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RESUMO

Nas aulas de Geografia, se bem trabalhado, o ensino dos componentes fisico-naturais possui o
potencial de contribuir significativamente para a formag¢do de cidaddos criticos e conscientes
de sua realidade no espago geografico. Entretanto, nem sempre os componentes relevo, solos,
rochas, hidrografia, vegetagdo e clima sdo explorados em sua totalidade e de forma alinhada
com o proposito da Geografia Escolar, resultando em aulas que, por vezes, se restringem a
descri¢des superficiais e desconectadas darealidade dos alunos, levando a desmotivagdo destes.
Neste cenario, o objetivo desta pesquisa ¢ compreender a percepcao dos alunos do ensino médio
e dos professores em formacao sobre o ensino dos componentes fisico-naturais nas aulas de
Geografia. Desta maneira, buscamos conferir voz as experiéncias e perspectivas desses sujeitos,
com a finalidade de identificar lacunas, desafios e potencialidades no processo de ensino desses
componentes. Este trabalho corresponde a uma pesquisa aplicada de abordagem qualitativa.
Para o desenvolvimento do presente estudo, nos fundamentamos essencialmente nas discussdes
promovidas por Callai (2011), Morais (2011, 2021), Valadao (2014, 2017) e Ascengdo (2014,
2017, 2021). Como resultados desta pesquisa, elucidamos a potencialidade do ensino dos
componentes fisico-naturais. Além disso, destacamos as valiosas contribuicdes dos alunos do
ensino médio e dos professores em formagdo, que compartilharam suas percepgdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem desses componentes.

Palavras-chave: Componentes fisico-naturais; Geografia Escolar; Ensino de Geografia.



ABSTRACT

In Geography classes, when well-structured, the teaching of physical-natural components has
the potential to significantly contribute to the formation of critical and aware citizens regarding
their reality in the geographical space. However, components such as relief, soils, rocks,
hydrography, vegetation, and climate are not always fully explored or aligned with the purpose
of School Geography. This often results in classes that are imited to superficial descriptions
disconnected from the students' reality, leading to their demotivation. In this context, the
objective of this research is to understand the perceptions of high school students and pre-
service teachers about the teaching of physical-natural components in Geography classes. We
aim to give voice to the experiences and perspectives of these individuals to identify gaps,
challenges, and potentialities in the teaching process of these components. This work is an
applied research study with a qualitative approach. For the development of this study, we
primarily rely on the discussions promoted by Callai (2011), Morais (2011, 2021), Valadao
(2014, 2017), and Ascencdo (2014, 2017, 2021). As a result of this research, we elucidate the
potential of teaching physical and natural components. Moreover, we highlight the valuable
contributions of high school students and pre-service teachers, who shared their perceptions
about the teaching and learning processes of these componentes

Keywords: Physical-natural componentes; School Geography; Teaching of Geography.
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem da Geografia frequentemente se deparam com um
desafio de consideravel significancia: o desinteresse que acomete uma consideravel parcela dos
estudantes no ambito escolar. Esta constatagdo, majoritariamente pode ser sustentada pela
percepc¢do de que a Geografia, enquanto componente curricular, se reduz atematicas descritivas
e destituidas de uma real significancia para a vida do aluno.

Esta problematica em questdo ganha ainda mais relevancia quando voltamos nossa
atencdo para a abordagem dos componentes fisico-naturais na Geografia, tais como relevo,
rocha, solo, clima, hidrografia e vegetacdo. Visto que, com regularidade, esses conteidos sdo
tratados de maneira isolada e fragmentada, desprovidos de uma visdo integrada que estabeleca
conexdes significativas entre 0s componentes.

Complementarmente, observamos que o ser humano frequentemente é negligenciado
como um componente fundamental na dindmica geogréfica. Em outras palavras, os conteddos
relacionados aos componentes fisico-naturais sdo frequentemente apresentados de uma maneira
que desconsidera a influéncia humana e as complexas interacbes ocorridas no espaco
geogréfico. Diante disto, ao deixar de lado tais consideracdes, perdemos a oportunidade de
explorar plenamente o potencial que os componentes fisico-naturais possuem para desenvolver
a criticidade do individuo.

Portanto, de uma maneira geral, essa abordagem fracionada e desconexa do objeto de
estudo da Geografia — 0 espaco geografico — afigura-se como um equivoco de natureza
metodol6gica que deveria ser evitado no ensino destes componentes, atentando para o fato que
uma abordagem fragmentada, implica em prejuizos para compreensdo de mundo do aluno.

A partir desse cenario descrito, é de consideravel importancia observar que os estudantes
do ensino fundamental e médio, que por sua vez, correspondem ao pulblico-alvo da Geografia
escolar, frequentemente tém suas vozes desconsideradas quando se trata de expressar suas
opinides e percepcOes sobre o processo de ensino como um todo.

Nesse contexto, acreditamos que escutar atentamente as opinides dos estudantes acerca
de suas percepgdes sobre o ensino dos componentes fisico-naturais pode representar uma
abordagem promissora para promover melhorias na Geografia Escolar. Tal pratica ndo apenas
contribui para aprimorar 0 processo educacional, mas também se alihha com o propdésito
fundamental dessa disciplina, que é a de formar cidaddos criticos e reflexivos.

Aléem disso, para enriquecer ainda mais a discussdo apresentada, além da pesquisa com

os estudantes da educacdo basica, buscamos trazer a perspectiva sobre o ensino dos
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componentes fisico-naturais por parte de professores em formacdo em Geografia. Esperamos
compreender a relevancia atribuida por esses profissionais em processo formativo sobre o
ensino desses componentes, bem como suas opinides em relacdo a adequacdo de sua formacgao
em atender as necessidades praticas do exercicio docente referente a estes conteldos.
Entendemos que esses pontos de vistas adicionais, nos permitem ter uma visdo mais abrangente
e aprofundada.

Ao compreendermos as percepcOes dos discentes e dos professores de Geografia em
formacdo, esperamos tornar possivel identificar as lacunas existentes no processo educativo e,
assim, criar um alicerce que nos permitam futuramente desenvolver abordagens mais eficazes
e envolventes e que promovam uma aprendizagem mais significativa.

Em vista disso, a presente pesquisa tem como objetivo investigar a percepcdo dos alunos
do ensino médio e dos professores em formacdo em relagdo ao ensino dos componentes fisico-
naturais. No que se refere a pesquisa com os discentes, levantaremos algumas questdes que
julgamos como essenciais para obtermos uma maior proximidade da realidade:

e Como os alunos percebem a relevancia dos componentes fisico-naturais em sua vida
cotidiana? Os alunos conseguem realizar a reflexdo dos componentes com o seu lugar
para compreender o espaco Geografico?

e Os estudantes consideram 0 ensino desses componentes como interessante e
envolvente?

e De que maneira o0s alunos gostariam que os componentes fisico-naturais fossem
abordados em sala de aula para tornar o processo de aprendizagem mais interessante e
significativo?

Ja em relagdo a pesquisa junto aos professores de Geografia em formacdo inicial,
julgamos serem necessaria levantar as seguintes questoes:

e Quais as dificuldades enfrentadas no ambito escolar ao abordar os componentes

fisico-naturais?

e Os professores em formacdo acreditam que sua formacdo tem os preparados

adequadamente para 0 ensino desses componentes em sala de aula?

e Qual a importancia que os docentes em processo formativo atribuem ao ensino dos

componentes fisico naturais?

Essas e outras perguntas sdo substanciais para direcionar nossa investigacdo e, desta
forma, aproximarmos de uma compreensdo mais profunda da problematica proposta por esta

monografia. A0 apresentarmos esses questionamentos, ndo estamos unicamente buscando
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respostas simples, mas também, estabelecendo espaco para reflexdes que reconhecemos como
necessarias para o aprimoramento sucessivo do ensino da Geografia.

Portanto, o objetivo geral deste trabalho é compreender a percep¢do dos alunos e
professores em formacdo em relagcdo ao ensino dos componentes fisico-naturais no componente
curricular Geografia. Ademais, preconizamos 0s seguintes objetivos especfficos:

e Discutir a dicotomia presente na ciéncia Geogréfica e suas possiveis implicacdes na
Geografia Escolar, especialmente no que diz respeito ao ensino dos componentes fisico-
naturais.

e Abordar a importancia do ensino dos componentes fisico-naturais e suas potencialidades
para a formacdo critica do individuo.

e Investigar e compreender a percepcdo dos alunos do ensino médio e professores em
formacdo sobre o ensino dos componentes fisico-naturais, buscando pistas valiosas para
aprimorar a préatica educativa nessa area.

Para alcancar os objetivos estabelecidos neste trabalho e para a elaboracdo do arcabougo
tedrico desta pesquisa, nos baseamos nos trabalhos de Callai (2011), Morais (2011, 2021),
Valadao (2014, 2017) e Ascencdo (2014, 2017, 2021), entre outros autores que contribuiram
significativamente para o desenvolvimento do presente estudo.

Enfaticamente, acreditamos que esta pesquisa encontra justificativa na intencdo de
problematizar o ensino dos componentes fisico-naturais, por meio da escuta atenta das
perspectivas dos alunos sobre esses conteddos abordados em sala de aula. Esperamos que, com
este estudo, possamos identificar maneiras de aprimorar o ensino da Geografia, explorando
novas abordagens e dire¢es que promovam uma aprendizagem mais eficaz e significativa para
0s estudantes.

Esta monografia esta organizada em quatro capitulos que consideramos de suma
importancia para o entendimento do tema abordado. O primeiro capitulo consiste nesta
introducdo, cujo proposito é familiarizar o leitor com a tematica proposta e oferecer uma visao
geral do assunto em questao.

No segundo capitulo, exploraremos brevemente a dicotomia entre Geografia Fisica e
Geografia Humana, uma dualidade que remonta aos primordios da ciéncia geografica e exerce
uma influéncia marcante na Geografia Escolar, especialmente no que diz respeito ao ensino dos
componentes fisico-naturais.

O terceiro capitulo, por sua vez, serd dedicado a andlise das percepcbes dos alunos do
ensino meédio e dos professores em formacdo em relacdo ao ensino dos componentes fisico -

naturais. No que diz respeito aos alunos, nosso objetivo € investigar como o ensino desses
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conteldos tem contribuido para o entendimento do espaco que os cercam. Além disso,
buscamos compreender suas opinides sobre a importancia do ensino desses temas.

Em relacdo aos professores em formacéo, buscamos compreender a relevancia que
atribuem ao ensino dos componentes fisico-naturais, bem como identificar as dificuldades
enfrentadas durante o processo de ensino desses contetdos. Além disso, pretendemos analisar
as percepcdes desses professores em relagdo ao seu curso de formacdo, avaliando se 0s mesmos
fornecem os recursos metodologicos necessarios paraum ensino eficaz dos componentes fisico-
naturais.

Por fim, no quarto capitulo, apresentaremos as consideraces finais deste estudo, onde

consolidaremos as reflexdes e percepgdes obtidos ao longo desta pesquisa.
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2 A DICOTOMIA DE UMA CIENCIA E A INFLUENCIA NO ENSINO DOS
COMPONENTES FiSICO-NATURAIS: UMA REFLEXAO NECESSARIA

Ao longo deste capitulo, buscaremos trazer algumas reflexdes a respeito da dicotomia
na ciéncia geografica e, como consequéncia, sua reverberacdo no ambito da Geografia Escolar,
particularmente no ensino dos componentes fisico-naturais. Haja vista que um ensino desses
componentes pautado em andlises fragmentadas contrapde o objetivo da Geografia como

componente curricular no ensino fundamental e médio.

2.1 A DICOTOMIA DA CIENCIA GEOGRAFICA: UMA BREVE REFLEXAO

Historicamente, o0 objeto de estudo da Geografia passou por alteracdes, refletindo a
evolugdo do pensamento geografico e as demandas da sociedade de cada tempo. A Geografia
enquanto ciéncia, precisou se adequar as necessidades que cada momento histérico demandava
(Figura 1).

Figura 1 — Linha de tempo, indicando a constituicdo da Geografia.

2
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Fonte: Suertegaray (2005, p. 10)
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As multiplas variacdes e ramificacdes da Geografia tornava incerto seu objeto, sendo
este um motivo de discordancias entre as mais variadas correntes e concep¢des. Moraes (2002)
nos recorda que as acentuadas contradicdes englobavam desde o objeto de estudo desta ciéncia,
bem como nas diversas definicdes que lhe eram atribuidas. “[...] As varias definicbes formais
de objeto atestam a controvérsia reinante” Moraes (2002, p. 6).

Neste cenario, uma das maiores problematicas que envolviam o objeto de estudo da
Geografia Classica durante o século XIX, era a dicotomia entre sociedade e a natureza como
objetos distintos de estudo. Para a ciéncia positivistal, isso era inconcebivel, para os criticos
(Posttivistas e Neopositivistas) da Geografia, a divisdo entre sociedade e natureza ndo condizia
com os principios de uma ciéncia rigorosa e “neutra” de acordo com o grande paradigma da

época. Assim,

A Geografia de perspectiva Positiva foi pensada como ciéncia neutra e Util e
sob estes principios estdo de acordo Geografia e Positivismo. Da mesma
forma, a critica advinda da perspectiva Neopositivista atingiu a Geografia
Classica pela critica ao método e a falta de construgdo tedrica. (Suertegaray,
2005, p. 19)

A ciéncia geografica, como explana Suertegaray (2005) encontrava-se em meio a
criticas referentes a sua forma de constru¢cdo do conhecimento. Estas criticas eram advindas do
ambito dos Positivistas e dos Neopositivistas, 0s quais, por sua vez, gquestionavam o carater da
Geografia como uma ciéncia, haja vista a sua incapacidade de construir teorias solidas e leis
universais. Acerca do Positivismo, Moraes (2002) relata que apenas um método interpretativo
deveria ser utilizado por todas as ciéncias, sejam elas humanas, naturais ou exatas.

Suertegaray (2005, p. 18-19) realiza a seguinte reflexao:

Se considerarmos que a Geografia se estruturou como ciéncia autdbnoma num
contexto Positivista e que o Positivismo distinguia as ciéncias naturais das
sociais, sendo ele préprio um método vinculado as ciéncias da natureza, como
se situa, neste contexto, uma ciéncia que se diz de conexao, interacao entre a
natureza (o meio) e a sociedade? Este € um dos paradoxos da Geografia [...]
O método Positivo, centrado na busca das explicaces gerais, esta sustentado
na busca das semelhancas (similitudes) entre os objetos investigados. E o que
se denomina na ciéncia de perspectiva nomotética. No caso da Geografia
Classica, seu método tinha como procedimento analitico o estudo do
fenbmeno como Unico, sua explicacdo era resultado de sua construcdo na
histéria. A énfase era dada as diferencas.

1 O método Positivista, segundo Suertegaray (2005) corresponde e um método histérico e indutivo, que parte da
observacdo pormeio de sentidos com a finalidade de deduzir teorias.
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Com o passar do tempo, 0 consequente advento de novas correntes do pensamento
geogréfico, novas perspectivas foram surgindo, mas evidentemente, uma nova corrente ndo
revogava a passada e tampouco elas eram extinguidas; na verdade, elas coexistiam.

A Geografia buscou constantemente demonstrar sua relevancia ao longo de sua
evolugdo enquanto ciéncia, tentando resolver seus impasses. No entanto, conforme podemos
ver em Santos (2004), ao desvincular o espaco de sua temporalidade, assim como em
desumaniza-lo, a Geografia setornava fragmentada, seria entdo uma “viiva do espago”. O autor
ainda acrescenta “|...] tendo uma multiplicidade tdo grande de Geografias que justificaria a um
espirito irbnico dizer que, nos dias de hoje, ha muitas Geografias mas nenhuma Geografia”.
Santos (2004, p. 118)

A mencOes anteriores a Santos € advinda de um contexto em que muito se discutia a
cerca de uma renovagdo na Geografia, “‘Nova Geografia”. O autor ainda redige as seguintes

criticas:

E por isso que tantos gedgrafos discutem tanto sobre a geografia — uma
palavra cada vez mais vazia de conteudo — e quase nunca do espago como
sendo o objeto, o conteldo da disciplina geografica. Consequentemente, a
definicdo deste objeto, o espago, tornou-se dificil e a da geografia, impossivel
(Santos, 2004, p. 119)

Nesse contexto, a continuidade da divisdo entre Geografia Fisica e Geografia Humana
ainda é notavel nos dias atuais, sobretudo nos cursos de formacdo de professores, onde €
habitual observar uma compartimentacdo entre areas de estudo. Isso se reflete, por exemplo,
nas cadeiras/disciplinas que se concentram especialmente nos componentes fisico-naturais do
Planeta Terra, muitas vezes ignorando completamente a influéncia e a presenca humana no
espago.

Neste sentido,

Ao longo da histéria da Geografia como campo cientifico encontram-se
numerosos autores que buscam definir seu carater epistemolégico como
relacionado a capacidade de produzir sinteses que reflitam as interacdes entre
os fendmenos, agentes e processos sociais e naturais. A especializacdo dos
campos cientificos inseridos na Geografia levou a um caminho de progressiva
separacgdo entre objetos de estudo, teorias e metodologias de trabalho dos
chamados “geodgrafos fisicos” em relagdo aos “gedgrafos humanos”. A
discussdo acerca da dicotomia entre Geografia Fisica e Humana ja se estende
por décadas, tendo sido mais ou menos perceptivel nas diferentes matrizes
epistemolégicas da ciéncia geografica ao longo da trajetéria do pensamento
geogréafico. (Afonso, 2015, p. 31)
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Entendemos que essa compartimentagdo pode limitar a compreensdo da complexidade
do espaco geografico, ignorando as interagdes entre os sistemas naturais e sociais que moldam
0 nosso mundo. Interpretamos isto como algo contraproducente para a formacdo dos
professores, levando em consideracdo que no ambito escolar, serd demandado a capacidade de
se analisar questdes de ordem geograficas.

Essa formacdo dicotomizada tem como caracteristica a reverberacdo de uma pratica
pedagogica dualista por parte do professor em sala de aula, de tal modo que o mesmo tendera
a também compartimentar as tematicas. Isto fica mais evidente quando referente a abordagem
dos componentes fisico-naturais, tais como relevo, vegetacdo, hidrografia, solo, entre outros,
gue tendem a ter uma abordagem per se sem considerar uma questdo geografica.

Assim, ociclo vicioso tende a persistir em inimeras escolas, mantendo uma abordagem
tradicional na Geografia Escolar, onde também pode ocorrer uma postura dicotdmica por parte
de alguns docentes, na abordagem dos componentes fisicos e humanos do espaco geogréfico.
Entendemos que essa divisdo desarticulada muitas vezes negligencia as interacGes e influéncias
mQtuas entre os sistemas naturais e sociais, prejudicando uma compreensdo mais integrada de
nosso mundo.

Neste sentido, podemos recorrer ao que diz Morais e Ascencdo (2021, p. 9):

“[...] na Geografia escolar ndo ha ensino de Geomorfologia, Pedologia,
Hidrografia, Climatologia, ou mesmo Geografia Politica ou Urbana. Esses
termos, quando tratamos de interpretacdes geograficas — e € isso que
deveriamos fazer na Educagédo Basica — evocam componentes como relevo,
solos, rios, massas de ar, cidade ou disputas territoriais”

Complementarmente, podemos nos apoiar no que escreve Fernandes (2007, p. 16),

[...] durante muito tempo os professores foram considerados uma espécie
diferente de ser — como se fossem “donos da verdade”, “guardides da
verdade”, “legisladores da verdade”. Esse encastelamento provocou aquilo
que chamamos de tradicdo seletiva, ou seja, a repeticao, durante séculos, de
um conhecimento que nao era saber.

Como tratado anteriormente, a dicotomia da ciéncia geografica é uma caracteristica
oriunda que remete a sua constituicdo enquanto ciéncia e se preserva na atualidade. “Esses
homens (Humboldt e Ritter) fundaram a Geografia, mas deixaram sem solucéo,
necessariamente, muitos de seus problemas essenciais”. Wooldridge e Gordon East (1967 p.

24) apud Braga (2007, p. 65).
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Para Bispo (2012), primordialmente a esséncia da ciéncia geogréfica esteve na conexao
entre o0 ser humano e seu ambiente natural, sendo esta uma caracteristica que remonta aos
tempos antigos, quando a disciplina era essencialmente descritiva.

A respeito do desenvolvimento da Geografia enquanto ciéncia, a autora argumenta que,

A institucionalizacdo da Geografia enquanto ciéncia académica no campo do
conhecimento cientifico, ocorre nas universidades européias (inicialmente na
Franca e na Alemanha) no final do século XIX, provocando rupturas com
formas de conceber o conhecimento da época que privilegiava uma visdo de
um mundo empirista, teleologica e metafisica. (Bispo, 2012, p. 43)

Dentro desta perspectiva, Mendonca (1996) relata que a Geografia possuia uma grande
complexidade em relagdo a sua definicdo conceitual “|...] isso sem falar na sua problematica
engquanto possuidora de um objeto de estudo que retne uma série de objetos de estudos de outras
ciéncias” Mendonca (1996, p. 15)

Capel (1981, p. 248) apud Bispo (2012, p. 43) menciona ainda que: “[...] a
institucionalizacdo universitaria da Geografia se desenvolve em torno de dois problemas
chaves: o primeiro € o estudo da diferenciacdo espacial na superficie terrestre e o segundo é o
estudo da relacdo homem-meio”.

A mencionada diferenciacéo espacial na superficie terrestre, busca compreender as
caracteristicas e a dindmica dos lugares, das regides e do espaco global; o segundo € o estudo
da relacdo homem-meio, que analisa as formas de interacdo entre a sociedade e a natureza, bem
como os impactos ambientais e sociais dessas relagoes.

Para Silva (2007) a Geografia corresponde a ciéncia que aborda as relagdes espaciais,
tendo como objeto de estudo o espago geografico, que abrange tanto os aspectos sociais quanto
naturais, posicionando-se em um lugar intermediario entre as ciéncias sociais e naturais. Nesta
mesma perspectiva, Mendonga (1996) argumenta que a Geografia tem seu papel fundamental
ao preencher uma lacuna existente entre os fendmenos fisicos e os fendmenos humanos do
planeta.

Esta percepcdo demonstra a complexidade estabelecida na Geografia, haja vista que, é
preciso compreender que as ciéncias sociais se concentram principalmente nas interagdes
humanas e nas estruturas sociais, e as ciéncias naturais exploram os fendmenos naturais e
fisicos, por outro lado, a Geografia busca compreender ainter-relacdo entre os sistemas naturais

e sociais dentro de um contexto espacial.
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Apesar disso, Mendonga (1996) ainda chamava atencdo em relacdo a fragmentacdo da
Geografia, como consequéncia da influéncia que outras ciéncias exerceram sobre a mesma.

Desse modo, 0 autor argumenta que:

Se, por um lado esta fragmentacdo impulsionou o relacionamento dos
geografos e, portanto, da geografia com as ciéncias afins, abrindo seu
horizonte, por outro dificultou aconcretizacdo de seuobjetivo de unidade bem
como propiciou 0 desenvolvimento de estudos fragmentados de seu objeto.
Mendonga (1996, p. 17)

A alegacdo enunciada pelo o autor é substancial para nossa analise, pois, concebemos o
espaco na perspectiva proposta por Santos (2004, p. 39) “...] um conjunto indissociavel,
solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de acdes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria se da”. Neste sentido, como relatado
por Mendonca, a Geografia encontra-se em um impasse a medida que se afasta de seu objetivo
de unidade — o espaco geogréfico.

Por conseguinte, torna-se notdrio que uma abordagem geografica com uma
diferenciacdo entre componentes fisico-naturais e aspectos humanos sociais, demostra-se uma

imprecisdo metodoldgica. A vista disso, Silva (2007 p. 41) realiza a seguinte ponderaco:

A dicotomia entre Geografia Humana e Geografia Fisica enfraquece a ciéncia
geografica, pois, ao renegar uma delas, o gedgrafo restringe o seu campo de
trabalho. Perde, portanto, espaco em uma sociedade cada vez mais
competitiva, ao referir-se por exemplo, a importancia da tematica ambiental,
possivelmente o tema que mais une os diferentes ramos da Geografia, mas, ao
mesmo tempo, € cobicado por varias outras ciéncias, essa perda da Geografia
é devido a sua fragmentagdo. A formacdo dualista da Geografia, englobando
0s aspectos fisicos e sociais associados a capacidade de sintese, fornece uma
ampla vantagem dessa ciéncia perante as demais.

Para Sirtoli (2017) apud Silva e Scheer (2023, p. 1995), relata que a dicotomia da

Geografia deve ser superada,

“[...] pois a fragmentacéo dessa ciéncia acarreta uma perda de compreenséo
da totalidade dos fendmenos; desde como 0 espago e 0s recursos naturais sao
usados e ocupados até como seres humanos sofrem consequéncias fisicas,
psicologicas e econdmicas por resistirem aos efeitos de fendmenos de dupla
ordem: natural e social.

Dessa forma, a Geografia se caracteriza justamente pela integracdo desses diferentes
aspectos em uma analise integrada do espaco terrestre. Essa abordagem integrada permite uma

compreensdo mais completa e profunda dos processos que ocorrem no espago, corroborando
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assim, paraconstatar a importancia da Geografia como uma ciéncia que transcende as fronteiras
tradicionais entre as disciplinas.

Apesar disso, compreendemos que o objeto de estudo da Geografia é bastante complexo.
Como acentua Mendonca (1996), a natureza é regida por leis que, mesmo ao longo do tempo,
tendem a sofrer variagbes minimas. Por outro lado, a sociedade ndo tem leis gerais que a
acompanhem desde sua origem. Dito isso, compreendemos que a sociedade se desenvolve em
um constante processo dialético de transformacdo do espaco, ocorrendo mudancas de ordem
sociais, culturais, econémicas e politicas, consequentemente — o tempo ndo é estanque.

No préximo subcapitulo, dialogaremos sobre a Geografia Escolar, trazendo reflexdes a

respeito de suas possibilidades e desafios frente as questbes que a cerca.

2.2 GEOGRAFIA ESCOLAR: POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Antes de mais nada, acreditamos ser pertinente diferenciarmos Geografia escolar e
Geografia académica. Assim sendo, a primeira, conforme Cavalcanti (2012), corresponde aos
conjuntos de conhecimentos estruturados e referentes a pratica docente com o objetivo de
capacitar o entendimento geografico no aluno. Compdem como referéncias da Geografia
escolar os conhecimentos produzidos pela Geografia académica, a didatica da Geografia, bem
como os saberes tradicionais da propria Geografia escolar.

Ainda de acordo com Cavalcanti (2012, p. 372), a Geografia académica é:

[...] o conjunto de conhecimentos formulados por gedgrafos investigadores,
na maior parte ligados a academia, que, tendo como referénciaa historia dessa
ciéncia e os canones do conhecimento cientifico em suas diferentes matrizes
tedrico-epistemologicas, vao construindo, dentro de suas inumeras linhas de
trabalho (as especialidades tradicionais e as novas/renovadas), teorias,
postulados, sistemas e classificagdes, com o intuito de aprimorar mais e mais
a compreensdo e analise do mundo, na perspectiva espacial.

A Geografia escolar, inadequadamente, em muitos casos pode ser vista como uma
simplificacdo da producdo realizada pela Geografia académica. Quase como se o papel do
professor de Geografia (no ensino béasico) fosse o de desenvolver o mesmo que seus professores
universitarios, s6 que de uma maneira mais “acessivel” para 0s alunos no contexto escolar.
Todavia, torna-se imperativo reconhecer que cada uma — Geografia académica e Geografia
escolar — possui sua respectiva funcao.

No tocante a isto Lestegas (2012, p. 13) escreve que,
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Esta visdo de simplificacdo e reducdo progressiva do saber cientifico até
chegar ao saber escolar corresponde a uma concepgao do ensino academicista
e transmissora, que nega a necessidade da didatica e que reflete uma profunda
ignorancia do funcionamento das instituicGes escolares, do pensamento de
professores e alunos, do processo de geracdo do conhecimento cientifico e da
historia das disciplinas escolares.

Neste sentido, acreditamos que essa percepcdo equivocada, pode ser atribuida, em
algumas partes, a formacdo docente. Visto que, as universidades ainda tendem a possuir um
ensino mais tradicionalista e, deste modo, trivialmente, as disciplinas fundamentais tendem a
possuir abordagens que se apresentam distantes da requerida para uma pratica pedagdgica no
ambito escolar.

Consequentemente, alguns professores em formagdo podem erroneamente deduzir,
durante seu processo formativo, que as teméaticas apresentadas no ambito universitario devem
ser abordadas de forma simplificada em sala de aula, como se estivéssemos formando criangas
e jovens como futuros geografos especialistas em climatologia, geomorfologia, geologia,
pedologia entre outros.

Neste sentido, a dicotomia da Geografia presente na universidade, tende a se manifestar
no ambito escolar. Para Oliveira (2022), mesmo nos dias atuais, a Geografia escolar continua a
ser abordada de maneira abstrata. Isso resulta em uma percepc¢édo fragmentada e dicotdmica,
distante de uma abordagem geogréafica integradora que engloba aspectos sociais, ambientais e
a producdo do espaco.

Esta visdo precisa ser superada, uma vez que nas salas de aula, o contexto educacional
requer abordagens mais contextualizadas. Deste modo, entendemos como essencial levar em
consideracdo as necessidades dos alunos, pois é dessa forma que acreditamos ser possivel
proporcionar uma aprendizagem mais significativa e transformadora.

Vale aqui, apoiarmos no que diz Freire (1996 p. 21) quando diz,

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

A pesquisa € uma ferramenta necessaria para nossa pratica docente. E por meio dela que
podemos reconhecer e aprimorar nossas praticas em sala de aula, tendo conhecimento de suas

potencialidades, assim como de suas deficiéncias. Se o professor se engajar em investigacdes e
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reflexdes sobre sua propria préatica, isso oportuniza criar um cenario promissor para a
compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem e como melhora- los.

Cabe a nos refletir: se a Geografia Escolar ndo corresponde a uma simplificacdo da
Geografia Académica, o0 que a mesma viria a ser? E ainda indagamos: qual seria entdo a sua
importancia?

Em relacdio a uma Geografia Escolar subordinada a Geografia Académica,
primordialmente, Callai (2011) pontua que a Geografia Escolar corresponde a um
conhecimento diferente da Geografia Académica, sendo a primeira uma criagdo original da
escola, possuindo uma finalidade social propria.

Complementarmente, Gurgel (2016) considera que o conhecimento cientifico produzido
pela Geografia académica se diferencia daquele que € produzido pela Geografia escolar. Cada
uma, possuindo seu respectivo grau de intensidade e dificuldade ao se lidar com a anélise do
espaco Geografico. Assim sendo, conforme a mencionada autora, o conhecimento cientifico
precisa passar por alteracbes de ordem pedagdgico-metodoldgica para se trabalhar no ambito
escolar.

Cunha e Leite (2019) descrevem a Geografia Escolar como um campo de conhecimento
que pode ter uma importante contribuicdo na formacdo do individuo. Deste modo, Oliveira
(1998) relata que é papel da Geografia Escolar desenvolver no aluno a capacidade de observar,
analisar e interpretar, de forma critica, a sua realidade, tendo em mente a transformacdo da
mesma. Esta realidade, corresponde a uma totalidade que abarca tanto a sociedade como a
natureza.

O referido autor ainda expande sua perspectiva ao escrever que:

Cabe a geografia levar a compreender o espaco produzido pela sociedade em
que vivemos hoje, suas desigualdades e contradicGes, as relagbes de producéo
que nela se desenvolvem e a apropriacdo gque essa sociedade faz da natureza.
Para entender esse espago produzido, é necessario entender as relagdes entre
0s homens, pois dependendo da forma como eles se organizam para a
producdo e distribuicdo dos bens materiais, 0s espagos que produzem vao
adquirindo determinadas formas que materializam essa organizagéo social.
Neste sentido, a geografia explica como as sociedades produzem o espaco,
conforme seus interesses em determinados momentos histdricos e que esse
processo implica uma transformacédo continua. (Oliveira, 1989, p. 42)

Em consonancia com essa perspectiva, Callai (2011) destaca que a Geografia se
apresenta como um componente curricular cujo ensino proporciona aos discentes a
oportunidade de reconhecerem sua identidade e perceberem a singularidade de suas vidas em

mundo globalizado que influencia na homogeneidade dos lugares.
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Para a autora, a Geografia escolar é entdo,

[...] uma matéria curricular que encaminha a compreender o0 mundo e, as
pessoas a se entenderem como sujeitos neste mundo, reconhecendo a
espacialidade dos fendmenos sociais. Portanto, através da leitura do espaco o
importante € ler o mundo, o que significa compreender aquelas informacdes
que estdo no cotidiano das pessoas contextualizadas, compreendendo o
significado das formas que desenham as paisagens. (Callai, 2011, p. 129)

Neste cenario, Afonso (2015) escreve que a aprendizagem geografica tem como
objetivo estimular o cognitivo e desenvolver meios para que o estudante possa analisar e atuar
em sua realidade, de modo que se torne um cidaddo devidamente consciente.

Desta maneira, estamos convencidos de que a Geografia escolar apresenta as
potencialidades para fomentar o desenvolvimento critico e a conscientizacdo dos discentes em
relacdo a sua realidade, permitindo que os mesmos reconhecam as intricadas relacdes e forcas
que os cercam. No entanto, indubitavelmente, reconhecemos que abordagens pautadas em
praticas retrogradas, que essencialmente se tratam da transmissdo de conteldos e mais
contetdos desvinculados da realidade do aluno, corroboram com a questdo imposta por Reis
(2015) em sua dissertacdo de mestrado: “"A Geografia escolar tem tudo para ser e ndo €. Por
qué?".

E fundamental compreendermos que nossa funcdo, enquanto professores de Geografia,

ndo € a de fornecer conhecimentos enciclopédicos generalistas. Desta maneira,

[...] a ultrapassagem de uma perspectiva tradicional no @mbito da educacdo
exige que os professores ndo vejam mais os alunos como se fossem objetos
sobre os quais se deposita conhecimento, bem mais que isso, eles séo sujeitos
do processo no qual se d& a realizacdo processual do proprio professor.
(Fernandes, 2007, p. 15)

Complementarmente a isso, recordemos o que diz Freire (1996 p. 12, grifos do autor):

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quemensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso € que, do ponto de vista
gramatical, o verbo ensinar é um verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um
objeto direto — alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém. Do ponto de
vista democratico em que me situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha
compreensdo do homem e da mulher como seres histéricos e inacabados e
sobre que se funda a minha inteliggncia do processo de conhecer, ensinar é
algo mais que um verbo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem aprender e
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vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e
homens descobriram que era possivel ensinar.

A partir disso, € preciso compreender as relacdes que se ddo em sala de aula. O professor
ndo corresponde simplesmente auma figura que possui a serventia de “preencher” os discentes
com conhecimentos. Sendo que, muitas vezes, tais ‘“conhecimentos” se apresentam com uma
significAncia questiondvel para o cotidiano do individuo e para o reconhecimento de sua
realidade.

Sendo importante para essa discussdo, Fernandes (2007) nos apresenta a diferenca entre
conhecimento e saber, sendo que o primeiro, socialmente tende a ser visto como algo irrefutavel
que deve ser tido como uma verdade absoluta, incabivel de ser atribuidos questionamentos. Por
outro lado, o saber ndo concebe verdades absolutas e, talvez o mais importante, busca
compreender aquilo que é encoberto pelo conhecimento.

Entendemos que é imperativo compreendermos que nosso papel, enquanto professores
de Geografia, ndo € o de transpor os conhecimentos adquiridos durante nossa formacgao
académica para os discentes no ambito escolar de uma maneira simplificada e que ndo possua
uma significancia pratica para estes individuos.

Desta maneira, entendemos que ndo basta ter um bom dominio sobre o conteldo para
ser um bom professor; é preciso saber como ensinar esses contetdos de uma forma que possa
ser relevante e aplicdvel no cotidiano do aluno. Abordagens que se distanciem disso e se
apeguem a uma mera transmissdo de conhecimentos enciclopédicos sdo, na maioria das vezes,
irrelevantes.

Reis (2015), menciona que apesar do advento de movimentos de renovacdo na
Geografia, em particular aqueles propagados pela Geografia(s) Critica(s) ao longo da década
de 70, no &mbito escolar percebe-se ainda uma disciplina que pouco contribui para a formagao
dos individuos, na medida em que estes ndo reconhecem plenamente seu papel social.

Goulart & Rego (2007) apud Reis (2015, p. 17) ainda descreve que os conteudos da
disciplina Geografia,

Continua sendo apresentada aos alunos de forma macante, fragmentada e sem
sentido. Sdo longos textos, propostas de trabalho cansativas, objetivos
inadequados, planejamentos e conteldos desarticulados entre si, atividades
desconectadas do mundo vivido. Deixam de ser contemplados o interesse dos
aprendentes, 0 seu cotidiano, as suas experiéncias e os seus conhecimentos.
As aulas se tornam mecanicas, ha uma inércia que parece atingir os alunos e
os professores.

A partir do exposto acima, nos faz recordar do que diz Fernandes (2007, p. 18):
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A imagem, entretanto, que se temda aula, para muitos, é a imagem da morte.
Aquele lugar fanebre onde toda a vida deixou de existir, onde apenas foram
paralisados 0s movimentos em torno dos objetos imobilizados pela
desesperanca, onde o professor foi complemente esvaziado de sua auto-estima

[.].

Cavalcanti L. S. (2003, p. 130) nos fornece algumas pistas a respeito do que esta por

tras do fato de que alguns discentes ndo gostarem de Geografia,

[...] Em primeiro lugar, ha um descontentamento quanto ao modo de trabalhar
a Geografia naescola. Em segundo, percebem-se dificuldades de compreender
a utilidade dos conteldos trabalhados. Esses dois pontos, embora estejam
intimamente ligados ao ensino de Geografia, ndo focalizam propriamente o
contetdo da matéria ou o conhecimento geografico enquanto tal. Ou seja,
parece-me que “resolvidos” esses dois pontos € possivel tornar o contetido
geografico trabalhado na escola mais significante para o aluno.

Cavalcanti F. A. (2012) nos recorda que a insatisfacdo com o ensino da Geografia
Escolar ndo é algo recente. Antes dos movimentos de renovacdo, j& havia preocupacdes por
parte de pesquisadores referentes ao ensino desta disciplina. Entre as questdes levantadas,
destacava-se justamente a falta de interesse dos alunos pela Geografia, de modo que muitos
discentes a consideravam como irrelevante e indtil. O autor ressalta que, inicialmente, a
Geografia era concebida como uma disciplina destinada a formar individuos pétrios passivos e

desprovidos de pensamento critico, cujo o ensino era baseado principalmente na memorizagao.

[...] Desde sempre (pelo menos desde o inicio do século XX), procurou-se
atribuir significado a geografia que se ensina para os alunos, tornando-a mais
interessante e mais atraente e possibilitando seu aprendizado por eles. Nesse
momento de renovacgdo do ensino de geografia - na década de 1980, como ja
se disse, predominavam ideias de caminhos alternativos que se orientavam
pelo marxismo, ou pelo materialismo dialético-, questionava-se a estrutura
dicotdbmica e fragmentada (composta por “partes estanques™) nesse discurso
elementos da andlise espacial. Mais do que localizar e do discurso da geografia
(de um lado, apresentavam-se os fendmenos naturais; de outro, 0s humanos),
e algumas propostas buscavam inserir descrever elementos da natureza, da
populacdo e da economia, de forma separada e dicotomizada, propunha-se
uma nova estrutura para esse contetido escolar, que tivesse como pressupostos
0 espaco e as contradi¢cdes sociais, orientando-se pela explica¢ao das causas e
decorréncias das localizacdes de certas estruturas espaciais. (Cavalcanti, p. 23,
2012)

Reis (2015) relata a necessidade de compreender o descontentamento tanto dos alunos

guanto dos professores com o ensino de Geografia. Sendo que, essa insatisfacdo pode abranger
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questbes que vao desde aspectos estruturais até a formacdo dos profissionais envolvidos no

processo educacional.

Os alunos ndo compreendem a importancia de se estudar Geografia, pois
também ndo compreendem sua serventia. Logo, é facil adjetivar a Geografia
escolar de chata ou tediosa e acreditar que aprender Geografia significa
memorizar seus conteidos para aplica-los na hora da avaliagdo. Nesse breve
panorama sobre o ensino de Geografia vemos que ha um quadro de
insatisfacdo com a mateéria, tanto por parte dos alunos quanto por parte de
alguns professores. (Reis, 2015, p. 17)

A critica da autora € vélida, e acrescentamos, € preciso se ter uma consciéncia de papeis
e de fato definir de o que é a Geografia escolar, é preciso que os discentes compreendam a
importancia das aulas de Geografia, e as possibilidades gue a mesma podem fornecer para a sua
formacdo enquanto cidaddo critico.

Para a configuracdo deste cenario desvantajoso para a Geografia escolar, inimeros sdo
0s agentes contribuintes, incluindo politicas educacionais desatualizadas e desconectadas das
necessidades dos estudantes, baseadas em praticas pedagogicas ultrapassadas que ndo levam
em consideracdo a diversidade de perfis e ritmos de aprendizagem dos alunos. Esses pontos
mencionados, estdo além do controle do professor de Geografia. Além disso, ndo podemos
esquecer de mencionar a elaboracdo de reformas e curriculos que atendem a interesses
especfficos, os quais, na maioria das vezes, ndo correspondem aos interesses dos alunos.

O prognostico atual é preocupante, devido as reformas do “Novo Ensino Médio” a
Geografia (ndo somente ela) vem sendo reprimida com diminui¢cGes dasua carga horaria, sendo
preenchidas com novas disciplinas cuja finalidade pode ser bastante questionavel. Precisamos
buscar formas de atingir as potencialidades almejadas pela Geografia escolar. Se a Geografia é
0 componente curricular capaz de desenvolver o senso critico e contribuir para a formacéao
cidadd, é imperativo que concretizemos esse objetivo.

Para Oliveira, M. (2022), as reformas do ensino médio apresentam-se como um
desmonte da Geografia, uma ciéncia importante que permite a andlise critica das
transformacGes do espaco, atribuindo a mesma uma carga horaria minima; por outro lado, os
cursos técnicos ministrados por profissionais ndo licenciados, possuem cargas horarias
superiores.

Portanto, torna-se urgente uma revisdo do "Novo Ensino Médio", que vem prejudicando
inimeras disciplinas, como € o caso da Geografia. Seu papel crucial na formacdo cidadd e no
entendimento do espaco esta sendo comprometido pelo desmonte das estruturas curriculares e

pela falta de énfase em sua importancia. Além disso, é fundamental convocar profissionais
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devidamente capacitados para participar dos debates de reformas no ensino, garantindo assim
uma abordagem mais qualificada das necessidades educacionais. Acreditamos gue essa revisdo
do ensino, deve priorizar o interesse dos discentes e ndo o de um minoritario grupo que busque

controlar os rumos da educacdo deste pais.

2.3 UM OLHAR SOBRE A BNCC E A GEOGRAFIA

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (2018) menciona que a Geografia
contribui na medida em que fomenta o pensamento espacial, uma vez que incentiva a
compreensdo geografica, que permite representar e compreender o mundo, relacionando
aspectos sociais e naturais. O referido documento reconhece que a Educacdo Geogréafica pode
ser uma ferramenta para se compreender a paisagem, relagdes com os lugares, costumes,
identidade cultural, entre outras questdes.

Outra colocacdo apontada é a necessidade de se desenvolver o "raciocinio geogréfico™,
levando-se em consideracdo que o mesmo € essencial para se compreender o mundo. Seria
entdo, papel do professor criar 0s meios para exercitar esse raciocinio geogréfico, que por sua

vez é:

[...] uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica determinados
principios para compreender aspectos fundamentais da realidade: a
localizacéo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-
naturais e as a¢Oes antropicas. (Brasil, 2018, p. 359)

Desta maneira, principios como analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicéo,
extensdo, localizacdo e ordem, permitem aos estudantes compreender as complexidades e
interacdes entre os fendmenos geogréficos. Através da analogia, estabelecemos comparagdes
entre diferentes areas geograficas, enquanto a conexdo nos permite entender as relacbes e
interdependéncias entre diversos elementos do espago.

A diferenciacdo nos ajuda a identificar e compreender as caracteristicas distintas de
lugares e regibes, enquanto a distribuicdo nos permite analisar a dispersdo e padrbes de
distribuicdo de fendmenos geograficos. A extensdo refere-se a escala espacial em que 0s
fenbmenos ocorrem, enquanto a localizagdo nos permite situar eventos e processos em
coordenadas geogréficas especificas. Por fim, a ordem nos auxilia a entender as sequéncias e

arranjos espaciais dos fenémenos.
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No tocante a conceituagdo de espacialidade Ascengdo e Valaddo (2014, p. 5) escreve

que,

A concepgdo de espacialidade estd distante de ser consensual junto aos
gedgrafos, do mesmo modo sua aceitacdo como objeto da interpretacdo
geogréafica ndo é menos polémica. Entretanto, junto aos investigadores da area
do ensino de Geografia parece frequente a indicacdo da espacialidade do
fendmeno como finalidade da interpretacao geografica. Contudo, do mesmo
modo como ocorre nos documentos curriculares, ndo se faz conceituar ou
esclarecer em que consiste o exercicio da espacialidade. Assim, considera-se
relevante a realizagdo de um destrinchar dessa ideia (espacialidade do
fendbmeno), com fins de fornecer alguma precisdo do um raciocinio aqui
desenvolvido e assumido como caro a formacédo de professores de Geografia.

A BNCC, a principio, apresenta uma proposta interessante, ao mencionar que através
da andlise geografica, podemos: reconhecer as desigualdades presentes na utilizacdo dos
recursos naturais pela populagdo mundial;, o impacto da distribuicdo territorial em disputas
geopoliticas; e a disparidade socioecondmica entre populacGes urbanas e rurais em diferentes
contextos.

Ao longo dessa monografia, viemos enfaticamente abordado as diversas controversias
e incertezas sobre o objeto de estudo daciéncia geogréfica, essa indefinicdo pode ser encontrada

em algumas mencgdes da propria BNCC, vejamos o que diz,

Nessa direcdo, a BNCC esta organizada com base nos principais conceitos
da Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade.
Embora o espaco seja 0 conceito mais amplo e complexo da Geografia, é
necessario que os alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que
expressam aspectos diferentes do espaco geografico: territorio, lugar,
regido, natureza e paisagem. (Brasil, 2018, p. 361, grifos do autor)

Neste sentido, Silva e Scheer (2023) apontam uma contradicdo, pois, a medida que o
documento relata a importancia dos conceitos, ndo os define de forma clara. Além disso, 0s
autores relatam que o pensamento espacial se apresenta como uma forma inovadora, mas ndo

possui materialidade na préatica, a partir do momento que ocorre uma negligéncia com temas

fundamentais da Geografia. Dessa forma,

Nas habilidades que se referem a temas fisico-ambientais e dinamicas
socioambientais, termos como ‘“natureza” ou “meio ambiente” sdo
recorrentemente utilizados para referir-se a processos relevantes para a
discussdo. No entanto, as competéncias que abordam as transformacdes das
paisagens ndo apontam para nenhum aspecto ou conceito geogréfico
especifico a trabalhar, deixando um vazio metodoldgico que permite, por um
lado, seguir diferentes dire¢des e explorar todas as possibilidades do assunto,
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mas ndo chama a atencdo para as indicagfes minimas do que precisa ser
trabalhado nas problematizagcdes propostas pela base curricular. (Silva;
Scheer, 2023, p. 1992)

Cavalcanti F. A. (2012), contempla o0 espago geografico como uma construcdo teorica
que se configura como uma categoria de andlise, possibilitando a compreensdo da espacialidade
na qual os fendmenos se manifestam. Assim sendo, trata-se de uma construgdo que emerge
como resultado das interacfes sociais e historicas.

Callai (2000) nos adverte que, para se ler o espago, é preciso ter os conhecimentos
tedricos e instrumentos de ordem metodoldgica. Ademais, compreender 0s conceitos basicos
se mostra como essencial para se realizar a leitura do espaco geografico. A vista disso, a falta
de clareza e definicdo de conceitos fundamentais para a Geografia se mostra como um equivoco
notorio.

Neste sentido, concordamos com a perspectiva da autora, pois, a partir do momento em
que ndo possuimos uma base conceitual devidamente definida, tanto os estudantes como o0s
professores tendem a encontrar desafios ao interpretar fenémenos geogréficos, acarretando
assim em um processo de ensino e aprendizagem deficitario.

A BNCC apresenta cinco unidades tematicas para o ensino de Geografia, sendo elas,
comum aos anos iniciais (1° até 5° ano) e anos finais (6° até 9° ano) ver quadro 1. No que se
refere aos componentes fisico-naturais, a maior concentracdo de contetdo € no 6° ano, enquanto

se demonstra escassa nos demais.

Quadro 1 — As 5 unidades tematicas do componente curricular Geografia (BNCC, 2018).

Unidade tematica Objetivo

Nos Anos Iniciais, prioriza-se 0
desenvolvimento da identidade e
pertencimento  das criancas através do
conhecimento de si mesmas e de sua
comunidade, explorando relagcdes sociais e
étnico-raciais, além do entendimento
O sujeito e seu lugar no mundo espacial para a alfabetizacdo cartografica.
Nos Anos Finais, expande-se para uma
compreensdo mais ampla das relacbes do
sujeito com temas politicos, econémicos e

culturais globais, visando formar cidaddos
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ativos, democraticos e solidarios, que
compreendam seu lugar no mundo e

contribuam para a sociedade.

Conexdes e escalas

Nos Anos Iniciais, 0s alunos comecam a
compreender as interacGes entre sociedade e
meio fisico natural, estabelecendo conexdes
em diferentes escalas espaciais. Nos Anos
Finais, avangam para uma andlise mais
complexa das relacbes multiescalares entre
sua vida familiar, grupos sociais e espagos de
convivéncia, além de explorar as escalas de
tempo e periodizacbes historicas para
compreender a producdo do espaco

geografico ao longo das sociedades e épocas.

Mundo do trabalho

Nos Anos Iniciais, os alunos aprendem sobre
processos construtivos, materiais e atividades
socioeconbmicas basicas, enquanto nos Anos
Finais, expandem para compreender a
relagdo entre campo e cidade, as mudancas
provocadas pelas novas tecnologias e as
transformacgBes historicas e sociais no mundo
do trabalho, incluindo aRevolu¢do Industrial

e as mudancas atuais.

Formas de representacdo e pensamento

espacial

Nos Anos Iniciais, os alunos desenvolvem
habilidades basicas de leitura e elaboracdo de
mapas, iniciando a alfabetizacdo cartografica
e 0 pensamento espacial através da
localizacdo geografica. Nos Anos Finais,
eles avancam para uma compreensdo mais
complexa, lendo e elaborando diversos tipos
de mapas tematicos e outras representacdes

espaciais, utilizando o raciocinio geografico
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para andlise espacial e evitando o ensino do

mapa como fim em si mesmo.

Natureza, ambientes e qualidade de vida

Nos Anos Iniciais, os alunos aprendem sobre
a percepcdo do meio fisico natural e seus
recursos, compreendendo como  as
comunidades transformam a natureza e 0s
impactos socioambientais resultantes. Nos

Anos Finais, exploram conceitos mais
complexos, relacionando natureza, ambiente
e atividades humanas em diferentes escalas
socioeconbmicas e politicas, entendendo o0s
fundamentos naturais do planeta e as
transformacGes provocadas pelas atividades
fisico-natural,

humanas na  dindmica

incluindo contextos urbano e rural.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2018)

Silva e Scheer (2023) discorrem que separar a Geografia Fisica da Geografia Humana

significa ignorar todas as contribuicbes que ambas podem fazer em conjunto para entender a

relacdo entre a sociedade e natureza. Em busca de superar a abordagem dualista, os autores

apresentam o sistema GTP (Geossistema, Territorio e Paisagem) como uma alternativa para se

trabalhar a paisagem que por sua vez, possui aspectos fisicos e humanos. Passos (2016) relata

que o GTP corresponde a uma construgdo sistémica que busca expor a complexidade do meio

ambiente geogréfico, abrangendo sua diversidade e interatividade.
Como bem pontua Afonso (2015, p. 137),

Na Geografia, a concepcdo sistémica levou a nogao de que o espago poderia
ser visto como um conjunto espacial organizado e estruturado de elementos
naturais (clima, geologia, relevo, aguas, solos, biomas) e sociais (grupos
humanos, cultura, politica, economia, trabalho, consumo...), ou seja, objetos
e/ou atributos, no qual as interrelagdes estruturais e funcionais criaram uma
inteireza gque obviamente ndo se encontraria quando desagregado. O objeto da
Geografia passou a ser compreendido como sendo o0 estudo da organizagdo
espacial, que resultaria da interacdo de dois subsistemas: 0 geossistema € 0
sistema socio-econdmico-cultural.

Ascencdo e Valaddo (2014) argumentam que reformas educacionais,

incitaram o

desenvolvimento de novas pesquisas referente ao ensino de Geografia, e enfocam em muitos
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casos, sobre o conhecimento pedagogico dos professores, elucidando praticas frageis que
persistem em abordagens descritivas e individualizadas dos componentes espaciais.

Conforme os referidos autores, muitos contelidos na Geografia sdo ministrados com o
fim em si mesmo, de modo que, “{...] consideram os conceitos como fins € Nd0 como meio para
interpretacdo das espacialidades; tratam isoladamente 0s componentes espaciais e, por tudo
isso, ndo se aproximam das proposicOes curriculares mais recentes postas ao ensino de
Geografia”. Ascencdo e Valaddo (2014, p. 4).

No préximo subcapitulo, discutiremos o ensino dos componentes fisico-naturais, com
énfase em sua importancia para a formacdo de cidaddos criticos, capazes de compreender sua
realidade e reconhecer a interagdo entre 0s componentes fisicos e humanos do espaco

geogréfico.

2.4 O ENSINO DOS COMPONENTES FiSICO-NATURAIS E SUA IMPORTANCIA

Nas secOes anteriores, abordamos a importancia da Geografia escolar como um
componente curricular cuja maior potencialidade é a de desenvolver o senso critico e, assim,
formar cidad3os criticos que sejam conhecedores e atuantes em sua realidade. E uma disciplina
que, através da Educacdo Geografica, fornece os aportes tedricos para se tecer uma leitura do
espaco geografico, reconhecendo suas relacdes e as inlmeras contradicdes.

Para o0 desenvolvimento desta se¢do, devemos, em um primeiro momento, realizar
algumas consideragdes a respeito do conceito de Componentes fisico-naturais que julgamos
necessarias para nossa elucidacdo. Componentes de ordem natural como relevo, solos, rochas,
hidrografia, vegetacdo, clima, entre diversos outros, que sdo ensinados na escola, para Morais
e Ascencdo (2021), devem ser denominados como Componentes fisico-naturais, pois este termo
englobaria o objeto de estudo da Geografia e seu objetivo na educagdo bésica, pressupondo uma
analise integrada.

Anteriormente, Morais (2011) entre outros autores, utilizavam o termo ‘Tematicas
fisico-naturais”. No entanto, a autora no IX FORUM NACIONAL NEPEG relatou que o termo
mais correto seria justamente o de “Componentes fisico-naturais”. A mudanga na terminolo gia
se deu porque o clima, relevo, vegetacdo, assim como a hidrografia, correspondem a
componentes do espaco geografico e encontram-se juntos com elementos sociais. Sendo estes,

indissociaveis na andlise espacial (Cunha, 2018).
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Morais e Ascencdo (2021) ao realizarem estudos de teses e dissertacfes, averiguaram
gue a abordagem adotada por muitos pesquisadores € propicia para uma perpetuacdo da
dicotomizacdo da Geografia Escolar. De modo que as abordagens desses trabalhos seguem
caminhos que reforcam a compartimentacdo dos componentes espaciais, de tal maneira que ndo
haja uma andlise que interligue componentes de ordens diferentes, além de se desconsiderar
uma questdo geografica para analise. De maneira categorica, elas defendem que o estudo desses
componentes nao deve ser fragmentado, mas sim, correlacionando-os entre si e com 0s aspectos
humanos, refletindo sobre como a sociedade se organiza e interage com o espago geografico.

Como bem recorda Souza (2021, p. 46)

O conhecimento geografico evoluiu com o passar dos tempos, permitindo
compreender como 0s processos naturais e antropicos influenciam de muitas
maneiras o espacgo geografico. Nesse sentido, para o ensino de Geografia, a
observancia das tematicas fisico-naturais desde o Ensino Basico ¢é
indispensavel, pois abarca aspectos e fendmenos que muitas vezes sao
vivenciados pelo educando em seu cotidiano.

Desta maneira, a questdo e posicdo que defendemos €é a de uma abordagem de ensino
que busque contribuir para o desenvolvimento do senso critico e oferecer um ensino de
Geografia que tenha significado para o educando, considerando tanto os componentes fisico -
naturais quanto a maneira como as sociedades se apropriam deles.

No entanto, nas aulas de Geografia, os componentes fisico-naturais frequentemente sdo
abordados de forma dicotdmica, apresentados de maneira isolada, ignorando as intrinsecas
relacbes dindmicas entre sociedade e natureza no espaco geografico. Diante deste cenario, surge
a necessidade premente de uma abordagem integradora, que permita uma interpretacdo critica
dos fenbmenos.

Morais (2011) menciona que os componentes fisico-naturais podem contribuir para a
formacdo cidadd do individuo, para que este saiba lutar por seus direitos, assim como ter em
mente os seus deveres. Para que issO ocorra, tornar-se imprevisivel conhecer a sociedade em
que se esta situado, compreender as relacdes entre o fisico-natural e o social. A construcdo deste
conhecimento estara diretamente ligada a forma como € realizado o ensino, assim sendo, para
a concretude deste cenario promissor, € requerida que a formagdo teorico-metodologica do
professor seja devidamente embasada.

Neste mesmo sentido, Cunha e Leite (2019) concebem a relevancia do ensino dos
componentes fisico-naturais a partir do momento em que esses conhecimentos permitem que

os discentes realizem a leitura de suas realidades sob uma oOtica geogréfica. Haja vista que a
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configuracdo do espaco esta diretamente associada a forma como os seres humanos se
apropriam dos elementos naturais. De modo que, o ensino dos componentes, contribuem para
que os individuos realizem um uso responsavel do meio ambiente em que estdo inseridos.

No entanto, para 0s mencionados autores, 0 ensino desses componentes € envolto em
algumas problematicas, sobretudo no que se concerne a questdes didaticas e pedagdgicas, a
partir de uma formacdo deficitiria no que se refere a preparacdo para 0 ensino desses
componentes. Além disso, eles alertam para um cenario preocupante de um ensino pautado em
descricbes, o que dificulta o desenvolvimento do raciocinio geogréfico. Neste cenéario,
manifesta-se uma série de prejuizos para a formacdo cidada do individuo. Assim,

Esses aspectos relacionados a abordagem dos componentes fisico-naturais
implicam em desafios a pratica docente e sdo melhor enfrentados quando o
professor dispde de formacaoinicial de qualidade e/ou uma formagéo continua
que mire e va ao encontro dessas questdes (Cunha; Leite, p. 507, 2019)

Essa problemética pode ser observada nas pesquisas realizadas por Ascencdo e Valaddo
(2017) ao demonstrar que a Geomorfologia, por exemplo, presente nas aulas de Geografia,
tende a ser abordada por si mesma, de modo que ndo h4 uma contextualizacdo socio-espacial
que € indispensavel para a Geografia. Os referidos autores ainda escrevem, Ascencao e Valaddo

(2017, p. 181)

Trata-se, mais das vezes, de uma sucessdo de formas e processos
geoldgico/geomorfoldgicos que operam em temporalidades quando nem
mesmo 0 ser humano caminhava e se organizava socialmente na superficie
terrestre; a natureza era aquela denominada por Marx ‘primeira’; o tempo
conta-se em milhdes de anos; os planaltos, as depressdes... vazios de gente!;
as placas litosféricas se separam, se colidem, soerguem montanhas...
silenciosas, homem algum a observar! E a Geomorfologia desprovida de
organizagbes sociais, de interesses e de intencbes. E a Geomorfologia
desprovida de Geografia. Nossa inten¢ao ndo é ade denunciar quéo irrelevante
pode ser a Geomorfologia para a Geografia Escolar, mas sobretudo realgar o
quanto pode ser ela socialmente Util nas escolas.

Reiteradamente, conforme acitacdo acima, uma abordagem de ensino que foque apenas
em aspectos geomorfoldgicos pouco tem a agregar na vida dos discentes. Ao negligenciar as
interacdes entre 0s componentes e as atividades humanas, deixamos de contextualizar o
conhecimento, falhando em conectar 0s processos naturais com as experiéncias e realidades
cotidianas dos estudantes.

Apoiamos em Morais e Ascencao (2021, p. 6) ao relatarem que o espacgo geografico ndo
se dicotomiza entre componentes fisico e componentes humanos, trata-se, portanto “[...] da

dialética entre o sistema de objetos e agdes. Assim pensado, componentes como relevo,
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vegetacdo, hidrografia, entre outros, ndo deveriam ser apropriados nas interpretacdes
geograficas como primeira natureza, pois ndo o sdo de fato”. Portanto, é preciso que ndo nos
distanciemos do objetivo da Geografia Escolar, assim como do préprio objeto de estudo desta
ciéncia.

Neste cenario, para que o aluno conseguia compreender a sociedade em que esta
inserido, como bem lembra Morais (2011, p. 196, grifo nosso),

[...] é papel da escola, e em especial do professor, ajudar o aluno a construir
os conhecimentos que lhe permitam realizar essa agéo. Para que isso se efetive
mediado pelo ensino das tematicas fisico-naturais, os conteidos relevo, rochas
e solos devem ser abordados de forma que compreendam as dindmicas
internas a cada um deles e entre eles, bem como as que se estabelecem coma
sociedade. 1sso ndo significa que, se ele souber estes contetidos ja pode ser
considerado um cidaddo, pois tais contetdos ndo representam a totalidade,
mas parte dela, uma vez que ha outros elementos que a compdem. Todavia,
sem esse conhecimento o0 aluno ndo exerce a cidadania em sua totalidade, pois
seu cotidiano também é lido, compreendido com base na relacdo que ele
estabelece com esses temas — a relagdo entre o todo e as partes. Com essa
compreensdo, o aluno tem condices de ler o mundo relacionando o fisico-
natural com o social. E possivel, por exemplo, compreenderos motivos pelos
quais ocorre a ocupacdo de areas de risco e por que essas areas se
configuram como tais, compreender os diferentes valores atribuidos ao
solo, seja em area urbana ou ndo, e quais as relacdes que se estabelecem com
as caracteristicas do relevo e outras questdes por eles mesmos problematizadas
no seu cotidiano com base nos conhecimentos construidos.

A citacdo da autora, como pode ser observada, leva em consideracdo 0s componentes
relevo, rochas e solos. A partir disso, podemos fazer algumas consideragbes a respeito das

possibilidades de um ensino contextualizado desses componentes. Observemos a (Figura 2).

Figura 2 — Ocorréncia de deslizamento de terra em Salvador-BA.
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Fonte: https://www.terra.com.br/noticias/brasil/salvador-registra-39-ocorrencias-por-deslizamento-de-
terra,619ef37b8751d410VgnCLD200000b2bf46dORCRD.html

A partir do que observamos na imagem, € preciso compreender que a ocupacgdo de areas
cujo o solo e relevo é improprio para moradias ndo ocorre por uma simples decisdo dos
moradores. Nos periodos de chuva, tornam-se frequentes nos noticirios manchetes e mais
manchetes a respeito de deslizamentos, inundacdes entre outras (Figura 3). Por ignorancia, €
comum ouvir comentarios como: Por que essas pessoas constroem casas em locais que nao
deveriam? — Em muitos casos como uma direta responsabilizacdo das vitimas pelo ocorrido.
E preciso que os discentes compreendam que em uma “simples” ocupagio dessas areas, existe
todo um contexto por tras, sobretudo (e principalmente) socioecondémico.

No presente ano de 2024, o Rio Grande do Sul enfrenta sua pior catéstrofe
socioambiental de todos os tempos. Até agora, as enchentes e inundagdes resultaram na perda
de 107 vidas, enquanto 134 pessoas ainda estdo desaparecidas. Além disso, cerca de 2 milhGes
de pessoas foram afetadas de forma direta ou indireta. Desde o dia 1° de maio de 2024, 0 Rio
Grande do Sul encontra-se em estado de calamidade publica (Figura 3).

Dado este cendrio amplamente coberto pela midia, é crucial que, enquanto professores
de Geografia, estejamos atualizados sobre esses eventos, ja que os estudantes do ensino basico
frequentemente buscam compreender esses acontecimentos de grandes proporgdes no ambiente

escolar e, em muitos casos, o professor de Geografia é afigura para quem estes questionamentos
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sdo feitos. Diante disso, surge uma oportunidade valiosa para abordarmos questdes geograficas
relevantes, que abrange os componentes fisico-naturais e sociais do espago.

No caso do Rio Grande do Sul é importante compreender que foram uma soma de
fenbmenos fisico-naturais que acarretaram as fortes chuvas na regido. O El Nifio que
corresponde ao aquecimento anormal das aguas superficiais do Oceano Pacifico é um dos
fatores determinantes que ocasionaram as precipitagdes abundantes.

Figura 3 — Sobrevoo por areas afetadas pelas fortes chuvas no Rio Grande do Sul.

Fonte: https://www.gov.br/mma/pt-br/assuntos/noticias/governo-reforca-resposta-a-catastrofe-no-rio-

grande-do-sul

Além disso, segundo o portal G1, os especialistas afirmam que um cavado (corrente de
vento intensa) ocasionou uma instabilidade atmosférica na regido. Também havia um corredor
de umidade advindo da Amazbnia, propiciando uma intensificacdo das precipitagdes. Ademais,
havia um bloqueio atmosférico que manteve as fortes chuvas e as frentes frias concentradas na
regido, de modo que ndo se dispersaram para outras localidades.

Alem disso, devemos considerar as caracteristicas fisicas do relevo das cidades que
foram atingidas. O relevo de Porto Alegre, por exemplo, é plano, situando-se a poucos metros

do nivel do mar. Além disso, por ser cercada por montanhas, com o grande volume de &gua em



direcdo aos rios, possibilitou que o escoamento para o mar fosse drasticamente prejudicado
(Figura 4).

Figura 4 — Relevo plano de Porto Alegre € cercado por montanhas.
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Fonte: https://gl.globo.com/meio-ambiente/noticia/2024/05/07/temporais-no-rs-entenda-como-o-
relevo-de-porto-alegre-e-as-mares-de-tempestade-travam-escoamento.ghtml

Assim como no exemplo dos deslizamentos de terra na Bahia, as comunidades mais
pobres e situadas nas periferias foram as mais atingidas também no Rio Grande do Sul. Devido
a falta de recursos, muitas dessas pessoas constroem suas casas proximas aos rios, aumentando
consideravelmente o risco a sua integridade durante as enchentes e inundagdes. Além disso, a
falta de consciéncia ambiental contribui para o desmatamento das matas ciliares, essenciais para
mitigar 0s impactos desses eventos.

Enfaticamente, reiteramos que € incorreto tecer julgamentos a respeito do local onde as
pessoas constroem suas moradias, pois, como sabemos, em muitos casos, as opgdes de moradia
sdo profundamente influenciadas por fatores socioecondémicos, historicos e geograficos, e nem

sempre refletem uma escolha livre e plenamente informada.
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Acreditamos que inlmeras sdo as perspectivas que podem ser abordadas para discutir
esta situacdo. Desde considerar a interacdo entre os componentes fisico-naturais determinantes,
até abordar questbes referentes, por exemplo, ao crescimento urbano desenfreado, a falta de
cuidados ambientais e a falta de investimentos na infraestrutura das cidades, as desigualdades
socioecondmicas, bem como a segregacdo do espaco.

Nesta perspectiva, recorremos ao que escreve Santos (2006) ao relacionar que o valor
dos lugares estd diretamente ligado as atividades que se localizam no mesmo. Como resultado
disso, “[...] dao margem a uma nova modalidade de criagio de escassez, € a uma nova
segregacdo. Esse € o resultado final do exercicio combinado da ciéncia e da técnica e do capital

e do poder, na reproducdo da cidade”.

Figura 5 — Registro de desastres naturais em 2023.
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Fonte: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/brasil-registrou-mais-de-mil- desastres-naturais-em-
2023-segundo-o-cemaden/
Além disso, como lembra Morais (2011) ao abordar determinados componentes, €

necessario realizar uma analise sobre a interacdo entre eles. Isto é, retornemos a figura 3 como
exemplo. Para a referida autora, € importante que levemos em consideragdo a relagdo entre
clima, solo e relevo. A vista disso, é preciso compreender. “[...] as dindmicas internas a cada

um deles e entre eles, bem como as que se estabelecem com a sociedade” Morais (2011, p. 196).
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Em outras palavras, isso significaria abordar diretamente a relacdo que o clima possui sobre o
solo e o relevo, averiguar as caracteristicas tipicas daquele determinado solo, e compreender o
porqué da deformacdo de sua estrutura com o advento das chuvas.

Neste sentido, como lembra Souza (2021, p. 68) ‘1...] a Pedologia possibilita
desenvolver relagdes interdisciplinares com aspectos do clima, do relevo, da geologia, da
economia e dacultura, abrindo a possibilidade de elucidar aspectos ambientais importantes para
o desenvolvimento de uma maior consciéncia e acOes voltadas as praticas de ensino eficazes e
didaticas”.

Desta maneira, nos parece indispensdvel uma abordagem critica e integrada destes
fendbmenos no espaco geogréfico, de modo que evitemos naturalizar questdes sociais que ndo
devem ser naturalizadas. Expandimos nossas consideracdes ao julgarmos como fundamental
que o professor instigue os discentes a pensarem criticamente sobre seus proprios lugares,
refletir ndo apenas a respeito da ocupacdo do espaco, mas também, ponderar sobre as
segregacOes urbanas, as desigualdades socioecondmicas e as injusticas espaciais que s&o
inerentes ao espago.

A referida autora ainda chama atencdo para a necessidade de se compreender que oS
problemas ambientais, seja eles localizados em éareas urbanas ou rurais, compreendem as
relagdes que se estabelecem entre fatores de ordem fisico-naturais e os sociais. AlEm disso, a
aprendizagem no ambito escolar deve se manter em sintonia com a realidade e dos
conhecimentos do cotidiano dos alunos, de modo que, “[...] ndo se separa o sujeito do objeto
do conhecimento. [...] ndo deve haver um conhecimento para a escola, para os professores, para
0S pais e outro que se constrdi no cotidiano, ambos vistos como conhecimentos isolados”
Morais (2011, p. 196)

Dito isto, acreditamos que o trabalho de campo emerge como uma estratégia pedagdgica
valiosa para explorar essas questdes de uma maneira mais tangivel, de modo que, se torne
possivel que os discentes estabelecam conexdes entre 0s conhecimentos tedricos construidos
em sala com a realidade que os cercam.

Sansolo (1996) relata que o trabalho de campo corresponde ao momento de se testar as
hipdteses constituidas. Para este autor, apenas com o trabalho de campo €é que se pode constatar
0s aspectos subjetivos. Além disso, a partir desta experiéncia, € que poderiamos superar a
aparéncia, nos debrugando sobre a esséncia dos fendmenos.

Em concordancia, Tomita (1999), escreve que o trabalho de campo é imprescindivel,
uma vez que permite a compreensdo e leitura do espaco, alinhando teoria e préatica. Para esta

autora, € necessario que, para a realizacdo do campo, se busque realizar um planejamento, bem



como possuir dominio do contelido e das técnicas que serdo aplicadas. Complementarmente
Souza e Pereira (2012) mencionam gue em muitos casos, o trabalho de campo é mal executado,
justamente pela falta de planejamento, desviando-se muitas vezes de seu objetivo, tornando-se
basicamente em uma atividade de passeio sem um proposito efetivo.

Ainda em relacdo ao trabalho de campo, Tomita (1999) chama atencdo para que 0 ensino
de Geografia deva ser pautado em uma determinada ordem, partindo desde o embasamento
tedrico, indo do conhecido para o desconhecido, daquilo que se mostra como concreto para o
abstrato. Assim como, do mais proximo para 0 mais distante. Em outras palavras, € importante
iniciar daquilo que é mais proximo dos discentes.

No entanto, € possivel observar que em muitas escolas pertencentes a rede pulblica de
ensino, raramente é utilizado o trabalho de campo como pratica metodologica. Em vista disto,
recordamos das experiéncias vivenciadas na disciplina de Estigio Curricular Supervisionado I
em 2022, na pratica docente no ambito escolar, quando os discentes foram questionados a
respeito se j& haviam participado de algum trabalho de campo, a turma foi unanime em
mencionar que nunca haviam tido esta experiéncia. Este cendrio, pode ser desafiador, haja vista
que, em muitos casos pode ser mais complexa a abstracdo do conteudo, sem que haja uma
relacdo com a pratica.

E importante compreender que o conhecimento geografico permite entender os
processos naturais e antropicos que influenciam o espaco geografico. E o ensino dos
componentes fisico-naturais no Ensino Béasico surge como algo indispensavel, uma vez que os
discentes, estdo expostos a estes componentes em seu cotidiano, Souza (2021).

Desta maneira, como bem lembra Morais (2011) os componentes fisico-naturais, devem
ser abordados de uma maneira que se leve em consideracdo a realidade dos estudantes, por meio
da contextualizacdo da sociedade atual, elencando relagcdes sociedade-natureza bem como as
dindmicas internas entre estes. Para a referida autora, o ensino realizado dessa forma, ajudaria
a superar a dicotomia presente na Geografia escolar. Por conseguinte, permitindo uma

compreensdo mais integrada das interagcdes entre o0s aspectos fisicos e humanos do planeta.

2.5 AFORMACAO DOCENTE E O ENSINO DOS COMPONENTES FiSICO-NATURAIS

N&o € nossa intencdo atribuir culpabilidade aos professores pelo modo como o ensino

dos componentes fisico-naturais geralmente é conduzido. Este é um problema de natureza

complexa, cujas raizes remontam a formacdo profissional e sdo influenciadas por uma
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variedade de fatores, incluindo as politicas educacionais vigentes e as condicOes estruturais das
instituicbes de ensino.

Desta maneira, conforme Souza (2021) torna-se necessario promover reformas nos
projetos politico-pedagdgicos das escolas, bem como nos curriculos dos cursos de formagdo de
professores. Além disso, é necessario aprimorar as estruturas educacionais, proporcionando
suporte e recursos adequados para que os educadores possam desenvolver préaticas pedagogicas
mais eficazes. Alkm disso, é fundamental direcionar profissionais especializados na area de
ensino para colaborar com as editoras de livros didaticos.

Entendemos que, reformas curriculares mal concebidas podem comprometer a
qualidade da educacgéo, reduzindo o tempo dedicado a disciplinas essenciais, negligenciando
areas importantes do conhecimento e promovendo abordagens de ensino desatualizadas ou
ineficazes. Isso ndo apenas prejudica o desenvolvimento académico dos alunos, mas também
pode minar sua capacidade de enfrentar a realidade.

Em pesquisas realizadas com professores do ensino basico, Morais (2019) constatou que
os docentes possuem diversas dificuldades no que se refere ao ensino dos componentes fisico -
naturais. Para esta autora ao se trabalhar a relagcdo professor aluno, conhecimentos didaticos do
conteudo, assim como, a contextualizacdo do ensino com o cotidiano do aluno se mostra como
um caminho promissor para se qualificar professores.

Outra questdo levantada pela autora é referente a compreender quais os conhecimentos
mobilizados pelos professores durante o processo de ensino e aprendizagem. Para Morais
(2019), compreender como o professor conduz o processo de ensino e aprendizagem exige levar
em conta suas experiéncias escolares, mas também ¢é crucial reconhecer que, sem uma base
solida de conhecimentos ancorados em sua area de formacdo, onde os saberes e as préaticas
especificas estdo integrados de forma coesa, os saberes da acdo perdem o seu fundamento.

Com base na citacdo anterior, reiteramos que ndo basta ter um alto conhecimento tedrico
sobre uma determinada teméatica. De fato, um individuo que possua um amplo conhecimento
sobre geomorfologia, geologia, climatologia, geohidrologia ndo se torna automaticamente um
otimo professor de Geografia. Esses conhecimentos sdo fundamentais, mas se ndo forem
alinhados com uma préatica pedagogica eficiente e que considere o objetivo da Geografia
Escolar, tornam-se conhecimentos sem propdsito no ensino basico.

E necessario recordar o que ja mencionamos em secOes anteriores. Nosso objetivo,
enquanto professores de Geografia, ndo se trata de realizar a simplificacdo de conhecimentos
enciclopédicos para os discentes. Nosso objetivo principal, ao trabalharmos com o0s

componentes fisico-naturais, é o de desenvolver o pensamento critico dos estudantes e fomentar
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aandlise reflexiva do espago geografico. Paraatingir esse proposito, ndo basta apenas transmitir
informacdes sobre relevo, clima, solos e outros elementos geograficos. E essencial que os
alunos compreendam como esses fatores interagem entre si e com as atividades humanas.

Os conceitos assumem um papel de grande importancia para o ensino dos componentes
fisico-naturais, é preciso que os discentes tenham o dominio sobre os mesmos para que assim,
possam tecer a leitura do espaco (Cunha, 2018). Neste sentido, como observamos
anteriormente, A BNCC deixa bastante a desejar na definicdo conceitual.

Cunha (2018, p. 26) argumenta que 0s contetdos e conceitos,

[...] precisam ser trabalhados pelos professores de maneira integrada, no
sentido de ndo fragmentar os elementos da paisagem e sim analisa-los de
maneira relacional. Pois se assim ndo ocorrer, € provavel que a compreensao
dos processos, que requisitam os conceitos e contetdos de que falamos, ndo
aconteca. Os componentes espaciais de ordem fisica como, por exemplo, o
clima, os corpos hidricos, o relevo, o solo, as rochas e a vegetacao, se vistos
de modo isolado, ndo colaboram para compreensdo da identidade espacial que
resulta da interagdo entre eles, e deles com os outros componentes de ordem
humana, como o contingente populacional, a urbanizacdo, as atividades
econdmicas e as manifestagdes culturais entre outras.

Este autor ainda chama atencdo para a ma formacdo profissional dos professores, que
resulta na deficiéncia didatico-pedagogica de se abordar os componentes fisico-naturais, assim

Ccomo 0s conceitos que sao a eles relacionados.
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3 A PERCEPCAO DOS ALUNOS E DOS PROFESSORES EM FORMACAO SOBRE
O ENSINO DOS COMPONENTES FiSICO-NATURAIS NAS AULAS DE
GEOGRAFIA

Neste capitulo, abordaremos diretamente a percepcdo dos alunos e dos professores em
formacdo a respeito do ensino dos componentes fisico-naturais no componente curricular
Geografia. Ao longo das se¢des, buscaremos compreender a importancia atribuida tanto por

parte dos discentes quanto dos professores em formagéo.

3.1 O PROCESSO METODOLOGICO

Este trabalho, constitui-se como uma pesquisa de natureza aplicada, pois buscamos
mvestigar a percep¢ao dos alunos do ensino médio e dos professores de Geografia em formagao
micial sobre o ensino dos componentes fisico-naturais na Geografia, com o objetivo de
possibilitar reflexdes que busquem formas de melhorar o ensino da disciplina. Neste sentido,
conforme escrevem Prodanov e Freitas (2013, p. 51), uma pesquisa aplicada “objetiva gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solugdo de problemas especificos ™.

Esta monografia possui uma abordagem qualitativa, uma vez que busca compreender a
problematica envolvida no ensino dos componentes fisico-naturais por meio da propria
percepcao dos alunos e dos professores em formagdo. Assim sendo, como bem menciona
Gerhardt e Silveira (2009), a abordagem qualitativa busca mterpretar a complexidade do
fenomeno estudado, valorizando tanto o contexto social e cultural em que o fendmeno ocorre,
como as possiveis experiéncias individuais dos sujeitos envolvidos.

O universo de pesquisa deste estudo corresponde aos discentes do ensino médio e
professores em formacdo. A escolha especifica pelos alunos do ensino médio deve-se ao fato
de que esses discentes ja passaram por todo o ensino fundamental, onde os componentes fisico -
naturais da Geografia foram mais abordados, sobretudo nos 6° e 7° anos. Em segundo lugar,
esperamos que, devido a faixa etaria geralmente maior em relacdo a maioria dos discentes do
ensino fundamental, obtenhamos respostas embasadas de uma forma mais critica, em virtude
de uma maior maturidade intelectual.

De acordo com a secédo IV da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

artigo 35, presente na Lei N° 9.394/1996, compete ao ensino médio:
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| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigOes de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores; 111 —o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; IV — a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina.
(Brasil, [2023] 1996, p. 25)

No que se concerne a escolha dos professores de Geografia em formacdo para esta
pesquisa, baseamo-nos intrinsecamente na necessidade de compreendermos a percep¢do desses
profissionais durante seu processo de formagdo inicial. Nosso intuito foi compreender a
percepcao referente & atribuicdo de importancia que esses profissionais déo ao ensino dos
componentes, assim como compreender se seus cursos de formacdo de professores fornecem
0s subsidios tedricos, praticos, didaticos e pedagdgicos no que se refere ao ensino destes
conteudos no ambito escolar, levando em consideracdo o objetivo da Geografia Escolar.

Os professores de Geografia que selecionamos para esta pesquisa sdo da Universidade
Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras. Vale salientar ainda que foram selecionados
apenas aqueles que ja concluiram pelo menos dois estagios curriculares supervisionados em
Geografia. Isso se deve ao fato de que ao completarem esses estagios, esses individuos ja
adquiriram  experiéncias no ambiente  escolar, tornando-os capazes de responder
adequadamente as perguntas levantadas por esta pesquisa.

Dado esses esclarecimentos, acreditamos que essas delimitagbes propostas podem
proporcionar uma base mais solida para que alunos e professores em formacdo reflitam sobre
suas experiéncias anteriores e expressem suas percepcdes de forma mais clara durante a
resolucdo dos questiondrios. Além disso, com os resultados obtidos por esta pesquisa,
esperamos contribuir ao fomentar reflexdes que possibilitem direcionamentos para a realizacdo
de possiveis modificacbes nos programas de formacdo de professores que garantam uma
preparacdo mais eficaz para abordar os componentes fisico-naturais.

A concepcéo deste estudo demandou a consecugdo de diversas fases metodologicas, que
abrangeram desde a revisdo da literatura pertinente ao tema abordado até a efetivacdo da coleta
de dados. Para este proposito, foi empregada uma abordagem por meio do uso de questionarios,
utilizando o Google Forms (Formularios do Google) como instrumento de coleta de dados,
direcionada a estudantes do ensino medio e professores em formacdo. Além disso, ao
utilizarmos questionarios digitais, torna-se mais flexivel para os sujeitos da pesquisa

responderem, proporcionando maior comodidade e acessibilidade, pois podem preencher o
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questionario em qualquer lugar e a qualquer momento. Isso potencialmente, pode eliminar as
restricdes de tempo e localizacdo fisica que poderiam existir com métodos de coleta de dados
tradicionais, como entrevistas presenciais ou questionarios impressos.

E importante lembrar que, durante toda a condugdo deste estudo, respeitamos 0s
principios éticos, de modo que, nenhum dado pessoal identificAvel como o nome, telefone, e-
mail ou documentos, foi coletado dos participantes. Tal medida foi adotada com o objetivo de
preservar a privacidade dos participantes e garantir a integridade do processo de pesquisa.
Adicionalmente, é importante destacar que nos questionarios, o objetivo da pesquisa foi
claramente delineado, juntamente com a explicacdo sobre como as respostas obtidas seriam
empregadas na produgdo do presente trabalho. Além disso, ressaltamos a natureza voluntaria
da participacdo no estudo, garantindo a liberdade de escolha aos potenciais respondentes sem
que houvesse quaisquer prejuizos para 0S Mesmos.

Além disso, asseguramos que todos os instrumentos empregados nesta pesquisa foram
cuidadosamente concebidos para respeitar e preservar a dignidade, integridade fisica e
emocional dos participantes. Foi realizada uma revisdo ética para garantir que nenhum aspecto
do estudo representasse qualquer forma de ameaga ou risco para 0s envolvidos.

A escola onde foi realizada a pesquisa, estd localizada no municipio de Paulista, no
sertdo do estado da Paraiba (Figura 4). Ao todo, neste municipio temos duas escolas de ensino
médio: a ECIT Francisco de Sa Cavalcante e a EEEFM Professora Margarida Medeiros. No
entanto, € relevante observar que a Francisco de S& Cavalcante adota o formato de ensino em
tempo integral, enquanto a escola Margarida Medeiros (Figura 5) segue um horéario regular de
aulas, em conformidade com o padréo tradicional de meio periodo.

Mapa 1 — Localizacdo do municipio de Paulista, Paraiba.
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Figura 6 — Fachada da E.E.E.F. Professora Margarida Medeiros.

Propria do autor (202

3).
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3.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram da presente pesquisa um total de dezoito discentes, 0s quais expressaram
suas opinides sobre o ensino dos componentes fisico-naturais por meio de um questionario de
doze questdes. Destas questbes, cinco possuiam a intencdo de tracar o perfil dos alunos,
enquanto as outras sete, correspondiam necessariamente aos questionamentos sobre 0s
componentes fisico-naturais. De acordo com os dados apresentados na tabela 1, é possivel
observar a distribuicdo dos alunos conforme seus respectivos anos no ensino médio.

Tabela 1 — Total de alunos da pesquisa por ano/série do ensino médio.

ANO/SERIE N° DE ALUNOS
° 2
20 8
3° 8
Total 18

Fonte: Propria do autor (2024).
Como € possivel observar na tabela acima, a maior parte dos alunos que responderam
ao questiondrio encontra-se no 2° e 3° ano do ensino médio. Alem disso, a relacdo de género se
apresenta em 8 femininos e 5 masculinos respectivamente (Tabela 2).

Tabela 2 — Género dos discentes participantes.

GENERO N° DE ALUNOS
Masculino 7
Feminino 11
Outro -
Total 18

Fonte: Propria do autor (2024).
Porsua vez, afaixa etaria média dos participantes, pode ser observado na tabela 3. Sendo

que a maior parte dos respondentes possuem entre 17 e 16 anos respectivamente.

Tabela 3 — Idade dos discentes participantes.

IDADE (ANOS) N° DE ALUNOS
15 3
16 8
17 6
18 1
Sem resposta -
Total 18

Fonte: Propria do autor (2024).
Além disso, também buscamos obter informagdes sobre a residéncia dos discentes, se €
localizada na zona rural ou urbana do municipio de Paulista. Podemos observar a distribuicdo
dos individuos (Tabela 4).
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Tabela 4 — Discentes residente na zona urbana e rural

GENERO N°DE ALUNOS
Urbana 11
Rural 7
Sem resposta -
Total 13

Fonte: Prépria do autor (2024).

Em relacdo aos professores em formacdo, participaram desta pesquisa um total de trés
individuos, 0s quais responderam ao questionario composto por nove perguntas. Destas, trés
tinham como objetivo caracterizar o perfil dos respondentes, enquanto as outras seis abordavam
diretamente sobre a suas respectivas percep¢des sobre o ensino dos componentes fisico-
naturais. Ademais, conforme visivel na tabela 5, os trés participantes da pesquisa se
identificaram como individuos do género masculino.

Tabela 5 — Género dos professores em formagao participantes.

GENERO N° DE ALUNOS
Masculino 3
Feminino -
Outro
Total 3

Fonte: Prépria do autor (2024).
Na tabela 6 apresenta-se a distribuicdo dos respondentes de acordo com o periodo em

gue se encontram em curso. Como podemos observar, todos os docentes em processo formativo
encontram-se no 10° periodo. Além de que, conforme estipulado como critério para a resolugao
do questionario, todos os participantes ja concluiram pelo menos dois estagios curriculares

supervisionados em Geografia.

Tabela 6 — Periodo em que os docentes estdo no momento.

PERIODO N° DE PROFESSORES
10° 3
Total 3

Fonte: Propria do autor (2024).
Nas secdes subsequentes, serdo apresentadas as respostas obtidas dos alunos do ensino

médio e dos professores em formacdo por meio dos questionarios.
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3.3 APERCEPCAO DOS ALUNOS

Nesta secdo, iremos abordar as respostas dos alunos do ensino médio a respeito dos
questionamentos referente a suas percepces em relacdo ao ensino dos componentes fisico -
naturais durante as aulas de Geografia.

Inicialmente, buscamos realizar uma pergunta direta e objetiva a respeito da opinido dos
discentes sobre a disciplina Geografia. Fornecemos cinco opcdes para que o aluno escolhesse
qual melhor representa sua opinido sobre a disciplina. Nosso objetivo com este questioname nto
foi descobrir qual o nivel de afeicdo dos sujeitos para com a Geografia. Ver tabela 7.

Tabela 7 — Opinido dos alunos sobre a Geografia.

RESPOSTA N° DE ALUNOS
Considero a Geografia como disciplina favorita. 1
Gosto de Geografia, mas ndo é minha disciplina favorita. 12
Nao gosto. 3
Detesto. -
Apaético (N&o gosta e nem detesta). 1
Na&o respondeu. 1

Total 18

Fonte: Propria do autor (2024).

Como ¢ possivel notar na tabela 7, a maioria dos participantes gostam da Geografia.
Apenas um individuo a considera como disciplina favorita. As opg¢des “ndo gosto” foram
escolhidas por dois discentes, enquanto “ndo gosto e nem detesto” recebeu um voto. Algo
relativamente promissor é que nenhum individuo mencionou detestar a disciplina.

E evidente que, de modo geral, a Geografia se apresenta como uma disciplina escolar
com uma taxa de rejeicdo comparativamente baixa, ao contrario da matematica por exemplo,
que frequentemente enfrentam maior aversdo por parte dos alunos.

No entanto, € importante analisar esses dados com cautela e criticidade. Em seu estudo,
Reis (2015) destaca que, ao entrevistar alguns alunos, estes mencionaram que a Geografia era
facil, pois bastava estudar e decorar o conteido. Essa aparente facilidade pode levantar questdes
sobre se os alunos realmente consideram a Geografia Util em seu dia a dia ou se a percebem
apenas como uma disciplina “facil”. Ter essa reflexdio em mente, se faz necessaria para
compreendermos melhor a relagdo dos alunos com a disciplina.

Além do processo de memorizacdo, que ainda persiste no ensino de Geografia nos dias

atuais, destacam-se outros desafios, tais como a profunda abstracdo dos conteldos, sua
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fragmentacdo, o foco exclusivo no ensino do contetdo em si, a excessiva dependéncia do livro
didatico e a prevaléncia de aulas apoliticas (Reis, 2015).

Em seguida, questionamos: Qual a importancia de se estudar Geografia? Para o que
ela serve?. A maior parte das respostas evidenciam uma importancia atribuida a disciplina como
um meio de se “compreender o mundo”; “aprendermos sobre nosso Planeta”; “Estudar sobre
relevo, solo, clima”;, “conhecer outras regides do mundo”. Foi possivel observar na maioria das
respostas a percepcdo de uma disciplina generalista, que traz consigo conhecimentos
enciclopédicos do mundo todo, assim como, respostas que reforcam a dicotomizacdo da mesma.

Poucas respostas trouxeram uma perspectiva de interagdo entre o ser humano e o meio.

As respostas abaixo por exemplo, correspondem as que mais Se aproximam dessa percepcao:

A Geografia é importante para aprendermos melhor sobre o nosso planeta,
sobre 0 seu ambiente e como 0s seres vivos interferem nele. Ela serve para
estudar coisas, como: o relevo, solo, clima, hidrografia e vegetagdo. (Aluno 1)

A Geografia serve para compreender a realidade, entender as diferencas dos
lugares e como o ser humano ocupa o0 Planeta Terra. (Aluno 2)

Estudar Geografia € importante para compreender as relac@es entre sociedade
e espago, analisar questGes ambientais, econdmicas e culturais. A Geografia
também auxilia na compreensdo de fendbmenos naturais e sociais, na tomada
de decises politicas e no planejamento urbano e regional. (Aluno 7)

Com base nas respostas obtidas com esta pergunta, dividimos as mesmas em dois

grupos. Ver tabela abaixo.
Tabela 8 — A importancia de se estudar Geografia.
GRUPO DE RESPOSTAS N° DE ALUNOS

1 - Compreender as relagdes entre o ser humano e o meio em 4

que se esta inserido.

2 - Conhecimentos generalistas do mundo e da natureza. 13
3 - Sem reposta. 1
Total 18

Fonte: Prépria do autor (2024).

Posteriormente, procuramos entender quais sao os contelidos que os alunos consideram
mais importantes para aprender nas aulas de Geografia e quais eles percebem como menos
relevantes. Podemos observar a resposta do Aluno 1, o qual considera como prioritario abordar
guestdes ambientais, Vvisto que as percebe como essenciais para a continuidade da vida dos seres

humanos no Planeta Terra.
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E importante estudar sobre o clima, ja que estamos enfrentando o aquecimento
global e condigdes severas, como lugares em desertificacdo, furacoes e
ciclones mais frequentes. Estudar sobre o solo é fundamental para detectar
terremotos e aguas subterrneas. Estudar coisas que podem ser Uteis para
garantir o nosso futuro nesse planeta. J 0 que ndo é importante estudar, é algo
dificil de dizer, j& que todos nos interagimos com a Geografia de alguma
forma. Seja como o que os filésofos achavam dessa relagdo entre homem e
natureza, seja como nos tiramos recursos naturais para construir veiculos e
depois alteramos o ambiente para construir estradas para serem usadas por
esses mesmos veiculos, seja como a cada dia degradamos mais e mais a
natureza para 0 nosso "belo consumo”, e como isso pode acarretar em
consequéncias irreversiveis, etc. Por isso, é dificil deduzir o que ndo é
importante estudar, ja que, de alguma forma, mesmo que indireta, ainda nos
relacionamos com a Geografia. (Aluno 1)

Por sua vez, o aluno 7 apresenta uma perspectiva mais utilitarista em relacdo a
Geografia. Ele reflete sobre o proposito dessa disciplina como sendo o de compreender 0 espaco

para possibilitar o planejamento do mesmo.

Tem como objetivo principal entender o espacgo para auxiliar no planejamento
das a¢bes do homem sobre ele. Acho isso. (Aluno 7)

Podemos observar na resposta do aluno 8, claramente um posicionamento que
contempla a importdncia de se compreender as relagbes homem e meio na disciplina de
Geografia. Apesar de ndo especificar, o discente menciona ainda que deve ser evitado 0 ensino

de “detalhes geograficos muito especificos” sem importdncia pratica para a realidade.

E importante estudar as caracteristicas fisicas e humanas da Terra, os
fendmenos naturais, as relacdes entre sociedade e ambiente, as questdes
geopoliticas e as questdes socioecondmicas. Nao e tdo importante focar em
detalhes geograficos muito especificos que ndo tenham relevancia pratica ou
atualidade. (Aluno 8)
O aluno 10 por exemplo, enxerga como importante aprender sobre questdes de esfera
social e natural. Além disso, ele especifica 0 que poderia ser por exemplo, alguns desses

conhecimentos irrelevantes mencionado pelo aluno 8 anteriormente:

Acho importante aprender sobre desigualdades sociais, clima, relevo,
mudangas climaticas. No entanto, ndo acho importante decorar nomes de
lugares, capitais ou paises. (Aluno 10, grifo nosso)

Trés alunos afirmaram explicitamente que ndo consideram importante aprender sobre

certos componentes fisico-naturais, tais como relevo, solo e vegetacao.
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E importante estudar sobre politica, desigualdades sociais, poluicio. N&o é
importante estudar relevo, solo, vegetacéo. (Aluno 3, grifo nosso)

Na minha opinido o que é mais importante para se aprender € como os paises
funcionam. E o que n&o é tanto € o relevo. (Aluno 6, grifo nosso)

E relevante ressaltar que alguns alunos optaram por ndo responder a essa pergunta. No
total, foram registradas 14 respostas, algumas das quais divergiram do que foi solicitado no
guestionamento. A seguir, apresentamos outras respostas obtidas:

Clima e politica é importante, ndo sei se tem algo ndo importante. (Aluno 4)

Acredito que ndo exista alguma parte que ndo devemos considerar que nédo
seja importante, qualquer tipo de estudo é importante. (Aluno 11)

Importante: climas, vegetacdo, hidrografia, etc. Nao importante: solos,
relevos, etc. (Aluno 12)

E importante estudar sobre desigualdade social. N&o sei o que ndo seria
importante. (Aluno 13)

E importante natureza, sociedade. N&o é importante politica. (Aluno 14)

As respostas dos alunos, reflete uma variedade de perspectivas em relacdo ao que é
considerado importante de se aprender em Geografia. Pode-se observar uma diferenciacdo nas
prioridades dos alunos, onde alguns temas sdo percebidos como mais relevantes do que outros,
possivelmente influenciados por seus interesses pessoais ou experiéncias prévias.

A énfase dada a certos temas, como clima e politica em detrimento de solos e relevos,
sugere a importancia de abordagens interdisciplinares e contextualizadas no ensino da
disciplina, que permitam aos alunos explorar conexdes entre fenémenos fisicos e sociais e
compreender como eles moldam o mundo em que vivemos. De modo que, os discentes possam
entender que essas teméticas aparentemente distantes umas das outras, podem ser interligadas.

Logo em seguida indagamos os estudantes sobre se existe algum contelddo/tema que 0S
mesmos gostam mais na Geografia. Em caso afirmativo, solicitamos que especificassem qual
seria este conteudo. O aluno 1, menciona gostar do clima e solo. Além disso, 0 mesmo percebe

ainfluéncia entre estes componentes, os interligando-os.

Sim. O clima e o solo, ja que os dois estdo muito interligados, um tem
influéncia do outro, como por exemplo: Um clima desértico ndo ha como ter
boas condi¢bes para o plantio devido as altas temperaturas, a falta de corpos
d'dgua e a falta de nutrientes no solo. J& em um clima gelado, como a
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Antartida, é dificil plantar também. Ou seja, climas extremos, possuem solos
extremos. (Aluno 1)

Outras respostas foram mais diretas e fizeram mengdes para desigualdades sociais,
guerras, questdes politicas, impactos darevolugdo industrial, mudancas climaticas, geopolitica,
camadas da terra, hidrografia, relacbes econbmicas entre paises. A seguir pode-se observar

algumas destas respostas:

Politica, guerras, desigualdades sociais. (Aluno 3)
Impactos da revolugdo industrial. (Aluno 5)

Né&o gosto tanto de Geografia, porém, acho interessante o tema: mudancas
climaticas. (Aluno 8)

Gosto principalmente quando envolve questfes socais, politicas, globalizacao
etc. (Aluno 9)

Adoro estudar Geopolitica. (Aluno 10)

Pode ser observada na tabela 9 as mengdes que mais se repetiram.

Tabela 9 — Temas/Conteudos que os discentes mais gostam.

GRUPO DE RESPOSTAS N° DE ALUNOS
1 - Componentes fisico-naturais. 3

2 - Questdes sociais, politicas ou desigualdades 4
socioecondmicas.

3 - Relagdes econbmicas e influéncia entre paises.

3
4 - Guerras/Conflitos. 3
5 - Mudancas climaticas/aquecimento global. 1

4

6 - Sem reposta ou ndo gosta de nenhum contetdo.

Total 18
Fonte: Prépria do autor (2024).

Em seguida, tratando diretamente sobre os componentes fisico-naturais, direcionamos a
seguinte pergunta para os discentes: Vocé acha que o ensino de conteudos como relevo, solo,
clima, hidrografia, vegetacéo e relevo, na disciplina de Geografia tem contribuido para o seu
entendimento sobre o mundo ao seu redor? Expligue com exemplos. A este respeito,

destacamos as seguintes respostas:

Sim. Através desses assuntos abordados na disciplina de Geografia, consegui
entender mais sobre os tipos de vegetacBes existentes, como a savana, a
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estepe, a tundra, entre outras. Também aprendi sobre os relevos, como o
Himalaias, o que explicou o porqué o monte Everesté a maior montanha do
mundo. Aprendi sobre como funcionam os rios, dguas subterraneas, dentre
tantos outros assuntos importantes que através da Geografia podem ser
explicadas. (Aluno 1)

Mais 0 menos, é legal saber sobre esses temas, mas ndo vejo muita utilidade.
Eles ajudam a termos uma noc¢do sobre nossa regidao, mas prefiro contetdos
mais voltados para questdes sobre paises, geopolitica, guerra, desigualdade
social etc. (Aluno 2)

Sim, porque ajuda a entender melhor o lugar onde vivemos e como as coisas
funcionam e sem esses estudos ndo saberiamos como muitos eventos naturais
acontecem. (Aluno 5)

Sim. Por exemplo, ao aprender sobre os diferentes tipos de relevo, consigo
compreender melhor as paisagens que vejo em viagens ou em fotos de lugares
distantes. Além disso, ao estudar sobre clima e vegetacao, consigo entender
asdiferencas entre regides e como esses fatores influenciam a vida das pessoas
e dos ecossistemas. (Aluno 7)

O aluno 1, por exemplo, traz uma perspectiva de uma Geografia focada em componentes
fisicos do planeta, de modo que, paraeste discente, 0 ensino dos componentes possui a serventia
de compreender a natureza que nos cerca. O aluno 2 menciona que os contetdos sao importantes
para se compreender alguns aspectos naturais de nossa regido, mas, no entanto, ndo observa
uma utilidade pratica. Segundo o aluno 5, tais contetdos auxiliam na compreensdo do ambiente
local e dos fendmenos naturais que nele ocorrem. O aluno 7, traz uma reflexdo mais ampla e
gue enxerga as possibilidades de se aprender sobre os componentes fisico-naturais, chamando
atencdo para a influéncia destes fatores na vida das pessoas.

Outros discentes foram mais breves em suas consideragdes. Pontuando questbes mais

especificas ou gerais:

Sim, nogédo de como funciona o tempo e como o terreno é moldado. (Aluno 3)
Sim, por exemplo, regibes mais frias que outras. (Aluno 4)

Sim. Quando estudei sobre relevo me ajudou a entender por que algumas areas
sdo montanhosas e outras sdo planas. (Aluno 9)

Sim, o estudo do solo me ajudou a entender como meus tios escolnem o local
do plantio. (Aluno 11)

Sim, por exemplo nds nordestinos que vivemos em um bioma brasileiro a
caatinga a escola da bastante importancia especialmente para isso. (Aluno 12)

Sim, aprendemos a identificar qual o relevo presente em determinada regiéo,
identificar também qual o clima de uma determinada regido, etc. (Aluno 13)
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Sim. Permite que eu entenda fendmenos do meu cotidiano, como condigdes
climaticas. (Aluno 14)

Sim. A Geografia nos permite conhecer sobre 0 mundo. Esses contedos
podem ajudar a compreender o ambiente onde vivemos. (Aluno 17)

Contribui em conhecer nosso ambiente. (Aluno 18)

Podemos observar respostas que sugerem que 0 ensino dos componentes fisico-naturais
possibilita a diferenciacdo entre areas e uma compreensdo da incidéncia de determinados
fenbmenos em uma dada regido especifica. Destacamos a resposta do aluno 11, que
explicitamente menciona que, ao aprender sobre solos, foi capaz de estabelecer uma relacao
com sua realidade, especificamente no que diz respeito a escolha adequada de um local para
plantio por seus familiares. Em outras palavras, este discente encontrou uma utilidade pratica
para o aprendizado do contetdo solo.

Em geral, as respostas dos alunos indicam uma percep¢do comum de que o ensino dos
conteldos promove uma compreensao mais abrangente e contextualizada do ambiente em que
vivem. No entanto, é importante notar que algumas visdes sdo mais restritas do que outras, de
modo que, ndo conseguindo identificar exemplos mais préximos de sua realidade.

Com base nas respostas obtidas, podemos construir a tabela a baixo. Dividindo as
respostas em trés grupos principais.

Tabela 10 — Percepcdo sobre a contribuigdo dos componentes para compreender o espaco.

GRUPO DE RESPOSTAS N° DE ALUNOS
1 - Contribuiu para a compreensao da realidade em que se esta 4
inserido.

2 - Contribuiu para aprendizados especificos ou generalistas. 10

3 - Né&o contribuiu. Visdo indiferente em relacdo aos 4

componentes fisico-naturais.

Total 18
Fonte: Prépria do autor (2024).

Perguntamos a segurr aos discentes: ‘“Na sua opinido, para qual finalidade contetidos

como relevo, solo, clima, hidrografia, vegetacdo sdo ensinados?”.

O relevo serve para aprendermos coisas, como: As planicies e planaltos. Ja o
solo, serve para aprendermos sobre solos férteis para o cultivo; locais
perigosos para a constru¢cdo de moradias, como morros; aprender sobre a
erosdo. O clima serve para aprendermos sobre 0 verdo, inverno, primavera,
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outono, chuvas. A hidrografia serve paraaprendermos sobre a agua, onde pode
ser encontrada, como saber se é segura para 0 consumo e para a vida marinha.
E a vegetacdo serve para aprendermos mais sobre a vegetacdo da Amazonia,
da caatinga, do por que essa vegetacdo existe em cada tipo de lugar, etc. Cada
uma cumpre 0 seu propdsito para o nosso melhor conhecimento. (Aluno 1)
Para conhecermos as diferengas dos territorios do planeta. (Aluno 2)

Para que os alunos tenham nogdes basicas do mundo em que vive. (Aluno 3)
Entender o ambiente. (Aluno 4)

Para compreender mais sobre a natureza de cada regido. (Aluno 5)

Exemplo do relevo: é importante para sabermos quais sdo os lugares propicios
para a construcao de casas, prédios, fabricas, estradas, etc. (Aluno 6)

Com o objetivo de proporcionar aos alunos conhecimentos sobre o ambiente
fisico, sua dinamica e interacdes, contribuindo para a formacdo de uma
consciéncia ambiental e para o entendimento das relagdes entre o homem e o
meio ambiente. (Aluno 7)

N&o vejo uma finalidade clara. A maioria desses contetdos ndo fazem
diferenga na minha opinido. (Aluno 8)

S&o ensinados para nos ajudar a compreender como a natureza funciona e
como ela influencia a vida das pessoas. (Aluno 9)

Para melhor conhecimento de nosso meio. (Aluno 10)

Para nos mostrar como enxergar a natureza e o mundo e também para os
individuos interessados na parte da Geografia que desejam cursar algum tipo
de faculdade de Geografia. (Aluno 11)

Aprendizagem somente. (Aluno 12)

Para que possamos nao s6 conhecer, mas também, entender a natureza ao
nosso redor e seus impactos na nossa vida. (Aluno 13)

Para se entender um pouco mais sobre a natureza. (Aluno 14)
Para aprender sobre paisagem. (Aluno 15)
Para compreender melhor o territorio do pais. (Aluno 16)

Tabela 11 — Percepcao sobre a finalidade de se aprender sobre os componentes fisico-naturais.

GRUPO DE RESPOSTAS N° DE ALUNOS

1 - Para compreender 0 espacgo e a realidade em que se esta 5
inserido, relacionando 0s componentes fisico-naturais com

aspectos sociais.
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2 - Finalidade generalista, acritica. Ensino do conteddo por si 10

mesmo.

3 - Sem finalidade clara. 1
Total 16

Fonte: Propria do autor (2024).

Questionamos se os discentes acreditam que as aulas sobre relevo, solo, clima,
hidrografia, vegetacdo poderia ser melhorada de alguma forma. Em caso afirmativo, 0s
encorajamos a sugerir alternativas ao ensino dos componentes fisico-naturais. A este respeito,
obtivemos respostas variadas.

Cinco alunos mencionaram que ndo havia necessidade de melhorar as aulas sobre os
mencionados contetdos. Dos discentes que sugeriram alguma melhora, pode ser observada
recomendagdes de se utilizar recursos e metodologias diferenciadas que superem aulas
meramente expositivas.

Segundo o aluno 1, uma alternativa seria a utilizacdo de recursos audiovisuais e

dindmicas em sala:

Através de documentarios ou video aulas recomendadas pelo professor,
também através de filmes que gerem um certo impacto a quem assiste, como
filmes de terremotos ou tsunamis. E brincadeiras para a aula ndo ser tdo
monotona, ou seja, fazer algo para as aulas ndo serem "chatas", tornarem-se
mais divertidas.

Ja o Aluno 2, também menciona a possibilidade se abordar os contetdos por meio de
dindmicas e acrescenta sobre a necessidade de se evitar aulas baseadas apenas no livro didatico.
Em concordéancia o Aluno 7 menciona atividades mais praticas e interativas, alem de sugerir
trabalhos de campo. O aluno 8 diz que ‘[...] daria para melhorar essas aulas de Geografia de
varias formas. Ao invés de s6 decorar nomes de lugares e caracteristicas, poderia ter mais
atividades praticas”.

Entre as atividades praticas mencionadas pelos alunos, o trabalho de campo surge como
uma das mais sugeridas. Isso demonstra a necessidade evidente dos discentes serem inseridos
em experiéncias e contextos tangiveis, onde possam aplicar os conhecimentos tedricos em
situacOes reais, para que desta forma, possam tecer conexdes entre realidade e o conteudo
estudado.

A seguir, podemos ver algumas mencdes ao trabalho de campo realizadas pelos alunos:
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Sim, acredito que essas aulas poderiam ser melhoradas através de abordagens
mais praticas e interativas, como saidas a campo e entre outras formas. (Aluno
7)

Sim, com mais aulas praticas, como levando para conhecer tipos de
vegetacgOes, relevos, etc. (Aluno 9)

Sim, os professores de Geografia poderiam levar os estudantes pra aulas de
campo, assim a compreensao sobre o0 assunto teria mais exemplos. (Aluno 10)

Sim. As aulas poderiam contar com momentos expositivos, permitindo ao
aluno ver pessoalmente sobre o que é tratado nas aulas. (Aluno 12)

Como envolve principalmente natureza, acho que seria melhor se a aula fosse
mais pratica. (Aluno 14)

Neste contexto, como salientado por Cunha (2018), o trabalho de campo por si s6 ndo
necessariamente leva o aluno a compreender a espacialidade dos fendmenos. No entanto, pode
ser um excelente ponto de partida, e, por meio da mediacdo docente, pode-se construir uma
aprendizagem que seja verdadeiramente significativa.

Desta maneira, entendemos que € importante levar a opinido dos alunos em
consideracdo ao preparar uma aula. Acreditamos ser de grande importancia ouvir o que esses
individuos tém a dizer sobre possiveis melhorias no processo de ensino e aprendizagem de
Geografia.

Tabela 12 — Sugestao dos discentes para melhorar o ensino dos componentes fisico-naturais.

GRUPO DE RESPOSTAS N° DE MENCOES

1 - Dindmicas, aulas interativas e recursos digitais.

7
2 - Trabalhos de campo 5
3 - Néo precisa ou ndo sabe como poderia melhorar. 5

1

Sem resposta.

Total 17
Fonte: Prépria do autor (2024).

As dindmicas em sala de aula, seguidas pelo trabalho de campo, foram as sugestbes mais
recorrentes entre os discentes. 1sso sugere que eles reconhecem a importancia ndo apenas da
aprendizagem tedrica, mas também da aplicagdo pratica dos conceitos em contextos reais. Essa
combinacdo de abordagens oferece uma experiéncia educacional mais abrangente e
enriquecedora.

Fica evidente que, para a maioria dos respondentes, ha espago para aprimorar 0 ensino,

tornando-o especialmente mais significativo e atrativo para os individuos. Isso ressalta a



63

importancia de adotar abordagens pedagogicas mais eficazes que estimulem um maior interesse
participativo dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais significante.
No proximo subcapitulo, abordaremos a percepcao dos professores em formagdo sobre

0 ensino dos componentes fisico-naturais.

3.4 A PERCEPCAO DOS PROFESSORES EM FORMACAO

Acreditamos que é de suma importdncia expor as experiéncias vivenciadas e as
percepcdes dos professores em processo formativo. Destacamos que optamos por utilizar
exclusivamente otermo "Professor/Docente™ para fazer referéncia aos docentes em processo de
formacéo.

Inicialmente, questionamos se 0s professores gostam de ministrar aulas sobre 0s
componentes fisico-naturais. Conforme a tabela 13, pode-se observar que dois professores
mencionaram gostar de ministrar aulas sobre os componentes, enquanto um relatou que ndo
gosta.

Tabela 13 — Pergunta: Voc€ gosta de ministrar aulas sobre contetidos como: relevo, clima, solo,

vegetacao, hidrografia?.

RESPOSTA N° DE PROFESSORES
Sim. 2
Nao. 1
Total 3

Fonte: Propria do autor (2024).

Posteriormente, questionamos se 0s docentes tinham alguma dificuldade em relacdo ao
ensino de contelidos como relevo, clima, solo, vegetacdo e hidrografia no &mbito escolar.
Consideramos de suma importancia essa pergunta, pois ela nos permite identificar areas
especfficas onde os professores podem encontrar dificuldades no ensino destes componentes.

Neste contexto, um dos professores mencionou que ndo possuia dificuldade em ensinar
os componentes, os classificando como “conteidos relativamente simples de serem abordados™
(Professor A). Por sua vez, o Professor B expressou suas dificuldades particulares ao abordar
0s componentes hidrografia, clima e vegetacdo, bem como ao ensinar sobre a tectbnica de

placas. O professor C, por sua vez, menciona que,

Ao abordar os componentes fisico-naturais do espago geografico no ambito
escolar eu tenho um pouco de dificuldade na questdo do dominio de contetido
e em escolher a melhor metodologia para trabalhar essas tematicas no ambito
escolar.



Com base nas respostas obtidas, elaboramos a tabela a seguir, apresentando 0s
componentes nos quais 0s docentes enfrentam maiores dificuldades em ensinar.

Tabela 14 — Componentes que os docentes mais tem dificuldade em abordar.

COMPONENTES N° DE MENCOES
Hidrografia. 2
Clima. 2
Vegetacao. 1
Tectonica de placas. 1
Total 6

Fonte: Propria do autor (2024).

Neste contexto, Afonso (2015, p. 32) argumenta que “o conhecimento cientifico obtido
na formagdo superior ndo ¢ suficiente e ndo pode ser apenas “adaptado, simplificado e
reduzido” para ser levado aos alunos da Educagdo Basica”. Para a referida autora, existem
debates que abordam como transmitir as informacGes cientificas para o contexto escolar, ou
seja, como conduzir o ensino na escola de maneira adequada para a Geografia escolar.

Além disto, como bem menciona Cunha (2018, p. 36). “[...] ha uma questdo ainda mais
profunda, a propria compreensdo acerca dos conteudos que serdo ensinados, se prejudicada na
etapa formativa, afeta concretamente a capacidade de ensinar. Dessa maneira, como se ensina
0 que ndo se aprendeu?”.

Indubitavelmente, em Gltima analise, as consideracfes dos autores acima, nos permite
repensar nossas praticas pedagogicas, bem como, o processo de formacdo de professores,
enfatizando a necessidade de um curriculo que promova ndo apenas a aquisicdo de
conhecimentos, mas também sua compreensdo e aplicacdo eficaz no contexto educacional.

O terceiro questionamento que realizamos, consistia em compreender como 0S
professores acreditam que devem ser abordados os componentes fisico-naturais, tais como
relevo, clima, solo, vegetacdo e hidrografia no &mbito escolar. Nosso objetivo com tal pergunta,
foi a de entender a percepcdo dos professores sobre a importancia atribuida a esses componentes
no processo de ensino-aprendizagem e como eles percebem as praticas pedagdgicas e
evidentemente, como tornar tais contetdos, mais atrativos para os discentes.

Neste sentido, obtivemos as seguintes respostas dos professores A, Be C.

Preferencialmente abordar com base nas caracteristicas locais, onde os alunos
estdo situados, para que eles consigam realizar alguma ligagdo entre o que
aprendem em sala de aula com o que convivem em seu cotidiano. (Professor
A)
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Partindo de conhecimentos mais béasicos, acessiveis aos alunos, e
sucessivamente evoluindo os conceitos e conhecimentos usando
gradativamente linguagem mais técnica, uma vez que os alunos ja estardo
familiarizados com estes. Explicar a importancia do tema e a ligagdo com o
local onde se vive, também ajuda para despertar o interesse dos alunos.
(Professor B)

Na minha opinido, esses contetdos devem ser abordados no &mbito escolar
relacionando-os com o cotidiano dos alunos. (Professor C)

Com base nas respostas dos professores A, B e C, observa-se um consenso quanto a
necessidade de contextualizar o processo de ensino e aprendizagem de uma maneira mais
tangivel para os estudantes. Este enfoque visa aproximar os contetdos abordados da realidade
e do espaco em que os alunos estdo inseridos. O professor B por exemplo, destaca a importancia
de explicar aos alunos o0 motivo pelo qual o tema em questdo estd sendo ensinado, enfatizando
como esse conhecimento impacta em suas vidas. Desta maneira, acreditamos ser possivel uma
melhor compreensdo dos estudantes ao alinhar os conhecimentos tedricos com o meio em que
estdo situados.

Fica claro que, todos tendem a concordar sobre a necessidade de considerar o cotidiano
e a realidade dos estudantes para tornar o ensino mais significante. Neste cenario, vejamos 0
que diz Morais (2011 p. 198):

Nas pesquisas desenvolvidas nas areas de metodologia do ensino, existe uma
tendéncia de reconhecimento da necessidade de utilizar-se o cotidiano como
referéncia para a construgdo do conhecimento. Sera que o processo de ensino
e de aprendizagem encaminhado na Geografia escolar acerca dessas tematicas
tem utilizado o cotidiano do aluno como referéncia? (Morais, 2011 p. 198)

Utilizar o cotidiano como referéncia é indispensavel na Geografia Escolar. E por meio
desta relacdo que o discente poderé realizar as conexdes entre o que esta aprendendo no ambito
escolar com a sua vivencia préatica no cotidiano. E desta maneira, conforme Morais (2011) é no
cotidiano do aluno que se tem indmeras referéncias sobre os componentes fisico-naturais. E

sobre estes, a autora argumenta que:

Mais que concebé-las como o substrato inerte em que se situa a escola, a casa
ou o bairro, é preciso evidenciar que ha uma evolucao do relevo, das rochas e
dos solos e que a sociedade, estruturada em classes sociais e com um modo de
producdo excludente e segregador, impbe uma nova dindmica, seja
intensificando os processos existentes ou criando outros. (Morais, 2011 p.
198)



66

Neste cenario, Cunha (2018, p. 35) afrma que: “As licenciaturas ndo podem fugir a
busca por uma maior qualidade na formacdo inicial, pois o profissional do ensino de Geografia
precisa de competéncia cognitiva e conceitual para articular conhecimento e préatica, ciéncia e
cotidiano, academia e escola”.

Para o referido autor, a formacdo inicial possui uma importancia sem precedentes se
bem concretizada. Por outro lado, uma formacdo deficitaria, acarreta em grandes dificuldades
ao se trabalhar os componentes fisico-naturais, assim como, 0s conceitos que séo a eles
relacionados.

Sentimos falta de algumas mencgdes dos docentes referentes ao trabalho de campo como
uma potencialidade para se abordar os componentes fisico-naturais. Como foi possivel
observar, quando encorajados para mencionar formas de melhorar as aulas sobre os
componentes, alguns discentes mencionaram justamente o trabalho de campo como alternativa.

Em concordancia com esta perspectiva, Cunha (2018) menciona que é preciso conhecer
0 lugar de vivencia do aluno e introduzi-lo no processo de ensino e aprendizagem dos
componentes fisico-naturais. Do contrario, permaneceremos em uma abordagem fragmentada
e tradicional de ensino. Neste sentido, o mencionado autor considera o trabalho de campo como

uma alternativa altamente eficaz para se conhecer o ambiente em que se esta localizado.

Os trabalhos de campo permitem uma melhor compreenséo das relacdes que
se estabelecem entre o local e global, entre um fendbmeno em particular e sua
insercdo numa logica mais ampla. As conexdes que podem ser feitas a partir
do lugar o (re) valorizam, ao mesmo tempo que viabilizam, uma leitura da
extensdo da espacialidade do que se percebe no imediato. (Cunha, 2018, p.
37)

Dando prosseguimento a exposicdo das respostas obtidas, em seguida, perguntamos se
0s professores ja haviam tido experiéncias ao ministrar aulas que contemplavam 0s
componentes fisico-naturais, tanto enquanto professores titulares ou na condicdo de estagiario.
Em caso afirmativo, questionamos sobre a percepcdo dos professores sobre o interesse dos
alunos durante essas aulas, buscando compreender se os discentes demonstravam interesse ou

desinteresse pelo conteudo apresentado. A este respeito, obtivemos as respostas a seguir:

No geral depende muito, tem certos contedidos como o clima, que os alunos
ddo mais atencdo, mas alguns contetdos como relevo, solo, eles ndo gostam
muito. Ocorre muita conversa na sala de aula. (Professor A)

Desinteresse e dificuldades em assimilar o contetido. (Professor B)

Alguns alunos demonstravam interesse, outros ndo. (Professor C)
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Podemos observar que o interesse dos discentes € bastante varidvel de acordo com o
componente que é abordado. De acordo com o Professor B, os discentes possuem dificuldades
em assimilar os conteddos. Por outro lado, conforme menciona o Professor C, o interesse pelo
ensino dos componentes é misto, de modo que alguns discentes possuem mais apreco do que
outros. Fica evidente que, em muitos casos, 0s estudantes aparentam ndo considerar o ensino
dos componentes como algo significativo para suas vidas.

Em sintese, podemos compreender que na Gtica destes professores, o interesse durante
as aulas por parte dos discentes é variado. Como recorda o professor A, determinados
componentes possuem uma maior aceitacdo do gue outros, como no caso do clima. No entanto,
como sabemos, o ensino destes componentes ndo se deve ser realizado de forma
compartimentada. E fundamental estabelecer conexdes entre os componentes, levando em
conta a influéncia mdtua entre eles. Além disso, é essencial ndo negligenciar a presenca e a
influéncia da atividade humana.

Dando prosseguimento, entendemos como de fundamental importancia, compreender a
percepc¢do dos professores em formacdo sobre seu curso de graduacdo até entdo. Desta maneira,
indagamos se seus respectivos cursos de Geografia os capacitava adequadamente para abordar
0s componentes fisico-naturais no ambito escolar. Além disso, pedimos que destacassem tanto

aspectos positivos quanto negativos de seus cursos.

Acho que deixa a desejar na questdo pratica, de didatica mesmo, de como
tornar essas aulas mais atraentes, a gente ndo tem isso praticamente sobre
esses conteudos. Apesar dos conteldos serem simples de explicar e eu
particularmente gostar de ministrar, realmente o interesse dos discentes é
baixo. (Professor A)

N&o, pois 0 curso apenas exige mais aprendizado dos temas tidos como
naturais pelo cursando e capacidade de criar material didatico, sem nenhum
ou quase nenhum conhecimento Util e pratico paraaplicar em uma sala de aula
real. (Professor B)

Sim, um ponto positivo é que alguns professores ensinam metodologias que
ajudam de maneira significativa a abordar os componentes fisico-naturais em
sala de aula. Nao vejo nenhum ponto negativo. (Professor C)

O professor A chama atencdo para um ponto importante: apesar de ndo possuir
dificuldade com o conhecimento em si, existe um déficit no que corresponde a préatica
pedagdgica. O professor B, por sua vez, relata outro ponto de grande significAncia que € o

distanciamento da universidade com a escola. Por outro lado, o Professor C considera positivo
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0 fato de que em algumas disciplinas sdo apresentadas aos graduandos metodologias que
possibilitam uma abordagem mais eficaz dos contetdos.

Por fim, na Gltima pergunta, realizamos o seguinte questionamento para os professores:
“Na sua opmido, para qual finalidade contetidos como relevo, solo, clima, hidrografia,
vegetacdo sdo ensinados? Esses conteldos podem ser utilizados para formar cidadaos
criticos?”.

Com esta pergunta, nosso objetivo foi claro: entender como os professores percebem a
importancia de abordar esses componentes na Geografia Escolar. Queriamos saber se 0s
docentes consideram o ensino desses componentes como algo que promove o desenvolvimento
do senso critico e contribui para aformac¢do do individuo como um cidad&o ativo, ou se 0 ensino
de relevo, clima, solo, vegetacdo e hidrografia deve conduzido de maneira isolada, sem uma
contextualizagcdo geografica e pautada em enciclopedismo sem propoésito prético.

Por meio desta pergunta, obtivemos as seguintes respostas:

Acredito que sim, eles podem servir para que os alunos conhecam a realidade
em que estdo inseridos. Para que os alunos compreendam o porqué de certos
fenbmenos ocorrerem em uma determinada localidade e em outras nao.
(Professor A)

Fazer os alunos entenderem a dindmica natural do mundo em que vivem,
como ele funciona. E (til para formar cidadios criticos, conscientes sobre
ecologia, suas acdes e seus impactos, as causas e as consequéncias de suas
escolhas etc. (Professor B)

Na minha opinido, em muitas escolas, esses conteidos sdo ensinados com o
objetivo de fazer com que os alunos tirem boas notas nas provas e também
sejam aprovados no Enem. Esses conteldos podem ser utilizados para formar
cidaddos criticos, até porque quando os professores ensinam esses contetdos
relacionando-os ao cotidiano dos alunos, eles entendem os problemas da sua
cidade, por exemplo, que envolvem os elementos fisico-naturais, e se tornam
cidadaos criticos. (Professor C)

Como destacado pelo professor A, o ensino desses componentes pode ser importante,
pois permite aos alunos compreenderem a realidade em que estdo inseridos. Ele traz uma
reflexdo promissora ao ressaltar que a compreensdo dos fendmenos fisico-naturais pode
fornecer uma compreensdo sobre as caracteristicas especfificas do ambiente em que o aluno esta
inserido.

O professor B traz uma perspectiva semelhante, destacando especificamente o papel da
influéncia mdtua entre 0 homem e o meio. Desta maneira, podemos notar que ele enfatiza as
possibilidades de compreensdo das interacbes complexas entre a sociedade e a natureza,

ressaltando como as a¢des humanas moldam e sd@o moldadas pelo espaco em que os individ uos
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vivem. A questdo ecoldgica que o professor cita esta alinhada com o que Cunha e Leite (2019)
mencionam, a medida que, por meio dos componentes fisico-naturais, o0s individuos possam
realizar o uso responsavel dos recursos presentes em seu respectivo ambiente.

O professor C, cita diretamente a possibilidade de oensino desses componentes auxiliar
no desenvolvimento do senso critico do aluno. Para este professor, a medida que o ensino dos
componentes € contextualizado para a realidade dos discentes, estes podem passar a perceber
diretamente os problemas que os cerca.

Neste cendrio, consideramos promissora a percepcdo do professorado em relacdo a
importancia de se ensinar 0s componentes fisico-naturais nas aulas de Geografia. Pois, 0s
respondentes demonstram considerar as potencialidades que podem ser atingidas por meio da
contextualizacdo Geografia desses componentes.

De uma maneira geral, a partir das respostas obtidas, foi possivel observar uma
diversidade de opinides e experiéncias, destacando tanto os aspectos positivos quanto as
dificuldades enfrentadas por estes futuros docentes. A andlise revelou que, embora alguns
professores em formacdo tenham demonstrado interesse e facilidade em ministrar aulas sobre
os componentes fisico-naturais, outros enfrentam desafios significativos, especialmente em
relacdo a contextualizacdo dos conteudos e a pratica pedagogica.

As percepcdes dos professores em formacdo apontaram para a importancia de abordar
0s componentes fisico-naturais de maneira mais tangivel e relevante para os alunos,
relacionando os conteddos com suas vivéncias cotidianas e incentivando uma compreensdo
mais ampla e contextualizada.

Observamos que existem lacunas na formacdo académica na visdo de alguns
respondentes, especialmente no que diz respeito a pratica pedagogica e a aplicacdo em sala de
aula. Essas lacunas sugerem a necessidade de reformulagcBes nos curriculos de formacdo de

professores bem como, uma universidade pensada para a escola.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que o ensino dos componentes fisico-naturais, quando contextualizado
com o cotidiano dos alunos, tem o potencial de estimular o pensamento critico em relacdo a sua
realidade. Isso possibilita que eles desenvolvam uma compreensdo mais profunda do seu
ambiente e se tornem capazes de interpretar 0 espaco ao seu redor.

Neste sentido, a partir deste estudo, concluimos que os componentes fisico-naturais
podem desempenhar, de fato, um papel significativo na formacdo de cidaddos criticos e
atuantes. Através da aplicacdo de questiondrios aos alunos e professores em formacgéo,
identificamos uma serie de questbes que demandam maior atencdo e aprofundamento.

Embora muitos dos alunos participantes da pesquisa demonstrem gostar da Geografia,
é necessario refletir se esta disciplina, especialmente o0s componentes fisico-naturais, tem
contribuido efetivamente para aformacdo desses individuos. Em geral, podemos observar uma
percepcao de que a Geografia aborda uma ampla gama de temas. Por isso, em varios momentos,
notamos respostas que sugerem uma separagdo entre uma Geografia que considera as relagdes
entre 0 homem e o meio natural. Em alguns casos, isso se reflete em uma visdo dicotdmica da
disciplina, alternando entre abordagens fisicas e humanas. Assim sendo, frequentemente
encontramos percepgOes que tém dificuldade em compreender a Geografia como uma disciplina
integradora de relacBes que contemplam o espaco geogréafico.

Em relacdo aos professores, identificamos desafios relacionados a formacdo, os quais
podem impactar negativamente o processo de ensino. Esses desafios incluem ndo apenas
lacunas no dominio do contelido, mas também na selecdo de metodologias de ensino eficazes.
No entanto, os professores em formacdo concordam em um ensino dos componentes fisico -
naturais que contemple o cotidiano dos alunos, de modo que este, possa aplicar 0s
conhecimentos na pratica. Além disso, os docentes expressam a necessidade de uma formacdo
universitaria mais alinhada com a realidade escolar, visando desenvolver préaticas pedagdgicas
mais eficazes. Sem duvida, esses profissionais em processo de formacdo compreendem a
importancia do ensino dos componentes fisico-naturais como uma ferramenta para capacitar 0s
alunos a reconhecer e intervir em sua realidade.

A bibliografia que utilizamos como suporte teorico foi fundamental para estabelecermos
nossos objetivos e alcanca-los. Portanto, consideramos que a metodologia empregada foi
promissora para a realizacdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso.

Sem ddvida, reconhecemos que a tematica dos "componentes fisico-naturais™ abre

varias possibilidades e questbes para investigacfes futuras. 1sso inclui o desenvolvimento de
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praticas pedagdgicas e metodoldgicas mais eficazes para abordar esses componentes no
contexto escolar.

Portanto, nossa expectativa € de que este estudo ofereca inspiracdes e possa dar
direcionamentos futuros acerca da probleméatica referente ao ensino dos componentes fisico-
naturais. Nossa intencdo € que esta pesquisa auxilie tanto os professores em formacdo quanto
os ja formados na reflexdo sobre suas praticas e eventualmente pensar em novas metodologias.
Dessa maneira, buscamos promover o desenvolvimento de uma Geografia escolar que atinja

suas potencialidades e cumpra com as expectativas que lhe sdo atribuidas de forma tdo enfatica.
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APENDICE A - QUESTIONARIO GOOGLE FORMS: A PERCEPCAO DOS ALUNOS
DO ENSINO MEDIO SOBRE O ENSINO DOS COMPONENTES FiSICO-NATURAIS

NA GEOGRAFIA
@ lcrp
Yo

UFCG - Campus de Cajazeas -PB

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA - UNAGEO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CFP

CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA
ORIENTADOR: RODRIGO BEZERRA PESSOA
DISCENTE: LEANDRO DANTAS DA SILVA

1. Atualmente vocé estdem qual ano/série do ensino médio?

2. Qual oseugénero?

3. Qual asua idade?

4. \océ é residente da Zona Urbana ou Rural?

5. Das opgoes a baixo, qual melhor define sua opinido sobre a disciplina Geografia:

() Considero a Geografia como disciplina favorita.

() Gosto de Geografia, mas ndao € minha disciplina favorita.

() N&o gosto da disciplina de Geografia.

() Detesto.

() Né&o gosto e nem detesto de Geografia.

6. Qual aimportancia de se estudar Geografia? Para o que elaserve?

7. Nasua opinido, o que E importante estudar em geografia e o que NAO é?

8. Existe algum conteldo, tema que vocé gosta mais na Geografia? Se sim, qual?

9. Vocé acha gue o ensino de contetidos como relevo, solo, clima, hidrografia, vegetacao
e relevo, na disciplina de Geografia tem contribuido para o seuentendimento sobre
o mundo ao seuredor? Explique com exemplos.

10. Nasua opinido, para qual finalidade contetudos como relevo, solo, clima, hidrografia,
vegetacdo sdo ensinados?

11. Vocé acredita que aulas sobre relevo, solo, clima, hidrografia, vegetacdo poderia ser

melhorada de alguma forma? Se sim, como?
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APENDICE A — QUESTIONARIO GOOGLE FORMS: A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES EM FORMACAO SOBRE O ENSINO DOS COMPONENTES
FISICO-NATURAIS NA GEOGRAFIA

A Wb e

e

Yt

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA - UNAGEO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CFP

CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA
ORIENTADOR: RODRIGO BEZERRA PESSOA
DISCENTE: LEANDRO DANTAS DA SILVA

UFCG - Campus de Cajazeiras - PB.

Qual o seugénero?

Em qual periodo do curso de Geografia vocé esta?

Quantos estagios curriculares supervisionados em Geografia vocé ja realizou?

Vocé gosta de ministrar aulas sobre contetdos como: relevo, clima, solo, vegetacao,
hidrografia?

Vocé tem alguma dificuldade em abordar contetdos como: relevo, clima, solo,
vegetacdo e hidrografia, no &mbito escolar? Se sim, quais?

Como vocé acha que deve ser abordado os componentes fisico-naturais, tais como
relevo, clima, solo, vegetacéo e hidrografia, no ambito escolar?

Caso ja tenha ministrado aulas que abordem os componentes fisico-naturais, qual a
percepcao que vocé teve dos alunos? Eles demostravam interesse, desinteresse?
Vocé acredita que o seu curso de geografia de sua universidade, vem te capacitando
adequadamente sobre como abordar os componentes fisico-naturais em sala de aula,
tais como: relevo, clima, solo, vegetacao, hidrografia. Cite pontos positivos e pontos
negativos.

Na sua opinido, para qual finalidade contetdos como relevo, solo, clima, hidrografia,
vegetacdo sdo ensinados? Esses conteldos podem ser utilizados para formar
cidadaos criticos?
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