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RESUMO

O interesse em trabalhar vertentes que primem o pensamento critico filoséfico se
deu a partir do contexto presente em nossa pratica em sala de aula, de modo
especial na turma da 22 série do ensino regular, a qual inclui duas alunas com
deficiéncia auditiva, nas aulas de Filosofia. A partir das observagdes feitas no
contexto de sala de aula, pode-se perceber as fragilidades inerentes a pratica de
ensino e, ainda mais, quando nos deparamos com situagdes que nao sao habituais
ao cotidiano escolar. Nesse sentido, almejamos investigar caminhos que possam
oferecer, ao estudante surdo, meios que viabilizem uma interacdo e um modo de se
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, nos fundamentamos
em autores como: Deleuze e Guattari (2010), Gallo (2012-2017), Goldfeld (2002),
Guarinello (2007), Moreira (2010), Sacks (2010), Skliar (2003), Strobel (2016) e
Thiollent (1986). A pesquisa visa abordar maneiras de incluir o exercicio da reflexao
filoséfica aos estudantes surdos no ensino médio, nas aulas de filosofia, alicercando-
se no conceito de educacdo menor, apresentado por Silvio Gallo. Com isso,
pretendeu-se empreender o desenvolvimento da inclusdo do surdo na aproximacao
com a filosofia, levando-o ao envolvimento com os outros discentes ditos “normais”,
qgue sao os ouvintes, fazendo assim, uma andlise de como a filosofia pode contribuir
na educacao escolar e social do individuo surdo, a partir das discussées filosoficas.
Nesse sentido, propomos fazer tentativas que nos levem a repensar a pratica
educacional em sala de aula, procurando meios que suscitem a compreensdes
possiveis, a partir das questdes abordadas pela filosofia, que se aproximem dos
elementos da cultura surda. Para tanto, nos apropriamos da ideia de Moreira (2010),
sobre mapas conceituais, para que assim, chegassemos a culminancia da
construcdo final do produto da pesquisa. A necessidade dessa pesquisa se
apresenta com o objetivo de lancar possiveis estratégias para alcancar caminhos
que levem a comunidade escolar, como um todo, a lutar pelo direito a cidadania e
dignidade, pautado na justica e no respeito ao diferente, ao novo, aquele que néo é
o meu espelho, fazendo com que as pessoas possam conviver como individuos
diversos. Tais iniciativas poderao servir para motivar, sensibilizar e ajudar os sujeitos
no contexto social, possibilitando, a partir das discussées expostas nas aulas de
filosofia, a abertura de uma fenda que desperte a consciéncia sobre a existéncia,
voltada para a autorreflexao onde cada um se veja como responsavel pelo seu papel
como ser individual e social.

Palavras-chave: Surdo; Educagdo menor; Filosofia; Ouvintes.



ABSTRACT

The interest in working on aspects that emphasize philosophical critical thinking
came from the context present in our practice in the classroom, especially in the 2nd
year of High School of regular education, which includes two students with hearing
impairment, in Philosophy classes. From the observations made in the classroom
context, one can see the weaknesses inherent in the teaching practice and, even
more so, when we are faced with situations that are not usual in the school routine. In
this sense, we aim to investigate ways that can offer the deaf student means that
enable an interaction and a way to develop the teaching-learning process. To do so,
we rely on authors such as: Deleuze and Guattari (2010), Gallo (2012-2017),
Goldfeld (2002), Guarinello (2007), Moreira (2010), Sacks (2010), Skliar (2003),
Strobel (2016) and Thiollent (1986). The research aims to address ways to include
the exercise of philosophical reflection to deaf students in high school, in philosophy
classes, based on the concept of minor education, presented by Silvio Gallo. Thus, it
was intended to undertake the development of the inclusion of the deaf in the
approach with philosophy, leading him to the involvement with the other so-called
‘normal” students, who are the hearing ones, making, thus, an analysis of how
philosophy can contribute in the school and social education of the deaf individual,
based on philosophical discussions. In this sense, we propose to make attempts that
lead us to rethink the educational practice in the classroom, looking for means that
raise possible understandings, based on the questions addressed by philosophy, that
approach the elements of deaf culture. To do so, we followed Moreira's (2010) idea
about concept maps so that we could reach the culmination of the final construction
of the research product. The need for this research is presented with the aim of
develop possible strategies to achieve paths that lead the school community, as a
whole, to fight for the right to citizenship and dignity, based on justice and respect for
what is different, what is new, what it is not my mirror, allowing people to live together
as diverse individuals. Such initiatives will be able to motivate, sensitize and help the
subjects in the social context, making possible, from the discussions exposed in the
philosophy classes, the opening of a crack that awakens the conscience about the
existence, turned to the self-reflection where people see themselves as responsible
for their role as an individual and social being.

Keywords: Deaf; Minor education; Philosophy; Listeners.
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1 INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — é a lingua usada em todo Brasil
pelas comunidades surdas. Ela € uma lingua visual-espacial. Sua modalidade se da
através do movimento do corpo, das maos, das expressdes faciais. O surdo, o outro,
nao s6 na area da educacao, sempre foi visto como o outro que devia ser diminuido,
anulado, tornado menor, o outro como o diferente. Mas o certo € que esse outro esta
ai, ele e.

O surdo nos enxerga. Segundo Skliar (2003, p. 29) “o outro ja foi
suficientemente massacrado. Ignorado. Silenciado. Assimilado. [...] Excluido.
Expulso. Incluido. Integrado. [...] Anormalizado. Excessivamente normalizado”. O
surdo € o outro para nés ouvintes.

O referido trabalho de dissertacdo pretende desenvolver a discussao a
respeito do contexto presente em nossa pratica em sala de aula, ao que se refere a
estudantes surdos no ensino médio, nas aulas de filosofia, numa turma da 22 série
do ensino regular, na Escola Normal Estadual Dom Expedito Eduardo de Oliveira, na
cidade de Patos-PB. Diante de tal contexto, pretende-se investigar como a filosofia
pode chegar a esses estudantes com surdez, como possibilidade do exercicio do
filosofar com surdos.

Refletiremos de que maneira poderemos deslocar aquele ensino pronto,
institucionalizado, que chega até nés na escola, imposto como unico caminho a ser
seguido, com um conteudo programatico fechado, encapsulado e feito para um tipo
de estudante, os ditos “normais”, que sao 0s ouvintes, sendo esses 0s que servem
de modelo e exemplo a serem seguidos por todos os outros estudantes.

A partir disso, propomos desenvolver uma metodologia de ensino, alicergada
no pensamento de Moreira (2010), sobre os mapas conceituais, como caminho
vidvel na construcao e contribuigcdo do processo do filosofar com estudantes surdos,
como perspectiva ao que se refere a criagcdo de conceitos filoséficos, de discussdes
nas aulas, sobre a cultura e comunidade surda, instigando-os a repensar a visao de
mundo, de ser no mundo, para além dos muros da escola.

Buscaremos também suscitar agbes que levem a didlogos pautados em
situagdes problemas, como parte significativa do entendimento do ser surdo, que
muitas vezes é colocado num distanciamento excludente de uma sociedade seletiva

e competitiva, que ndo leva em consideracdo o pensamento e as questdes dos
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grupos isolados, deixando a margem, minorias esquecidas por suas diferencas
“patoldgicas”, ideoldgicas, econdbmicas, entre outras, impedindo com isso a
possibilidade de crescimento humano, em relacao a questdes sobre o individuo em
Si.

Tentaremos trazer a tona o debate sobre a ideia de desigualdade no ambito
educacional, sobre qual Filosofia chegou a escola. Como ela é apresentada ao
estudante, pois a instituicdo educacional publica exclui minorias sociais, sem levar
em conta que o todo é formado pelos membros de uma sociedade, onde cada uma
dessas partes tem sua importancia no cenario social e educacional.

Diante disso, se faz necessario investigar que contingéncias podem contribuir
para o desenvolvimento intelectual, moral e pessoal dos estudantes surdos no
contexto do ensino médio, a partir das contribuicées filoséficas, na tentativa de
construcdo de autonomia, que se cria a partir da vivéncia de situacdes, subvertendo
assim as normas e modelos exigidos por uma sociedade mascarada.

A partir desses questionamentos, tentaremos pensar a filosofia como
processo do filosofar com surdo, de forma participativa, buscando a emancipagéao
intelectual, por meio dos encontros proporcionados na convivéncia da sala de aula,
com a conviccao de que 0s processos de ensinar e aprender estdo em caminhos
distintos e ndo podemos exercer controle sobre o que sera assimilado pelo
estudante, ja que o ensino de filosofia se da na experiéncia.

Atualmente podemos perceber que € difundida uma necessidade de nos
tornarmos eficientes, sendo exigido um constante aperfeicoamento daquilo que nos
“falta”, uma imposigdo para se atingir competéncias e habilidades, postas pela
sociedade e ditas como sendo importantes e essenciais, para se fazer parte do
grupo dos ditos “normais”, ou seja, dos ouvintes. Diante desse cenario, como
destacar a importancia da filosofia como quebra de paradigmas sociais, onde se
coloca o surdo como aquele que ameaca de certa forma a ordem?

A problematica do trabalho dissertativo leva em conta as possibilidades do
filosofar com as pessoas surdas, a partir dos problemas experimentados por elas,
problemas que todos nds temos, 0s quais ndo sao inventados, sao problemas
existenciais, que sao o combustivel para recriar a aula de filosofia como uma
atividade de criacdo de conceitos. Assim, é preciso pensar a educagdao com surdos,
de maneira singular, partindo do reconhecimento da diferenga do outro.
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A filosofia como disciplina no ensino para surdos, se da a partir da abertura as
possibilidades ao exercicio pratico do filosofar. Os encontros na sala de aula
propiciam uma desterritorializagdo de conceitos enraizados ao longo da histéria, que
enalteceram modelos prontos de pensamentos, de modos de agir, de maneiras de
ser unicos, tentando com isso desvalorizar, anular o diferente, o deficiente e o surdo.

Isso acontece, pois a surdez sempre foi tratada como doenca, como defeito,
sendo necessario se utilizar de meios, de taticas criadas pelos ouvintes, como a
obrigatoriedade de uma educacédo voltada a oralizacdo do surdo, com o intuito de
normaliza-lo, de fazé-lo falar. Para Wrigley (1996, p. 71),

[...] surdos sdo pessoas que ouvem com ouvidos defeituosos. Se
pudéssemos consertar os ouvidos, eles estariam ouvindo. Esta ldgica
comum na verdade é comum, mas ndo necessariamente l6gica. Os negros
sa0 pessoas brancas que possuem pele escura. Se pudéssemos consertar
a pele, eles seriam brancos. As mulheres sdo homens com genitalia
errada...; e por ai vai. Essas transposicoes cruas revelam um tecido social
de praticas pelas quais noés sabemos quais identidades s&do tanto
disponiveis quanto aceitaveis.

Com isso, € importante ressaltar que a cultura ouvintista, que segundo Skliar
(2016, p. 15), “é um conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o
surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”, faz com que
esses estudantes acreditem que sédo incapazes, intelectual e culturalmente, pois
suas ideias e pensamentos sao sufocados, séo silenciados, ndo sendo dado a eles o
lugar de fala, sendo colocados na invisibilidade. De acordo com Strobel (2016, p.
20), escritora surda, “a ideia unitaria de cultura esta relacionada na sociedade com
as ideologias hegeménicas, de padronizacdo, de normalizacdo, nas quais todos
devem se identificar com esta cultura unica em um determinado espago”.

Pode-se perceber que uma grande parte dos estudantes ouvintes néao levam
em consideracdo que nem todos os discentes chegam a escola com as mesmas
competéncias cognitivas, culturais e fisicas. Alguns desses educandos possuem
outras vivéncias, experimentam outras situagdes de vida e ndo seguem o “padrao”
imposto socialmente. Nesse contexto, ndo deveriam ser vistos como anormais
dentro do ambiente escolar, mas como possibilidades de se encontrar outras
estradas, refazer e construir novos caminhos.

Todos os dias sédo colocados para nés, por uma maioria de individuos que se

colocam na posi¢cao de dominadores, certos padroes € modelos a serem seguidos,
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como submissao a normatizacao instituida pela sociedade, como sendo a forma
correta e aceitavel de se viver, sobretudo nesse caso da surdez, em forma de uma
colonizagdo linguistica, onde se tenta colocar o surdo numa situacdo de
conformismo a lingua portuguesa, que molda os sujeitos as necessidades de um tipo
unico de sociedade, a dos ouvintes, onde quem nao se encaixa € simplesmente
excluido.

Prevalece assim, o pensamento de transformar o surdo, para que ele se torne
igual ao modelo (ouvintista) que € dito e visto como sendo o perfeito e aceitavel.
Assim, cria-se uma hegemonia de ideias essenciais, onde para fazer parte do grupo
majoritario, o qual é determinado por essa mesma sociedade de ouvintes, que se
apresenta como referencial, uma parte dessas pessoas, 0os surdos, precisam abrir
m&o do que e de quem s&o, para serem aceitos e se sentirem pertencentes a esse
conjunto de individuos ouvintes, pois isso é colocado a eles para que possam viver
“‘normalmente” em sociedade.

Ao pensarmos sobre as razbes que nos levaram a pesquisar sobre o tema,
nos remeteremos sobre a filosofia no ensino médio, onde na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB, art. 36, § 19, inciso lll), encontramos a proposta desse
ensino na educagéo basica como sendo: “conhecimentos filoséficos necessarios ao
exercicio da cidadania”.

Disso, fica evidente que a orientacdo para a formacao filoséfica na escola se
baseia num ensino que esteja a servico de uma educacdo para a cidadania, o que,
segundo Gallo (2012, p. 22), seria “essencialmente antifilosofico”. Isso se deve ao
fato de que o ensino de filosofia precisaria acontecer, como um fim em si mesmo,
como uma forma de resisténcia. Gallo (2012, p. 22) ainda enfatiza que esse ensino
deve ser “resisténcia singular de si mesmo contra um mundo de finalidades
generalizadas’.

Ao refletirmos acerca do ensino com surdos, levamos em consideracdo a
importancia do desenvolvimento do filosofar como uma das possiveis maneiras de
ver o diferente de nds, para além da homogeneidade da cultura dos ouvintes,
tentando, assim, compreender a vida social de forma ampla, onde todos participem
do processo de construcao da sociedade, entendendo a importancia do filosofar com
os surdos, pois, segundo Gallo (2017, p. 51), “[...] A filosofia é, pois, um esforgo de

luta contra a opinido, que se generaliza e nos escraviza com suas respostas
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apressadas e solugdes faceis, todas tendendo ao mesmo; [...]. A filosofia é um
esforco criativo”. O filosofar surge como uma possibilidade de aproximacao entre
surdos e ouvintes.

Em vista do relevante papel da filosofia contra a opinido hegemédnica, neste
caso dos ouvintes, tentaremos refletir a partir das pessoas surdas, da sua
composicao identitaria, para que se reconhecam, através do processo do filosofar,
como sendo sujeitos iguais na diferenca. Dessa forma, o ser surdo podera criar
novas maneiras de pensar sua vida individual e social, procurando se libertar dos
pensamentos moldados as necessidades de uma sociedade que evidencia o desejo
de perfeicdo, modelado a partir da cultura ouvintista, para pertencer ao grupo.

A pesquisa sera dividida nas seguintes segodes:

v' Educacgao menor e sua fundamentacao filoséfica;

v Filosofia na escola;

v Surdez e educacao inclusiva no ensino de filosofia;

v" Metodologia filosofica a partir dos Mapas Conceituais;

v Percurso metodolégico da pesquisa;

v Proposta de intervencao metodolégica.

O trabalho de dissertacdo se alicerca sobre a seguinte questdao: Como se
mostra o fendbmeno da inclusao do (a) surdo (a) no processo do filosofar, diante das
possibilidades da apreensao de conhecimentos filoséficos, a partir da construgéo
metodolégica dos mapas conceituais? Para respondermos a essa indagacao,
proporemos, ao longo dos capitulos, temas que esclarecam a filosofia de referéncia
deste trabalho, que se deu a partir das indagacdes feitas das contribuicbes de
Deleuze e Guatarri (1977), na obra “Kafka: por uma literatura menor”, onde criam o
conceito de literatura menor.

Esse conceito, sendo recriado pelo professor Silvio Gallo, ganha nova
roupagem no ambito educacional e, com isso, apresentaremos a criacao conceitual
em torno da educacdo menor, como possibilidades do filosofar com surdos.
Apresentando, assim, as dificuldades do ensino de filosofia, na busca de
perspectivas do filosofar com/para surdos, no processo inclusivo e participativo, na
construgao de novos olhares sobre a realidade.

Apresentaremos também os desafios enfrentados pelo surdo (a) ao longo da
histéria, na tentativa de reconhecer a diferenca entre ouvintes e surdos, como meio

de refletir sobre a alteridade e a intersubjetividade, a partir das teorias filoséficas que
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possibilitem a inclusdo do surdo, ndo apenas ao que se refere a escola, mas a vida
social.

Por fim, apresentaremos a construcdo de um caminho metodoldgico, haja
vista que nao foi possivel a aplicacdo desta pesquisa, devido a pandemia do Corona
virus e do afastamento da discente durante dois periodos (um ano) para tratamento
de saude. Essa metodologia ira viabilizar o envolvimento com a cultura e a
comunidade surda, tendo como aporte os textos e as questdes filoséficas para o
desenvolvimento das capacidades reflexivas e de agdo. Assim, chegaremos ao
produto final dessa proposta, que seria a elaboracdo de mapas conceituais, como
resultado do movimento do ensino/aprendizado no filosofar com o (a) surdo (a).

A Filosofia como disciplina obrigatéria na escola, vem contribuir com a
aproximacao entre as teorias filosoficas, a realidade dos individuos surdos e as
discussodes sobre as diversas situagdes que envolvem a vida como um todo. A volta
da filosofia, nos permite pensar numa visao de aperfeicoamento das relagcdes entre
as pessoas.

A partir disso, os questionamentos do trabalho conduzem a reflexées sobre as
possibilidades do filosofar com surdos (as), rompendo com os paradigmas pré-
estabelecidos ao longo da histéria, que apresenta o pensamento das maiorias (dos
ouvintes) sempre como o melhor e correto. Para Skliar (1998b, p. 28) “[...] porque se
acha que nao ha nada fora do seu normal, de sua propria autorreferéncia cultural;
nesse plano, a cultura surda seria um desvio, uma anomalia, o0 espaco limitado onde
se produzem atividades irrelevantes”.

O filosofar, como sendo um esforco contra as opinides generalizadoras,
pretende caminhar lado a lado com o sujeito surdo, nesse processo que vai buscar
uma ruptura a crenga de que o individuo surdo € alguém necessitado de

normalizacao segundo o padrao dos ouvintes.
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2  FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacao menor e sua fundamentacao filosofica

A educacao como espacgo de produgao do conhecimento, que se constitui no
interior das relagdes sociais, interpela os educadores ao enfrentamento dos desafios
que se impdem diante das novas praticas pedagodgicas e sociais. Pensar na inclusdo
de pessoas com deficiéncia na escola pode causar, num primeiro momento, um
distanciamento entre os individuos, pois durante anos a deficiéncia é vista como
algo que precisa de cura e que obriga o deficiente a se adaptar a essa sociedade de
“normais”.

O modelo médico da deficiéncia contribui significativamente para a resisténcia
da sociedade em aceitar mudangcas em suas estruturas e nas atitudes
comportamentais, para incluir as pessoas com deficiéncia, ou com condi¢cdes que
necessitam de ajuda especial, para se desenvolverem social, educacional e
profissionalmente.

Esse modelo médico da deficiéncia, de acordo com Fletcher (1996, p. 7),
pode ser explicado nos seguintes termos: “[...] a deficiéncia tem sido vista como um
‘problema’ do individuo e, por isso, o proprio individuo teria de se adaptar a
sociedade ou ele teria de ser mudado por profissionais através da reabilitagcdo ou
cura”. De um modo geral, a sociedade é levada a acreditar que a deficiéncia € um
problema do deficiente e, portanto, seria necessario um servico médico que pudesse
ajusta-lo, fazendo com que esse individuo se adaptasse a vida social e ndo o
contrario.

A inclusdo se apresenta como uma proposta adequada para a comunidade
escolar, a qual deve se mostrar disposta a interacao e ao contato com as diferencas.
Segundo Sassaki, (1997, p. 39):

Conceitua-se a inclusdo social como processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
deficiéncia (além de outras) e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papéis na sociedade.

No presente trabalho, destacaremos a educacado inclusiva voltada para a
surdez, tomando como referéncia filoséfica o conceito criado a partir do pensamento

de Deleuze e Guattari (1977) sobre literatura menor, que nos é apresentado na obra
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“‘Kafka: Por uma literatura menor”. Apoiado nisso, o professor Silvio Gallo se
apropria da ferramenta conceitual fabricada pelos filosofos franceses e desenvolve o
conceito de menor voltado para a educacgdo, onde desenvolve questionamentos
acerca de uma educagao que ele chama de maior e uma educagdo menor. Este
estudo, propde a reflexdo da filosofia com/para surdos (as) como uma possibilidade
do filosofar.

Desenvolvemos a proposta desta pesquisa voltados ao processo do filosofar
na escola, a partir do contexto de nossa propria pratica em sala de aula, com
estudantes surdos do ensino médio, na Escola Normal Estadual Dom Expedito
Eduardo de Oliveira, na cidade de Patos-PB.

A inclusdo como movimento que nos leva a pensar a educacao, em sua
maneira de incluir estudantes surdos no ensino médio, despertou o problema desta
pesquisa, ao investigar como a filosofia poderia chegar a esses estudantes, como
desenvolver um exercicio do filosofar com surdos e que arranjos e possibilidades
poderiam contribuir para o movimento filoséfico na escola.

O processo de inclusdo, sendo sempre atual, conduz na maioria das vezes 0s
estudantes e professores a enxergarem a deficiéncia como aquilo que € sem valor
ou sem serventia. Isso ocorre devido a uma heranca cultural, que erroneamente se
arrasta ao longo do tempo. Na obra Pedagogia (improvavel) da diferenca: e se o
outro ndo estivesse ai? (2003), o autor Carlos Skliar, fonoaudidlogo e pesquisador
na area de Educacédo Especial, mais especificamente da surdez, vem ressaltar o
conceito de normalidade e deficiéncia a partir dos fendbmenos socialmente
construidos, defendendo o respeito as diferengas.

Segundo Skliar (2003, p. 35), “o problema n&o € o anormal, a anormalidade, o
anormal, e sim a norma, a normalidade e o normal”’. Percebemos que, em nossa
sociedade, o outro é visto como o diferente, como aquele que foge a regra, como
aquele individuo que necessita de correcao ao modelo representativo que a norma
estabelece, como é o caso do padrdo dos ouvintes, em relacao aos surdos.

Diante disso, investigamos o papel do filosofar, com suas possibilidades na
aproximacdo com estudantes surdos na escola regular. Para tanto, levamos em
conta as experiéncias em sala, que se dao a partir dos problemas trazidos pelos
estudantes, suas vivéncias e percepgdes de mundo, conduzindo os estudantes
surdos ao encontro da filosofia, como pratica antes de tudo, humana, para que
pudessem ser despertadas formas de auto-observagdo ao surdo como sendo
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sujeitos da proépria realidade vivida e construida nos mais variados papéis da vida
escolar e social.

Sendo a escola um lugar de encontros, os estudantes chegam advindos das
mais variadas classes sociais, das diversas formagbes familiares, de grupos
heterogéneos, cada um com suas caracteristicas fisicas, culturais e de
personalidades, as mais divergentes possiveis. A sala de aula se faz assim, como
um lugar de invengdes, um laboratério onde, a partir do didlogo, temos a
oportunidade de enxergar e descobrir os varios “outros”.

Diante das situagées como a discriminagao e o preconceito que se estendem
nao apenas ao estudante surdo, mas também ao estudante que além de surdo (a) é
negro (a), homossexual, entre outras caracteristicas, que se apresentam para nés
na escola, somos levados a repensar a pratica filoséfica como exercicio do filosofar,
como instrumento através do qual possamos juntos despertar novos sentidos por
meio da educacao, a partir das experiéncias trazidas por eles ao chao da escola.

Para tanto, se fez uma reflexdo de como poderiamos deslocar aquele “ensino
pronto”, institucionalizado, que chega até nds na escola, a estudantes e professores,
0 qual nos é imposto como Unico caminho a ser seguido no percurso educacional,
com um conteudo programatico fechado e feito para um tipo de estudante, os ditos
“normais”, ou seja, os ouvintes, aqueles que servem de modelo a serem seguidos
por todos os outros estudantes na escola.

O mundo € pensado hegemonicamente pelos ouvintes e para 0os ouvintes.
Skliar (2016, p. 15), nos apresenta uma reflexdo sobre o modelo ouvinte como uma
ideologia dominante, afirmando que:

O ouvintismo — as representagdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os
surdos — e o oralismo — a forma institucionalizada do ouvintismo — continua
sendo, ainda hoje, discursos hegemonicos em diferentes partes do mundo.
[...] Trata-se de um conjunto de representacées dos ouvintes, a partir do
qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte.
Além disso, & nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as
percepcoes do ser deficiente, ndo do ser ouvinte; percepcoes que legitimam
as praticas terapéuticas habituais.

Diante disso, segundo o conceito trazido por Gallo, a educacao menor é
aquela que se distancia do modelo comum, modelo esse que se baseia nas normas
estabelecidas pelo MEC e pelas secretarias de educacao de cada Estado, trazendo

um programa curricular pronto, que deve ser cumprido. Esse modelo de educagéao,
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segundo Skliar (2016, p. 18), é apresentado como uma “subordinagédo de todo
curriculo ao ensino da oralidade — quer dizer: a imposicao de pré-requisitos orais
para um hipotético progresso na escolarizacdo”. E o modelo institucionalizado que
chega até a escola, reproduzido e alinhado as normas e técnicas que dificultam e,
até mesmo, impedem a criacao e recriacao de novas reflexdes no contexto escolar.

Partindo da premissa do menor, conceito criado a partir da concepcao de
Gilles Deleuze e Félix Guattari (1977), em andlise a obra de Franz Kafka, a nocao de
“‘menor” se destaca a partir do pensamento dos fildsofos franceses, ndo como aquilo
que caracteriza o pequeno ou o sem valor, mas como uma forga que emerge,
mostrando-se como contraria aquilo que é instituido.

Em virtude dos encontros de Deleuze com outros fildsofos e de seu encontro
com Félix Guattari, surge a obra Kafka - por uma literatura menor. A partir dessa
obra, os pensadores franceses Deleuze e Guattari (1977, p. 25) afirmam que: “Uma
literatura menor ndo é a de uma lingua menor, mas antes a que uma minoria faz em
uma lingua maior”’. Essa concepcgéo de literatura se distancia daquela tradicional,
onde historicamente se constroem canones, que deixam rastros na tradicdo dos
grandes romances escritos, esse tipo de literatura pode se caracterizar, segundo
Deleuze e Guattari, como uma literatura maior.

Levando em consideracdo esses aspectos, nos voltemos a pensar a
educacao pela poténcia do menor, onde o conceito de menor, tendo sido “roubado”
a partir do pensamento deleuze-guattariano, vai sendo reterritorializado para a
educacao, através das concepcdes desenvolvidas por Gallo (2017, p. 10), que diz:
“para quem a criagao de conceitos €, também, um ato de roubar conceitos de outros;
[...], pois sempre transformamos aquilo de que nos apropriamos”. Com isso,
utiizamos o conceito de educacdo menor para refletirmos sobre a pratica
pedagdgica no processo do filosofar com surdos (as).

Nas tentativas de realizar movimentos dentro da educagao escolar, pensamos
em nossa sala de aula como um laboratério, em que as situagbes trazidas pelos
estudantes, as suas vivéncias, transformaram-se nos experimentos, desfazendo
significados colocados como normas e refazendo outros. A sala de aula como um
campo solitario, no sentido de fuga das grandes demandas educacionais, que sao
aquelas que chegam até néds professores e estudantes, de cima para baixo, aquelas

gue nos sao superiores hierarquicamente no ambito educacional.
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A recolocacao do conceito de menor para a educacgao, segundo Gallo (2017,

p. 54), se d& a partir do processo de

desterritorializar conceitos da obra de Deleuze e Deleuze e Guattari, para
reterritorializa-los no campo da educagéo. Penso que essa atividade pode
ser bastante interessante e produtiva (em sentido deleuziano), na medida
em que esses conceitos passam a ser dispositivos, agenciamentos,
intercessores para pensar 0s problemas educacionais, dispositivos para
produzir diferencas e diferenciagdes no plano educacional, ndo como novos
modismos, ou repito, o andncio de novas verdades, que sempre nos
paralisam, mas como abertura de possibilidades, incitagcdo, incentivo a
criagao.

Com isso, Gallo (2017) propdée um ensino de filosofia como um néo
assujeitamento as orientagcbes gerais, a transmissdo de conteudo. Reproduzir esse
ensino enciclopédico seria obedecer as instituicbes que criam a educacdo maior e
impedem a desterritorializacdo para a producdo de novos conhecimentos. E
necessario se pensar no ensino de filosofia fora da curva, fazer um ensino como
criagdo de conceitos, assim como € sugerido por Gallo, possibilitando com isso a
experiéncia do pensamento.

Deleuze nunca escreveu sobre educacdo, mas sua vasta producdo nos
permite pensar e explorar problemas no campo educacional, repensando e
destituindo pretensdes reprodutivistas, as quais sao as imposicoes apresentadas
pela educagdo maior, colocadas dentro da escola, de forma compulséria, onde nds
professores (as), ndo temos participacdo alguma na criagcdo desse modelo de
educacao institucionalizada.

A nocgéo de maior/menor se destaca como sendo uma ferramenta conceitual,
aberta a experiéncia. Deleuze e Guattari apresentam definicbes que identificam
quando uma obra pode ser considerada como literatura menor. Essa literatura se
apresenta como agenciamentos, que produzem multiplicidades, fazendo as
desterritorializacbes. Ela quebra as regras estabelecidas tradicionalmente, se
diferenciando da gramética oficial. A literatura menor se apresenta na singularidade.

Para os pensadores franceses, as trés caracteristicas dessa literatura séo a
desterritorializacdo da lingua, a ramificacdo politica e o valor coletivo. A
desterritorializacdo se faz a partir da subversdo da realidade, fugindo assim das
forcas que a prendem, fazendo surgir uma reterritorializacdo. O padrao é desviado

ao se construir a consciéncia da minoria.
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A segunda caracteristica € o seu carater individual e politico; Kafka, judeu
tcheco, ao escrever na lingua iidiche, subverte o idioma oficial, que € o aleméao,
desmontando a maquina burocratica, que tendo a literatura maior em seu envolto,
promove a desconexao entre os elos territorializados nos canones da tradicao. A
literatura menor se apresenta, realizando um ato politico, através de agenciamentos,
ela é politica.

O ultimo eixo é a dimenséao coletiva, essa caracteristica mostra que todos os
agenciamentos sédo a propria coletividade. A escrita conceitual da literatura menor
diz respeito sobre o todo, aqui ndo existe o individual, o falar por si mesmo; Kafka
fala por um povo e fala ao todo, o singular aqui se faz de muitas maneiras, se faz e
existe no coletivo. A literatura menor transgride a linguagem tradicional, isto €, a
norma culta da gramatica oficial alema.

A filosofia deleuziana se da na diversidade, na multiplicidade do cotidiano.
Isso ocorre pelo trabalho de pensamento onde sédo criados conceitos a partir dos
problemas, sendo a filosofia apresentada como aquela que € a unica que fabrica
conceitos, de acordo com Deleuze e Guattari (2010, p. 42), “porque é ela que os
cria, e nao cessa de cria-los”, sendo essa a sua finalidade.

Isso nos remete a ideia de que, em nossa sala de aula, podemos comecar a
pensar a educacao de maneira filoséfica, que seria voltar o olhar aos agenciamentos
que podem ser desenvolvidos na escola, diante das experiéncias trazidas. Assim,
segundo Gallo (2017, p. 58), “pensar filosoficamente a educagao pode ser perigoso
— tomemos em conta 0 que a criacao de conceitos pode desvelar, as multiplicidades
que podem ser colocadas em jogo, as interconexdes que podem ser produzidas”.
Em meio a turmas cheias de estudantes, podemos tentar desenvolver jeitos de
entrar na dindmica do ensinar/aprender através do dialogo, escavando e procurando
possibilidades de se fazer algo novo, com a ajuda mutua entre professor, estudante
surdo e ouvinte.

Ensinar e aprender ndo séo vias de mao dupla, nem tudo que é transmitido é
assimilado, como afirma Gallo (2012, p. 45-46): “ensinar é como lancar sementes
gue nao sabemos se germinardo ou ndo; ja aprender € incorporar a semente, fazé-la
germinar, crescer e frutificar, produzindo o novo”. Completando esse raciocinio nas
palavras de Deleuze (2006a, p. 238), temos que:
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Aprender é tdo-somente o intermediario entre ndo-saber e saber, a
passagem viva de um ao outro. Pode-se dizer que aprender, afinal de
contas, é uma tarefa infinita, mas esta nao deixa de ser rejeitada para o lado
das circunstancias e da aquisicdo, posta para fora da esséncia
supostamente simples do saber como inatismo, elemento a priori ou mesmo
Ideia reguladora. E, finalmente, a aprendizagem estd, antes de mais nada,
ao lado do rato no labirinto, ao passo que o filésofo fora da caverna
considera somente o resultado - o saber - para dele extrair os principios
transcendentais.

Sendo assim, percebemos que ndo podemos exercer controle sobre essa
acdo, sobre o ensino e a aprendizagem. O que nos cabe € planejar, procurar
desenvolver as acdes pensadas, mas nunca teremos a certeza de qual e como sera
o resultado dessa pratica. O processo educativo € assim, um caminho de davidas
gue necessita movimentar-se para que possa acontecer. Assim, nos fala Deleuze
(20064, p. 237-238) que:

[...] Nunca se sabe de antemdo como alguém vai aprender - que amores
tornam alguém bom em Latim, por meio de que encontros se é filésofo, em
que dicionarios se aprende a pensar. Os limites das faculdades se
encaixam uns nos outros sob a forma quebrada daquilo que traz e transmite
a diferenga. Nao ha método para encontrar tesouros nem para aprender,
mas um violento adestramento, uma cultura ou paidéia que percorre
inteiramente todo o individuo (um albino em que nasce o ato de sentir na
sensibilidade, um afasico em que nasce a fala na linguagem, um acéfalo em
que nasce pensar no pensamento). O método € o meio de saber quem
regula a colaboracdo de todas as faculdades; além disso, ele é a
manifestagdo de um senso comum ou realizagdo de uma Cogitatio natura
pressupondo uma boa vontade como uma “decisdo premeditada” do
pensador. Mas a cultura € o movimento de aprender, a aventura do
involuntario, encadeando uma sensibilidade, uma meméria, depois de um
pensamento, com todas as violéncias e crueldades necessarias, dizia
Nietzsche, justamente para “adestrar um povo de pensadores”, “fazer um
adestramento de espirito”.

A aprendizagem estd além de qualquer forma de controle. Disso, se faz
necessario partir das partes menores, da singularidade de cada um, dos espacos
propriamente individuais da sala de aula, para elaborarmos a consciéncia de que
nunca saberemos se o que foi ensinado, foi realmente apreendido, ndo atingiremos
os resultados almejados, pois ndo controlamos o processo do ensinar-aprender. I1sso
ndo esta sob nosso dominio, é algo que se descobre no percurso. E o maltiplo em
contraponto com a normatizagdo e isso comega pelo entendimento de si, pela
aceitacao de se ter um lugar no mundo, quebrando padrdes e subvertendo a ordem

instituida por modelos idealizados.
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Assim, podemos percebe que os sujeitos surdos nao estdo na sala de aula
para suprimir a negacdo da dindmica da vida, mas sim para promover
deslocamentos no pensamento, a partir das possibilidades e do enfrentamento das
ideias pré-concebidas pela cultura ouvintista, que os coloca como incapazes de
habitar no mundo “normal”’, com “pessoas normais”. Isso acontece porque um
grande numero de pessoas se baseia no universalismo, acreditando que s6 o que 0s

ouvintes fazem € o que deve ser aceito, segundo Wrigley (1996, p. 35).

[...] os universalismos, em todo discurso, sdo alimentados pela nog¢do de
que os seres humanos compartilham propriedades comuns. Esta busca de
universalismos é acompanhada por atitudes de acomodagdo ou por
estratégicas usadas para neutralizar os desafios as definigbes
hegeménicas. E ai que as culturas nativas dos Surdos sugerem formas para

falarmos de um “universalismo vivido”, “de experiéncias da surdez”. Ora, os

surdos “podem espelhar certos aspectos da cultura dominante que os
circunda, mas também possuem raizes epistemolégicas pelas quais esses
aspectos foram legitimamente “declarados” ou “compreendidos” dentro da
experiéncia nativa dos Surdos.

O fato de os sujeitos surdos estarem sempre em contato com as pessoas
ouvintes, leva-os algumas vezes a aceitarem valores e normas hegemaonicas, como
um caminho para se adaptarem a certas situacoes, como a falta de intérpretes na
escola, por exemplo, por se colocarem como “iguais” aos demais e assim ser mais
facil participar dos grupos de ouvintes e se encaixarem socialmente.

As concepgdes de aprendizagens, os modelos educacionais, tidos como
corretos, como € o caso da educacéo institucionalizada, que é aquela que chega
pronta a escola, reproduzida através dos manuais, nos coloca num caminho para
pensarmos sobre a escola que se diz inclusiva, numa perspectiva de problematizar,
através de agenciamentos, possiveis experiéncias que conduzam ao entendimento
das vaérias situagdes escolares como, por exemplo, de que forma se da o processo
de inclusdo, as discussbes sobre o preconceito, o bullying, para a partir das
questdes particulares e individuais, das situacoes trazidas para a sala de aula pelo
(a) surdo (a), chegarmos ao geral, ao coletivo, a possiveis descobertas que
ressignifiquem o sentido de fazer escola dentro da escola.

De um modo geral, esse padrao educacional que nos é colocado, modelo que
é instituido por aqueles que sao superiores a nds, no ambito do ensino-
aprendizagem, vem ditar como deve ser um bom professor e como ensinar com

eficacia, para que os estudantes obtenham os resultados que sdo esperados pelos
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criadores de conteudos, para assim definir quais sdo realmente importantes de
serem lancados sobre o alunado/clientela, fazendo com que eles, atinjam “o
sucesso” na vida escolar, esse critério de sucesso é imposto por esses que sao 0s
produtores de conteudos.

O que se consegue com esse processo € a reproducdo em série de
individuos, a partir de uma mesma identidade, ou seja, daquilo que é posto pela
educacao maior. Essa situagédo nos leva a refletir sobre como romper com o padrao,
como desmistificar a proposta de verdade universal que nos é imposta, como
ensinar, como aprender, 0 que ensinar, o que aprender e de que forma ensinamos e
aprendemos. Pensar na educacéao fora de qualquer controle.

Assim, Gallo se embebe do conceito de literatura menor para pensar a
educacao como possibilidade de fuga dentro da escola, instituida, acabada, uma
escola pronta. Esse pensamento permite que sejam feitos agenciamentos com
aqueles que se sentem insatisfeitos e revoltosos, no caso de alguns professores e
estudantes, com esses modelos educacionais que sao postos, que nos dizem como
pensar, como nos comportar, como devemos ser, para que sejamos aceitos por
essa sociedade homogeneizada, que se deixa guiar por modelos coloniais,
mantendo com isso, os individuos numa redoma.

A partir do incbmodo de alguns agentes que fazem escola, podemos nos
apropriar de um exemplo apresentado por Gallo, sobre essa possibilidade de uma
educacao menor, onde nos fala do professor-profeta e do professor militante. Assim,
nas palavras de Negri (2001, p. 23-24),

Hoje ndo ha mais profeta capaz de falar do deserto e de contar o que sabe
de um povo porvir, por construir. S6 ha militantes, ou seja, pessoas capazes
de viver até o limite a miséria do mundo, de identificar as novas formas de
exploracdo e sofrimento, e de organizar, a partir dessas formas, processos
de libertagcéo, precisamente porque tem participacao ativa em tudo isso. A
figura do profeta, seja ela a dos grandes profetas do tipo Marx ou Lénin,
esta ultrapassada por completo. Hoje resta-nos apenas essa construgédo
ontolégica e constituinte “direta”, que cada um de nds deve vivenciar até o
limite [...]. Creio, portanto, que na época do pdés-moderno e na medida que o
trabalho material e o trabalho imaterial ja ndo se opdem, a figura do profeta
- ou seja, a do intelectual — esta ultrapassada porque chegou a ser total
acabamento; e € nesse momento que a militancia se torna fundamental.

A ideia de professor-profeta, visto que esse tempo limitado ja passou,

confronta-se a de professor-militante, definido por Gallo. Enquanto o primeiro é
aquele que sabe individualmente e diz quais caminhos percorrer, a militancia se da a
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partir da construcdo coletiva, o professor-militante segundo Gallo (2017, p. 61) é
“aquele que procura viver as situagdes e dentro dessas situagdes vividas produzir a
possibilidade do novo’.

Esse segundo tipo de professor, o professor-militante, € aquele que se
envolve com os estudantes, deixando-se experimentar aos diferentes tipos de
misérias da sua sala de aula para, com isso, a partir da vivéncia, buscar construir,
em parceria com os estudantes, novas possibilidades de fazer escola, de pensar
com, abrindo-se ao diverso, onde todos e todas participem igualmente desse projeto
gue nao pertence a uma sé pessoa, mas que se constrdi no coletivo.

Retornando o pensamento deleuze-guattariano sobre a literatura menor,
Silvio Gallo faz um deslocamento para a educacao. Apresenta-nos o conceito de
educacdo menor, que tem uma perspectiva politica em relacdo ao papel do
professor na escola, como aquele que juntamente com os estudantes é capaz de
realizar uma microrevolucao educacional. Segundo Gallo (2017, p. 64-65):

Uma educag@o menor € um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra
os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; salas de aulas com
trincheiras, como a toca do rato, o buraco do cédo. Sala de aula como
espaco a partir do qual tragamos nossas estratégias, estabelecemos nossa
militAncia, produzindo um presente e um futuro aguém ou para além de
qualquer politica educacional. Uma educacdo menor é um ato de
singularizagédo e de militancia.

Pensar na educagdo num sentido menor tem a ver com os acordos do
cotidiano da sala de aula, da escola, do estar junto aos estudantes. Se diz “menor”,
pois essa educacao trata daquela convivéncia do dia a dia, entre o (a) professor (a)
e o0 (a) estudante, subvertendo, assim, os regimes da educacdo dos manuais e das
diretrizes, que sao produzidos numa escala maior, onde se firma como uma maquina
de controle de individuos iguais, padronizados. Uma educacé&o menor é aquela onde
se cria outras formas de fazer educacao.

Nesse contexto de menor, que nao tem a ver com algo sem importancia ou
insignificante, como nos diz Gallo, pode-se considerar as mais variadas
possibilidades que surgem no contexto escolar, mas que sado sucumbidas pela
burocracia da educacao maior, aquela regulamentada, que tenta apagar e destruir
0s agenciamentos coletivos, com a Unica finalidade de cumprir o programa
protocolar estabelecido pela ordem das verdades uniformizadas da educacdo de
gabinete. Assim, Gallo (2017, p. 64) define que:
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A educacao maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de
educagao, dos parametros e das diretrizes, aquela da constituicao e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, pensada e produzida pelas
cabecas bem-pensantes a servigo do poder. A educagdo maior é aquela
instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente, fazer-se acontecer. A
educagao maior € aquela dos grandes mapas e projetos.

Essa educagdo maior é produzida a servico do poder, segundo Gallo (2017,
p. 65), “procura constituir-se como uma imensa maquina de controle, uma maquina
de subjetivacdo, de produgdo de individuos em série”. Se mostra de forma
padronizante, ou seja, € aquela onde se uniformiza servigos e atividades, sendo
idealmente conduzida por moldes que representam a melhor forma para se executar
um trabalho, considerando a forma mais facil, segura e proveitosa, obedecendo e
seguindo o padrao imposto burocraticamente no ambito educacional, que acaba
ofuscando a singularidade que existe na escola, em suas minorias, pois Nndo possui
elos, cria somente uma territorializacdo no curriculo educacional.

Fundamentado no conceito de literatura menor, Gallo nos apresenta algumas
caracteristicas como possibilidades de uma nova proposta para fazermos nova a
escola, partindo das experiéncias individuais, assim, ele explora trés atributos
discutidos por Deleuze e Guattari em Kakfa: por uma literatura menor (1977),
deslocando-os para o campo da educagao.

A primeira € a desterritorializagdo, que seria a nao renuncia ao que ja esta
posto, seria a criacdo de ruidos diante da norma pré-estabelecida, opondo
resisténcia, fazendo diferenga diante do controle dessa educagcdo maior, gerando
possibilidades de uma aprendizagem que escape a qualquer controle,
desterritorializando com isso, os principios educacionais institucionalizados.

A segunda caracteristica é a ramificacdo politica, essa se da pelos atos de
resisténcia, onde o agir ganha sentido a partir da desterritorializacdo das politicas
educacionais colocadas a nds, nos espacgos da sala de aula. Para Gallo (2017, p.
68) “ndo se trata, aqui, de buscar as grandes politicas que norteardo os atos
cotidianos, mas sim de empenhar-se nos atos cotidianos”. Os atos menores em
educacao estao carregados de poténcia politica, o que propde Gallo (2017, p. 68) €
“[...] Viabilizar conexdes e conexdes; conexdes sempre novas”.

A Ultima caracteristica € o valor coletivo, aqui se passa da singularidade para
a partilha da multiplicidade, ndo comportando assim o individual, para Gallo (2017, p.
69) “[...] todo projeto & coletivo. Todo valor é coletivo. Todo fracasso também”. O
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sujeito nao é unico, se faz multiplo no contexto educacional, que também se funda
num ato de resisténcia, mesmo sabendo que este possui seus riscos. Deleuze e

Guattari (1977, p. 125) afirmam entao:

Que a justica imanente, a linha continua, as pontas ou singularidades sejam
bem ativas e criadoras, isso se compreende conforme a maneira como elas
se agenciam e, por sua vez, formam maquina. E sempre nas condigbes
coletivas, mas de minoria, nas condigbes de literatura e de politicas
‘menores’, mesmo que cada um de nos tenha de descobrir em si mesmo
sua minoria intima, seu deserto intimo levando em conta os perigos da luta
minoritaria: reterritorializar-se, refazer fatos, refazer o poder e a lei, refazer
também a “grande literatura.

A educacao menor consiste exatamente em se tornar maquina de resisténcia,
onde nao se apresenta o falar por si, mas se pronunciar coletivamente, a partir do
contexto da multiplicidade das situac¢des vivenciadas no cotidiano do chao da escola,
que € experimentado por essas minorias, pelos surdos, que saem do ato solitario,

para fazer agenciamentos como possibilidades de criar, de criar algo sempre novo.

2.2 Filosofia na escola

O ensino de filosofia ao longo dos anos, com suas idas e vindas, se fez
presente e ausente nos curriculos escolares. Essa fragilidade se deu e continua
acontecendo, devido a certos fatores, entre eles, 0 momento politico vivido em
nosso pais, onde mais uma vez estamos passando por outra reforma no ambito
educacional, com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), em que a filosofia
passa por alteracdes na grade escolar, nas séries do ensino médio. Somente
portugués e matematica serdo obrigatérios, as demais disciplinas deverao ser
divididas por areas: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

A filosofia retorna como obrigatoriedade, posto no Parecer CNE/CEB n°
38/2006, aprovado em 7 de julho de 2006 — onde se |é: Inclusdo obrigatéria das
disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio. Passamos pela
Resolucdo CNE/CEB n? 4, de 16 de agosto de 2006 — que altera o artigo 10 da
Resolucdo CNE/CEB n? 3/98, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio.
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Temos também o parecer CNE/CEB n? 22/2008, aprovado em 8 de outubro
de 2008 — sobre a implementacao das disciplinas Filosofia e Sociologia no curriculo
do Ensino Médio e a Resolugdo CNE/CEB n® 1, de 18 de maio de 2009 — que dispde
sobre a implementagao da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino Médio, a
partir da edicdo da Lei n® 11.684/2008, que alterou a Lei n® 9.394/1996, de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB). Passando por todas essas modificacbes e
lutas, atentemos a refletir sobre o ensino de filosofia na experiéncia com estudantes
surdos (a). Assim, compreende-se a filosofia como um exercicio da militancia na
pratica diaria, que esta para além dos conhecimentos exclusivamente tedricos.

As possibilidades do filosofar com surdos (as) nos dao de certa maneira,
probabilidades de fazer da sala de aula um espaco de aprender a aprender, pois,
segundo Deleuze (2003, p. 4):

Aprender é, de inicio, considerar uma matéria, um objeto, um ser, como se
emitissem signos a serem decifrados, interpretados. Nao existe aprendiz
que nao seja “egiptdlogo” de alguma coisa. Alguém sé se torna marceneiro
tornando-se sensivel aos signos da madeira, e médico tornando-se sensivel
aos signos da doenga. A vocagao € sempre uma predestinagdo com relagao
a signos. Tudo que nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de
aprender é uma interpretacao de signos ou de hieréglifos.

Considerar o significado por traz dos acontecimentos nos mostra que a
filosofia ndo esta ai posta e concluida, ela é construida na medida em que se propée
pensar diante do que € experienciado todos os dias. A filosofia na escola requer de
ndés uma atitude ética, entendendo nessa atitude que, o objeto de estudo da ética
sa0 0s principios que norteiam as a¢gées humanas e a capacidade de avaliar essas
acoes. Assim, o filosofar na escola exige de néds, que nos coloquemos a refletir
sobre o que estamos fazendo, diante da nossa atuacdo como professores e
professoras, em meio a estudantes ouvintes e surdos (as).

Filosofar como experiéncia do pensamento, a partir de questdes individuais,
para com isso criar novas reflexdes, novos raciocinios. Isso nos leva a considerar
num primeiro momento como s&o nossas aulas, como vemos a relagéo filosofia-
ensino-aprendizagem, de que maneira se pode colocar em pratica o filosofar com
surdos (as), a partir dos acontecimentos que se apresentam como problemas do dia
a dia.

Observagdes que nos levam a remoer, a inquietarmo-nos na tentativa diaria

para despertar a luz, reflexdes que movimentem a sala de aula. A questao vivida
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hoje em dia nas escolas, onde se coloca o outro, o diferente de mim, numa situagéo
de inferioridade, pode se relacionar, segundo o pensamento de Ranciere, com o
projeto de uma “sociedade pedagogizada”, onde a atengdo se volta ao
professor/mestre, como aquele que sabe e ensina a quem nao sabe, pois na maioria
das vezes, temos a ideia de que, segundo Gallo (2012, p. 69), “o que é aprendido &
aquilo que é ensinado”. Colocando, assim, o estudante na situagdao de nao-sabedor,
da necessidade de explicacdo do mestre para sair da ignorancia ou confirmar seu
lugar de inferioridade intelectual.

A filosofia com seu leque de multiplicidades traz a tona que o movimento do
filosofar acontece a partir da experiéncia com os problemas. A aprendizagem se da
na dindmica com o envolvimento das situa¢des apresentadas no cotidiano, para que,
assim, seja possivel uma criagdo conceitual, pois, segundo Deleuze e Guattari
(2010, p. 11), “criar conceitos sempre novos é objeto da filosofia”. Sua fun¢do nédo é
a de repetir as varias formas de interpretar o mundo, de fazer uma recogni¢dao, mas
a de criar conceitos. Assim, podemos elencar algumas especificidades atribuidas a
filosofia que, segundo Gallo (2012, p. 54):

1) trata-se de um pensamento conceitual: enquanto saber, ela é sempre
produto do pensamento € uma experiéncia de pensamento. Mas o que
caracteriza a filosofia, como veremos a seguir, € que ela é uma experiéncia
de pensamento que procede por conceitos, que cria conceitos, a diferenca
da ciéncia e da arte;

2) apresenta um carater dialégico: ela ndo se caracteriza como um saber
fechado em si mesmo, uma verdade dogmatica, mas como um saber que se
experimenta, que se confronta. Consigo mesmo e com 0s outros, que se
abre ao dialogo com outros saberes, um saber aberto e em construgao
coletiva;

3) possibilita uma postura de critica radical: a atitude filos6fica é a de nao
conformacdo, do questionamento constante, da busca das raizes das
coisas, ndo se contentando com respostas prontas e sempre colocando em
xeque as posturas dogmaticas e as certezas apressadas.

Levando em consideragdo esses aspectos, na tentativa da aproximacao da
filosofia com o (a) estudante surdo(a), nos remetemos também ao pensamento de
Deleuze, que propde a construcao de uma filosofia da diferenga, uma possibilidade
de desvio, que se contrapde, assim, a filosofia da representacdo, que é aquela
pensada a partir de uma identidade, de um modelo a ser seguido, do padrdo dos
ouvintes, que aprisiona o pensamento e, de certa maneira, impede o outro, N0 NOSSO
caso o (a) surdo (a), de se fazer e de se mostrar, de pensar como individuo que

existe.
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Segundo Deleuze, pensar ndao é uma acao espontanea, o pensamento é
forcoso, para que ele aconteca € necessario que algo o impulsione e isso ocorre a
partir dos problemas. Com isso, Deleuze (2006a, p. 203-204) mostra que:

Ha no mundo alguma coisa que forca a pensar. Este algo é objeto de um
encontro fundamental e ndo de uma recognicdo. O que é encontrado pode
ser Sécrates, o templo ou 0 deménio. Pode ser apreendido sob tonalidades
afetivas diversas, admiragéo, amor, odio, dor. Mas, em sua primeira
caracteristica, e sob qualquer tonalidade, ele s6 pode ser sentido. E assim
que ele se opbe a recognicao, pois 0 sensivel, na recogni¢do, nunca € o
que sé pode ser sentido, mas o que se relaciona diretamente com os
sentidos num objeto que pode ser lembrado, imaginado, concebido (...).
Aquilo que sé pode ser sentido (o sentiendum ou ser do sensivel) sensibiliza
a alma, torna-a “perplexa”, isto é, forga-a a colocar um problema, como se o
objeto do encontro, o signo, fosse portador de problema - como se ele
suscitasse problema.

Entdo, pode-se mencionar que, sendo posto o problema, ele nao seria apenas
racional, parte muito mais daquilo que os sentidos apresentam. Sentir na pele
através da experimentacao aquilo que nos incomoda, nos desestabiliza, nos conduz
ao encontro com o pensamento, desterritorializando situagdes concretas, que
aparecem a partir desse deslocamento do problema manifestado. Isso nos leva a
possibilidade da criagdo conceitual de que fala Gallo. A partir da reflexdo sobre o
ensino pelo viés da educacdo menor, que € aquela criada na sala de aula, com
estudantes e professores, o conceito € sempre mobilizado por meio de determinados
problemas, pois o problema é o motor do pensamento.

Em vista disso, ensinar aquilo que achamos que os estudantes precisam
aprender, s6 serve para afirmar que uns sabem mais que os outros, e isso so faria
sentido de fato, se acreditdssemos que as inteligéncias fossem desiguais, que existe
um mais sabio (ouvinte) e outro ndo tao preparado assim (surdo), se atribuissemos a
um individuo ouvinte mais possibilidades de aprender, de crescer mais que o outro,
o surdo, apenas pela falta de um dos sentidos fisicos. Nesse sentido, Ranciére
(2018, p. 64-65) nos mostra que:

O que embrutece o povo ndao é a falta de instrucdo, mas a crenca na
inferioridade de sua inteligéncia. E o que embrutece os ‘“inferiores”
embrutece, ao mesmo tempo, os “superiores”’. Pois s6 verifica sua
inteligéncia aquele que fala a um semelhante, capaz de verificar a igualdade
das duas inteligéncias. Ora, o espirito superior se condena a jamais ser
compreendido pelos inferiores. Ele sé se assegura de sua inteligéncia
desqualificando aqueles que Ihe poderiam recusar esse reconhecimento.
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Nao obstante, pensar no filosofar com surdos (as), nos leva a diversas
possibilidades de criar e recriar situacdes a partir dos problemas da vivéncia diaria,
da cultura que culmina no mesmo nivel, no reconhecimento cognitivo da igualdade
entre os individuos ouvintes e surdos. Fazer uma filosofia da educacdo como nos
propde Gallo, a partir da acao, dos pequenos movimentos na sala de aula, isso é a
educacao menor.

Comparar, selecionar, desqualificar, poderiamos dizer que sdo caracteristicas
de uma sociedade hegemoénica que tenta a todo custo “normalizar”, aquilo que nao
necessita de corregcédo, no caso da surdez, determinando um modelo a ser seguido
pelos (as) surdos (as). Além disso, ao longo dos anos, as ideias dominantes de cada
época, sempre trouxeram evidéncias a partir de um modelo de medicalizagado sobre
a surdez e a deficiéncia auditiva, colocando o (a) surdo (a) num lugar de negacao,
de necessidade de controle para a adequacéao aos padrdes sociais ouvintistas.

O mesmo ocorre em relacdo a educacdo, o curriculo ndo se adéqua as
necessidades da pessoa com surdez, ele é voltado para a parte dominante dentro
do contexto educacional dos ouvintes, mas vale ressaltar também, que essa grade
curricular chega pronta a escola, sendo imposto o ensino da oralidade, sem
nenhuma preocupacao com as especificidades de cada um.

Dessa maneira, as possibilidades do filosofar com o (a) estudante surdo (a)
nos trazem questdes para se pensar a filosofia como resisténcia, como luta diaria
que provoque um deslocamento no ensino; segundo Gallo (2012), de uma
“‘educagao maior”, de uma “grande educagao”, para aquilo que ele vem conceituar

como “educacdo menor”. Pois, para Gallo (2012, p. 26):

Os grandes autores na politica, hoje, ndo sdo os da macropolitica, os
profetas que anunciam o porvir, mas sim os da micropolitica, os militantes
que produzem o presente e possibilitam o futuro. Assim, a educagdo menor
é fruto da acao militante de professores em sala de aula, agindo em surdina,
sem grandes alardes, mas muitas vezes produzindo algo nem mesmo
suspeitado pelas “grandes politicas”, apesar delas e para além.

Nesse sentido, pensar o ensino de filosofia como uma oportunidade de fazer
escola, nas palavras de Deleuze e Guattari (1977, p. 28), é “como um cao que faz
seu buraco, um rato que faz sua toca”, nos permitindo fazer a desterritorializacdo da
concepgao de surdez e da deficiéncia auditiva criada ao longo da historia, a partir
dos agenciamentos feitos ali, na sala de aula, entre professor e estudante, sejam
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ouvintes ou surdos (as). Para que, assim, a presenca da filosofia faga sentido, tenha
significado, seja viva. Isso é o que nos propbe Gallo, ao apresentar o exercicio da
filosofia como um ato criativo, que se mostra para além do conteudo enciclopédico e
determinado por lei.

A filosofia pratica é o que caracteriza a educacdo menor, pois diferentemente
daquela educacao maior, onde s6 se reproduz o ja pensado e se diz o ja dito, esse
conceito de menor ndo se enquadra aquilo que € inferior, mas se trata de um
dinamismo direto, atrelado ao trabalho diario em sala de aula, como potencial para,
a partir dos problemas vivenciados e sentidos, criar-se novos conceitos, novas
visbes de mundo, que poderdo impulsionar atitudes autbnomas diante dessa
sociedade de controle, criando assim resisténcia, provocando as pequenas
revolugdes diarias na escola.

Porquanto, o filosofar com surdos (as) tem sua relevancia, pois, segundo
Gesser (2009, p. 23):

as pessoas que falam linguas de sinais expressam sentimentos, emogées e
quaisquer ideias ou conceitos abstratos. Tal como os falantes de linguas
orais, os falantes de linguas de sinais podem discutir filosofia, politica,
literatura, assuntos cotidianos etc., nessa lingua, além de transitar por
diversos géneros discursivos, criar poesias, fazer apresentagcdes
académicas, pecas teatrais, contar e inventar histérias e piadas, por
exemplo.

Diante disso, percebemos que, apesar da exigéncia posta no decorrer da
histéria, por uma parte da sociedade que se considera majoritariamente privilegiada
por utilizar a lingua oral, o (a) surdo (a) atualmente tem armas para lutar contra essa
hegemonia, tem voz e por que nao dizer que a possibilidade do filosofar na escola e
fora dela também pode ser um dispositivo nesse enfrentamento por seu lugar de
fala, se fazendo presenca, nessa sociedade que tenta a todo custo normatizar
pessoas e situacdes, que normalmente nao precisam de ajustes, pois sdo o que sao

e Como sao.
2.3 Surdez e educacao inclusiva no ensino de filosofia

A surdez faz parte da histéria. Para adentrarmos nesse campo vamos
diferenciar o que é ser surdo e deficiente auditivo. Considera-se pessoa surda,
aquela que, por ter perda auditiva congénita ou adquirida ao longo da vida,
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compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando assim sua cultura, principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS. Nas concepgdes da surdez, o (a) surdo (a) parte do conhecimento
visual e do uso da lingua de sinais, com a qual se identifica com a comunidade e
cultura surdas. Ser surdo é uma condicdo, uma maneira de ser.

Por sua vez, a pessoa com deficiéncia auditiva, na maioria das vezes, tem um
deéficit na audi¢do, ocasionado por patologias, que podem levar a necessidade de
reabilitacdo e corregdo, de acordo com o modelo clinico-terapéutico. Pode-se
considerar como pessoa com deficiéncia auditiva, de acordo com o Decreto Federal
n® 5.296/2004, cap. I, Art. 5%, aquele que tenha: “deficiéncia auditiva: perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000HZ".

Levando em consideracdo essas definicbes sobre a surdez, podemos nos
questionar se: “os (as) surdos (as) tém uma cultura, 0 que seria uma comunidade
surda?” Nos interrogamos a cerca disso, pois é comum que as pessoas deduzam
que os (as) surdos (as) vivam isolados, necessitando se integrar a partir da cultura
ouvinte para, assim, terem uma vida “normal’, ja que fica explicito em nossa
sociedade a exigéncia do ouvir e do falar oralmente, para pertencer ao grupo.

Para apresentar respostas a essas perguntas, abordaremos 0 conceito
apresentado por Padden e Humphries (2000, p. 5), sobre o que é cultura e

comunidade:

[...] uma cultura é um conjunto de comportamentos apreendidos de um
grupo de pessoas que possuem sua prépria lingua, valores, regras de
comportamento e tradi¢cdes; uma comunidade é um sistema social geral, no
qual um grupo de pessoas vivem juntas, compartilham metas comuns e
partilham certas responsabilidades umas com as outras.

A cultura, no geral, corresponde ao modo de vida, costumes de um povo,
onde podem expressar sua forma de ser, sentir e agir. Os surdos, por sua vez,
assemelham-se aos ouvintes. A cultura surda nasce a partir de interacées que
utilizam a visdo como ferramenta para descobrir e desconstruir o mundo, de acordo

com o olhar do surdo. Segundo Perlin (2004, p. 77-78), podemos entender que:

[...] As identidades surdas sdo construidas dentro das representagdes
possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com o maior ou
menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa
receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou consciéncia
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oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo, se defende da
homogeneizacdo, dos aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da
sensacao de invalidez, de inclusdo entre os deficientes, de menos-valia
social.

Nesse sentido, se faz necessario compreendermos que a cultura surda é o
compartilhamento de normas e valores pertencentes ao povo surdo. Essa cultura é
difundida justamente a partir de encontros entre surdos (as), por meio da lingua de
sinais, que foi transmitida por geragdes passadas, através de associagcdes de
surdos, federagoes, igrejas, entre outros.

Para falarmos em comunidade surda precisamos destacar que o povo surdo é
um grupo de sujeitos surdos que interagem entre si e também com individuos
ouvintes, que tém interesses semelhantes. Essa comunidade abrange os familiares
dos surdos, intérpretes, tradutores e outras pessoas interessadas na Lingua
Brasileira de Sinais — Libras. Sao espacos de partilha linguistica e cultural presentes
em muitas cidades ao redor do mundo. Pode-se caracterizar as comunidades

surdas, de acordo com Padden e Humphries (2000, p. 5), como:

[...] um grupo de pessoas que vivem num determinado local, partiiham os
objetivos comuns dos seus membros, e que por diversos meios trabalham
no sentido de alcancarem estes objetivos. Uma comunidade surda pode
incluir pessoas que nao sao elas préprias Surdas, mas que apoiam
ativamente os objetivos de comunidade e trabalham em conjunto com as
pessoas Surdas para os alcangar.

Concebemos que a cultura e a comunidade surda fazem parte do contexto
que o (a) surdo (a) empreendeu ao longo do tempo, construindo suas concepgdes
de mundo através da sua percepcao visual, opondo-se, portanto, ao discurso
ouvintista.

Empreendemos assim, que nos diferentes momentos histéricos, a sociedade
classificava e enfatizava apenas os aspectos negativos sobre a pessoa surda. Para
Goldfeld (1997), antigamente os surdos eram vistos como aqueles que inspiravam
pena, compaixao, eram pessoas castigadas pelos deuses ou eram enfeiticadas.

Aristételes (384-322 a.C.), conforme Guarinello (2007), difundia que as
pessoas surdas ndao podiam expressar nenhuma palavra e que, para atingir a
consciéncia humana, a fala e a audicdo eram o canal mais importante para o
aprendizado. Seu veredito era de que os surdos ndo eram treinaveis. E esse
conceito permaneceu por séculos sem questionamentos. Séneca (4 a.C. a 65 d.C.),
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um dos mais importantes intelectuais do Império Romano na época do
Renascimento, declarou: (Séneca apud Silva, 1986, p.128-129):

Nao se sente ira contra um membro gangrenado que se manda amputar;
nao o cortamos por ressentimento, pois, trata-se de um rigor salutar.
Matam-se os caes que estdo com raiva; exterminam-se touros bravios;
cortam-se as cabecas das ovelhas enfermas para que as demais nao sejam
contaminadas. Matamos os fetos e os recém nascidos monstruosos. Se
nascerem defeituosos ou monstruosos, afogamo-los. Nao é devido ao édio,
mas a razao, para distinguirmos as coisas inlteis das saudaveis.

Durante séculos, os (as) surdos (as) lutaram por seus direitos e por
reconhecimento, até o século XV, tinha-se a ideia que os surdos ndo poderiam ser
educados, eram incapazes de aprender. Viviam sem direito algum, nem a vida, nem

a educagao, sendo vistos como incompetentes. Para Sacks (1989, p. 31).

A condicao sub-humana dos mudos era parte do cédigo mosaico e foi
reforcado pela exaltagdo biblica da voz e do ouvido como a Unica e
verdadeira maneira pela qual o homem e Deus podiam se falar (‘no principio
era o verbo’).

A primeira mengéo dada sobre a possibilidade de instruir surdos por meio da
linguagem oral e da lingua de sinais, segundo Guarinello (2007, p. 20), se deu
através de “Bartolo della Marca d’Ancora, escritor do século XIV. Seria esse o
impulso inicial para que o surdo pudesse ser notado como uma pessoa capaz de
fazer discernimentos, ou seja, tomar suas proprias decisdes”.

Contudo, sé a partir do século XVI se comeca a ter noticias sobre os
primeiros interessados pela educacdo de surdos. Foi o caso do médico italiano
Girolano Cardamo que, segundo Guarinello (2007, p. 21), “[...] interessou-se por eles
e pelo estudo do ouvido, do nariz e do cérebro, pois seu primeiro filho era surdo”.

Nesse mesmo século, a lingua de sinais se inicia mediante os ensinamentos
do monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584), que ensinava pessoas
surdas pertencentes a familias mais abastadas, a falar, escrever, ler, fazer contas,
orar. Segundo Goldfeld (2002, p. 28),

[...]lensinou quatro surdos, filhos de nobres, a falar grego, latim e italiano,
além de ensinar-lhes conceitos de fisica e astronomia. Ponce de Leon
desenvolveu uma metodologia de educagdo de surdos que incluia
datilologia (representacdo manual das letras do alfabeto), escrita e
oralizagao, e criou uma escola de professores de surdos.
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Anos depois, no século XVII, Juan Martin Pablo Bonet langca um livro que
relaciona cada palavra a um simbolo, segundo Goldfeld (2002, p. 28), “[...] o livro
Reduccion de las letras y artes para ensefiar a hablar a los mudos, que trata da
invencao do alfabeto manual de Ponce de Leon”. Varios educadores demonstraram
diferentes metodologias para ensinar as pessoas surdas. Muitas dessas técnicas se
baseavam somente na linguagem oral, outros professores pesquisavam e defendiam
o uso das linguas de sinais, os métodos eram muito divergentes.

A partir do século XVIII, por volta de 1750 na Franca, o Abade Charles Michel
de L’Epée funda a primeira escola para surdos, homem de posses, dedicou-se a
educacao de pessoas com surdez, sendo considerado o “pai dos surdos”. Defendia
0 uso da lingua de sinais em detrimento ao oralismo, que era o0 método que obrigava
os individuos surdos a falarem através da lingua oral. Seus métodos de ensino
influenciaram outros educadores, com a criagdo de novas escolas espalhadas pelo
mundo.

Nessa mesma época, apareceram outros métodos de ensino para surdos,
que nao priorizavam as linguas de sinais. Na Alemanha, com Samuel Heinicke,
surge o Oralismo, que, segundo Fernandes (2012, p. 26), € uma “filosofia
educacional que tinha como pressuposto que o pensamento era dependente da
mediacao da fala”. Com isso, temos a fundacao da primeira instituicdo para surdos,
utilizando o método oral, embora também fossem usados alguns sinais, a prioridade
era o desenvolvimento da fala.

Thomas Hopkins Gallaudet e Laurent Clerc, no ano de 1817, nos EUA,
fundaram a primeira escola permanente para surdos, onde a comunicacao era feita
através do francés sinalizado, com adaptagdes para o inglés. Isso foi o pontapé para
que as escolas publicas americanas passassem a caminhar para a utilizagdo da ASL
(Lingua de Sinais Americana). A primeira universidade nacional para surdos foi
fundada em 1864, a Universidade Gallaudet, em funcionamento até os dias atuais.

A disseminacao da lingua de sinais continuava a se propagar, mas a partir de
1860, o método oral ganhou forga. Alexander Graham Bell, 0 mais importante
defensor do Oralismo, participou e exerceu grande influéncia no Il Congresso de
Mildao, em 1880, onde ficou definido, através de votacao, que o melhor método a ser
utilizado pelos surdos seria o Oralismo (educagao através da fala para os surdos).
Vale ressaltar que nenhum surdo que estava presente teve direito ao voto.
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A partir desse momento histérico, inicio do século XX, a lingua de sinais ficou
proibida em varios paises. As instituicoes de ensino se renderam ao Oralismo, com a
tentativa de treinamento oral, que fracassou e levou a muitas desisténcias na escola,
de alunos surdos.

O Oralismo dominou até a década de 60, quando o linguista William Stokoe
(1919-2000) publicou um artigo, onde apresentou que a Lingua de Sinais possuiria a
mesma estrutura e caracteristicas das linguas orais. As pesquisas nessa area sé
aumentaram, demonstrando a importancia da lingua de sinais na vida das pessoas
com surdez.

Em 1857, inicia-se a historia dos surdos no Brasil, ao ser formada a primeira
escola para surdos do Rio de Janeiro, com o apoio de D. Pedro Il, através do
professor francés surdo Hernest Huet. Em 26 de setembro de 1857, foi fundado o
Imperial Instituto de Surdos Mudos, conhecido hoje como Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES). Segundo Goldfeld (2002), no ano de 1911, o INES
segue o padrdo mundial, passando a assumir o Oralismo, mesmo havendo
resisténcia por parte dos alunos surdos.

Ao final da década de 70, chega ao Brasil a Comunicacao Total, que se define
como método que se utiliza de modelos auditivos, manuais e orais, pois 0 importante
era que o uso dessas estratégias pudesse permitir o resgate da comunicacao entre
as pessoas surdas.

A Comunicacdo Total valoriza a comunicagdo e a interagdo, ndo se
restringindo ao aprendizado de uma lingua especificamente, pois usa
simultaneamente diferentes c6digos no desenvolvimento da aprendizagem. Acredita
que o bimodalismo (fala e sinais) possa aproximar a crianga surda da ouvinte.
Consequentemente a isso, o Bilinguismo chega ao Brasil, a partir das pesquisas da
professora Lucinda Ferreira Brito sobre o estudo da LIBRAS. Esse modelo
metodologico consiste em trabalhar com as duas linguas: a lingua de sinais,
ensinada como primeira lingua (L1) e a portuguesa, como segunda lingua (L2).
Assim, o Bilinguismo, segundo Lacerda (1998. p. 10),

[...] contrapde-se ao modelo oralista porque considera o canal viso gestual
de fundamental importdncia para a aquisicdo de linguagem da pessoa
surda. E contrapde-se a comunicacao total porque defende um espaco para
a lingua de sinais no trabalho educacional; por isso advoga que cada uma
das linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias
€ que nao se ‘misture’ uma com a outra.
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A metodologia Bilingue defende que o (a) surdo (a) adquire conhecimentos
através do canal visual/espacial e que a mistura de linguas e de métodos,
apresentados pelo Oralismo e pela Comunicagdo Total, dificulta a aprendizagem,
impedindo assim a assimilagdo dos conhecimentos. O Bilinguismo possibilita o
acesso as duas linguas, de sinais e a portuguesa. Na concepcao de Guarinello
(2007, p. 45-46):

A proposta bilingue surgiu baseada nas reivindica¢des dos proprios surdos
pelo direito a sua lingua e pelas pesquisas linguisticas sobre a lingua de
sinais. Ela é considerada uma abordagem educacional que se propde a
tornar acessivel a crianga surda duas linguas no contexto escolar. De fato,
estudos tem apontado que essa proposta é a mais adequada para o ensino
de criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como
natural e se baseia no conhecimento dela para o ensino da lingua
majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita. (...) Na adocdo do
bilinglismo deve-se optar pela apresentacdo simultaneamente das duas
linguas (lingua de sinais e lingua da comunidade majoritaria).

O Bilinguismo se preocupa em respeitar a autonomia das linguas de sinais,
propondo um ensino acessivel, pois essa seria a lingua natural dos surdos,
propiciando o desenvolvimento emocional e cognitivo, a partir de uma inclusao que
de fato faca sentido para a pessoa surda.

O direito a educagao vem sendo garantido desde a Constituicdo Federal de
1988, onde em seu artigo 205 (BRASIL, 2012b) mostra que “a educagéo é direito de
todos e dever do estado e da familia”. A partir disso, surge a necessidade de
elaborar leis voltadas mais especificamente as pessoas com deficiéncias. Em 13 de
julho de 1990, foi promulgada a Lei 8.069, que se refere ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), cujo Capitulo 1V, art. 54 (BRASIL, 1990), explica que:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade;

Pode-se constatar acima, que a educacao das pessoas com deficiéncia é
dever do Estado. Em relacdo ao surdo, para criangas que nasgam em lares de pais
ouvintes, € essencial que esses, desde cedo, procurem escolas habilitadas para que
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se inicie o contato o mais breve possivel dessas criangas com a lingua de sinais
(L1), primeira lingua, e também com a lingua portuguesa (L2), segunda lingua.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), em seu art. 58
(BRASIL, 1996), apresenta a definicdo de educagao especial, especificando como
isso pode ser feito, e no art. 59, mostra os métodos para esse atendimento, da

seguinte forma:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

§ 12 Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéao especial.

§ 22 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicoes especificas dos
alunos, néo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 32 A oferta de educagao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgéo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Outro documento que assegura o direito a educagdo a pessoa com
deficiéncia, mais especificamente aqui, aos deficientes auditivos, sdo os Parametros
Curriculares Nacionais, no topico: A organizagdo dos sistemas de ensino para o
atendimento aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, de
1999.

O texto se refere a inclusdo dos alunos com necessidades especiais,
definindo as adaptacées e adequacgdes curriculares. Fazendo referéncia a
importancia da utilizacdo da lingua de sinais, observando as singularidades
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linguisticas para o ensino-aprendizagem diferenciado, para que seja possibilitada
uma educacao de qualidade para todos.

Encontramos nas Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educagéo
Basica, de dezembro de 2001, art. 59 inciso Il, referem-se ao surdo como aquele
que tem “dificuldade de comunicacao e sinalizacéo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis”; mais adiante no art.
7°, tem-se garantido o atendimento “em classes comuns do ensino regular, em
qualquer etapa ou modalidade da Educagdo Basica”. As Diretrizes Nacionais
garantem também a presenca do tradutor intérprete e outros profissionais
capacitados na instituicao escolar, conforme se apresenta no art. 8° (BRASIL, 2001).

Art. 8°. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizagao de suas classes comuns:

| - professores das classes comuns e da educagédo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante:

a) atuacao colaborativa de professor especializado em educacgao especial;
b) atuagao de professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis;
c) atuagdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogé&o e a comunicagao.

As Diretrizes Nacionais para Educagédo Especial na Educacdo Basica, mais
especificamente no art. 12°, paragrafo 2° (BRASIL, 2001), nos apresentam o acesso
aos conteudos através da Lingua de Sinais, possibilitando também a familia dos
deficientes auditivos escolher a op¢ao de ensino, levando em consideracdo as

orientacdes dos profissionais capacitados.

§2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentem
dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos contetdos curriculares, mediante a
utilizagao de linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa,
facultando lhes e as suas familias a opgao pela abordagem pedagodgica que
julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso.

A lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto
5626/2005, a qual dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, assegura a
lingua de sinais como primeira lingua do sujeito surdo. Vale ressaltar a importancia

dessa lei para toda a comunidade surda no Brasil, tendo em vista que desde o Il
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Congresso de Mildao, a lingua de sinais tinha sido banida das escolas, sendo
utilizado o método do Oralismo, com a intencao de que os surdos falassem como os
ouvintes.

Durante um longo periodo, a educacao de surdos sofreu muitos retrocessos,
a metodologia utilizada ndo surtia os efeitos desejados e nem podia, mas as
pessoas nao entendiam a surdez como diferenca, viam-na como defeito, doenca,
problema que necessitava de corregdo. Mas a lingua de sinais resistiu ao longo dos
anos, sobreviveu. Em 2002, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (BRASIL, 2005)
passou a ser ‘reconhecida como meio legal de comunicagcdo e expressao” para

todos os individuos surdos. Pode-se encontrar no capitulo 1V:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagao, a informagédo e a educagao nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacao,
desde a educagao infantil até a superior.

§ 1 o Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formagao de professores para:

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a tradugéo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e c) o ensino
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagao infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos surdos, desde a educagao infantil, nas salas de aula e, também, em
salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizagao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive
por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade lingiistica manifestada no
aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados
em video ou em outros meios eletrénicos e tecnologicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informacdo e comunicagdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educacao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

A partir disso, ficam garantidos por Lei os direitos dos individuos surdos, nas

instituicbes de ensino, que devem ofertar profissionais capacitados, intérpretes e
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professores, para auxiliarem no processo de ensino em todas as disciplinas.
Conforme estabelecido na lei da Libras (BRASIL, 2005)

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagéo de:

| - escolas e classes de educacgao bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacgéao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

O Bilinguismo é uma importante via de desenvolvimento para o (a) surdo (a).

E uma vitéria conquistada ao longo do tempo, poder receber, através da lei,

instrucdo na propria lingua de sinais através do professor bilingue, intérprete,

instrutor de libras, pessoa especializada. De acordo com Goldfeld (2002, p. 42): “O

bilinguismo tem como pressuposto basico que o (a) surdo (a) deve ser bilingue, ou

seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a

lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais”.

Dentre as leis ja citadas, também temos a que regulamenta a profissédo de
tradutor e intérprete da LIBRAS, sob o n® 12.319 de 1° de setembro de 2010, onde

se pode ler:

Art. 6° Sao atribuicbes do tradutor e interprete, no exercicio de suas
competéncias:

| - efetuar comunicacao entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos € ouvintes, por meio da Libras para a lingua
oral e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes
de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares;

Il - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das
instituicbes de ensino e reparticdes publicas;

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 0&rgaos
administrativos ou policiais.

As escolas, de acordo com a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (Lei da
Libras), devem contratar profissionais capacitados, para que assim possa se

desenvolver de maneira efetiva o processo da aprendizagem pelo (a) surdo (a),
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utilizando-se de sua lingua prépria, a LIBRAS. Embora existam leis federais que
validam a LIBRAS, os estados e municipios também tém suas préprias leis que
legislam sobre a insercédo e participagao do (a) surdo (a) na educagéao e nos varios
outros setores da sociedade.

Foi instituido o dia 26 de setembro, a partir da Lei n® 11.796, de 29 de outubro
de 2008, como o Dia Nacional dos Surdos, data em que foi criada no Brasil a
primeira escola de surdos, conhecida hoje pelo nome de Instituto Nacional de
Educacgao de Surdos (INES), que chegou até nés gracas aos esforgos do professor
surdo francés Ernest Huet, em 1857.

Dentre as leis citadas sobre a surdez, temos também, como aliado das
pessoas com deficiéncia, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que € conhecido
como Lei Brasileira de Inclusdao (LBIl), sob o numero 13.146/2015. Essa lei
estabelece direitos e garantias a todas as pessoas com deficiéncia. Foi criada com o
intuito de promover a inclusdo social, a igualdade de oportunidade e o exercicio
pleno de cidadania, estipulando medidas de protecdo e assisténcia a pessoa com
deficiéncia em situacao de vulnerabilidade social.

Levando-se em consideracdao 0 exposto, percebe-se que a inclusdo ainda
sofre seus percalcos, mas cada luta enfrentada sé fortalece o movimento surdo, que
ainda reivindica por respeito e participacdo na vida escolar e social. E funcdo da
escola promover essa inclusdo aos estudantes surdos, devendo esses ser
respeitados em suas especificidades educacionais, Quadros (2003, p. 88) defende

que:

Ser diferente e as consequéncias implicadas nestas diferengas é que
devem ser matéria de reflexdo e andlise ao se pensar em educacao para
todos. A proposta aqui é de se pensar em uma educacao possivel para
surdos considerando as peculiaridades das experiéncias visuais-espaciais.
Educacao para todos, entdo, passa a ser entendida como a educagédo que
reconhece as diferencgas.

Respeitar as diferencas se faz necessario para que uma educagao
de/com/para surdos (as) aconteca na pratica diaria. Pensar no ensino de filosofia
com surdos (as), nos coloca em busca de metodologias que facilitem o envolvimento
do ensino-aprendizagem, como possibilidades do filosofar na escola. E oportuno
destacar que o curriculo educacional é pensado pelos ouvintes e para estudantes
ouvintes, segundo Skliar (2016, p. 17), “o ouvintismo desenvolveu ndao apenas uma,
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mas varias formas de colonizacdo do curriculo, por meio de uma trama de
representacdes variadas”. Com isso, podemos assemelhar a educacado ouvintista
com o conceito de educagdo maior, onde Silvio Gallo apresenta uma educagéo
voltada aos manuais, produzida por quem nos € superior hierarquicamente e que
chega até a escola reproduzindo pensamentos e conteddos, sem nenhuma
preocupacao com o desenvolvimento reflexivo dos estudantes, que envolvam a
aprendizagem e a autonomia de cada um em sua especificidade.

A educacao menor, proposta por Gallo, nos oferece um caminho de
aproximacao aos estudantes surdos e ouvintes, pois nos permite desterritorializar
padrdes institucionalizados da educacdo maior e assim recriar nosso olhar,
assentado na experimentagédo, que foge as regras de um ideal de aprendizagem a
ser alcancada.

A seguir, discutiremos uma estratégia para o ensino da filosofia com pessoas
surdas, partindo da participacdo do ser surdo no processo do filosofar. Tendo em
vista nossa pratica em sala de aula, apresentaremos a construcdo de mapas
conceituais como estratégia didatico-metodolégica no ensino e aprendizagem da
filosofia com pessoas surdas.

2.4 Metodologia filosoéfica a partir dos Mapas Conceituais

Conceituaremos nesta se¢do o0 que caracteriza os mapas conceituais e sua
intervencao pedagodgico-metodolégica com o processo do filosofar com surdos. Para
tanto, tomaremos como referéncia a abordagem apresentada por Moreira (2010),
sobre o0 que sdo0 mapas conceituais e seu desenvolvimento no ensino-
aprendizagem, bem como as colaboracbes de Pena et al. (2005), os quais
apresentam 0s mapas conceituais como técnica para aprender, a partir das
contribuicbes dadas por David Ausubel, sobre aprendizagem significativa,
apresentando assim maneiras pelas quais 0s mapas conceituais podem ser
interessantes no processo do filosofar com surdos.

A metodologia filoséfica se fundamenta no conceito de literatura menor, criado
por Deleuze e Guattari, na obra Kafka: por uma literatura menor (1977). Esse
conceito foi desterritorializado para a area da educacao, apresentado a nds por
Silvio Gallo sobre a concepg¢do de educacdo maior e educacdo menor, com a
pretensdo de desenvolvermos possibilidades do filosofar na escola.
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A elaboracdo desta proposta, se desenvolveria através da intervencéao
filoséfica de forma presencial na escola. Vale ressaltar que sua aplicagcdo nao foi
possivel, devido a pandemia do Covid 19 e do afastamento da discente para
tratamento de saude. Portanto, ratificamos que esta pesquisa culminaria com a
elaboracao de um produto final, que seria a construcdo de mapas conceituais pelos
estudantes surdos e ouvintes, a partir das discussoes filoséficas em sala de aula e
das situagdes vividas e trazidas por eles.

O mapa conceitual € uma técnica desenvolvida na década de 70, criada por
Joseph D. Novak. Segundo Moreira (2010, p. 11), “mapas conceituais, ou mapas de
conceitos, sdo diagramas indicando relacdes entre conceitos, ou entre palavras que
usamos para representar conceitos”. Vale salientar que, os mapas conceituais tém
organizagao hierarquica, com setas e diagramas e, ndo devem com isso, ser
confundidos com outras formas de representacdo que lhe sdo semelhantes.
Podemos destacar, de acordo com Pefa et al. (2005, p. 55), que essas outras

configuracdes podem ser dos seguintes tipos:

1. Diagramas de fluxo. Representam a sucessao temporal de
acontecimentos, ndo a ordem de incluséo.

2. Organogramas. Sao representagcdes de uma hierarquia, ndo de
significados, mas de unidades ou fun¢des administrativas.

3. Redes conceituais. Expressam hierarquias de significados, de tal maneira
que os conceitos mais gerais explicitam-se em uma séria de conceitos mais
concretos que descrevem o significado dos primeiros. [...]. As relacées séo
simbolizadas por meio de setas e ndo precisam expressar-se
necessariamente de forma verbal.

4. Redes semdnticas. As redes conceituais sdo também chamadas de redes
semanticas porque pretendem fundamentalmente estabelecer relagbes de
significado entre os conceitos (“nds”) que representam.

5. Resumos. Constituem o marco conceitual de uma disciplina ou area
escolar, que recolhe os elementos essenciais do conteddo e os
contextualiza conceitualmente.

6. Esquemas. Novak (1998, p. 106) os distingue dos mapas com base em
trés caracteristicas que explicamos anteriormente: a selecao € muito mais
intensa nos mapas, sua linguagem mais enxuta, a hierarquizagdo mais
estrita do que nos esquemas e também é maior seu impacto visual.

As categorias apresentadas se diferenciam dos mapas conceituais, pois,
conforme Moreira (2010, p. 11), “mapas conceituais ndo buscam classificar
conceitos, mas sim relaciona-los e hierarquiza-los”. Mapas conceituais sao
instrumentos praticos de ensino-aprendizagem, podendo ser desenvolvidos nas
mais diversas situacdes da sala de aula e utilizados nas mais variadas etapas de
aquisicdo de conhecimentos, até a avaliagdo escolar. Novak define trés elementos
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fundamentais para qualificar os mapas conceituais. De acordo com Pefa et al.
(2005, p. 44-45):

Conceito [...]. Os conceitos referem-se a acontecimentos, que sao qualquer
coisa que existe e pode ser observada. Os conceitos sao, segundo Novak, a
partir da perspectiva do individuo, as imagens mentais que provocam em
nds as palavras ou signos com 0s quais expressamos regularidades. [...]
Proposicao. Constitui-se de dois ou mais termos conceituais (conceitos)
unidos por palavras (palavras-de-ligacdo) para formar uma unidade
semantica. [...]. Palavras-de-ligagdo. Sao palavras que servem para unir os
conceitos e indicar o tipo de relagdo existente entre eles.

Os mapas conceituais se interligam a teoria da aprendizagem significativa,
proposta por David Ausubel, podendo ser definida de acordo com Moreira (2011, p.

13) como

aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira
substantiva e nao-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva
quer dizer nao-literal, ndo ao pé da letra, e ndo-arbitraria significa que a
interacdo nao é com qualquer ideia prévia, mas sim com algum
conhecimento especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva
do sujeito que aprende.

O conceito basico da aprendizagem significativa utilizado por Ausubel, nos da
a percepcao de que aprendemos a partir do que ja sabemos. Nesse tipo de
aprendizagem, o pensamento interage entre os conhecimentos prévios e com a
apreensao dos novos ensinamentos, fazendo com que a criagdo conceitual aconteca
nesse movimento que ja existe na estrutura cognitiva do individuo. Esses elementos
presentes no intelecto sao relevantes a assimilacao da nova aprendizagem.

Destaquemos aqui, segundo Moreira (2010, p. 17), que “Ausubel nunca falou
de mapas conceituais em sua teoria”, essa perspectiva de aprendizagem, sendo
desenvolvida por Novak, surgiu com o intuito de instaurar um recurso que fosse
objetivo, simples e que tivesse relacdo entre conceitos de um determinado
conhecimento. Os mapas conceituais se utilizam de linhas e setas, que fazem
ligacdo entre um conceito principal e os secundarios, estando de acordo com um
tipo de educacao que, segundo Pefa et al. (2005, p. 41), esta,

a) Centrado no aluno e nao no professor.

b) Que atenda ao desenvolvimento das habilidades e ndao se conforme
somente com a repeticdo mecéanica da informagéo por parte do aluno.

¢) Que pretende o desenvolvimento harménico de todas as dimensdes da
pessoa, ndo somente as intelectuais.
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Mapas conceituais sao interessantes para trabalhar o filosofar com
estudantes surdos (as), pois podem ser construidos partindo da realidade como
problema, estimulando com isso a reflexdo e a criagdo conceitual. Assentados nos
conhecimentos filosoficos, promovem a elaboracdo de uma aprendizagem que faca
sentido para o estudante em todos os processos da aula, além do mais, os mapas
conceituais exploram a percepcao visual dos estudantes, sejam eles surdos ou
ouvintes. Eles sao instrumentos de estudos, compostos por conjuntos de
movimentos captados pela visdo, assim, aproximam-se tanto do (a) surdo (a), como
do ouvinte, possibilitando uma aprendizagem que faca sentido.

Em relacdo a avaliacéo, Moreira (2010, p. 15) vem afirmar que “ndo ha regras
gerais fixas para o tragcado de mapas conceituais”, com isso o (a) estudante surdo
(a) ou ouvinte ndo sera analisado e nem julgado pelo que supostamente acertou ou
errou, o importante, segundo Moreira (2010, p. 15) “é que o mapa seja um
instrumento capaz de evidenciar significados atribuidos a conceitos e relagdes entre
conceitos no contexto de um corpo de conhecimento”. O que importa € sua
construgao, pois esse processo necessita da aquisicdo de algum novo conhecimento
que interaja com aquilo que o estudante ja sabe.

Os (as) estudantes surdos (as), sendo muitas vezes tratados como invisiveis,
aparentam estar na sala de aula, somente para cumprir um ciclo de estudos
obrigatdrios, sem que se tenha uma preocupagdo com o ensino-aprendizagem, por
parte da escola e dos professores, levando assim ao ndo desenvolvimento de suas
capacidades e habilidades.

Esse € um dos motivos pelos quais esta proposta-pesquisa se torna
pertinente para ser trabalhada com os estudantes surdos, pois pretende realizar-se
na tentativa de romper com os padrdes homogeneizantes, ditados por uma
“sociedade de inclusdo”, que ndo consegue ver, nem “ouvir’ 0 surdo em sua
totalidade, como aquele que é diferente culturalmente dos ouvintes, enxergando-os
apenas como ser deficiente que € necessitado de normalizacao, pois o padréo social
e educacional aceito é aquele pertencente ao modelo ouvintista.

Os mapas conceituais também sdo mecanismos que possibilitam a interacao
e aprendizagem por parte dos estudantes surdos, pois a aquisicdo de
conhecimentos se da de forma individual, mas os significados criados a partir das
informacgdes sdo compartilhados, discutidos e negociados. Cada estudante, ao seu

tempo e a sua maneira, encontra mecanismos durante o processo do ensinar, do
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aprender e do filosofar, para que os ensinamentos possam chegar e se expandir de
um jeito que faca sentido para eles.
De acordo com Moreira (2010, p. 30-31), apresentarei alguns passos para

que a construgdo de um mapa conceitual seja possivel:

“1- Identifique os conceitos-chave do contelido que vai mapear e ponha-os
em uma lista. Limite entre 6 e 10 o numero de conceitos.

2- Ordene os conceitos, colocando o (s) mais geral (is), mais inclusivo (o0s),
no topo do mapa e, gradualmente, va agregando os demais até completar o
diagrama de acordo com o principio da diferenciagdo progressiva. Algumas
vezes € dificil identificar os conceitos mais gerais, mais inclusivos; nesse
caso, € Uutil analisar o contexto no qual os conceitos estdo sendo
considerados ou ter uma ideia da situacdo em que tais conceitos devem ser
ordenados.

3- Se 0 mapa se refere, por exemplo, a um paragrafo de um texto, o niumero
de conceitos fica limitado pelo proprio paragrafo. Se o mapa incorpora
também o seu conhecimento sobre o assunto, além do contido no texto,
conceitos mais especificos podem ser incluidos no mapa.

4- Conecte os conceitos com linhas e rotule essas linhas com uma ou mais
palavras-chave que explicitem a relagdo entre os conceitos. Os conceitos e
as palavras-chave devem sugerir uma proposicdo0 que expresse o
significado da relagéo.

5- Setas podem ser usadas quando se quer dar um sentido a uma relagao.
No entanto, o uso de muitas setas acaba por transformar o mapa conceitual
em um diagrama de fluxo.

6- Evite palavras que apenas indiquem relagdes triviais entre os conceitos.
Busque relagdes horizontais e cruzadas.

7- Exemplos podem ser agregados ao mapa, embaixo dos conceitos
correspondentes. Em geral, os exemplos ficam na parte inferior do mapa.

8- Geralmente, o primeiro intento de mapa tem simetria pobre e alguns
conceitos ou grupos de conceitos acabam mal situados em relacéo a outros
que estdo mais relacionados. Nesse caso, é util reconstruir o mapa.

9- Talvez nesse ponto vocé ja comece a imaginar outras maneiras de fazer
0 mapa, outros modos de hierarquizar os conceitos. Lembre-se que néo ha
um Unico modo de tragcar um mapa conceitual. A medida que se muda sua
compreensao sobre as relagbes entre os conceitos, ou a medida que vocé
aprende, seu mapa também muda. Um mapa conceitual € um instrumento
dinamico, refletindo a compreensao de quem o faz no momento em que o
faz.

10- Compartilne seu mapa com colegas e examine os mapas deles.
Pergunte o que significam as relagdes, questione a localizacdo de certos
conceitos, a inclusdo de alguns que nao lhe parecem importantes, a
omissao de outros que vocé julga fundamentais. O mapa conceitual & um
bom instrumento para compartilhar, trocar e “negociar” significados”.

Diante disso, podemos ratificar e qualificar os mapas conceituais como uma
técnica cognitiva e relaciona-los a aprendizagem significativa, ja que seu uso e
construcdo se dao na relagdo entre conceitos existentes no intelecto do estudante,
se encaminhando a uma nova criacdo conceitual, a partir dos conhecimentos

compartilhados em sala de aula.
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A partir da interpretacao deleuze-guattariana sobre a literatura menor, exposta
inicialmente, trouxemos o conceito voltado a educacao através do que nos propde
Silvio Gallo, sobre a educagao maior e educagdao menor, possibilitando a reflexao do
processo do filosofar na escola como “uma oficina de criagdo de conceitos”,

relacionando-a a construcdo dos mapas conceituais. Para isso, é importante
apresentar, segundo Deleuze e Guattari (2010, p. 12), que a filosofia:

nao é contemplagao, pois as contemplagdes sdo as coisas elas mesmas
enquanto vistas na criagao de seus proprios conceitos. Ela nao é reflexao,
porgue ninguém precisa de filosofia para refletir sobre o que quer que seja:
acredita-se dar muito a filosofia fazendo dela a arte da reflexdo, mas retira-
se tudo dela, pois os matematicos como tais ndo esperaram jamais os
filésofos para refletir sobre a matematica, nem os artistas sobre a pintura ou
a musica; dizer que eles se tornam entao filosofos € uma brincadeira de
mau gosto, ja que sua reflexdo pertence a sua criagdo respectiva. E a
filosofia ndo encontra nenhum reflgio Ultimo na comunicacdo, que nao
trabalha em poténcia a ndo ser de opinides, para criar o “consenso” e ndo o
conceito.

Os filésofos franceses buscam uma definicdo do que seja a especificidade
da filosofia. Assim, segundo Deleuze e Guattari (2010, p. 11), “a filosofia ndo é uma
simples arte de formar, de inventar ou de fabricar conceitos [...]. A filosofia mais
rigorosamente, € a disciplina que consiste em criar conceitos”.

Partindo desse aspecto da filosofia, é indispensavel que o professor
mediador compartilhe as situacdes trazidas pelos estudantes. Com isso, se faz
necessario uma aproximag¢ao, um querer saber sobre a vivéncia do outro, para, a
partir dos problemas expostos e das situa¢des vividas, criar um plano de imanéncia,
para que seja possivel a recriagcdo de conceitos, inventando possibilidades
coletivamente, com a intencao de realizar as microrevolugdes, sobre as quais nos
fala Gallo, na solidao da sala de aula.

No que tange a criacdo conceitual, busquemos a definicdo apresentada por
Gallo (2012, p. 55) onde define o conceito como sendo,

uma forma racional de equacionar um problema ou problemas, exprimindo
uma visdo coerente do vivido. Nao é abstrato nem transcendente, mais
imanente, uma vez que se baseia necessariamente em problemas
experimentados. O conceito nunca é dado de antemdo, mas é sempre
criado. Sua etimologia esta na prépria nogéo de concepcao: dar vida, trazer
a luz.
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O conceito nasce dos problemas, ndo se findando nem se resolvendo, ele
abre-se sempre as possibilidades de que surjam outros problemas, outros desafios.
A dindmica da sala de aula, a troca de experiéncias, o vai e vem dos estudantes é o
combustivel para essa criagdo sempre nova de outros pensamentos e de novos
conceitos. A sala de aula, torna-se palco, pois abre perspectivas de oportunidades, a
partir das situacdes cotidianas trazidas pelos estudantes e dos temas filoséficos a
serem trabalhados com a turma.

Contudo, retomemos a questdo sobre como desenvolver uma educagéo
menor com surdos (as) na escola, a partir dos mapas conceituais. Nas obras
Metodologia do ensino de filosofia: uma didatica para o ensino médio e Deleuze e a
Educacado, Gallo nos propde pensar a educacao fora do modelo enciclopédico,
reproduzido pela educagdo maior, institucionalizada. Gallo nos conduz a uma
perspectiva da educacao que parte do menor, ela acontece a partir das situacoes
cotidianas trazidas pelos proprios estudantes.

Situar o olhar para o grupo dos estudantes surdos, que € minoria na escola,
nos permite, a partir de Gallo, sugestionar essa educagdo no sentido de menor, na
tentativa de construir, na sala de aula, um filosofar na educacédo para a pessoa
humana, para o sujeito que é diferente de mim em apenas um dos cinco sentidos
biolégicos (a audicdo), mas que tem a mesma capacidade e inteligéncia, sendo
necessario com isso compreender a surdez como uma condi¢do do individuo, sem
coloca-la num lugar defeituoso, que necessita de conserto.

A partir da concepcao trazida por Gallo, sobre a educacdo menor e maior,
podemos apreender nesta proposta, que 0os mapas conceituais sdo instrumentos
que possibilitam o exercicio necesséario ao desenvolvimento de um ensino que faga
sentido. Dessa forma, podemos afirmar que a melhor maneira de ajudar os
estudantes surdos (as) e ouvintes a aprender significativamente, é levando-os a
perceber qual a natureza dos conceitos e as relagdes existentes entre eles. Isso é
possivel a partir das trocas de experiéncias que eles possuem, relacionando-as com
as questoes filoséficas que sdo apresentadas em sala.

Embasados nos ensaios didaticos, sugeridos por Gallo, que se ddo em quatro
etapas, sendo elas: sensibilizacdo, problematizacado, investigacdo e conceituagao,
podemos corroborar nesse processo, que 0S mapas conceituais tem carater
instrutivo no desenvolvimento do filosofar com os(as) estudantes surdos (as) e

ouvintes, conduzindo-os a um ensino-aprendizado no ambito do menor, pois o
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professor e os estudantes podem fazer, como nos diz Gallo (2017, p. 70), uma
educacédo “com a furia e a alegria de um cao que cava o seu buraco.”

A metodologia filoséfica com e para surdos e ouvintes, apoiada no recurso
didatico dos mapas conceituais, oferece uma forma concreta e pratica do seu uso
em sala de aula. Aqui serdo apresentadas algumas sugestdes de aplicacdo dos
mapas conceituais, que podem ser direcionados ao filosofar, de acordo com Pefa et
al. (2005, p. 57-58):

a) O professor explica brevemente e com exemplos o significado do termo
conceito e das palavras-de-ligag&o.

b) Escolhe um ponto ou topico de um assunto do livro-texto com o qual o
aluno esteja familiarizado.

c) O professor desenha na lousa duas colunas: uma com 0s conceitos
principais daquele topico que os alunos vao dizendo, outra com as palavras-
de-ligacéo; escolhe-se de seis a dez conceitos.

d) Em dialogo com os alunos, o professor constréi o mapa mostrando-lhes
quais sdo 0s conceitos mais gerais ou mais importantes (mais inclusivos) e
quais sao as palavras-de-ligacdo mais adequadas. A seguir, escreve outros
conceitos mais especificos e assim continua até terminar. Nessa primeira
fase, as palavras-de-ligacdo costumam coincidir com as do texto escolhido
e as relagbes entre conceitos costumam ser lineares de cima para baixo.
Pode-se explicar as relagbes cruzadas e fazé-las no mapa, mas isso
poderia ser mais complicado de se entender; por isso elas podem ser
deixadas para um outro momento.

e) A classe é dividida em grupos, se ainda nao estiver, e cada grupo elabora
um mapa sobre outro tépico do assunto. Pode-se fazer em uma cartolina e
com canetas hidrogréficas. Isso serve para reforcar o dominio da técnica.

f) Finalmente, cada grupo pode explicar seu mapa, com o qual toma
consciéncia de que os mapas, para ser bons, nao precisam ser iguais.

Esse instrumento, sendo trabalhado com os (as) estudantes surdos (as) e
com os ouvintes, costuma ser apreendido com rapidez e facilidade, ja que os mapas
conceituais sdo uma representacdo explicita e manifesta de conceitos, onde a
informacao/conhecimento se chega por meio da visdo. Com isso, 0 pensamento
proposto por Gallo, nos oferece a oportunidade de fazermos agenciamentos com
esses estudantes, para conduzirmos as aulas de filosofia como momentos de
experimentacdo a pratica de criacdo de conceitos, partindo de sua cultura, de seus
sentimentos e de suas vivéncias.

Assim, se pretende trabalhar questdes trazidas pelos estudantes, como parte
do processo de ensinar-aprender mutuamente, que pretende possibilitar mediacdes
com os (0s) surdos (as) e os ouvintes, nas formas de se enxergar como individuo,

dentro do universo social e escolar.
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Como ja mencionado, a educag¢do menor dentro da escola se faz a partir da
experiéncia com o problema. Esse problema que é apresentado pelo estudante é o
motor do pensamento. Deleuze afirma que o pensar é forcoso e que os problemas é
gue nos encaminham nessa reflexao. O pensamento sempre comega a partir de
uma experiéncia sensivel, se apresenta como um desafio que precisa ser enfrentado
e isso, para se realizar, necessita de uma criacao, de dialogo.

Para Deleuze, nao ha método para aprender, pois 0 método é instrumento de
controle, o método normatiza, o método faz parte da educagéo maior. E a pretenséo
desta proposta de intervencédo se debruca a luz do conceito criado por Silvio Gallo,
sobre educagdo menor, com o intuito norteador de reconstruir a aula de filosofia, a
partir das possibilidades postas pelos (as) estudantes surdos (as) e ouvintes, a partir
das experiéncias diarias.

A educagao menor, segundo Gallo, “é¢ um ato de singularizagéo e militancia”.
Fazer da sala de aula, campo de resisténcia, em oposicdo a educacdo maior,
institucionalizada. Filosofar com surdos (as) no ambito menor, implica fazer com a
minoria, num movimento ao que é multiplo, indo ao diverso, como possibilidade de
desterritorializar projetos fincados, enraizados, de uma normatizag&o que aprisiona o
pensamento e paralisa o intelecto. Assim, entende-se a diferenca entre surdos (as) e
ouvintes, para aceitar a dinamica da vida, pois esta sempre se constroi.

Embora n&o existam férmulas prontas para aprender, como nos fala Deleuze,
nem maneiras totalmente eficazes quando se fala em ensino-aprendizagem, o que
sabemos é que esses modelos educacionais que estao ai postos, consistem em um
ensino conteudista, que é desenhado por profissionais que na maioria das vezes
nao sdo nem professores, ou seja, sao individuos que ndo possuem autoridade para
falar sobre ensinar e aprender, que se limitam a mera transmissédo livresca,
distorcendo assim a realidade, deixando de lado a criacdo de conhecimento e as
experiéncias vividas pelos estudantes. Nas palavras de Gallo (2012, p. 47.),
podemos entender que:

O aprendizado ndo pode ser circunscrito aos limites de uma aula, da
audicdo de uma conferéncia, da leitura de um livro; ele ultrapassa todas
essas fronteiras, rasga os mapas e pode instaurar mdultiplas possibilidades.
E é o que o processo do filosofar, sendo essa busca dos horizontes para
questiona-los uma vez e outra mais|...].
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O processo do filosofar estd em consonancia com o processo de
aprendizagem, um e outro se ligam, os agenciamentos em sala de aula que fogem
ao modelo educacional instituido, que seria a educagcao maior que nos fala Gallo,
nos conduzem a realizar a educagao menor, que é aquela pratica que acontece no
ambito do pequeno, como resisténcia ao sistema. Nessa proposta, foi dado enfoque
ao trabalho filoséfico com estudantes surdos (as), tentando fazer da aula de filosofia
um laboratorio de criagdo conceitual, baseando-se no que disse Deleuze e Guatarri
(1992, p. 143), quando afirmam que “pensar € experimentar’. Se faz necessario
experimentar, para experienciar.

A intervencao pedagdgica, tendo os mapas conceituais como produto final da
pesquisa, vem mostrar-se como uma metodologia capaz de chegar ao estudante
surdo (a) e ao ouvinte de maneira significativa, por explorar o campo visual de
maneira ampla, sem a necessidade de utilizar longos textos e conteudos extensos.
Esse processo mutuo de aprendizagem, utilizado a partir da ideia de Ausubel, na
construgdo de conhecimentos de forma significativa (educagédo menor), diferencia-se
da aprendizagem mecanica (educagcdao maior), jA que essa opgao leva a um
esquecimento total do que poderia ter sido compreendido nas trocas em sala de
aula.

Vale ressaltar também, que podemos associar a aprendizagem significativa, a
partir dos mapas conceituais, ao que nos propde Silvio Gallo, com sua educagao
menor, pois nos permite desterritorializar os mecanismos de controle ditados pela
educacao maior, mecanismos esses que se dao a partir do ensino enciclopédico,
centrado em metas escolares, onde coloca o estudante como mero objeto, com o
intuito de atingir objetivos colocados por aqueles que nos sao superiores
hierarquicamente. Filosofar com surdos (as) nos conduz a criagdo de novas
possibilidades de aprendizagem, ja que segundo Gallo (2017, p. 67.), a “educacao
menor age exatamente nessas brechas para, a partir do deserto e da miséria da sala
de aula, fazer emergir possibilidades que escapem a qualquer controle”.
Possibilidades que nos levam a quebra da representacdo cultural e educacional,
onde o surdo sempre foi colocado, massacrado e retirado de seu lugar no mundo. A
surdez se apresentando como diferenga.

Apresentaremos aqui, a ilustracdo de um mapa conceitual da nossa pesquisa,
de acordo com a proposta sugerida por Moreira (2010).
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA
3.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa pode ser entendida como uma possibilidade
metodolodgica das ciéncias humanas que dispde de varias caracteristicas para defini-
la, segundo Flick (2009, p. 16), como um tipo de pesquisa que [...] usa o texto como
material empirico (em vez de numeros), parte da nocao de construcdo social das
realidades em estudo, estd interessada nas perspectivas dos participantes, em suas
praticas do dia a dia”.

As caracteristicas sobre a abordagem escolhida para o desenvolvimento
desta pesquisa qualitativa, de acordo com Trivifios (1987, p. 124), sdo as seguintes:

A pesquisa qualitativa é conhecida também como “estudo de campo”,
“estudo qualitativo”, “interacionismo simbdlico”, “perspectiva interna’,
“interpretativa”, “etnometodologia”, “ecoldgica”, “descritiva”, “observacao
participante”, “entrevista qualitativa”, “abordagem de estudo de caso”,
“pesquisa participante”, “pesquisa fenomenoldgica”, “pesquisa-agao”,

"«

“pesquisa naturalista”, “entrevista em profundidade”, “pesquisa qualitativa e
fenomenoldgica”, e outras [...]. Sob esses nomes, em geral, ndo obstante,
devemos estar alertas em relagédo, pelo menos, a dois aspectos. Alguns
desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista quantitativo
na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, os suportes
tedricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da
realidade.

A compreensdo da pesquisa qualitativa se da a partir do trabalho com
pessoas e suas criagcdes, reconhecendo com isso que 0s sujeitos sdo de
fundamental importancia nesse tipo de pesquisa, ja que sao os atores principais no
desenvolvimento de todo o processo investigativo, por isso, se faz necessario
acolher respeitosamente suas opinides, crengas, valores e modos de viver de cada
um.

A pesquisa qualitativa busca compreender o “como”, preocupando-se em
entender os fenbmenos que sado apresentados a partir dos simbolos a eles
atribuidos, tendo como seu objeto de estudo o significado humano que é dado aos
fendbmenos. Diante dessa situagdo, o desenvolvimento desta pesquisa se deu
mediante a busca por conhecimentos significativos do fenémeno investigado,
através da pesquisa bibliogréfica e de conceitos para sua compreensao. A pesquisa
bibliografica de acordo com Cervo; Bervian; Da Silva, (2007, p. 58),
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procura explicar um problema a partir de referéncias teéricas publicadas em
artigos, livros, dissertactes e teses. Pode ser realizada independentemente
ou como parte da pesquisa descritiva ou experimental. Em ambos os casos,
busca-se conhecer e analisar as contribuicées culturais ou cientificas do
passado sobre determinado assunto, tema ou problema.

Como a pesquisa bibliografica se configura a partir do desenvolvimento de um
trabalho em que o objeto de pesquisa se delineia pela abordagem teérica, foi
elaborado no transcorrer da pesquisa um estado da arte de livros, artigos, teses,
abordando o tema investigado a saber, as possibilidades do filosofar com surdos no
ensino médio fundamentadas do conceito de educacdo menor de Silvio Gallo. Ainda
conforme os pensamentos de Cervo; Bervian; Da Silva, (2007, p. 60),

A pesquisa bibliografica € o meio de formagao por exceléncia e constitui o
procedimento basico para os estudos monograficos, pelos quais se busca o
dominio do estado de arte sobre determinado tema. Como trabalho
cientifico original, constituia pesquisa propriamente dita na area das
ciéncias humanas. Como resumo de assunto, constitui geralmente o
primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica. Os alunos de todos os
niveis académicos devem, portanto, ser iniciados nos métodos e nas
técnicas da pesquisa bibliografica.

Os temas descritores escolhidos para o desenvolvimento dessa pesquisa foram
0s seguintes: educacdo maior € menor, educacao de surdos, mapas conceituais,
educacéao inclusiva, metodologia de ensino para surdos. Os descritores segundo
Lehfeld, (2007, p. 63). “[...] sdo utilizados para a pesquisa bibliografica. Bem
formulados, conduzem a pesquisa mais eficientes, ou seja, a obtencdo de um
namero menor de referéncias bibliograficas, mais estreitamente relacionadas com o
objetivo da pesquisa”.

ApGs a escolha dos descritores, buscou-se nas bibliotecas os autores e autoras
que no periodo de 10 (dez) anos abordaram e discutiram sobre esses temas.
Podemos entdo citar, Deleuze e Guattari (2010), Gallo (2012-2017), Guarinello
(2007), Goldfeld (2002), Strobel (2016), Skliar (2003), Sacks (2010), Moreira (2010),
Gracas (2000) e Buffon et al. (2017).

O enfoque dado a pesquisa se deu na perspectiva da analise qualitativa
fenomenolégica que, segundo Martins e Bicudo (1989, p. 92), “...] na pesquisa
fenomenoldgica, o investigador, de inicio, esta preocupado com a natureza do que
vai investigar, de tal modo que néo existe, para ele, uma compreenséo prévia do

fendbmeno”.
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A pesquisa fenomenolégica presume que o (a) professor (a) / pesquisador (a),
por meio dos encontros e experiéncias, no N0sso caso em sala de aula, reaviva os
fendbmenos, ja que é um tipo de investigacao que para ser aplicada exige estudo do
objeto, considerando o contexto em que ele esta inserido e as caracteristicas da
sociedade ao qual pertence.

Nesse tipo de pesquisa fenomenoldgica, se busca descrever e interpretar os
fendbmenos que se apresentam a percepgao. Seria uma procura da interpretacao do
mundo, mediatizada pelo olhar dos sujeitos envolvidos na pesquisa, ou seja, atraves
das suas vivéncias e experiéncias, pode-se afirmar a partir do pensamento de
Bicudo, (1983, p. 11) que:

Como método de pesquisa, a Fenomenologia € uma forma radical de
pensar. Assim sendo, ela parte, necessariamente de caminhos conhecidos
de fazerem-se as coisas, desafia os pressupostos aceitos e busca uma
nova perspectiva para ver o fenédmeno. Enquanto um método genuinamente
radical fundamenta-se em novos conceitos, 0s quais, no comego para
aquele que nele se inicia, sdo estranhos e desconhecidos ... A medida que
se ‘habita’ a nova linguagem, entende seus significados que se referem
tanto as proposicoes, ideias e corpo de ideias.

Em outras palavras, poderiamos dizer que o fenbmeno é aquilo que pode ser
entendido como tudo aquilo que se mostra ou aparece, do modo como aparece a
consciéncia ja que os fenébmenos s&o vivenciados pelo proprio sujeito. De maneira
simples, o0 método fenomenoldgico implica colocar de lado provisoriamente, nossos
preconceitos, teorias, ideias e definicbes antecipadas que nos levam a dar certos
significados as coisas, para com isso, percebermos a esséncia e o significado
préprio do fendbmeno como ele realmente se apresenta a nés.

O procedimento escolhido, a partir da analise qualitativa fenomenoldgica, se
deu com a necessidade de um olhar mais profundo para a sala de aula e para os
estudantes surdos, tentando compreender esse fendbmeno como se mostrava, sob
as diversas variagdes no contexto da surdez.

Quanto a execugdo dos procedimentos foi vivenciada em parte a pesquisa-
acao. O trabalho de campo ganharia forma de pesquisa-agao que, segundo Thiollent
(1986, p.14), “[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a solugdo de problema

coletivo”, onde o investigador e os (as) investigados (as) pretendem agir, visando
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com isso, refletir sobre suas dindmicas/movimentos, dentro do trabalho a ser
desenvolvido como possibilidades do filosofar com surdos.

As etapas propostas por Thiollent (1986), como forma de concepgao e
organizagao da pesquisa serao apresentadas nas subsec¢des a seguir, conforme o
passo a passo da proposta de intervengao segundo a pesquisa-agao:

3.1.1 Fase exploratdria

Segundo Thiollent (1986, p. 48), “a fase exploratéria consiste em descobrir o
campo de pesquisa, 0s interesses e suas expectativas e estabelecer um primeiro
levantamento (ou “diagnostico”) da situacdo, dos problemas prioritarios e de
eventuais agdes”. Esse momento inicial, se deu ao me deparar com 2 (duas)
estudantes surdas na sala de aula. Uma situagdo nunca vivenciada por mim, como
professora ao longo de todo tempo que estou atuando na escola.

Isso despertou a reflexdo sobre o que é inclusdo, como trabalhar conteudos e
conceitos com esses estudantes surdos, pois, embora se discuta muito sobre a
importancia da inclusdo nos nossos dias, ainda temos muitos empecilhos que
impedem que ela realmente aconteca. Um exemplo que chamou minha atencdo em
relacdo a isso foi a dificuldade da escola, de um modo geral, em desenvolver
atividades coletivas que sejam pensadas nas minorias surdas, a falta de intérprete
de libras, os professores em sua maioria, que ndao sao orientados para trabalhar
conteludos de maneira que atinjam aos estudantes surdos e ouvintes. Assim,
percebe-se que a instituicdo escolar segue sempre um padrédo, o “modelo
ouvintista”.

Comecamos a fazer questionamentos sobre quem sdo esses individuos
surdos na sociedade, sua cultura, quais as dificuldades enfrentadas por eles, de que
forma poderia fazer algo que modificasse as aulas de filosofia, para que houvesse
uma aproximagao e uma apreciagdo nas trocas de conhecimentos entre surdos e
ouvintes. Inicialmente foram levantadas informag¢des e duvidas sobre a surdez e

assim essa pesquisa chegou a ser desenvolvida.

3.1.2 O tema da pesquisa
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Refletir sobre esse acontecimento em sala de aula nos levou a especificar um
tema a ser desenvolvido e para isso foi necessario nos apropriar do que nos fala
Thiollent (1986, p. 50). Segundo esse autor, “o tema deve ser definido de modo
simples e sugerir os problemas e o enfoque que serdo selecionados”. Assim, a
pesquisa se propde a investigar as possibilidades do filosofar com estudantes

surdos nas aulas de filosofia no ensino médio.

3.1.3 A colocagéo dos problemas

O problema encontrado no decorrer do processo em sala de aula despertou
as seguintes indagacobes: Como se apresenta o fendbmeno da inclusdo do (a) surdo
(@) no processo do filosofar, diante das possibilidades da elaboracdo de
conhecimentos? Que tipo de metodologia seria plausivel para que se pudesse
desenvolver o filosofar com surdos?

A partir das observacgdes feitas no contexto de sala de aula, péde-se perceber
as fragilidades inerentes a pratica de ensino e, ainda mais, quando nos deparamos
com situagbes que na&o sao habituais ao cotidiano escolar. Nesse sentido,
almejamos investigar caminhos que possam oferecer ao aluno surdo, meios que
viabilizem uma interagdo e um modo de se desenvolver no processo de ensino-

aprendizagem.

3.1.4 O lugar da teoria

Segundo Thiollent (1986, p. 55), a “constru¢do de uma teoria ndo depende
apenas da informacao colhida por intermédio de técnicas empiricas”. Para se chegar
a trabalhar o filosofar com estudantes surdos se fez necessario, antes de tudo,
despertar uma inquietagao para que assim sejam geradas diretrizes que conduzam
esse trabalho e oriente a pesquisa. A partir dessas inquietacbes, a pesquisa visa
abordar maneiras de como incluir o exercicio da reflexao filoséfica aos alunos surdos
no ensino médio nas aulas de filosofia, tentando promover possibilidades de
investigar e compreender a realidade.

Nesse contexto, o0 que se pretende &€ empreender o desenvolvimento da
inclusdo do surdo na aproximag¢ao com a filosofia, levando-o ao envolvimento com

os outros alunos ditos “normais”, que s@o os ouvintes, fazendo assim uma analise de
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como a filosofia pode contribuir na educacao escolar e social do individuo surdo, a
partir das discussoes filosoficas. Com isso, propomos fazer tentativas que nos levem
a repensar a pratica educacional em sala de aula, procurando meios que suscitem a
compreensdes possiveis, a partir das questdes abordadas pela filosofia, que se
aproximem dos elementos da cultura surda.

Os demais passos que orientam a pesquisa-acao, segundo Thiollent (1986),
sdo: as hipdteses; o seminario; o campo de observagdo, amostragem; a coleta de
dados; a aprendizagem; o saber formal/saber informal; o plano de acédo e a
divulgacao dos resultados. Esses nao foram possiveis de serem executados, ja que
a pesquisa nao foi aplicada em sala, devido a pandemia do Corona virus e ao

pedido de afastamento para tratar de problemas de saude.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa escolhidos foram os estudantes surdos. Em 2019, a
partir do encontro com duas (2) surdas nas aulas de filosofia, comegamos a voltar o
olhar para esse publico especifico, que traz a surdez como uma questao cultural,
deixando de lado, a ideia da deficiéncia como defeito. A turma da qual faz parte as
referidas alunas, era a da 2° série do ensino médio regular, que contava com 22
(vinte e dois) estudantes: sendo 2 (duas) surdas e 20 (vinte) ouvintes.

Esse encontro despertou a reflexdo sobre o que seria a inclusdo, nos
questionamos sobre como ela acontece na pratica, de que maneira poderiamos
trabalhar conteudos e conceitos filoséficos com estudantes surdos e deficientes
auditivos. Entdo, surgiu a inquietacdo investigativa de como construir um caminho
metodologico a partir do envolvimento com a cultura e a comunidade surda, ao ter
como aporte os textos e as questdes filoséficas para o desenvolvimento das
capacidades reflexivas e de acao desses estudantes surdos.

Inquietamo-nos com as aulas tradicionais, nas quais, o professor se utiliza
estritamente do quadro, livro didatico e da exposicdo oral. Percebendo que esse
método ndo facilita o aproveitamento dos conteudos filos6ficos pelos estudantes
ouvintes e com os surdos, essa dificuldade s6 aumentava.

No inicio do ano letivo, me senti perdida na escola, ao me deparar com essas
duas estudantes surdas, ndo sabia como desenvolver atividades que fizessem

sentido para elas. Nao conseguindo encontrar materiais que auxiliassem as aulas de
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filosofia, que fossem voltados aos estudantes surdos e isso me deixou desnorteada,
sendo uma professora de filosofia que atua ha mais de 10 (dez) anos na educacao
publica e que ndo sabia como e atraveés de que, poderia levar os conteudos aos
estudantes e despertar neles a curiosidade por uma aprendizagem que tivesse
significados.

Diante dessas situacdes vividas em sala de aula, tive a oportunidade de fazer
alguns cursos de libras. Fiz uma especializagdo numa instituicdo particular e,
também, participei de cursos ofertados pelo IFPB, polo Patos, ja que as inquietacdes
me causaram desconforto, por ndo saber dialogar com as estudantes surdas,
enfrentei o desafio de me comunicar através da lingua de sinais — Libras. Esse
enfrentamento de aprender essa lingua possibilitou a construcao da problematica da

pesquisa.

3.3 Campo de pesquisa

Esta proposta de intervengdo, em seu estagio inicial, foi pensada para ser
aplicada no ensino presencial. No entanto, em decorréncia da pandemia pelo Covid-
19, que é uma infeccao respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicao global, fomos
obrigados a nos adaptar a um novo modelo de ensino, através do uso de
ferramentas tecnoldgicas, como a plataforma Meet, Google Classroom, chamadas
de video através do WhatsApp, e-mail, entre outras.

A educacao, assim como 0s demais setores da sociedade, passou a se
reinventar, a criar e experimentar novas maneiras para se desenvolver o trabalho.
Nés professores e estudantes ndo sabiamos como proceder nesse novo modelo de
aulas, que passaram a ser remotas, ndao tinhamos equipamentos adequados, nem
destreza para lidar com os dispositivos virtuais. Tudo aconteceu de maneira
compulsoéria em relagdo ao ensino e isso modificou os rumos da aplicacdo dessa
pesquisa. Aqui sera apresentada uma proposta de como poderia ser aplicada a
intervencdo na escola de forma presencial.

A pesquisa deveria ser realizada na Escola Normal Estadual Dom Expedito
Eduardo de Oliveira, localizada na Rua Paulo Leite, S/N, bairro Liberdade, na cidade
de Patos—PB, onde séo ofertadas as modalidades de ensino desde o fundamental
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anos finais, ensino médio regular (12 a 32 série) e a EJA (Educacédo de Jovens e
Adultos), na qual atuo como professora na disciplina de filosofia.

A escola esta situada numa localidade carente da cidade, muitos dos
estudantes caminham quase uma hora para estudar, isso acontece nos trés turnos,
sendo que a dificuldade maior se da no periodo da tarde, o que dificulta a
participacao efetiva dos estudantes na escola, ja que Patos é uma cidade onde a
temperatura € muito elevada.

A referida pesquisa se encontra aprovada pelo Comité de Etica, sob o nimero
do Parecer: 4.257.194, aprovada em 03 de setembro de 2020, ndo sendo possivel
sua aplicacdo no periodo estipulado pela instituicdo, que foi estabelecido pelo
programa de mestrado, como ja mencionado acima, em decorréncia da pandemia do
Corona virus devido a necessidade de trancamento do curso pelo periodo de 01(um)
ano para me submeter a tratamento de saude.

Outra situacdo ocorrida durante todo o ano de 2022 foi que a escola
funcionou em 90% do periodo letivo de forma remota, devido a uma reforma no
prédio fisico, que comegou e ndo foi concluida, provavelmente iniciaremos o ano
letivo de 2023, ainda de maneira hibrida, haja vista que a escola nao foi submetida
aos reparos necessarios.

Diante das lutas enfrentadas ao longo da histéria pelo (a) surdo (a), hoje sua
insercdo no contexto escolar passa ainda por grandes dificuldades, pois muitas
instituicbes publicas ndo dispéem de profissionais capacitados para trabalharem
com esses individuos, dificultando assim, a aprendizagem e até mesmo a interacao
dos alunos surdos com o0s outros estudantes, pois sem o dialogo, dificuldades
relacionadas a falta de entendimento dos conteudos, o desinteresse pelos estudos e
0 convivio com os colegas, sé aumentam, e o estudante surdo se sente cada vez
mais diminuido dentro da escola.

Desse modo, se fez necessario discussées que assegurassem os direitos de
igualdade e responsabilidade social as pessoas que possuam alguma deficiéncia ou
necessidade especial para que participem de forma integral do processo educativo.
A partir dessas inquietacoes, o trabalho visa abordar maneiras de como despertar o
exercicio da reflexao filoséfica nos estudantes surdos no ensino médio nas aulas de
filosofia, tentando promover possibilidades de investigar e compreender suas
realidades.
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Sendo assim, os questionamentos apresentados se fizeram necessarios para
uma reflexdo acerca desse debate, que tanto se encontra as margens de uma
educacgao publica, igualitaria e de qualidade garantida por lei. A visdo que se
pretendeu buscar nessa pesquisa, vao além das leituras de textos e obras completas
dos filésofos, pois assim seria dificil se ter uma participagdo do surdo, ja que o
portugués, tido como L2 (segunda lingua para os surdos) € mais dificil de ser
compreendido.

Almejou-se possibilitar o exercicio do filosofar, através da Libras L1 (primeira
lingua para os surdos), a partir do conhecimento de alguns conceitos filoséficos,
atrelados com a vida cotidiana do (a) surdo (a), partindo do seu conhecimento e da
busca pela aceitacdo da diferenga individual do ser que existe, e que se torna em
esséncia aquilo que é, através de sua acao praticada.

Nao obstante, se apresenta um estudo que procura objetivar uma possivel
estratégia para alcangcar caminhos que levem a comunidade escolar como um todo,
a lutar pelo direito a cidadania e dignidade, pautada na justica e no respeito ao
diferente, ao novo, onde as pessoas possam conviver como gente e que essas
iniciativas sirvam para motivar, sensibilizar e ajudar os individuos no contexto social,
fazendo com que haja a partir das discussbes expostas, a abertura de uma fenda
que desperte a consciéncia sobre a vida, voltada para a autorreflexdo onde cada um
se veja como responsavel pelo seu papel como ser individual e social.

Assim, o estudante surdo precisa encontrar um ambiente de aprendizagem
favoravel, sendo preciso que as escolas se reinventem, reconhecendo e valorizando
a cultura surda e abrindo assim, as possibilidades de novas oportunidades aos
estudantes, para que eles busquem sua identidade, novos olhares inventados na
escola, sendo capazes de se enxergar como pessoas que progridem com igualdade
de direitos.

Desse modo, a instituigdo de ensino deve buscar meios de superagdo aos
pressupostos preestabelecidos pela educacdo maior, sendo com isso, capaz de
ressignificar e repensar as condigcdes e estratégias de aprendizagem, para que cada
estudante surdo possa se desenvolver da melhor maneira possivel, cada um ao seu
tempo.

3.4 Método de pesquisa



65

O método aplicado na andlise da pesquisa de dados foi o fenomenoldgico. A
fenomenologia é um processo interpretativo, onde o pesquisador faz ligacées entre
os diferentes significados das experiéncias vividas. O termo fenomenologia deriva
das palavras gregas “phainonemon + logos”, que pode ser traduzido por aquilo que
€, que se mostra por si mesmo, buscando a realidade como “esséncia” Husserl,
(2006).

A fenomenologia comecga a surgir na Alemanha, ao final do século XIX, inicio
do século XX, a partir do pensamento de Husserl (2006, p. 25), que a denominou
como “uma ciéncia de ‘fenbmeno™. Para o pensador, a fenomenologia da sentindo
ao fenbmeno, esse sb existe enquanto houver sujeito, ja que nele o fenbmeno se
situa.

Nesse método, busca-se entdo a esséncia de cada sujeito envolvido na
pesquisa, ou seja, o fenbmeno. A pesquisa fenomenolbgica trabalha com a
abordagem qualitativa, com aquilo que faz sentido, “é uma forma radical de pensar”
Martins; Bicudo (1983, p. 11). A fenomenologia visa pensar a realidade de modo
rigoroso.

Com isso, podemos destacar dois procedimentos da fenomenologia: a
reducao fenomenolégica e a reducao eidética, que foram propostas por Husserl. O
caminho metodoldgico da pesquisa se deu a partir dessas fases, onde a reducao
fenomenolégica seria o0 método de vasculhar o fenbmeno, seria a epoché, palavra
grega que significa “suspensdo do julgamento”, onde o pesquisador se afasta de
todas as experiéncias preconcebidas, para melhor conceber as experiéncias
daqueles que estao participando, essa reducao fenomenoldgica nos permitiu colocar
a realidade entre “paréntese”, examinando o fendmeno tal como ele se mostra ser.

A reducao eidética, que vem do grego, eidos, “ideia ou esséncia”, diz respeito
a abstrair da existéncia tudo que é acidental, para com isso se chegar
verdadeiramente a intuicdo da esséncia do fenébmeno dado. Segundo Moreira (2002,
p. 89):

A reducdo eidética € a forma pela qual o filésofo se move da
consciéncia de objetos individuais e concretos para o dominio
transempirico, das esséncias puras, atingindo a intuicdo do eidos (a palavra
eidos significa “forma” em grego) de uma coisa, ou seja, do que existe em
sua estrutura essencial e invaridvel, separado de tudo o que lhe é
contingente ou acidental. Eidos é o principio ou estrutura necessaria da
coisa.
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A reducéo eidética consiste no momento da analise de encontrar o verdadeiro
significado do fen6meno, retirando com isso, tudo que néo € essencial, que sao as
caracteristicas convencionais. Assim, para que se possa descobrir a esséncia, se
faz necessario fazer uma depuragao do fendmeno, para se conseguir chegar aquilo

que realmente é essencial.

3.5 Coleta de dados

Na coleta de dados, pretendia-se verificar através da observacao e do
didlogo, a construgdo das etapas, a partir do olhar/posicionamento dos estudantes
surdos e ouvintes. A coleta se baseia na pesquisa-agdo, jA que na pesquisa
qualitativa, os dados analisados nem sempre podem ser traduzidos por numeros.

Todo processo da pesquisa necessita ser orientado por etapas que sao
consideradas indispensaveis; assim, segundo Thiollent (1986, p. 48-72), podemos
elencar os seguintes passos: “a fase exploratéria, o tema da pesquisa, a colocagao
doa problemas, o lugar da teoria, as hipbteses, o semindrio, 0 campo de
observacéao, a coleta de dados, a aprendizagem, o saber formal/saber informal, o
plano de acéo e a divulgagao externa”.

Como ja citado anteriormente, a pesquisa nao foi executada em sala de aula,
devido a alguns fatores também mencionados. Ndo sendo possivel o seguimento
dessas etapas que caracterizam uma pesquisa-agao, do tipo qualitativa, de base
fenomenolégica. Assim sendo, podemos apresentar somente a parte bibliografica
utilizada na elaboragao da proposta.

A pesquisa se deu através dos seguintes instrumentos de coleta de dados:
resumos, resenhas criticas e ficha de citagdo e catalografica. Tradicionalmente, os
locais mais indicados e privilegiados para realizar a pesquisa bibliografica € a prépria
biblioteca, bem como sites de pesquisa, ja que a ampla disseminacao de
informacdes tecnoldgicas permite a busca de materiais através dos meios midiaticos
de forma segura.

A coleta partiu da leitura de textos completos e de capitulos de livros, artigos,
dissertacdes e teses, 0 que nos levou a consultar temas ligados ao assunto
pesquisado e também subtemas que envolviam a tematica. Alguns passos foram
seguidos nas consultas através das leituras, seguindo os objetivos de acordo com
Gil (2002, p. 77):
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“1- identificar as informagdes e os dados constantes no material impresso;
2- estabelecer relacdes entre as informacdes e os dados obtidos com o
problema proposto;

3- analisar a consisténcia das informagdes e dados apresentados pelos
autores”.

A partir das leituras coletadas, foram feitas as anota¢des que se deram num
primeiro momento através de resumos. Foram utilizados dicionarios, para se
esclarecer o significado de palavras desconhecidas, sendo identificadas e anotadas
algumas palavras-chave, que sintetizaram as leituras. Segundo Cajueiro, (2013, p.
31) podemos definir um resumo de estudo como sendo aquele que ndo tem:

[...] - normas especificas, nem formatacéo padréo de apresentacdo. Por ndo
possuirem normas, portanto, ndo possuem limite de extensdo. Cabe ao
estudante diminuir a extenséo textual, comprimindo-o as informa¢des mais
importantes em relevancia a fim de tornar seus estudos mais praticos e
eficientes.

Cajueiro, (2013, p. 31) conclui que o resumo de estudo é elaborado a partir

das seguintes técnicas:

[...] - Ler mais de uma vez o texto mais de uma vez que se pretende
resumir; - Selecionar as partes mais importantes, que chamamos de
primaria: - Excluir informa¢des menos relevantes, que chamamos de
secundarias, como: exemplos, comentarios e citagoes.

Dessa forma podemos compreender o resumo como sendo uma exposicao
abreviada de uma obra literaria, através de uma sintese, apresentando o contetdo
de forma sintética e destacando as informacdes essenciais de um livro, artigo,
dissertacao ou tese.

Sendo apresentada como um resumo informativo e interpretativo sobre
determinado assunto, a resenha critica que pode ser definida como: “[...] Uma
analise critica significa comentar tantos pontos positivos como os pontos negativos
da obra lida”, Junior (2012, p. 234). Se destaca as contribuicées do texto lido para
setores especificos da cultura, sua qualidade cientifica, literaria ou filoséfica, sua
originalidade e outras, como também, se comenta os pontos que foram julgados
como diferentes, ou seja, os considerados falhas, incoeréncias e limitacdes do texto.
A resenha critica, também foi utilizada nesse processo e é caracteristica deste
género, a capacidade de interpretar os pontos mais importantes do tema e opinar

sobre ele. Para fazer uma resenha critica € necessario ler e anotar os principais
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pontos dos textos, levantar possiveis argumentos, deixar claras as opinides e revisar
o texto.

A coleta de dados se deu também através de fichas de citacdo e
catalogréafica. Onde a primeira se da a partir de registros feitos em fichas, reunindo
citacdes ou incluindo tépicos das ideias principais dos materiais pesquisados e lidos.
Os fichamentos podem ser de muitos tipos como: ficha de leitura, ficha tipo sumario,
ficha tipo citacdo, ficha tipo comentario ou analitica, ficha vocabulario técnico, ficha
Curriculum Vitae. A ficha de leitura, segundo Candiotto (2011, p. 109): “E o
fichamento de parte de uma obra ou da obra toda. A redacao é feita em verbos na

voz ativa, o que indica o tipo de ficha em questao”. Essa ficha é um grande resumo
do texto.

A ficha tipo sumario € o mais dificil de se elaborar ja que se da a partir de tudo
que foi visto nas leituras pesquisadas, partindo das ideias principais ou das partes
do texto. A ficha tipo citacao é fiel a fonte, sendo obrigatéria no desenvolvimento da
pesquisa. Partindo para a ficha tipo comentario ou analitica, essa também é
obrigatdria para o desenvolvimento da pesquisa, nela todas as observagdes sobre
um determinado texto sdo escritas a parte, separadamente.

Dentre os tipos de fichamento, destacamos também a ficha vocabulario
técnico. Para Candiotto (2011, p. 113): “Ha pesquisas que devem ser iniciadas por
uma abertura de termos”. Sendo comum aparecer novos objetivos, campos e areas,
sendo necessario a explicagao de seus significados. Por ultimo temos o fichamento
tipo ficha Curriculum Vitae, essa se da a partir da busca pelo contexto historico de
pessoas, situacdes, entre outros, que se faz importante registrar. J4 a ficha
catalografica é um bloco de texto, onde estdo as informagdes bibliograficas para se

encontrar e identificar livros e trabalhos académicos.

3.6 Analise de dados

A andlise de dados na pesquisa qualitativa, partindo do ciclo da pesquisa,
comega com um problema ou pergunta e chega ao término, com um produto
provisorio, que seja capaz de gerar novas interrogagdées. Segundo Minayo (1994), o
ciclo da pesquisa envolve trés momentos: fase exploratéria da pesquisa, trabalho de
campo e tratamento do material. Aqui trataremos dessas fases, analisando somente
a pesquisa na sua forma tedrica, ja que nao foi possivel sua aplicabilidade.
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A pesquisa qualitativa, nao sendo linear, mas sendo um tipo de pesquisa que
se caracteriza num processo que se faz passo a passo, permite ao investigador
produzir dados confiaveis, ja que coletar dados de uma pesquisa € um movimento
gue se passa na dinamicidade e na intuigao.

O material utilizado na pesquisa como textos, artigos, livros, dissertacdes e
teses, leva a iniciar a teorizacdo e como isso produz questionamentos que
conduzem a investigacdo do problema refletido no inicio da pesquisa. Logo apds
essa coleta de dados, passamos a andlise e interpretagdo do material e de suas
contribuicées, assim, segundo Gil (1999, p. 168):

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretagdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

Analisar dados de uma pesquisa bibliografica € um processo que vai para
além dos dados em si, pois no caso desta pesquisa, se baseia somente na teoria,
sem a observacgao pratica, partindo da leitura e observagdo do pesquisador a partir
do material estudado. Como isso, podemos perceber que fazer andlise de dados é
um processo complexo, ja que esta envolve abstracao, interpretacao, descricao, que
é feita a partir dos materiais teoricos.

Para se chegar ao processo de coleta de dados é importante definir
inicialmente sobre o que interessa investigar, no caso desta pesquisa, o olhar da
pesquisadora se voltou para a inclusao do surdo no processo do filosofar, diante das
possibilidades da elaboragcdo do conhecimento, a partir de uma metodologia
desenvolvida com mapas conceituais.

Diante dessa inquietacao, foi feita a coleta dos dados e aqui analisaremos o
material bibliogréafico, que foi explorado no percurso da investigacdo. O caminho da
pesquisa se deu a partir das leituras em Gallo (2012-2017), Deleuze e Guattari
(2010-2017), Guarinello (2007), Goldfeld (2002), Skliar (2003), Sacks (2010) e
Moreira (2010).

Os textos de Gallo despertaram a investigacdo sobre o ensino de filosofia
com surdos, partindo dos conceitos criados por ele, sobre “educagao maior’, como
sendo, segundo Gallo (2017, p. 64) “[...] aquela da constituicao e da Lei de Diretrizes
e Base da Educagéo Nacional” e a “educagcao menor” que seria para Gallo (2017, p.



70

64) “[...] um ato de revolta e resisténcia”, como uma possibilidade de desenvolver o
processo do filosofar com estudantes surdos. Este conceito que Gallo nos
apresenta, parte do pensamento conceitual de Deleuze e Guattari, onde trabalham
outro conceito, o de “literatura maior” e “literatura menor”, na obra Kafka: por uma
literatura menor (1977).

Autores como Guarinello (2007), Goldfeld (2002), Skliar (2003) e Sacks
(2010) conduziram a reflexdo para que se chegasse ao entendimento sobre quem é
o surdo e o deficiente auditivo, no percurso histérico da surdez. As leituras e
analises bibliograficas do material apresentado, conduziu essa proposta de
intervencao, no caminho metodol6gico da construcao de fazer da sala de aula, uma
oficina de conceitos, a partir da utilizagdo de mapas conceituais, de acordo com a
compreensao apresentada, segundo Moreira (2010).

Diante das pesquisas e leituras bibliograficas, se pode pensar na metodologia
a ser desenvolvida na escola, tendo os mapas conceituais como um dos caminhos a
serem percorridos no processo de ensino-aprendizagem-filosofar, pois para Moreira
(2010, p. 24-25), esse trajeto pode ser entendido como um dos meios de trabalhar

com os estudantes surdos, pois:

Seguramente, tudo o que foi dito até aqui sobre mapas conceituais pode dar
ideia de que é um recurso instrucional de pouca utilidade porque é muito
pessoal e dificil avaliar (quantificar). De fato, de um ponto de vista
convencional, mapas conceituais podem nao ser muito atraentes nem para
professores, que podem preferir a seguranga de ensinar conteudos sem
muita margem para interpretacdes pessoais, nem para alunos habituados a
memorizar conteddos para reproduzi-los nas avaliagbes. No ensino
convencional nao ha muito lugar para a externalizagao de significados, para
a aprendizagem significativa. Mapas conceituais apontam em outra direcéo,
requerem outro enfoque ao ensino e a aprendizagem.

A andlise de dados se referiu ao processo da caminhada e do percurso, até a
metodologia. A leitura e investigacdo dos textos selecionados, nos levaram ao
desenvolvimento da proposta, que visa percorrer estradas que levem a descoberta
das possibilidades da criagdo do ensino de filosofia com e para surdos no ensino

médio.
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4 PROPOSTA DE INTERVENGAO METODOLOGICA

Nessa etapa da proposta, pretendemos apresentar os passos da metodologia,
como nao foi possivel a realizacdo dessa etapa, sera exposto 0s possiveis
movimentos pretendidos de serem praticados em sala de aula. Tomando os ensaios
didaticos, mencionados a partir da sugestdo que Silvio Gallo apresenta em
Metodologia do ensino de filosofia: Uma didatica para o ensino médio (2012),
comegaremos no primeiro momento, a tratar do problema da sensibilizacdo dos
estudantes surdos. Tentaremos na sala de aula, “tocar”, sensibilizar os estudantes,
através das colocacgdes trazidas por eles, mediatizadas pela apresentacao de textos,
de elementos da cultura surda, que fagam parte do seu universo, de sua linguagem,
de sua cultura.

As aulas ministradas por mim, em termos de metodologia de ensino
aconteciam com algumas anotac6es do conteludo, discussdes com os estudantes,
atividades respondidas no caderno. Aulas embasadas no modelo dito como “maior”,
tradicional, que foi apresentado anteriormente, a partir do conceito criado por Silvio
Gallo (2017), no decorrer desse texto. A percepcdo da minha pratica pedagdgica
comegou a mudar e isso levou-me a ir experimentando outras maneiras de
desenvolver o filosofar com as estudantes surdas e com 0s ouvintes.

Essa mudanca decorreu de dois movimentos: primeiro, das dificuldades em
ensinar filosofia em sala de aula pelo modelo tradicional, segundo, da apreensao
dos textos filoséficos ao longo do curso do mestrado profissional, devido a
apropriacdo das teorias e dos conceitos, fui percebendo que podia fazer
experimentos na sala de aula e numa dessas tentativas, pedi aos alunos que
escrevessem textos ou fizessem comentarios que abordassem assuntos tais como:
a vida, felicidade, tristeza, sonhos, vontades, ou seja, que colocassem no papel
aquilo que achassem interessante falar e, para minha surpresa, aconteceu a
participacdo de todos os estudantes, eles escreveram os textos da atividade
passada, me fascinei com o que li, uns contaram suas histérias, falaram sobre suas
angustias, seus desejos, seus medos.

A partir dos textos escritos pelos estudantes, numa outra aula, levei frases
conhecidas de alguns filésofos, algumas imagens (com paisagens, simbolos,
pessoas com fisionomia de alegria, tristeza, surpresa) e, também, perguntas

impressas que questionavam sobre a vida cotidiana, dividi a turma em grupos e pedi
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que a partir desse material, discutissem entre eles e fizessem a exposicao das
conclusdes que eles haviam atingido e apresentassem para as outras equipes.

A primeira equipe a se apresentar foi a das estudantes surdas. Sendo irmas
gémeas, uma delas foi a que se propds a manifestar seu pensamento, ficou a frente
da turma, explicou 0 que viu na imagem que recebeu no inicio da aula e aproveitou e
falou sobre sua vida, seu nascimento, da importancia de se comunicar com 0s
estudantes ouvintes, do desejo que tem de estudar e ajudar tanto as pessoas surdas
como as que ouvem, para que convivam e se comuniquem melhor.

Os outros estudantes e eu, ficamos parados observando e ouvindo as
estudantes surdas. Temos uma intérprete de libras na sala, ela faz a traducao
libras/portugués e portugués/libras. As outras equipes também se apresentaram e a
aula aconteceu com discussbes compartiihadas, pensamentos expressados. A
estudante A, surda, falou bastante, € como se ela tivesse tido uma chance de falar
para os colegas aquilo que ela tinha vontade, falar sobre o que pensa, o0 que sente e
como vive.

Essa experimentacdo em sala de aula confirma o que nos diz a escrita de
Kohan (2015, p. 85), quando ele afirma que “[...] a educagédo é para todos ou para
ninguém. Todos devem aprender a viver e o pressuposto que subjaz nesse principio
€ o de que todos sao igualmente capazes de aprender”. Pode-se perceber com isso,
que desenvolver a reflexao, filosofar, nao se baseia exclusivamente numa condicao
fisica e psicolégica, somos capazes de estar a caminho, de fazer educagéao para e
com pessoas com deficiéncia, provocando e despertando sentidos.

A estudante surda A, fez isso naquela aula de filosofia, despertou, nos
despertou, se expébs, fez o que Thomas personagem apresentado por Kohan, em
seu livro O Mestre Inventor: relatos de um viajante educador (2015), também fez, ela
se sobressaiu, se mostrou, assim como na obra citada, onde um menino negro,
estranho, invisivel, se manifestou, ele estava ali sendo visto e ouvido, as estudantes
surdas também se fizeram perceber, se fazendo presenca, tornando-se visiveis a
partir do lugar de fala.

Um dos papéis da filosofia na escola est4 na possibilidade de questionar o
lugar social e politico de cada um que ali se encontra, com suas singularidades,
diferencas, e assim tem como proposta filoséfica, proporcionar aos estudantes
surdos e ouvintes a oportunidade de invencao e criacdo de seus objetivos, de seus
desejos, como pessoas capazes de criar suas existéncias, a partir da investigacao
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dos problemas trazidos por cada um. A experiéncia em sala de aula, no momento
em que, a estudante surda colocou suas ideias, provocou uma nova dinamica, um
movimento foi criado, ela se fez presente, foi vista.

A filosofia em sala de aula tenta propor a ressignificagdo do sentido de ver a
realidade, como afirma Kohan (2015, p. 34).

Thomas inventa algo que funciona, que se pode ver realizado no mundo.
Permite também pensar que devemos ouvir aqueles falam outra lingua,
aqueles que pensam de outra forma, os estranhos, desabituados aos usos
estabelecidos [...]. Toma a palavra, ndo sem dificuldades, é verdade, mas
ele o faz e expressa seu pensamento. Pensa, cria, revoluciona o mundo ao
seu redor. [...] que possam se tornar o que sao.

Pensar na filosofia para surdos (as), nos levou a refletir sobre as diferencas
sociais, nas minorias, no lugar que a pessoa deficiente ocupa na escola, na
inclusao/exclusdo. O sistema educacional institucionalizado e tradicional, tenta tirar
desses estudantes a possibilidade de fazer da educacédo escolar, um meio de
reinvencao de consciéncia, a capacidade de refletir e decidir por si mesmos, como
ser que existe, que se mostra, que se utiliza da palavra sinalizada, que permite a
possibilidade do dialogo e da tomada de decisdes.

Disso podemos perceber a importédncia da filosofia na escola como a
possibilidade do filosofar com surdos e ouvintes, pois na experiéncia diaria, a cada
nova aula é que se pode fazer descobertas, a partir das situacbes que se
apresentam, sendo trazidas pelos estudantes, sobre a maneira de viver de cada
um/uma, das dificuldades enfrentadas, de quem ensina e de quem se deixa
aprender.

As estudantes surdas, da mesma forma que Thomas, puderam movimentar-
se e recriar a si mesmas e aos outros, a partir desse lugar de fala. Esse
deslocamento em sala, pode ser experimentado a partir de outro conceito trazido por
Gallo (2017), sobre educagao menor (conceito apresentado anteriormente no texto),
onde ele nos propde fazer escola como ato revolucionario, como invengédo do
cotidiano.

O filosofar sendo uma atitude que nos leva ao descobrimento de novos
conhecimentos, desperta em nés a partir do didlogo, o sentido critico, nos colocando
a caminho, fazendo assim, com que saibamos distinguir as meras opinides da

reflexao coerente.
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A partir do didlogo, o que se pretende, é empreender o desenvolvimento do
(a) surdo (a) na aproximacado com a filosofia, conduzindo ao envolvimento com os
outros estudantes ouvintes, tentando com isso, investigar como a filosofia pode
contribuir na educacdo escolar e social do individuo surdo, mediatizado pelas
discussdes de teorias filoséficas e de elementos da cultura surda, como 0s grupos
que eles participam, os valores que prezam, as maneiras de viver. Nessa
intervencdo pedagodgica, propomos com isso, repensar a pratica educacional em
sala de aula, procurando um meio que suscite a compreensdes possiveis, a partir
das questdes abordadas pela filosofia e pelo movimento histérico dos surdos.

Estando o estudante surdo, junto com os ouvintes, se faz necessaria uma
andlise pedagodgica e filosofica, que refletisse sobre a nocdo de alteridade,
concepcao que parte do pressuposto basico de que todo o ser social interage e
interdepende um do outro. Esse descobrimento se da através do dialogo, que
permite enxergar a responsabilidade com todas as outras pessoas, no sentido de
que somos humanos e temos a mesma condigdo de ser, independente daquilo
venha a faltar ou sobrar em nds, fisico ou cognitivamente.

As pessoas com alguma deficiéncia e/ou necessidades especiais existem,
estao ai e sdo sujeitos que carregam em si potencialidades, precisando com isso, ter
acesso a educacao de forma inclusiva e participativa, pois sendo individuos que
carregam fragilidades, limitagdes, trazem também capacidades de se sobressair e
evoluir diante das situagdes cotidianas que lhe sdo apresentadas. Segundo Ferreira

e Martins (2007, p. 22), a palavra “inclusao” diz respeito,

[...] @ melhorar a escola para todos (as) e combater todas as formas de
exclusao, segregacdo e discriminagdo no contexto escolar. Ao mesmo
tempo, inclusdo diz respeito a promocao de oportunidades igualitarias de
participagdo. Numa escala inclusiva, todos (as) sdo considerados iguais e
tém o mesmo valor. Assim, a escola que é inclusiva estd em continuo
processo de mudanga para assegurar o acolhimento de cada um dos alunos
ou dos membros da comunidade a escolarizacdo, bem como sua
aprendizagem.

A inclusdo € um processo em construgdo e através da filosofia poderemos
desenvolver o exercicio do filosofar com estudantes surdos, partindo da reflexao
primeira de se reconhecer como alguém que existe, que tem seu lugar no mundo.
Isso permitiu que a elaboracdo desta pesquisa de dissertacdo, se tornasse
pertinente a esse publico escolar, com a finalidade de buscar possibilidades para a
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preparacao de um caminho educacional para a pessoa surda, a partir da construgao
metodoldégica dos mapas conceituais, levando em consideracdo suas
especificidades individuais.

Seguiremos assim, almejando despertar o desejo em problematizar as
situacdes apresentadas, levando a discussao, através de rodas de conversa, para
gue sejam propostos novos olhares em diferentes perspectivas, partindo dos
estudantes, se contrapondo assim, a verdades colocadas como prontas, dando o
lugar de fala aos estudantes, na busca por conceitos que deem conta dos problemas
apresentados.

Trazendo temas da filosofia, tivemos a intencdo de fazer uma investigacao
filoséfica, utilizando os conceitos criados pelos fildsofos, como ferramentas que
possibilitassem novas criagdées, ndo foi realizada essa pretenséo investigativa de
maneira fechada, voltada apenas aos conteudos filoséficos, mas se percebeu que
estes poderiam ser considerados como meios reflexivos para apreender o sentido do
que ja foi pensado sobre o tema proposto nesta pesquisa, revisitando os conceitos ja
existentes, para com isso olharmos e fazermos pontes com as situagdes trazidas
pelos estudantes, na tentativa de buscar possiveis solugdes aos problemas
apresentados, criando com isso, novos conceitos.

Assim, a partir dos problemas postos pelos estudantes, trabalhar no processo
de criacao conceitual, fazendo o movimento de recriacédo, do que foi visto dos temas
filosoficos e das experiéncias culturais da surdez, de suas vivéncias cotidianas, para
com isso, colocarmo-nos a caminho de criar novos conceitos, ja que essas criacdes
nao acontecem no vazio, para que aconteca a producao, sdo necessarios encontros
nos diz Gallo (2017), se faz importante também revisitar elementos da filosofia que
servira de ponta pé para as novas criagdes ou reinvengoes.

A proposta de intervencao apresentada como ja citada, foi pensada para sua
aplicabilidade em sala de aula de forma presencial, como isso ndo foi possivel e
tendo o consentimento e liberagdo da Coordenacdo Nacional do Prof-Filo, da
obrigatoriedade da pratica, nos detemos aqui a expor a sugestdo pensada
inicialmente, levando em conta as modificacbes que apareceram ao longo do
percurso da pesquisa.

Tendo em vista os possiveis prejuizos de sua aplicacdo remotamente, ja que
a interacdo virtual ndo se daria da mesma forma que pessoalmente, tornando

inviavel as discussbes e a elaboragdo do produto final, apresentarei aqui uma
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propositura de como aconteceria a mediacao entre filosofia, filosofar, estudantes
surdos e ouvintes.

A execucao do projeto de intervengéo, culminaria como ja mencionado, na
construgdo de mapas conceituais, onde a partir dos momentos de sensibilizacao,
problematizacéo, investigacdo e conceituacao, através das discussées em sala de
aula, da interacao entre os estudantes, como uma das possibilidades do filosofar
com surdos e ouvintes, que se apoiariam nos conhecimentos filosoficos e nas
experiéncias de vida, iriamos construir novos conceitos, reformular pensamentos,
debater sobre a realidade de forma consciente e autbnoma.

Desse modo, o trabalho de campo se divide em 4 (quatro) momentos ou
etapas, com duracéo de 45 minutos cada, descritas a seguir, tendo como intuito final
a criacdo de mapas mentais, desenvolvidos a partir das discussées em sala,
buscando com isso trilhar o processo do filosofar com estudantes surdos e ouvintes

na criacdo de novos conceitos.

Momento 1 — Apresentacao do projeto e fase exploratéria (45 minutos)

No primeiro encontro, que nao sera contabilizado entre as etapas da
proposta, seria apresentada a turma, as etapas e 0s objetivos da pesquisa,
explicando o0s motivos que despertaram ao desenvolvimento do trabalho,
convidando-os a construirmos juntos esse estudo por meio do TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido), mostrando que o objetivo final, seria a
construgdo de mapas conceituais, onde seria explanado a teoria sobre esse
procedimento segundo Moreira (2010), a ser desenvolvido por nés em sala, a partir
da apresentacédo de temas filoséficos e da abordagem sobre a histéria da surdez,
com o intuito de que fossem lancadas novas reflexdes, para que se pudesse ir
criando novos conceitos a partir do olhar dos estudantes.

Dando continuidade a proposta de intervencdo pedagdgica, seriam
apresentadas 5 (cinco) sugestdes de temas sobre filosofia e surdez, com o objetivo
de saber quais assuntos seriam interessantes para serem discutidos pelos
estudantes ao longo desses 4 (quatro) encontros. Os temas propostos seriam:

1- Rotinas nossas de cada dia e ruptura da visdo comum a partir da filosofia. O que
é filosofia?
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2- A surdez na histéria: reflexdo sobre o sentido da palavra oralizada e sinalizada.
Quem é o (a) surdo (a)?

3- Duvidar para qué? Que importancia tem isso?

4- A felicidade.

5- A liberdade. Estamos condenados a ser livres?

Apresentaremos adiante, como se dariam os 4 (quatro) momentos de aulas,
em seguida traremos um quadro demonstrativo com os planos de aula, sobre os
possiveis temas escolhidos pelos estudantes. Apds cada proposta de aula, sera
exposto um mapa conceitual referente aos conteudos discutidos na aula para melhor

ilustrar o objetivo final da nossa proposta de intervencao.

Aula 1 - duracao de 45 minutos / Tema: Rotinas nossas de cada dia e ruptura
da visao comum a partir da filosofia.

Nessa primeira aula seria discutido um dos possiveis temas escolhidos pelos
estudantes, relacionando a rotina cotidiana e sua contextualizacdo com a filosofia.
Nesse primeiro momento, seria trabalhado a musica “Cotidiano”, de Chico Buarque,
podendo ser encontrada na plataforma YouTube, conforme consta link de referéncia,
no plano de aula apresentado ao final de cada secdo. Seria exibido um video com
esta musica, com a legenda em portugués, com a duracdo de 2min e 48s, a
traducdo em libras seria feita pela intérprete que trabalha conosco na sala, ja que
nao foi possivel encontrar nenhum material onde esse recurso fosse exibido.

A partir disso, seria estimulados os comentarios dos estudantes sobre a
compreensao dessa cangdo, pedindo que eles descrevessem suas proprias rotinas
do cotidiano. Com isso, dariamos destaque as atividades realizadas por eles no dia
a dia, ao que diz respeito aquilo que é feito sempre do mesmo jeito mecanicamente,
as repeticbes monotonas, que as vezes nem nos damos conta, nem prestamos
atencao a elas.

A partir das discussbes, trariamos a reflexdo sobre a relagdo do
conhecimento do senso comum, como sendo um conjunto de opinides impostas pela
sociedade, em oposicao as questdes discutidas a partir do pensamento filoséfico.
Nesse momento, seria feito uma contextualizacdo com a filosofia, como postura

critica e seu nascimento na Grécia.
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Pediria aos estudantes que em duplas, respondessem para o0 restante da

turma, com seus argumentos e exemplos, a seguinte questdo: “Em que sentido a

visdo cotidiana e rotineira do mundo, constitui um obstaculo a reflexao filoséfica?”

AplGs a exposicao dos estudantes, partiriamos para a constru¢do dos mapas, que

também seriam explicados a turma, a partir do entendimento sobre o que ¢ filosofia

e sua influéncia nas tomadas de decisdes do cotidiano.

Escola Normal Estadual Dom Expedito Eduardo de Oliveira
Disciplina: Filosofia
Professora: Danilma Medeiros Garcia
Turma: 22 Série

PLANO DE AULA

Tema

—h

. Rotinas nossas de cada dia e ruptura da visdo comum a partir da filosofia.

Objetivos

Estimular a reflexao e o questionamento sobre as rotinas do cotidiano;
Evidenciar a necessidade de romper com 0 senso comum para instauragao de
uma postura filoséfica;

Apresentar as noc¢oes basicas sobre o que é filosofia.

Duracao

45 minutos.

Conteudo

A filosofia como postura de ruptura do senso comum;
O nascimento da filosofia;

Filosofia como amor a sabedoria.

Recursos didaticos

Data show;
Quadro;
Papel;

Caneta.

Metodologia

Conversa intencional com os estudantes sobre o que eles tém curiosidade, a

vontade de saber/ descobrir/ conhecer;
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e Debate sobre o papel da filosofia e o que € o filosofar.

Avaliacao

e Autoavaliacdo dos estudantes sobre sua perspectiva sobre a filosofia;
e Ocorrera mediante a observagcdo da participagdo e envolvimento dos

estudantes;

e Exercitar a construgdo de mapas conceituais.

Referéncias

e https://www.youtube.com/watch?v=YbgpfBKuY Y Acesso em: 15/09/2023.
e COTRIN, Gilberto. Fundamentos de filosofia/ Gilberto Cotrim, Mirna Fernandes.
— 2. ed. — Sao Paulo: Saraiva, 2013.
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Aula 2 — duracao de 45 minutos / Tema: A felicidade.

Dando continuidade as aulas, iriamos trabalhar mais um assunto, dentre os
selecionados pela turma, aqui abordariamos a questdo da felicidade. Nesse
momento, seria feita uma breve explanacao a respeito das filosofias helenisticas, a
partir da exposicdo de um mapa conceitual, que seria construido no quadro pela
professora. Levaremos como proposta de texto a “Carta a Meneceu” (Sobre a
Felicidade - Epicuro). Fariamos a leitura das seguintes partes da carta:
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1. O Estudo da Filosofia-Meneceu

Que ninguém hesite em se dedicar a filosofia enquanto jovem, nem se canse
de fazé-lo depois de velho, porque ninguém jamais é demasiado jovem ou
demasiado velho para alcancar a saude do espirito. Quem afirma que a hora de
dedicar-se a filosofia ainda ndo chegou, ou que ela ja passou, € como se dissesse
que ainda nao chegou, ou que ja passou a hora de ser feliz.

Desse modo, a filosofia é util tanto ao jovem quanto ao velho: para quem esta
envelhecendo sentir-se rejuvenescer através da grata recordagcdo das coisas que ja
se foram, e para o jovem poder envelhecer sem sentir medo das coisas que estao
por vir; é necessario, portanto, cuidar das coisas que trazem a felicidade, ja que,
estando esta presente, tudo temos, e, sem ela, tudo fazemos para alcanca-la.
Pratica e cultiva entdo aqueles ensinamentos que sempre te transmiti, na certeza de
que eles constituem os elementos fundamentais para uma vida feliz.

3. A Morte

Acostuma-te a ideia de que a morte para nés ndo é nada, visto que todo o
bem e todo o mal residem nas sensacées, e a morte é justamente a privacdo das
sensacbes. A consciéncia clara de que a morte ndo significa nada para nos
proporciona a fruicdo da vida efémera, sem querer acrescentar-lhe tempo infinito e
eliminando o desejo de imortalidade. Nao existe nada de terrivel na vida para quem
esta perfeitamente convencido de que ndo ha nada de terrivel em deixar de viver.

E tolo portanto quem diz ter medo da morte, ndo porque a chegada desta lhe
trara sofrimento, mas porque o aflige a propria espera: aquilo que ndo nos perturba
quando presente ndo deveria afligir-nos enquanto esta sendo esperado. Entédo, o
mais terrivel de todos os males, a morte, nao significa nada para nés, justamente
porque, quando estamos vivos, é a morte que ndo esta presente; ao contrario,
quando a morte esta presente, nés € que ndo estamos.

A morte, portanto, ndo € nada, nem para 0s vivos, nem para 0s mortos, ja que
para aqueles ela ndo existe, ao passo que estes ndo estdo mais aqui. E, no entanto,
a maioria das pessoas ora foge da morte como se fosse o maior dos males, ora a
deseja como descanso dos males da vida. O sabio, porem, nem desdenha viver,
nem teme deixar de viver; viver ndo € um fardo e ndo-viver ndo é um mal.

4. Saber Viver
Assim como opta pela comida mais saborosa e ndo pela mais abundante, do

mesmo modo ele colhe os doces frutos de um tempo bem vivido, ainda que breve.
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Quem aconselha o jovem a viver bem e o velho a morrer bem n&o passa de um tolo,
ndo so pelo que a vida tem de agradavel para ambos, mas também porque se deve
ter exatamente o mesmo cuidado em honestamente viver e em honestamente
morrer. Mas pior ainda é aquele que diz: bom seria ndo ter nascido, mas uma vez
nascido, transpor o mais depressa possivel as portas do Hades. Se ele diz isso com
plena convicgdo, por que ndo vai desta vida? Pois é livre para fazé-lo, se for esse
realmente seu desejo; mas se o disse por brincadeira, foi frivolo em falar de coisas
que brincadeira ndo admitem.

Nunca devemos nos esquecer de que o futuro ndo é nem totalmente nosso,
nem totalmente n&o-nosso, para ndo sermos obrigados a espera-lo como se
estivesse por vir com toda a certeza, nem nos desesperarmos como Se nao
estivesse por vir jamais.

Com isso, serao sugeridas as questoes:

1- O que ¢é a felicidade? Vocé é feliz?

2- O que nos impede de sermos felizes?

3- E o sofrimento, o que seria?

4- Sera que temos mais medo de viver ou de morrer?

A partir das discussbes em sala e das questdes postas pelos estudantes,
trabalhariamos no processo da criagdo conceitual, fazendo o movimento de
recriacdo e desenvolvendo com isso nosso mapa conceitual sobre o tema, que logo
em seguida, seria explicado pelos estudantes, para entendermos melhor o conteudo

e sua ligacao com nossas situagcdes comuns.

Escola Normal Estadual Dom Expedito Eduardo de Oliveira
Disciplina: Filosofia
Professora: Danilma Medeiros Garcia
Turma: 22 Série

PLANO DE AULA

Tema

2. A felicidade.

Objetivos

o Apresentar a filosofia helenistica como possibilidade de refletir sobre ética;

e Discutir sobre a importancia da busca da felicidade;
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Analisar concepgdes de Felicidade e as relagdes com a vida cotidiana.

Duracao

45 minutos.

Conteudo

Filosofias helenisticas;
A busca da felicidade interior;

Interpretagdes possiveis da ética segundo o Epicurismo.

Recursos didaticos

Texto/ xérox;

Quadro.

Metodologia

Iniciar a aula conversando sobre o que é ser feliz;
Em seguida falar sobre a felicidade sob o olhar filoséfico e como no decorrer do
tempo, esse pensamento foi se modificando;

Trazer a reflexao dos filosofos helenistas (Epicuro, Zenao).

Avaliacao

Ocorrera mediante a observacdao da participagdo e envolvimento dos
estudantes;
As duvidas apresentadas para serem discutidas na sala;

Exercitar a construcao de mapas conceituais.

Referéncias

Melani, Ricardo. Dialogo: primeiros estudos em filosofia, volume unico/Ricardo
Melani. — 2. ed. - Sdo Paulo: Moderna, 2016.
https://abdet.com.br/site/wp-content/uploads/2014/11/Carta-Sobre-a-
Felicidade.pdf Acesso em: 10/09/2023.
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Aula 3 - duracao 45 minutos / Tema: Surdez: discussao sobre a deficiéncia

ncantam o espmto

auditiva

Nessa aula, para continuarmos a pratica de intervengéo, seria apresentado
um video, com a duragdo 4min e 55s sobre a surdez, “Pequeno manual da cultura
surda”, video encontrado no canal do YouTube, onde é apresentado de maneira
objetiva, alguns pontos que caracterizam quem é a pessoa surda. Isso serviria para
irmos nos familiarizando e fazendo a comunicagao entre os estudantes surdos e os
ouvintes, partindo da compreensdo do que seja a deficiéncia auditiva e quais as
dificuldades enfrenadas pelo (a) surdo (a) no contexto escolar e social, a partir da
escuta aos estudantes, para que seja aberta a discussao.

Seria apresentado também um texto do fildsofo Immanuel Kant, “O que é
esclarecimento?”, mas nao iriamos fazer a leitura do texto em si. Seria exibido um
outro video, encontrado no YouTube, com duracao de 3min e 55s, apresentado por
estudantes surdos do ensino médio, onde eles explicam de forma simples questbes
abordadas no texto do filésofo, de maneira informal e em libras, com legendas em
portugués. A partir dessa exposi¢do, iriamos provocar o debate, colocando as
questdes iniciais, escritas no quadro:

1- O que diferencia o surdo do ouvinte, em relacdo a aprendizagem na escola
e fora dela”?
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2- O que nos assemelha e o que nos distancia do outro?

3- A surdez é doenca ou diferenca de ser no mundo?

4- O que significa ser esclarecido e como podemos chegar a esse
entendimento?

Apés as discussbes, também pediria que fossem elaborados em equipes
mapas conceituais, a partir  do conceito kantiano sobre o]

esclarecimento/conhecimento e a relagdo a surdez.

Escola Normal Estadual Dom Expedito Eduardo de Oliveira
Disciplina: Filosofia
Professora: Danilma Medeiros Garcia
Turma: 22 Série

PLANO DE AULA

Tema

3. Surdez: discussao sobre a deficiéncia auditiva.

Objetivos

e Experienciar, através de discussdes em sala, as dificuldades enfrentadas pelo (a)
surdo (a);

e Aproximar a filosofia do (a) estudante surdo (a), como possibilidade de interacao
com o0s ouvintes, promovendo esclarecimentos acerca do que seja ser surdo

numa sociedade ouvinte.

Duracao

e 45 minutos.

Conteudo

e (Como se caracteriza a deficiéncia auditiva?
e Quem é o (a) surdo (a)?

e O que € esclarecimento, segundo Immanuel Kant?

Recursos didaticos

e Video;

e Quadro, pincel.

Metodologia

e Discutir sobre quem € o (a) surdo (a) e seu papel social;

e Percorrer brevemente quem foi o surdo na histéria;
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e Debater sobre a discriminagéo e o preconceito, colocado pela cultura ouvintista.

Avaliacao

e Acontecera de forma qualitativa, mediante a participacdo dos estudantes;

e Atividade escrita, a partir da constru¢cao de mapas conceituais.

Referéncias

e https://www.youtube.com/watch?v=ut1QMcI3kpg&t=87s (Pequeno Manual da
Cultura Surda).

o https://www.youtube.com/watch?v=NBjSy8rYunk (O que é esclarecimento?)
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Aula 4 - duracao de 45 minutos / Tema: Liberdade.

Nesse encontro, comecariamos com a leitura de um trecho do livro “O
existencialismo € um humanismo”, de Jean-Paul Sartre (2010, p. 25-26). O trecho
esta colocado a seguir:

“Que significa, aqui, que a existéncia precede a esséncia? Significa que o
homem existe primeiro, se encontra, surge no mundo, e se define em seguida. Se o
homem, na concepgdo do existencialismo, ndo € definivel, € porque ele ndo é,
inicialmente, nada. Ela apenas sera alguma coisa posteriormente, e sera aquilo que
ele se tornar. Assim, ndo ha natureza humana, pois ndao ha um Deus para concebé-
la. O homem é, ndo apenas como é concebido, mas como ele se quer, e como se
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concebe a partir da existéncia, como se que a partir desse ela de existir, o homem
nada é além do que ele se faz’.

Em seguida, seria construido um mapa conceitual, elaborado pela professora,
trazendo como conceito principal, a liberdade, fazendo ligagbes com outros
conceitos de Sartre, para com isso, apresentar aos estudantes um pouco mais sobre
esse pensador. Diante da exposicdo do tema e das possiveis discussdes com a
turma, partiriamos para a construgdo dos mapas conceituais pelos estudantes e a
partir dessas construgdes, para encerrarmos esse momento, pediria para que eles
elaborassem um texto escrito ou exposicao verbal, sobre 0 processo experimentado
ao longo desses encontros, como uma forma de autoavaliacdo, para que fosse
possivel desenvolvermos outros momentos para trabalharmos temas que fizessem

sentido a eles, os estudantes.

Escola Normal Estadual Dom Expedito Eduardo de Oliveira
Disciplina: Filosofia
Professora: Danilma Medeiros Garcia
Turma: 22 Série

PLANO DE AULA

Tema

4. A liberdade.

Objetivos

e Partir das concepcgdes dos estudantes sobre a liberdade e determinismo para
problematizar o tema;

e Conhecer a abordagem sobre a liberdade, a partir do existencialismo de Sartre.

Duracao

e 45 minutos.

Conteudo

e Condicao humana e liberdade;
e Liberdade e responsabilidade.

e Existencialismo em Sartre.

Recursos didaticos

e Texto, xérox;

e Quadro, pincel.
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Metodologia

e Promover a discussao a partir da leitura de texto;
e Apresentacdo de mapa conceitual sobre 0 pensamento sartreano;

e Exposicao das concepcgdes de liberdade trazidas pelos estudantes.

Avaliacao

e Producao textual;
e Participacao nas discussoes;
e Autoavaliacdo dos estudantes sobre suas perspectivas do filosofar, a partir de

producéo textual e exposicao oral sinalizada.

Referéncias

e Sartre, Jean-Paul, 1905-1980. O existencialismo é um humanismo / Jean-Paul
Sartre; apresentacdo e notas, Arlete Elkaim-Sartre; traducdo de Joao Batista
Kreuch. — Petrépolis, RJ: Vozes, 2010 — (Colecéao Textos Filoséficos).

¢ Aranha, Maria Licia de Arruda. Filosofando: introducao a filosofia / Maria Lucia
de Arruda Aranha, Maria Helena Pires Martins. — 5. ed. — S&o Paulo: Moderna,
2013.
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A proposta de intervencao pedagdgica, se apresenta como uma sugestdo a

ser desenvolvida nas aulas de filosofia e também em outras areas do campo
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educacional. Apoiada nas contribuicbes dadas por Josep Novak sobre os mapas
conceituais, pudemos pensar a filosofia na escola, embasados no conceito de
educacdo menor criado por Silvio Gallo, promovendo agenciamentos entre
estudantes surdos (as) e os ouvintes, como possibilidades do filosofar, a partir
construcdo diaria de conhecimentos, que se da através das experiéncias trazidas
pelos estudantes, como enfrentamento ao ensino que nos é imposto pela educacao

maior (ouvintista).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de dissertacao resultou da minha experiéncia pratica desenvolvida
na sala de aula. Sabemos que a educagao no Brasil apresenta desafios de varias
ordens, entre os quais podemos destacar os problemas estruturais, pedagogicos,
financeiros, sociais, culturais, entre outros. Diante desse cenario, podemos levantar
questionamentos sobre nossa pratica como docentes, durante a qual, todos os dias
ali no chao da escola, nos deparamos com a base piramidal, que forma a sociedade,
que sao os estudantes.

O que podemos desenvolver diante dessas situacées que se apresentam
para ndés no ambiente escolar? Como pensar numa educacao para minorias, para
estudantes surdos (as), deficientes auditivos, para que aja um envolvimento
filoséfico que permita a apropriacao intelectual, a partir de reflexdes sobre o outro,
sobre quem somos e sobre nosso lugar no mundo?

Diante das observacdes que estdo presentes na escola, tive um encontro com
duas estudantes surdas nas aulas de filosofia, numa turma da 22 série do ensino
médio regular de uma escola publica, localizada na cidade de Patos-PB. Em minha
pratica docente, essa situacdo inesperada me levou a uma inquietacdo, um
incbmodo que mexeu em minha zona de conforto, me levando a pesquisar e
procurar meios possiveis para desenvolver o processo do filosofar com estudantes
surdos (as) e ouvintes.

Levando em conta as dificuldades apresentadas na educacao escolar de
maneira geral, surgiu a preocupagao em contribuir com a nova situacdo exposta:
despertar a filosofia com/para estudantes surdos (as). Assim, esta pesquisa se
desenvolveu a partir dessa problematica que tinhamos na escola. Durante o
percurso, foram pensadas questdes sobre como desenvolver esse ensino-
aprendizado e chegamos a reflexdo acerca de como elaborar uma metodologia, para
se trabalhar temas filoséficos e elementos culturais da comunidade surda.

Perante o exposto, foi levantada a seguinte pergunta: Como se mostra o
fenbmeno da inclusdo do (a) surdo (a) no processo do filosofar, diante das
possibilidades da apreensdo de conhecimentos filoséficos, que se liguem ao
universo da pessoa surda, através de uma metodologia que seja significativa? Para
responder a esse questionamento, tomamos como referéncia autores como: Buffon
et al. (2017), Deleuze e Guattari (2010), Gallo (2012-2017), Goldfeld (2002),
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Guarinello (2007), Gracas (2000), Moreira (2010), Sacks (2010), Skliar (2003) e
Strobel (2016).

A fim de chegarmos a construcao e elaboracdo de uma reflexdo autbnoma,
desenvolvendo assim um produto final como resultado desta proposta de
intervencdo, que se daria a partir da construgdo metodolégica dos mapas
conceituais. Reitero que a aplicagdo da pesquisa nao foi possivel, em decorréncia
da pandemia do Corona virus e do afastamento da discente por 1 (um) ano, para
realizar tratamento de saude.

No decorrer de toda pesquisa, apresentamos uma proposta de ensino, que se
apoiou nas teorias dos autores ja citados, como uma fuga ao ensino tradicional,
educacdo maior, que nos permitiu investigar metodologias de ensino e de
aprendizagem dos conteudos filoséficos, voltadas para os (as) estudantes surdos
(as) e ouvintes no contexto escolar, que possibilitassem ao desenvolvimento da
consciéncia filoséfica e a compreensdo da conjuntura social e politica, para o
exercicio da cidadania.

O trabalho dissertativo se constituiu a partir de estudos e discussdes a cerca
das teorias filoséficas, bem como da apresentacéo da parte pratica da execucao da
pesquisa, se esta tivesse sido implementada na sala de aula. Caminhamos nos
seguintes passos: apresentamos a introducdo deste estudo, assentado sob o
conceito filoséfico empreendido por Silvio Gallo, sobre a educacdo menor, que se
desenvolveu segundo o pensamento de Deleuze e Guattari, na obra “Kafka: por uma
literatura menor”, onde os filésofos franceses apresentam um tcheco judeu, que nao
escreve na lingua patria, Kafka subverte assim a literatura tradicional e recria uma
outra lingua de tal forma que os alemaes chegam a nao se reconhecer naquilo que
foi escrito.

Com base na concepcgédo de educacdo de Silvio Gallo, pudemos discutir e
apresentar as dificuldades do ensino de filosofia, buscando novas perspectivas do
filosofar com/para surdos (as), no processo inclusivo e participativo, como
possibilidade da construgdo de novos olhares sobre a realidade, fundamentando-se
na proposta de educacao maior e menor, a qual é definida por Gallo (2017, p. 64) da
seguinte forma: “ A educagédo maior € aquela dos planos decenais e das politicas
publicas”, “[...] Uma educagao menor € um ato de revolta e de resisténcia.”

Na secdo seguinte, fomos levados a analisar, através da condi¢do histérica
em que foram apresentadas as caracteristicas da educacao inclusiva e do ensino de



91

filosofia, reconhecendo com isso, a diferenga entre ouvintes e surdos (as), como
meio de refletir sobre a alteridade e a intersubjetividade, diante de teorias filoséficas
gue possibilitem a inclusdo do (a) surdo (a) no cenario escolar e social.

A elaboracdo da pesquisa dissertativa nos conduziu, ao longo do processo,
ao amadurecimento de uma construgdo metodolégica que viabilizasse o
envolvimento com a cultura e a comunidade surda, tendo como aporte os textos
filoséficos, a fim de desenvolver as capacidades reflexivas e de acéo, para com isso
culminarmos na producao final em sala de aula, dos mapas conceituais, embasados
na concepcao fundamentada da teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel, que chegou até nos através do conceito trazido por Moreira (2010, p. 15), o
qual nos mostra que a importdncia dos mapas conceituais estd em ser “[...] um
instrumento capaz de evidenciar significados atribuidos a conceitos e relagées entre
conceitos no contexto de um corpo de conhecimento.”

A proposta de intervencdo em seu percurso metodolégico dos mapas
conceituais, se apresentou como viavel ao trabalho a ser desenvolvido com o (a)
estudante surdo (a) e o ouvinte em sala de aula, ja que explora a parte visual dos
discentes, utilizando-se de conceitos e palavras-chaves, formando proposi¢cdes que
se conectam e expdéem a compreensao sobre os temas discutidos em sala. Os
mapas conceituais, como recurso didatico se revelam de forma pertinente a
aprendizagem, pois 0 importante deste processo nao se finda no erro ou no acerto
do estudante, mas sim nas evidéncias que o discente apresenta em relacdo a
aprendizagem dos temas filoséficos de modo que faga sentido a eles.

Perante o que foi exposto, podemos sugerir aos demais professores que esta
propositura tem a facilidade de ser aplicada nas diferentes disciplinas. Os mapas
conceituais se adequam as mais variadas situacdes da sala de aula, ja que esse
recurso se volta ao desenvolvimento reflexivo dos estudantes, sejam eles (elas)
surdos (as) e/ou ouvintes, a partir de suas proprias construcoes. Trabalhar temas e
conteudos, sejam eles filos6ficos ou ndo, necessita-se antes de tudo que
despertemos significados nos estudantes, a fim de desenvolver seu lado cidadao,
mas principalmente seus aspectos humanos, que se dao a partir do reconhecimento
do outro como ser diferente de mim, mas que nao significa e nem constitui ameaca a

nossa propria existéncia, como seres Unicos em nossas singularidades.
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