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RESUMO

O ensino do portugués como lingua estrangeira (doravante PLE) vem aumentando
constantemente ao longo dos anos. E grande a quantidade de estrangeiros que vém para o
Brasil e por diversas razdes, como estudar ou at¢ mesmo a procura de um lugar de
acolhimento. Consequentemente, esses estrangeiros carecem aprender a lingua portuguesa a
fim de estabelecer relagdes sociais, além da necessidade de encontrar espago no mercado de
trabalho, em muitos casos. Essa area, entdo, do ensino de PLE também vem crescendo no
ambito das pesquisas a respeito de procedimentos para o seu ensino. Porém, apesar de termos
pesquisas na area, esse cenario ainda carece de mais investigagdes, sobretudo no que diz
respeito ao campo do ensino da literatura; e, de modo particular, no que diz respeito a
literatura regional nordestina (Silva, 2023). Diante dessa realidade, propomos aqui, reflexdes
que buscam contribuir com a expansao da abordagem de textos literarios no contexto do
ensino de PLE, uma vez que entendemos, como Candido (2004), que esses textos sdo
necessarios e essenciais ao individuo (Candido, 2004). Entdo, nos perguntamos: como esses
textos podem mostrar as variedades culturais e linguisticas das varias regides do pais, de
modo a promover um ensino no qual o aprendiz compreenda e aceite as diferencas presentes
em diferentes contextos, sem gerar preconceito (Bagno, 1999)? A fim de responder esse
questionamento, esta pesquisa tem como objetivo geral: investigar o lugar da literatura
nordestina no ensino do portugués como lingua estrangeira, discutindo como esta pode
auxiliar nesse ensino; e, como objetivos especificos: 1) Analisar o ensino do portugués como
LE no Brasil a partir de pesquisas ja realizadas; para que possamos demonstrar como se
situava e como esta esse ensino atualmente; 2) Analisar os elementos estéticos da obra Auto
da Compadecida, de Ariano Suassuna e discutir como eles contribuem para o ensino de PLE,
identificando na obra, como ela pode propiciar ao aprendiz uma visao da regido Nordeste do
pais; e, 3) Discutir sobre caminhos para a abordagem da literatura nordestina nas aulas de
PLE. Esta pesquisa ¢ qualitativa, exploratoria, bibliografica e documental (Pradanov e
Freitas, 2013). Sendo assim, para sua realiza¢do, consultamos documentos e trabalhos ja
realizados e fazemos uma leitura da obra Auto da Compadecida no contexto do ensino de
PLE. Os resultados iniciais revelam que o uso da obra Auto da Compadecida, em aulas PLE
pode proporcionar ao aluno o conhecimento da variedade linguistica e cultural da regido
nordestina. E, ainda, de forma prazerosa devido ao texto literario.

Palavras-chave: Portugués para Estrangeiros. Literatura. Variacdo linguistica.



RESUME

L'enseignement du portugais comme langue étrangere est en constant grandissement au cours
des années. C’est grand la quantité des étrangers qui viennent au Brésil, et pour plusieurs
raisons, comme,par exemple, étudier ou encore a la recherche d’un lieu d’acueillement. Par
conséquent, ces étrangers, iront apprendre la langue portugaise pour qu’ils puissent avoir des
relations sociales. Ce domaine, alors, d'enseignement du PLE il se développe également avec
les recherches sur les maniéres dont la langue est traité. Cependant, bien qu’il y a des
recherches dans le domaine, ce scénario est encore nécessité¢ d' évoluer, et comme il y a
presque rien d’utilisation de la littérature, principalement quand on parle de littérature
régionale du Nord-est (Silva, 2023). Pour cela, nous proposons ici une lecture qui cherche a
augmenter le nombre de textes littéraires dans le contexte du PLE, textes qui sont
necessarires a I’individu (Candido, 2004). E, comme ces textes, peuvent montrer les variétés
culturelles et linguistiques des autres régions du pays, de maniére a promouvoir un
enseignement dont 1'éléve comprend et accepte les différences qu’il y a en différents
contextes, sans préjugés (Bagno, 1999)? Pour cela, alors, on a des objectifs qui suivent:
comme objectif général: étudier la place de la littérature du Nordeste dans I’enseignement du
portugais langue étrangere en débattant comme celle peut aider cet enseignement. E comme
objectifs spécifiques: 1) Analyser ’enseignement du portugais comme LE au Brésil en se
basant sur des recherches déja réalisées; afin de pouvoir démontrer comment cet
enseignement était et est aujourd’hui. 2) Analyser les éléments de 1’oeuvre O Auto da
Compadecida et comme eux contribuent pour 1’enseignement de PLE; en cherchant dans
I’0oeuvre comme elle peut fournir a 1’étudiant une vision d'autres régions du pays, dans ce cas,
la région du nord-est. 3) débattre les chemins pour I’approche de la littérature du nord-est
dans les cours de PLE. Cette recherche est qualitative, exploratoire, bibliographique et
documentaire (Pradanov e Freitas, 2013). Pour la réaliser, nous avons consulté¢ des documents
et des travaux déja réalisés et nous faisons une lecture de Auto da Compadecida dans le
contexte de l’enseignement de PLE. Les premiers résultats montrent que l’utilisation de
I’Auto da Compadecida, dans les cours de PLE, peut promouvoir au ¢étudient les
connaissances linguistiques et culturelles de la région Nordeste. Et, de maniére agréable.

Mots clés: Portugais pour étrangers. Littérature. Variation linguistique.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino do portugués como lingua estrangeira vem aumentando ao longo dos anos, e
a procura de aulas do idioma ¢ crescente. Muito dessa procura deve-se, segundo Furtoso
(2011), as parcerias entre outros paises e o Brasil, principalmente em contextos universitarios
que se pode encontrar atualmente estudantes estrangeiros em cursos de nivel superior do pais.
Mas, o crescimento do ensino de PLE ndo se restringe apenas a essas parcerias. Ha diversos
motivos pelos quais pessoas de outros paises procuram aprender a lingua. Segundo Santos e
Ribeiro (2021), “entre os que mais procuram os cursos de portugués estdo estudantes
universitarios, intercambistas, profissionais liberais, imigrantes e refugiados estrangeiros”
(Santos; Ribeiro, 2021, p. 60).

O contexto do portugués como lingua estrangeira, apesar de parecer um pouco
estranho para alguns brasileiros, que o conhecemcomo lingua materna, remonta a época da
colonizagdo portuguesa. Esse primeiro contato com a lingua portuguesa em contexto
estrangeiro surge do desejo da corte portuguesa de dominar outros povos e, com isso, entdo, o
reino de Portugal deu inicio a esse ensino (Almeida Filho, 2012). Porém, historicamente, esse
ensino era focado na gramatica, com uma abordagem tradicional. E, muitas vezes, ndo eram
professores de lingua, mas sim, padres que eram encarregados dessa tarefa de ensinar o
portugués. E, como argumenta Almeida Filho (2012), sabemos o quanto isso foi prejudicial
para os povos originarios, no caso do Brasil, em que essa outra lingua era imposta.

Com o avango dos anos e das pesquisas, esse modelo de ensino ndo continua presente
nos dias de hoje; pelo menos, ndo como era imposto. Segundo Silva (2023), no ensino de
PLE acontece a divisao de lingua/literatura como acontece com outras linguas estrangeiras e
até mesmo no contexto de ensino da lingua materna. Porém, sabe-se que ensinar linguas ¢ ir
muito além da lingua propriamente dita, ¢ necessario que se abarque todos os seus dominios
(Silva, 2023). Portanto, vemos a necessidade de pensar sobre as obras literarias nesse ensino,
de maneira que valorize seu carater estético, sem fazer separagdo entre lingua e literatura e
sem utiliza-las apenas como pretexto para mostrar um elemento linguistico, mas que esses
elementos fagam parte de um todo sem que se desconsidere unicamente uma ou outra parte.

Ao ministrar aulas de portugués para estrangeiros em cursos no Idioma sem
Fronteiras, no ano de 2023, observei que os aprendizes conheciam pouco sobre a literatura
brasileira, e quando se tratava da literatura paraibana eles apresentavam um significativo

desconhecimento. Também observamos que eles ndo tinham familiaridade com a variedade
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linguistica e cultural presente nesta regido. Assim, surgiu a questdo: por que nao levar o texto
literario nessas aulas? No caso em questdo, por que ndo levar a literatura nordestina? pois,
sabemos que a literatura por si s6 é benéfica, tanto em relagcdo ao prazer do leitor ao ler o
texto literario, como também em trazer a tona questdes ligadas as culturas.

Ainda, sabemos que por muitos anos, a literatura da regido nordeste foi
desconsiderada. Nao sé a sua literatura mas, também, a sua variagdo linguistica, mesmo
sendo tdo rica como qualquer outra. Hoje, podemos vé-la, algumas vezes, sendo levada para
as aulas de portugués como lingua materna, mas ainda € pouco presente, € no ensino do
portugués como lingua estrangeira, menos ainda. Observamos que, felizmente, os
estrangeiros que vém para o Brasil ndo estdo apenas na regido Sul do pais. Muitos deles estdo
nas regides Norte, Nordeste, como ¢ o caso, por exemplo, da Universidade Federal de
Campina Grande, na Paraiba. E como ¢ sabido, o Brasil possui uma enorme extensao
territorial e sua formagdo ¢ variada, o portugués também varia e possui caracteristicas
diferentes, conforme assegura Bagno (1999).

Com o crescimento da 4area do ensino de PLE, consequentemente, comega a
publicacdo de materiais para serem usados no ensino da lingua. Porém, muitos ainda sdao

insuficientes, podendo ser melhorados, pois, como afirma Lopes:

Ha uma caréncia no mercado de materiais alternativos aqueles que
privilegiam as estruturas gramaticais. A partir do inicio dos anos
2000, tem-se observado inovagdes, entretanto, a situacdo de producao
de materiais didaticos de portugués ainda esta atrasada se comparada
com outras linguas (Lopes, 2009, p.129).

Essa caréncia ¢ refletida quando nao encontramos essa literatura regional, por
exemplo, sendo de ampla importancia para trazer a variedade literaria para a sala de aula.
Tendo em vista que o CELPE-BRAS, exame nacional oficial brasileiro, traz os aspectos
culturais nas provas, percebemos a necessidade de levar essa literatura, que mostra uma
variedade cultural, para a sala de aula, trazendo, assim, as variagdes linguisticas no contexto
do ensino do portugués lingua estrangeira. Pois, a variagdo estd presente nas regides,
consequentemente, um autor de determinada regido traz essas marcas das variedades
linguisticas.

Assim sendo, buscamos analisar a peca Auto da Compadecida, de Ariano Suassuna, a
fim de demonstrar como a literatura regional pode contribuir para o ensino do portugués
como lingua estrangeira. E nesse caminho, difundir essa literatura trabalhando-a em uma

valorizagdo da cultura nordestina. Visto que, ¢ importante promover um trabalho literario
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plurilingue, a fim de que o aluno amplie seus conhecimentos e sua visdo de mundo e ndo
fique restrito apenas as literaturas consideradas maiores.

A escassez de pesquisas na area também impulsiona a realizagdo desta pesquisa pois,
quando se investiga sobre o ensino de PLE, ainda ha pesquisas consideraveis, como podemos
citar Furtoso (2011), Almeida Filho (2012), Gongalves (2019), Silva (2023), entre diversas
outras. Mas, quando a procura ¢ pela literatura regional, nesse ensino, buscando mostrar a
variedade linguistica da regido nordestina, observa-se que ainda ndo hé pesquisas com esse
foco.

Partindo desses questionamentos, este trabalho tem como objetivo geral: investigar o
lugar da literatura nordestina no ensino do portugués como lingua estrangeira, discutindo
como esta pode auxiliar nesse ensino. Para atingir tal objetivo, temos entdo os seguintes
objetivos especificos: 1) Analisar o ensino do portugués como LE no Brasil a partir de
pesquisas ja realizadas; 2) Analisar os elementos estéticos da obra Auto da Compadecida, de
Ariano Suassuna e discutir como eles contribuem para o ensino de PLE, identificando na
obra, como ela pode propiciar ao aprendiz uma visdo de regido nordeste do pais. 3) discutir
sobre caminhos para a abordagem da literatura nordestina nas aulas de PLE.

Para atingir tais objetivos, primeiramente sera descrita em uma visdo geral, a vol
d’oiseau, a situagdo do ensino do portugués como lingua estrangeira no Brasil ao longo dos
anos, a partir de trabalhos ja realizados, buscando identificar como se deu esse ensino até
atualmente. Também, observando quais métodos e materiais eram/s3o utilizados nas aulas.
Sendo os seguintes os trabalhos os quais nos fundamentamos para ver a questao da presenca
do texto literario: Gongalves (2019), que tem como titulo “O uso da literatura no ensino de
portugués lingua estrangeira numa abordagem intercultural” e “Literatura e interculturalidade
em livros didaticos de portugués como lingua estrangeira”, de Silva (2023).

Logo em seguida, sera discutida a nocao da sociolinguistica, refletindo sobre a
variagdo do portugués e como essa variacdo representa caracteristicas de um povo dentro da
obra literaria. Ainda, discutimos sobre a literatura nas aulas de linguas estrangeiras € como
se da sua abordagem. E, também qual o lugar da literatura na aula de PLE; e, em particular, a
literatura popular produzida na regido nordeste. Em seguida, continuando nossa proposta,
discutimos sobre a literatura popular nordestina e quais seus beneficios na aula de LE, a partir
de uma leitura do texto dramdtico de Ariano Suassuna, Auto da Compadecida, nesse
contexto.

Quanto a metodologia da pesquisa, ela ¢ de carater bibliografico e documental, no

qual analisamos, a partir de trabalhos ja realizados, bem como de documentos que falam do
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ensino do PLE, a situacdo do seu ensino e o lugar da literatura nesse ensino e documentos que
falam do ensino de PLE. Também fizemos uma leitura da obra literaria Auto da Compadecida
pelo olhar da sociolinguistica variacionista. Trata-se entdo de uma pesquisa de natureza
qualitativa, visto que buscamos interpretar os elementos presentes na obra e trazer uma leitura
sobre como ela pode ser abordada. Segundo nos diz Pradanov e Freitas (2013), em uma
pesquisa de natureza qualitativa, ndo se preocupa-se com numeros, ¢ de um cardter mais
subjetivo.

Assim, respondendo a nossa questdo de pesquisa que busca investigar como os textos
literarios podem ressaltar as variedades linguisticas e culturais de regides como o Nordeste do
Brasil, podemos perceber que a obra de Suassuna possui uma variagdo linguistica da regido
nordeste e apresenta elementos culturais que estao relacionados a essa variacdo. Sendo assim,
ao apresentar a obra ao aluno, ele pode ampliar seus conhecimentos linguisticos e culturais,

além de ter o prazer do texto literario.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo que segue, discorremos sobre as ancoragens tedricas que fundamentam
a pesquisa. Comecando pelo ensino do portugués como lingua estrangeira, no qual ¢
apresentado como comegou esse ensino em nosso pais, € como estd atualmente. Na
sequéncia, expomos nog¢des sobre a variedade linguistica do portugués. Em seguida, no
topico sobre a literatura no ensino de lingua estrangeira, observamos como se da essa
presenga do texto literdrio e qual o seu lugar e ainda qual tipo de texto literario pode ser
levado para as aulas, buscando demonstrar seus beneficios. Depois, discutimos acerca da
literatura paraibana com o objetivo de demonstrar como os elementos dessa literatura podem

contribuir no ensino.
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2.1 O ENSINO DO PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

“Meus versos ¢ como semente
que nasce arriba do chao;
Nao tenho estudo nem arte,
a minha rima faz parte
das obras da criagdo”.
(Patativa do Assaré)

16



2.1.1 Historia do ensino do portugués em contexto de lingua estrangeira

Como comentado brevemente na introdugado, a lingua portuguesa ja chegou ao Brasil
como uma lingua estrangeira. O portugués nao ¢ a primeira lingua do pais, pois aqui ja
habitavam povos indigenas que possuiam suas proprias linguas, que foram interditadas mais
tarde, em 1758, pelo Marqués de Pombal. Entdo, as linguas locais deixaram de ser utilizadas
para darem lugar a esse portugués (estrangeiro) que era ensinado pelos jesuitas. Segundo
informacdes do museu da lingua portuguesa, estima-se que havia cerca de 1200 linguas e
dialetos no Brasil quando os portugueses invadiram o pais. A principal dentre essas linguas e
que foi usada também como intermédio entre os jesuitas e os indigenas era o Tupi.’

Os jesuitas eram sacerdotes que vinham de Portugal com a intengcdo de levar a
educagdo e a fé para os colonizados. Segundo Rocha (2019), eles foram os primeiros a criar
uma gramatica sobre a lingua usada aqui no Brasil, a Arte da Gramatica da Lingua mais
usada na Costa do Brasil”, em 1554. Apesar de tentarem impor completamente a lingua ao
povo indigena, ndo lograram éxito completo; vemos até hoje as influéncias de linguas
indigenas na lingua portuguesa. Como heranga da lingua Tupi, por exemplo, temos algumas
palavras como os seguintes exemplos:

Pacoca — do tupi-guarani pac¢oca = coisa pilada. Alimento que se
prepara no pildo.

Jacaré — do tupi-guarani jaeca-caré = o que olha de banda.
Sabia — do tupi-guarani s-apia = o pintado.

Caatinga — do tupi-guarani cad-t-enga = o mato ralo.
Piranha — do tupi-guarani pird-anhd = peixe diabo.

Itaina — do tupi-guarani pedra preta (ita = pedra; una = preta,
negra).

Maracani — do tupi-guarani paracau-and = pagagaios juntos.

(Silveira, 2020)?

' Artigo virtual. Disponivel em:
https://www.museudalinguaportuguesa.org.br/os-povos-indigenas-e-o-portugues-do-brasil/

2 Artigo virtual. Disponivel em: https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/influencia-do-tupi/
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Ainda nesse contexto de heranca linguistica, o portugués do Brasil também herdou
vocabulos de outras linguas. Nesse periodo colonial, os portugueses “conquistaram” paises
do continente africano, como foi o caso de Angola, Guiné-Bissau, Sio Tomé e Principe, Cabo
Verde e Mogambique. Os habitantes desses paises também foram colonizados e submetidos a
falar o portugués. Um dos troncos linguisticos que mais influenciou o portugués, vindo com

os povos de paises no continente africano foi o banto, como cita Bagno (1999):

A maioria dos escravos vindos para o Brasil falavam linguas do
grupo banto, principalmente o quimbundo, o umbundo e o quicongo,
muito aparentadas entre si e que até hoje sdo amplamente utilizadas
em Angola e em outros paises vizinhos. A contribuigdo lexical dessas
linguas ao portugués brasileiro ¢ notavel: utilizamos diariamente uma
grande quantidade de palavras de origem banta sem nos darmos conta
disso (Bagno, 2019, p.25).

Essas influéncias lexicais estdo presentes até hoje como ¢ o caso das seguintes
palavras que enumera Krauniski:

Quadro 1: Vocabulos de origem banta

1. Dengo: Segundo os dicionarios, a palavra significa “lamentagdo infantil”, “manha”,
“meiguice”. Contudo, a palavra de origem banta (atualmente Congo, Angola e
Mogambique) e lingua quicongo tem um sentido mais profundo e ancestral: dengo é um
pedido de aconchego no outro em meio ao duro cotidiano.

2. Cafuné: Também do quimbundo vem a palavra cafuné, que significa acariciar/cocar a
cabeca de alguém.

3. Cagula: Do quimbundo kazuli, que significa o ultimo da familia ou o mais novo.

4. Moleque: Do quimbundo mu’leke, que significa “filho pequeno” ou “garoto”, era um modo
de se chamar os seus filhos de mu’leke.

5. Fuba: Fuba, da lingua quimbundo, ¢ uma farinha feita com milho ou arroz. Feijao e angu -
creme feito apenas com fuba e agua.

Fonte: Lista retirada e adaptada de Krauniski (2017).

A influéncia do grupo linguistico banto nao ¢ apenas no quesito lexical, mas também
gramatical e fonético e pode ser vista, desde o momento que houve contato com outras
linguas, podemos ver que ainda permanecem sendo utilizadas atualmente. Apos esse periodo
colonial, segundo Rocha (2019), no periodo imperial comega o ensino de inglés e francés.
Esse ensino perdura até os dias de hoje, no caso do inglés, que ¢ imposto como Unica lingua

estrangeira no curriculo escolar basico. Desse periodo em diante, vao surgindo mddulos e
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métodos para o ensino dessas linguas e do portugués, pois era o idioma do colonizador e
deveria ser utilizada por todos.

Os métodos de ensino de linguas, no periodo imperial, era o da gramatica comparada
e o da traducdo. Essas metodologias sao modificadas apenas com a reforma Capanema, que
procurava revolucionar o sistema educacional brasileiro e que introduziu o Método Direto
que se opde ao Método Classico. Bem mais a frente, nos anos de 1980, surge uma nova
proposta pro ensino de linguas ainda mais revoluciondria, que ¢ a abordagem comunicativa
em que foca agora no uso da lingua (Rocha, 2019).

E entre o final do século XX e inicio do século XXI que surgem medidas oficiais do
Governo Brasileiro que propunham a promocao dessas relagdes linguisticas e culturais (Silva,
2023). Essas medidas vao surgir devido a crescente propagagdo da area com as pesquisas
realizadas nas universidades brasileiras procurando conhecer mais esse campo de ensino do
portugués em contexto de lingua estrangeira e os materiais didaticos. Como ¢ o caso da
criagdo do CELPE-BRAS, que iremos discutir mais a frente.

O ensino do portugués como lingua estrangeira pode ser visto em varios contextos e,
devido a isso, existem diversas nomenclaturas que sdo utilizadas a partir de cada situacao
especifica de ensino. A sigla PLE trata-se de uma sigla que representa uma nomenclatura

dessa area geral de ensino, além dela, Rocha (2019) ainda pontua as seguintes siglas:

PLE: portugués lingua estrangeira, pela extensao do termo.;

PLH: portugués lingua de heranca, pela especificidade do termo;
PLA: portugués lingua adicional, pela atualizagdo do termo;
PLAcolhimento: portugués lingua de acolhimento, pela necessidade
do termo;

Portugués para vizinhos/fronteiras: pela determinacdo geografica;
PFOL: portugués para falantes de outras linguas, pensando nos
indigenas e surdos;

PLNM: portugués lingua ndao materna, pelo uso peninsular;

PL2: portugués segunda lingua, considerando os indigenas e
contextos do sul brasileiro (Rocha, 2019, p. 109-110).

Essas siglas sao utilizadas em contextos unicos, por exemplo, a sigla PLAcolhimento
¢ usada nesse contexto como o proprio nome infere: acolher. E nesse caso, acolher refugiados
que saem do seu proprio pais, de sua cultura, para conhecer a do outro e, na maioria dos
casos, ndo conhece nem a lingua desse outro. E a lingua, nesse contexto, ¢ um agente
importante uma vez que, estando em outro pais com uma lingua diferente, ¢ essa lingua que
sera utilizada. Assim como o PLAc, cada uma dessas nomenclaturas sdo utilizadas em

situagdes especificas.
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2.1.2 A formalizacio do ensino de portugués lingua estrangeira

Como ja vimos nos pontos anteriores, o ensino de PLE vem aumentando
progressivamente; e, a procura por aulas de portugués em contexto de lingua estrangeira ¢
algo frequente, principalmente por estudantes que vém estudar no Brasil. Em 1965, apds
perceber a grande demanda de estudantes estrangeiros no Brasil, o governo criou
oficialmente o PEC-G, Programa de Estudantes-Convénio. Esse Programa oferece vagas
gratuitas em universidades brasileiras, proporcionando assim relagdes com outros paises.
Atualmente, participam do programa 74 paises, sendo 29 paises do continente Africano, 28
da América Latina e do Caribe, 10 da Asia, e 7 da Europa. E, caso o estudante ndo consega
certificado de proficiéncia em seu pais, ele pode se inscrever no PEC-PLE, Programa de
Estudantes-Convénio de Portugués como Lingua Estrangeira (Documento do Governo
Brasileiro, 2013).}

Com isso, surgiu também a necessidade de estabelecer um exame para que seja
avaliada a proficiéncia desses estudantes. E nessa situagio que se implanta, em 1994, o
exame CELPE-BRAS, sigla de Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros.

A motivagdo principal para a elaboracdo do Celpe-Bras foi a
necessidade de criar um exame unico e padronizado para a sele¢ao de
estudantes de intercimbio, principalmente para o0s que se
candidatavam ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo
(PEC-G), programa do MEC/MRE que oferece educagao superior em
universidades brasileiras a cidaddos de paises em desenvolvimento
que mantém acordos educacionais e culturais com o Brasil (Schlatter,
2014).*

O exame ¢ composto por uma parte oral e uma escrita que envolvem a compreensao e
a producao de ambos. Sendo trés horas para a realizagdao da parte escrita, que € dividida em
quatro tarefas, a primeira ¢ uma atividade de uma compreensdo oral e imagética que como
material de insumo tem-se um video mais uma producdo escrita. A segunda tarefa ¢ uma

compreensdo oral, porém o insumo ¢ um audio mais a produgdo escrita. E a terceira e quarta

tarefas consistem em leitura seguida da produgdo escrita (Brasil, 2020).

3 Informag&o do portal GOV. Disponivel em:

https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/cultura-e-educacao/temas-educacionais/programas-de-estudo-
para-estrangeiros/pec-g/sobre

* Artigo virtual, ndo possui paginagdo. Disponivel em: https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/historia/
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Essas produgoes escritas do CELPE-BRAS sao baseadas em uma visdo discursiva, ou
seja, todos os elementos do discurso contam na hora da escrita e esses elementos podem
variar a depender do género discursivo dentro de um contexto especifico. A avaliacdo dessa
producao ¢ baseada em um parametro de avaliagdo em que a nota vai de cinco (maximo) a
zero (minimo), ¢ centrada em identificar se o candidato consegue articular os elementos
linguisticos dentro do contexto enunciativo proposto e como ele os articula (Brasil, 2020).

A produgdo oral possui uma duracdo menor de vinte minutos que ¢ dividida em duas
tarefas, sendo a primeira realizada em cinco minutos € a segunda em quinze. Na primeira
tarefa, tem-se de uma compreensao mais a producao oral, em que o participante vai interagir
com o examinador acerca de informacdes gerais e pessoais. Na segunda tarefa, a producao
oral ¢ associada a uma compreensdo oral e escrita acerca de trés topicos, sendo cinco minutos
para cada topico proposto. Na avaliagdo dessa etapa oral ¢ analisada a compreensao oral e a
competéncia interacional do examinando. Essa pontuacao também pode ir de zero a cinco,
como na avaliagdo da parte escrita. E de acordo com a pontuacdo alcancada tanto nesta parte
oral como na escrita, o examinando pode estar dentro de algum dos niveis que sdo avaliados
no CELPE-BRAS.

Os niveis de proficiéncia avaliados no exame sao quatro: intermediario, intermediario
superior, avancado e avancado superior. Os niveis bdsico e elementar, apesar de serem
avaliados na hora do exame, ndo sao certificados devido ao publico maior que procura fazer o
exame: estudantes universitarios. Logo, o menor nivel utilizado nesse ambiente ¢ o
intermediario (Brasil, 2020).

Sdo tais os niveis de proficiéncia do exame e o que € proposto em cada um deles:

Avancado Superior

O examinando que atinge o nivel Avangado Superior ¢ capaz de
produzir textos escritos claros e coesos de diferentes géneros
discursivos sobre assuntos variados, configurando a interlocucdo de
forma adequada e consistente, utilizando recursos lexicais e
gramaticais apropriados aos géneros produzidos. E capaz de
recontextualizar, com propriedade, informagdes relevantes obtidas a
partir da interpretacdo de textos de diferentes géneros orais e escritos,
demonstrando compreensdo eficiente e seletiva. Eventuais
inadequagdes pontuais ndo comprometem o bom cumprimento dos
propositos dos textos produzidos. E capaz de interagir oralmente com
muita autonomia e desenvoltura, utilizando vocabulario amplo e
adequado e variedade também ampla de estruturas para expressar
ideias e opinides sobre assuntos variados, contribuindo muito para o
desenvolvimento da interagdo. Apresenta fluéncia, sem interrupgdes
do fluxo natural da conversa, e pronincia adequada. Demonstra
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compreensao do fluxo natural da fala do interlocutor, com rara
necessidade de repeti¢ao e/ou reestruturacgao.

Avancado

O examinando que atinge o nivel Avangado é capaz de produzir
textos escritos claros e coesos de diferentes géneros discursivos sobre
assuntos variados, configurando a interlocugdo de forma adequada,
utilizando recursos lexicais e gramaticais apropriados aos géneros
produzidos. E capaz de recontextualizar adequadamente informagdes
relevantes obtidas a partir da interpretagao de textos de diferentes
géneros orais e escritos, demonstrando compreensdo eficiente.
Inadequagdes pontuais podem fragilizar partes do texto, ainda que
ndo comprometam o cumprimento dos propdsitos dos textos
produzidos.E capaz de interagir oralmente com autonomia e
desenvoltura para a expressdo de ideias e opinides sobre assuntos
variados, contribuindo para o desenvolvimento da interagdo.
Demonstra fluéncia, com poucas interrupgdes do fluxo natural da
conversa. Seu vocabulario é amplo e adequado, com poucas
interferéncias de outras linguas. Utiliza uma variedade ampla e
adequada de estruturas, com poucas inadequagdes no uso de
estruturas complexas e raras inadequac¢des no uso de estruturas
basicas. Sua pronuncia pode apresentar algumas inadequagdes e/ou
interferéncias de outras linguas. Demonstra compreensdo do fluxo
natural da fala do interlocutor, com alguma necessidade de repeticdo
e/ou reestruturacdo ocasionada por palavras menos frequentes e/ou
por aceleracao da fala.

Intermediario superior

O examinando que atinge o nivel Intermediario Superior é capaz de
produzir textos escritos de diferentes géneros discursivos sobre
assuntos variados, podendo configurar a interlocugdo de forma nem
sempre adequada e mobilizando recursos lexicais e gramaticais nem
sempre apropriados aos gé€neros produzidos, podendo apresentar
problemas de clareza, coesdo e/ou inadequacdes que podem
comprometer a fluidez da leitura. E capaz de recontextualizar, ainda
que com equivocos, informagdes a partir da interpretagdo de textos
de diferentes géneros orais e escritos, podendo demonstrar problemas
de compreensdo. Inadequag¢des podem dificultar o cumprimento dos
propositos dos textos produzidos.E capaz de interagir oralmente para
a expressao de ideias e opinides sobre assuntos variados. Demonstra
fluéncia, com algumas pausas e hesitagdes que as vezes interrompem
o fluxo da conversa. Seu vocabulario é adequado, embora apresente
algumas interferéncias de outras linguas. Apresenta algumas
inadequacdes no uso de estruturas complexas e poucas no uso de
estruturas basicas. Sua prontncia contém inadequacdes e/ou
interferéncias de outras linguas. Demonstra alguns problemas de
compreensao do fluxo natural da fala do interlocutor, com
necessidade de repeticdo e/ou reestruturagdo ocasionada por palavras
de uso frequente, em ritmo normal da fala.

Intermediario

O examinando que atinge o nivel Intermediario € capaz de produzir
textos escritos sobre assuntos variados que, com dificuldade, podem
ser reconhecidos como pertencentes a determinados géneros
discursivos, podendo ndo configurar adequadamente a interlocugao.
Os recursos lexicais e gramaticais mobilizados sdo limitados,
podendo apresentar problemas de clareza e coesdo e/ou inadequagdes
frequentes que comprometem mais frequentemente a fluidez da
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leitura. E capaz de selecionar algumas informagdes a partir da
interpretacdo de textos de diferentes géneros orais e escritos,
evidenciando problemas de compreensdo ¢ dificuldades no trabalho
de recontextualizagdo que podem levar ao cumprimento parcial dos
propositos dos textos produzidos. E capaz de interagir oralmente para
a expressdo de ideias e opinides sobre assuntos variados. Apresenta
poucas hesitacdes, com algumas interrupgdes no fluxo da conversa.
Seu vocabulario pode apresentar limitagdes que podem comprometer
o desenvolvimento da interacdo. Utiliza variedade limitada de
estruturas, com algumas inadequagdes em estruturas complexas e
poucas inadequagdes em estruturas basicas. Sua pronuincia contém
inadequagdes e/ou interferéncias frequentes de outras linguas.
Demonstra alguns problemas de compreensdo do fluxo da fala, com
necessidade frequente de repeticdo e/ou reestruturagdo ocasionada
por palavras de uso frequente em nivel normal de fala (Brasil, 2020,
p- 67-68).

Esses niveis sdo avaliados a partir de propostas comunicativas nas etapas de
compreensdo e producao oral e escrita. O CELPE-BRAS considera entdo proficiéncia quando
o participante consegue “engajar-se em diferentes situacdes de uso da lingua portuguesa”
(Brasil, 2020, p. 28). Isso inclui conhecer os contextos comunicativos que podem variar
dependendo de vdrios fatores, porqué apesar da lingua que predomina no Brasil ser o
portugués, encontramos uma variedade deste imensa no pais. Vemos aqui, outro fator
importante para a presenca dessas literaturas de outras regides, outros autores, pois o
estudante além de poder conhecer as diferentes obras, amplia sua nogdo sobre a cultura- que
ndo ¢ a mesma em todas as regides.

Vemos nisso uma necessidade ainda maior de trazer essas variagdes
linguistico/literarias para o contexto de PLE, Possibilitando ao estudante uma visdo ampla e
cultural enriquecedora ao invés de preconceituosa e desrespeitosa. Vejamos, entdo, o que

seria essa variagao sociolinguistica.
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2.2 A VARIACAO LINGUISTICA

E melhor escrever errado a coisa certa,
do que escrever certo a coisa errada.
(Patativa do Assar¢)
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2.2.1 Conceitos Iniciais

Diferentemente do que alguns leigos ainda acreditam, uma lingua ndo se constituiu
apenas de uma unica forma, ou seja, ela possui variagdes, modos diferentes de se apresentar.
Como afirma Bagno (1999, p. 9): “Uma receita de bolo ndo ¢ um bolo, o molde de um
vestido ndo ¢ um vestido, um mapa-muindi ndo ¢ o mundo... Também a gramaética ndo ¢ a
lingua.” Ou seja, a lingua ¢ muito mais do que apenas uma caixinha de regras gramaticais que
vocé utiliza de forma mecanica. Ela ¢ um fluxo constantemente mutavel e que a todo
momento estd mudando e sendo renovada.

Essa visdo da lingua como um aglomerado de estruturas ndo se deu do nada.
Linguistas mesmo acreditavam nessa proposta, como o caso de Saussure (1857-1913), para
quem a lingua ¢ uma estrutura autdbnoma e que ¢ separada de outros fatores. Apesar de
considerar a lingua um fenomeno social, ele nao leva os fatores externos em consideragao
(Coelho, 2012). Outros linguistas além de Saussure seguem essa mesma visao estruturalista,
como ¢ o caso, por exemplo, de Chomsky (2008), que vé a linguagem como algo inato ao ser
humano, também desconsiderando as interagdes sociais. Para ele, entdo, esse sistema
linguistico possui regras, o que ele denominou de “gramatica universal”. E o ambiente ¢
apenas um fator complementar, este ndo tem influéncia direta nessa estrutura linguistica do
individuo.

A sociolinguistica, ou seja, a linguistica que procura analisar a lingua considerando o
fator social e como este faz parte da sua constituicdo, procura, entdo, questionar essa visao
estruturalista. A exemplo disso, tem-se Bakhtin (1895-1975), que traz a questao da interacao
verbal da lingua e a considera como passivel de mutagio. E a partir do seu pensamento, por
exemplo, que surgem os géneros do discurso, os quais variam de acordo com seu contexto de
uso.

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Nao ¢ de
surpreender que o carater e os modos dessa utilizagdo sejam tdo
variados como as proprias esferas da atividade humana, o que néo
contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utiliza¢do da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condigdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu conteudo
(tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada dos
recursos da lingua - recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais -,
mas também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional
(Bakhtin, 1997, p. 158).
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Essa proposi¢ao de Bakhtin nos mostra que a utilizagao da lingua, ou seja, a forma de
efetuar enunciados, varia de acordo com a situagdo de fala. E que cada situa¢do possui uma
finalidade diferente, que para alcancar essa finalidade ¢ necessario observar o que as esferas
da atividade humana exigem. Sendo assim, ja vemos um avango em relagdo a maneira de
pensar a utilizacao da lingua com essa proposta de Bakhtin (1997).

Mas, apesar de Bakhtin propor uma teoria de enunciacdo, ¢ apenas a partir de Willian
Labov (1927- ) que vemos, de fato, uma proposta de varia¢ao social da estrutura da lingua.
Ele ¢ o fundador da sociolinguistica variacionista, teoria que diz que a varia¢do da lingua ¢é
algo natural. Labov (2008), entdo, critica toda a proposta dos linguistas estruturalistas ao
dizer que a lingua depende do povo e € necessario observar a sociedade para conhecer
determinada lingua. E que mesmo dentro de um tnico idioma ainda hé variag¢des, pois ha
tracos linguisticos diferentes que aparecem de acordo com a comunidade de fala.

Labov propde essa teoria ao observar algumas comunidades linguisticas na ilha de
Martha’s Vineyard, em que ele analisou a lingua utilizada em diferentes contextos, por
diferentes grupos de pessoas e demonstra como ha variagdo linguistica e como os fatores
sociais influenciam para a variagdo linguistica. Essa visdo de Labov ¢, entdo, a
sociolinguistica variacionista, que diz que os elementos internos da lingua podem variar de
acordo com as relagdes extralinguisticas.

A sociolinguistica assume, portanto, que existe uma forte correlagao
entre os mecanismos internos da lingua e fatores externos a ela, tanto
de uma ordem “micro”, envolvendo nosso grau de contato e de
identificagdo com os grupos com os quais interagimos no dia a dia,
quando de uma ordem “macro”, relacionada a uma estratificagdo
social mais ampla (Coelho e al, 2015, p. 22).

Esse processo de variagdo linguistica pode ocorrer em diversos niveis da lingua tanto
por fatores internos quanto fatores externos. Desses fatores internos de variagao, Coelho e al
(2015) nos mostram que temos as seguintes possibilidades: variagao lexical, variacao
fonologica, variagdo morfofonoldgica, morfologica e morfossintatica, variacdo sintatica e a
variacdo discursiva. A variedade também ¢ influenciada pelo contexto extralinguistico, no
qual um grupo social com suas particularidades e diferencas pode apresentar variedade
linguistica. Em varias regidoes podemos ver diferencas caracteristicas do lugar de varios
niveis, como ¢ o caso do Rio de Janeiro com a palavra ‘tia’ que sofre o fendmeno da
politizagdo e ocorre uma pronunciacdo variante da forma padrdo ficando tf'i.e. Porém,

acontece que essa diferenga da regido Sudeste ¢ considerada, mas quando ¢ falado nas
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diferengas em alguns estados da regido Nordeste tem todo um preconceito com o falar deste
povo.

Um exemplo disso é quando ocorre a troca do som /1/ pelo /r/, em que, por exemplo,
“claro” fica ‘“craro”. Quando ocorre esse processo, quem faz essa troca ¢ considerado
desprovido de inteligéncia e de conhecimento. Sendo que na verdade, essa fala ¢
preconceituosa, visto que esse processo ¢ o do rotacismo e ndo foi simplesmente inventado
ou proposital. Como afirma o linguista brasileiro Marcos Bagno (1999), ao mostrar que esse
fenomeno ¢ devido a origem da palavra, pois, etimologicamente, a palavra que tem esse /t/
foram feitas uma inversdo ficando o /1/.

E preciso abandonar essa ansia de tentar atribuir a um tinico local ou
uma Unica comunidade de falantes o “melhor” ou o “pior” portugués
¢ passar a respeitar igualmente todas as variedades da lingua que
constituem um tesouro precioso de nossa cultura. Todas elas tém o
seu valor, sdo veiculos plenos e perfeitos de comunicacdo entre
pessoas que as fala (Bagno, 1999, p. 51).

Esse preconceito linguistico ¢ refletido quando ¢ desconsiderada, por exemplo, a
literatura que apresenta uma variedade linguistica. Pois sabemos que o ensino de linguas na
maioria das vezes, quando traz o texto literario, apresenta obras consideradas parte de um
canone. Para Bagno (1999), esse preconceito ¢ de carater social e econdmico, em que, se
pessoas que pertencem a uma camada social mais elevada, utilizarem uma variedade que foge
a norma-padrio, estes, por sua vez, nao sdo discriminados. Mas se for um individuo, que tem
um padrao social inferior, que ndo teve escolaridade, falar de maneira diferente, ele ja ¢
considerado fora do padrao de intelectualidade.

Em Preconceito linguistico: o que é, como se faz, Bagno (1999) pontua alguns mitos
em torno dessa visdo da gramatica da norma padrdo tradicional como lingua una. Comegando
logo por desmistificar que gramatica ¢ a lingua, a gramatica sdo normas que regem a
variedade padrdo da lingua, ou seja, uma das muitas variedades. Os mitos discutidos por ele

13

sdo os seguintes: o primeiro mito ¢ “a lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma
unidade surpreendente”. Esse mito ¢ um dos que a maioria dos brasileiros ainda acreditam,
em que ha apenas uma lingua falada no Brasil: o portugués. E que esse portugués ¢ comum a
todos. Grande engano, visto que temos uma grande variedade dentro do proprio portugués,
além disso temos a presen¢a de linguas indigenas e da lingua de sinais, em que cada uma
destas também apresentam suas variacdes (Bagno, 1999).

O segundo mito ¢ o de “brasileiro ndo sabe portugués / s6 em Portugal se fala bem

portugués”. Esse segundo mito ¢ uma nog¢do associada a questao da colonizagao; pois, como
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foram os portugueses que trouxeram o portugués e que ¢ uma lingua europeia, somente 14 ¢
que tem a forma de uso correta. E como aqui no Brasil encontra-se outra variedade do
portugués, que nao sdo as mesmas de Portugal, cré-se que nossas variagdes estdo erradas.
Logo depois, temos o mito trés que ¢ o “portugués ¢ muito dificil”. Esse mito ¢ baseado na
ideia de que o portugués reflete apenas as suas regras gramaticais, regras que como o proprio
autor nos afirma, sdo transmitidas ha tempos, sem considerar a evolu¢ao da lingua, nem as
suas mudancas (Bagno, 1999).

O quarto mito ¢ que “as pessoas sem instru¢ao falam tudo errado”, esse mito parte da
ideia de que quando um falante pronuncia algo de outra maneira, conforme vimos acima o
exemplo do “tia” no Rio de Janeiro e da troca do “I” pelo “r”, sendo que nesses casos, 0
errado ¢ o ultimo, justamente devido ao preconceito com o falar de certas regides.
Continuando nessa lista de mitos, no quinto, temos “o lugar onde melhor se fala portugués no
Brasil ¢ no Maranhao” ocorre devido aos falantes da regido ainda usaram o pronome “tu” em
que em outras regides predomina a utilizacdo do “vocé€”, mas acontece que por conta disso,
de eles ainda utilizarem essa forma caracteristica também em Portugal, que a sua seja melhor
ou pior que as outras como diz Bagno (1999):

O que acontece com o portugués do Maranhdo em relacdo ao
portugués do resto do pais ¢ o mesmo que acontece com o portugués
de Portugal em relagdo ao portugu€s do Brasil: ndo existe nenhuma
variedade nacional, regional ou local que seja intrinsecamente

9% C¢ b3 b3

“melhor”, “mais pura”, “mais bonita”, “mais correta” que outra. Toda
variedade lingiiistica atende as necessidades da comunidade de seres
humanos que a empregam (Bagno, 1999, p. 46).

O sexto mito ¢ que “o certo ¢ falar assim porque se escreve assim”, esse mito ¢ muito
comum de escutarmos, sendo que € muito claro que nao tem logica, visto que a escrita ¢
apenas uma tentativa de representar a fala e que muitas vezes ndo consegue representar bem.
O mito que se segue ¢ o sétimo e que tem uma total relacdo com estes outros que discutimos

13

aqui, trata-se do mito que “é preciso saber gramatica para falar e escrever bem, nao nos
deteremos a explica-lo visto que o leitor que chegou até aqui consegue ver que isto ¢ devido a
falsa crenca de que a gramatica e a lingua sdo uma coisa s6. Por ultimo tém-se o mito oito, “o
dominio da norma culta ¢ um instrumento de ascensdo social”, também sabemos bem que
1sso ndo ¢ verdade, ha pessoas com grande ascensdo social, mas que ndo dominam a norma
culta (Bagno, 1999).

Como pudemos perceber a partir das discussdes acima, ainda hd uma crenga muito

erronea em relagdo a lingua em seus varios ambitos, crengas que sao dos proprios falantes da

lingua. Vemos entdo a necessidade de desconstruir essa visao preconceituosa da lingua em
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contexto interno mas também para o contexto externo. Visto que se formos, enquanto
professores de lingua, ensinar o que se acredita pela maioria de forma preconceituosa, que a
lingua ¢ apenas a gramatica, um sistema de regras, estaremos mentindo para nés mesmos. E,
entdo, fundamental, que enquanto agentes dessa aprendizagem de linguas, a abordamos em
todos seus aspectos e variagcdes. At€ mesmo porque € com essas variagdes que o falante ira se
deparar no convivio social.

Na sequéncia, veremos um pouco mais do porqué devemos levar essas variagdes para

o ensino de linguas.

2.2.2 A importancia do reconhecimento e valorizacio das variacdes linguisticas no

ensino de linguas

Como vimos, uma lingua nao ¢ tnica, ela tem suas possibilidades de variagao que sdo
mais do que normais. Valorizar essas variedades linguisticas ¢ de extrema importancia, uma
vez que, ao ser levada em consideragdo no ensino de linguas, pode ser promovido um ensino
plurilingue e que contribui para um ambiente inclusivo. Ao levar essa variedade para a sala
de aula, também pode ser desenvolvido no aprendiz a competéncia comunicativa, afinal, ele
vai conhecer outras variedades que fogem ao padrdo, sendo preparados para o convivio real
em sociedade. Além disso, essa variacao linguistica, consequentemente, pode aparecer nas
obras literarias visto que uma lingua aparece como ferramenta para a expressao e os autores
possuem suas formas proprias de expressao nas quais podem trazer essa variedade linguistica.

Afinal, os escritores ndo estdo concentrados em apenas uma regido, logo, essa lingua
de cada um ird variar. Podemos ver isto em textos de outras regides como iremos ver o caso
de Suassuna, mas também, de maneira geral, a lingua varia em varios ambitos como vimos.
Como iremos ver mais detidamente apds, Ariano Suassuna traz essa variedade linguistica em
sua escrita. Ele mostra um vocabulério presente na regido Nordeste e algumas variedades
fonologicas que estdo presentes nesse falar nordestino. No entanto, ele ndo € o Unico autor
que traz essa variedade, podemos citar também Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz, dentre
outros.

Ao buscar por uma literatura que refletisse o que era o Brasil, o que era o seu povo, e
sua cultura, os autores traziam esse pais em sua mais pura realidade e com isso,
consequentemente estava sua lingua. Pois como ja discutimos nao falamos apenas uma lingua

e até mesmo dentro do portugués temos essa variedade. Com essa pluralidade literaria
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podemos apresentar ao aprendiz da lingua um pais vasto e com sua riqueza diversa de forma

a desconstruir o preconceito linguistico e social.
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3 LITERATURA E ENSINO

“... Sertdo, argiiem te cantd,
eu sempre tenho cantado
e ainda cantando t0,
pruqué, meu torrdo amado,
munto te prezo, te quero
€ vejo aqui os teus mistéro
ninguém sabe decifra.

A tua beleza ¢é tanta,
qui o poeta canta, canta,
e inda fica o qui canta...”
(Patativa do Assaré)
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3.1 Lugar da literatura no ensino de linguas

Quando pensamos no ensino de linguas, muitas vezes, pensamos na estrutura
gramatical da lingua. Isso porque a abordagem tradicional esteve presente durante muito
tempo, e - infelizmente - ainda pode ser encontrada em algumas salas de aula. Sendo que, na
realidade, esse ensino vai muito além da gramatica. Principalmente quando se fala em ensino
de uma LE, pois, o aprendiz estd em um contexto, na maioria das vezes, externo a situacao

social de fala.

Essa visdo de lingua e literatura foi difundida por meio da
metodologia tradicional, também conhecida como cléssica ou método
gramatica-traducdo, no qual a literatura ocupava um lugar
privilegiado, servindo de modelo estético, linguistico e moral para o
ensino de linguas. A aprendizagem de LE estava fundamentada na
aquisicdo de normas gramaticais, traducdo e, sobretudo, num modelo
de aprendizagem que permitisse mais tarde o "acesso", como
recompensa, a uma literatura escrita, elitizada, de autores classicos
(Gongalves, 2019, p. 25).

A literatura era entdo praticamente algo inacessivel a esse estudante de outra lingua,
pois era necessario que ele dominasse a lingua para que pudesse ter esse contato. E como se a
literatura fosse algo externo e ndo fizesse parte dos estudos de lingua, algo contraditdrio, pois
a literatura ¢ um dos melhores caminhos para que o estudante possa observar os elementos
linguisticos em suas devidas fungoes.

Quando o texto literario vem aparecer nesse ensino de lingua estrangeira ¢ em 1930,
quando comeca-se a pensar em trabalhar as quatro habilidades nas aulas de linguas, sendo
elas: compreensdo oral e escrita e producao oral e escrita (Leffa, 1999 apud Gongalves,
2019). Porém, ele ndao aparece de forma esperada, ele s6 vai ser usado nos niveis de
proficiéncia mais avangados (Gongalves, 2019). E mesmo assim, o foco do texto literario
nesse ensino ¢ voltado para a compreensdo linguistica, deixando de fora a interpretagdo
literaria. Pois, € na lingua em uso que encontramos essa utilizagdao, também percebemos as
variagoes que ela pode apresentar etc. Almeida Filho (2017, p. 11), ao dizer que: “lingua
estrangeira ¢ uma outra lingua em outra cultura de um outro pais pela qual se desenvolve um
interesse autdbnomo (particular) ou institucionalizado (escolar) em conhecé-la ou em aprender

a usa-la”.
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O texto literario ¢ tudo isso que foi falado acima, mas ele ndo ¢ apenas para uma
fun¢do determinada de aprender uma lingua, ndo servindo apenas para ver as estruturas
linguisticas. O texto literario é muito mais que tudo isso, ele possibilita que o leitor construa
uma visao plural do mundo, respeitando as diversidades. Ao levar esse aprendiz a conhecer
essa variedade cultural o professor pode proporcionar uma proximidade maior com a lingua.

O nosso objetivo deveria ser o de ajudar os nossos alunos a construir
o seu sentido de pertenca (afiliagdo emocional e reconhecimento) a
uma comunidade linguistica e cultural plural: a das lusofonias. O
suporte literario revela ser, nesta perspectiva, uma das pontes mais
seguras entre as culturas, uma vez que os textos, como ponto de
encontro de universos diferentes, constituem reveladores
privilegiados das visdes plurais do mundo (Marques, 2020, p. 211).

Antonio Candido (2004) nos diz que a literatura ¢ uma necessidade basica humana,
pois, a literatura trata-se de um elemento social. Ela tem um papel formador da
personalidade, em que possibilita ao leitor formar seu pensamento critico. Ele diz que a

literatura apresenta trés faces, sendo as seguintes:

(1) Ela é a construgdo de objetos autdonomos como estrutura e
significado; (2) ela ¢ uma forma de expressdo, isto €, manifesta
emogoes ¢ a visao do mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela é
uma forma de conhecimento, inclusive como incorporagdo difusa e
inconsciente (Candido, 2004, p. 176).

Essas trés faces se unem e atuam juntas no texto literario levando o leitor a ativar
recursos a fim de que ele conhega o que esse texto tem a mostrar. Ainda nessa ideia de algo
social, ele ainda aponta a questdo da literatura popular e literatura erudita, sendo a Ultima
restrita a pequenos grupos, que estdo no topo da sociedade, enquanto a literatura popular ¢
considerada menor, pois ¢ de grupos menos privilegiados e desconsiderados. Iremos nos deter
mais a frente sobre essa literatura popular, a qual tem no Nordeste um dos seus cenarios.

Varios autores brasileiros procuraram mudar esse cenario preconceituoso na literatura,
em que ndo dava lugar a vozes minoritarias e que algumas vezes eram alvo de chacotas pela
propria midia. Nesse cendrio, evocamos Candido (2004), ao nos afirmar que a literatura pode
ser um lugar em que traz a tona essas situacdes, como forma de luta pelos direitos humanos.

Ler um texto literdrio, entdo, € abrir caminhos, possibilidades, interpretagdes, culturas,
saberes. Ja “negar a fruicdo da literatura ¢ mutilar a nossa humanidade” (Candido, 2004, p.

186).
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3.2 O Texto literario em aulas de PLE

O percurso de ensino de portugués como lingua estrangeira, como dissemos, comegou
de maneira tradicional, ou seja, com foco na gramatica da lingua, pois era o que importava. O
aparecimento do texto literario nesse ensino se da a partir da abordagem comunicativa, pois
esta buscava trabalhar as competéncias linguisticas, dentre as quais estd a compreensdo
escrita. Mas, essa presenga do texto ainda estava muito associada ao ensino
Gramatica-Tradugdo, ja que o texto literario, quando presente, era abordado de forma
sistematica (Takahashi, 2008). Antes da abordagem comunicativa, o texto literario era algo
praticamente inacessivel, que os aprendizes so iriam ler depois que “dominassem” a lingua.
Essa relacdo da literatura/lingua até hoje ¢ bastante discutida; e, em muitos casos, ainda
vemos essa separacdo como se fossem elementos imisciveis. Principalmente em livros
didaticos, que se constituem em uma ferramenta muito importante para o ensino da lingua
estrangeira. Quando se procura por literatura em livros didaticos, ha pouco resultado
encontrado e quando ha essa presenca, a abordagem ¢, meramente, como pretexto para
trabalhar a lingua, deixando de lado a esséncia do texto literario.

Observemos abaixo a tabela feita por Gongalves (2019), em que expde uma lista com

os livros didaticos para o ensino de PLE, e quais dentre eles sinalizam a presenca de textos

literérios.
Quadro 2 - Prefacios de Livros Didaticos de Portugués Lingua Estrangeira
Titulo Ano Abordagem da literatura
1. Portugués para estrangeiros 1960 Nao faz referéncia

Mercedes Marchant
RS: Editora Sulina

2. Portugués Contempordneo 1 1966 Nao faz referéncia
Maria Isabel Abreu

Cléa Rameh

Georgetown University Press, D.C.

3. Portugués: conversacdo e gramdtica 1970 "The folk songs introduced not only
Haydée Magro make for an excellent pronunciation
Paulo de Paula exercise..." p.5

SP: Livraria Pionera Editora
Brazilian American Cultural Institute -
Washington, D.C.
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4. Portugués para estrangeiros - 1971 Nao faz referéncia

segundo livro

Mercedes Marchant

RS: Editora Sulina

Por é Brasil par 1978 "uma antevisdo de aspectos da cultura

Estrangeiros 1: conversacio, cultura e brasileira: algumas das leituras com o

criatividade sabor de minicronicas informais,

SP: Instituto de idiomas Y4azigi focalizam temas brasileiros..." p. 8

6. Portugués Brasileiro p/ estrangeiros 1980 "As leituras, sobre algumas cidades

Mercedes Marchant brasileiras e Lisboa, objetivam a

RS: Editora Sulina demonstram que o aluno, no final do
curso, (...) ja esta capacitado para ler
trechos de outros autores, tanto do
Brasil como de
Portugal." p. 21

7. Falan n reven 1981 Nao faz referéncia

Portugués... um curso para

estrangeiros.

Emma Eberlein O. F. Lima

Samira A. Iunes

SP: E.P.U

8. Portugués para falantes de espanhol 1983 Edicao experimental

Leonor Cantareiro Lombello Nao apresenta prefacio ou apresentagao

Marisa de Andrade Baleeiro

Campinas: Unicamp/Funcamp/MEC

9. Tudo bem 1 1984 Nao faz referéncia

Maria Harumi Otuki de Ponce

Silvia R. B. Andrade Burim Susanna

Florissi

Editora: SBS

10. Brazilian Portuguese: your qustions 1984 Nao faz referéncia

answered

Daniele M. Grannier-Rodrigues

Linda Gentry El-Dash

Leonor Cantareiro Lombello

Campinas: Ed. Campinas.

11. Muito prazer 1989 "num revezamento com as li¢des,

Ana Maria Flores Santos
Editora: Agir

filmes brasileiros, musicas populares e
folcloricas...". p. 10
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12. Portugués como Segunda Lingua 1990 As obras (...) contendo textos de

Marila Almeida autores brasileiros consagrados, com

Lucia Guimaraes muitas atividades de compreensao e de

RJ: Ao Livro Técnico exploragdo e ampliagdo de vocabulario
(...).p.5

13. Via Brasil 1990 As obras (...) contendo textos de

Emma Eberlein o F Lima-samira a autores brasileiros consagrados, com

Lunes muitas atividades de compreensao e de

Editora: EPU exploragdo e amplia¢do de vocabulario
(..).-p.5

14. Avenida Brasil 1 1991 Nao faz referéncia

Cristian Gonzalez Bergweiler, Emma

Eberlein O.F. Lima, Lutz Rohrmann,

Samira Abirad Iunes, Tokiko Ishihara

Editora: E.P.U

15. Fala Brasil 1994 Nao faz referéncia

Elizabeth Fontao

Pierre Coundry

Editora: Pontes

16. Portugués para estrangeiros: 1994 Nao faz referéncia

infanto-juvenil

Mercedes Marchant

Porto Alegre

Editora: AGE

17. Avenida Brasil 2 1995 Nao faz referéncia

Cristian Gonzalez Bergweiler, Emma

Eberlein O. F. Lima, Tokiko Ishihara

Editora: E.P.U

18. Falar, ler, escrever portugués: um 1999 "Intervalo, agindo como uma pausa,

CUFSO para estrangeiros com provérbios, poesias, can¢des que

Emma Eberlein O.F. Lima, Samira instruem de maneira prazerosa, pois

Abirad Iunes estdo, aparentemente, menos

Editora: E.P.U engajados com a evolugdo gramatical".
p.-9

19. Sempre Amigos 2000 Nao faz referéncia

Fala Brasil para jovens *ndo apresenta prefacio ou

Pierre Coudry apresentacao

Elizabth Fontdo do Patrocinio

SP: Campinas: Pontes

20. Interagindo em Portugués 2001 "em um numero cada vez mais

Texto e visoes do Brasil
Eunice Ribeiro Henrique
Daniele Marcelle Grannier

crescente, se interessam pela Gltima
flor do Lacio e a sua riquissima
tradicdo literaria e cultural". p. 2
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Volume 1
Brasilia: Thesaurus.

21. Passagens 2002 Nio faz referéncia

Rosine Celli

Editora: Pontes

22. Aprendendo portugués do Brasil 2003 "Contém uma motivacao que abre cada

Maria Nazaré de Carvalho Laroca, unidade.Sao histérias em quadrinhos

Nadime Bara, Sonia Maria da Cunha de Mauricio de Sousa (...)".

Editora: Pontes "A leitura suplementar representada
por variados temas, leva o aluno a
entrar em contato com textos literarios
¢ de informagdes historico-cultural”. p.
3

23. Portugués Via Brasil 2005 "trabalham-se os varios niveis da

Lima, Emma Eberlein o F linguagem, desde o bem coloquial ao

Editora: E.P.U. formal, com textos das mais diversas
fontes (...), inclusive literarios de
autores
consagrados". p.6

24. Estacdo Brasil: portugués para 2005 Nao faz referéncia

estrangeiros

Ana Cecilia Bizon

Elizabeth Fontao

SP: Campinas: Editora Atomo.

25. Panorama Brasil: ensino de 2006 Nao faz referéncia

portugués no mundo dos negdcios

Susanna Florissi/Harumi de

Ponce/Silvia Burim

SP: Editora Galpao

26. Muito Prazer: fale portugués do 2008 Nio faz referéncia

Brasil

Glaucia Roberta Rocha Fernandes

/Telma de Lurdes Sdo Bento

Ferreira/Vera Lacia Ramos

Editora: Disal

27. Terra Brasil 2008 "Este livro compreende (...) aspecto

Regina Lucia Péret Dell'lsola; Maria cultural (...) em

José Apparecida de Almeida todas as unidades ha sugestao de

Editora: UFMG musicas..."

28. Novo Avenida Brasil 1 2008 Nao faz referéncia

Curso Basico de Portugués para
Estrangeiros

Livro texto+livro de exercicios

Emma Eberlein O. F. Lima (et al.), SP:
E.P.U.
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29. Bem Vindo 2010 Naéo faz referéncia
Maria Harumi Otuki De Ponce; Silvia
Burim; Susanna Florissi

Editora: SBS

30. Viva! Lingua portuguesa para 2010 Nao faz referéncia
estrangeiros
Claudio Romanichen
Editora: Positivo

31. Brasil Intercultural: lingua e cultura 2012 Naéo faz referéncia

rasileir. r rangeiros - Bdsi
Cibele Nascente Barbosa; Fabiana
Guimaraes. Buenos Aires: Casa do
Brasil.

Fonte: Gongalves (2019)

Como se pode observar, a presenca da literatura nesse ensino ainda ¢ muito restrita a
alguns géneros, tais como: cancdes, excertos de obras de autores candnicos etc. E, essa
presenca ¢ abordada como pretexto de ensino do vocabulario ou de questdes relacionadas a
gramatica. Ainda, ha os livros didaticos (LD) que ndo fazem referéncia ao texto literario, ou
seja, ainda é muito carente dessa literatura em livros didaticos de PLE.

Infelizmente, ainda nos nossos dias, hd uma significativa separagdo entre lingua e
literatura que, as vezes parece estar para além da didatica; e, ¢ devido a essa separacao que os
LD quando trazem a literatura, ainda desconsideram seu valor estético, focando apenas em
demonstragdes de elementos linguisticos, com uma fun¢do puramente gramatical. Nao ¢
errado apresentar o vocabulo para o aprendiz da lingua, mas quando o texto ¢ trabalhado com
esse pretexto, ele perde seu imenso valor.

Quando se trata de texto literario no ensino do PLE, de fato, é pouco frequente a
presenga deles nos LD de ensino de linguas. No Brasil, quando se especifica mais ainda,
procurando-se pela literatura do interior, de regides fora do eixo Rio-Sao Paulo, fugindo-se
das metrépoles, como € o caso de nossa proposta neste trabalho, a literatura paraibana de
Suassuna, estd fora do radar dos autores de LD para o PLE. Muito disso se deve ainda pelo
preconceito linguistico, considerando-se que obras como as de Suassuna possuem uma
linguagem ancorada na regidao Nordeste e com elementos que fogem ao padrdo linguistico
estabelecido pelas metropoles brasileiras, onde estdo o maior numero de editoras do pais.

Ainda situando esse lugar do texto literdrio no contexto do ensino de PLE, Silva
(2023), em sua dissertacdo de mestrado intitulada Literatura e interculturalidade em livros

didaticos de portugués como lingua estrangeira analisa sete LD, sendo os seguintes: Esta¢do
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Brasil: Portugués para Estrangeiros (Bizon; Patrocinio, 2017); Falar.. ler.. escrever..
Portugués (Lima; Iunes, 2017; 2019); Muito Prazer (Fernandes; Ferreira; Ramos, 2008;
2012); Novo Avenida Brasil (Lima et.al., 2017; 2018; 2019), Portugués do Brasil como
Lingua Estrangeira — Gramatica  (Zampietro, 2016), Portugués para Estrangeiros
(Marchant, 2013) e Samba! Curso de Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Ferraz;
Pinheiro, 2020). Ao fazer essa andlise, ela nos mostra que a presenca do texto literario ¢
pouca e que quando ele aparece ¢ trabalhado de forma desconexa com a cultura (Silva, 2023).

Quando aparecem, os documentos auténticos raramente sdo textos
literarios. Os géneros mais encontrados foram os de esfera
jornalistica: noticias, reportagens e entrevistas, além de antncios, dos
mais diversos tipos. No caso dos géneros literarios, os mais
recorrentes sdo a cangdo, o poema, a lenda e a cronica. Os livros
trazem, ainda, cartas, trava-linguas, e textos narrativos que, devido a
pobreza estética, por terem sido criados apenas para fins didaticos,
ndo consideraremos em nossa analise (Silva, 2023, p.76).

Ao aprofundar as analises, observa-se que hd apenas poucos textos oriundos da regido
nordeste e, de um modo geral, sdo cancgdes. Porém, esses textos ndo sdo explorados no seu
carater estético, e os trechos selecionados sdo tao curtos que nem ¢ possivel ter uma ideia da
integra do texto. Um exemplo disso sdo as cangdes Mulher rendeira, de Z¢é do Norte e Vocé
ja foi a Bahia?, de Dorival Caymmi. Também ¢ possivel encontrar a cangdo Asa branca, de
Luiz Gonzaga, em que se trabalha apenas esteredtipos como a seca, sem se valorizar a forga
do povo nordestino ao enfrentar essa seca e as razdes politicas por detras dessa manutengdo
da seca que fazem essa imagem. Ressalte-se que tal cangdo poderia ser muito melhor
trabalhada, mostrando aspectos positivos da regido, como os festejos do Sdo Jodo no
Nordeste, citado na cang¢do etc. (Silva, 2023), dentre outros aspectos.

Como vimos acima, a producdo com a presenca de variagdes nos livros ¢ bastante
restrita e, muitas vezes, sdo tratadas como erros ao invés de uma variedade da lingua. Como,
por exemplo, ao trazerem a cangdo Marvada Pinga, de Ochelcis Aguiar Laureano, solicita-se
ao estudante que faca a transcri¢do para a linguagem formal (Silva, 2023). Ora, ao pedir tal
atividade ao aprendiz, perde-se o valor da linguagem prépria da cangdo que traz a variacao e
proporciona seu elemento estético.

A partir desse prisma, no topico que segue, compartilhamos um pouco do que ¢ essa
literatura produzida no Nordeste brasileiro, em especifico, na Paraiba, a fim de demonstrar

suas caracteristicas e qual a importancia de ela ser considerada nesse contexto de ensino, de
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maneira a valorizar a cultura, afastando de forma concreta a sua desvalorizacido. Para isso,

vejamos agora a constitui¢do desta literatura e de sua variedade cultural.

3.3 A literatura popular e a literatura popular paraibana

Nesse infinito mar que ¢ a literatura, buscamos analisar a literatura popular, mas nao
qualquer literatura popular, a literatura popular do Nordeste. Para falar dessa literatura em
especifico, precisamos apresentar um pouco do que ¢ literatura popular e como ela surge.
Pois, embora seu carater seja unico, ela surge de tradigdes presentes ao longo dos tempos.
Antes mesmo da invencdo da escrita, historias, mitos, lendas e cangdes eram passados de
geracdo em geracdo oralmente. Todas essas historias, de uma maneira geral, refletiam a
cultura e os valores de suas comunidades.

A literatura popular nada mais ¢ do que a manifestacdo artistica do seu povo,
revelando os seus costumes, o seu dia a dia. Essa literatura ainda tem muito da tradi¢ao oral,
uma vez que ela remonta ao periodo ibérico em que as historias eram contadas por
contadores, na maioria das vezes, em forma de cangao (Monte, 2019).

Em sua origem, a literatura popular estava ligada aos poetas e
musicos que perambulavam pelas aldeias e acabavam por se tornar
verdadeiros cronistas ao registrarem os acontecimentos do cotidiano
em forma de romances ou epopeias de aventuras. Dentre esses
cronistas andarilhos, encontram-se trovadores, menestréis e jograis, e
¢ por esse motivo que as produgdes da literatura popular sdo poéticas
(Favero, 2017, p.33).

Esse cendrio de surgimento dessa literatura popular assemelha-se muito ao dos
repentistas nordestinos, que sdo esses poetas que fazem rimas e repentes, como o proprio
nome diz; e, suas rimas registram essa vida sertaneja, ou seja, seu cotidiano. Uma
caracteristica desse poeta nordestino ¢ que na maior parte das vezes, quando ha entoagdo
desses poemas, ha também o canto de aboio, caracteristico do vaqueiro e que conduz como
melodia para a recitacao.

Apo6s o surgimento da prensa € que a literatura comega a ser propagada em jornais,
livros, panfletos, folhetos etc. Trazendo ainda marcas da oralidade, essa transicdo para a
literatura escrita buscou justamente registrar essas narrativas. Os mitos, as lendas e os contos
sdo considerados as primeiras formas de literatura popular, que procuravam, por sua vez,
explicar fenOmenos naturais e ensinar ligdes morais e culturais. Portanto, falar em literatura
popular € ouvir a voz do povo e da cultura que o cerca, que o representa. Como cita Ariano

Suassuna em uma entrevista no programa Roda Viva, ao fazer referéncia a cultura popular
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nordestina, ber¢o de suas obras, haja vista que ele procura recriar o espirito da linguagem
popular, fazendo isso pelo respeito ao povo.’

Essa forma da literatura popular ¢ marcada também na literatura popular brasileira,
buscando retratar os costumes do povo dessa camada social menos prestigiada socialmente.
Entao, essa literatura ¢ muitas vezes colocada em oposto a literatura erudita.

A partir dessa realidade e cansados de uma literatura vinda da Europa “representar” o
Brasil, muitos autores foram contra essa corrente. E nesse momento que surge a literatura
regional ou literatura regionalista, que procura representar o pais assim tal como ele é. Nessa
escrita regionalista, o que encontramos ¢ uma fuga desses principais centros urbanos para
uma tomada de identidade do interior de determinadas regides. Esse movimento comeca
pelos idos dos anos de 1930, em diversas regides do pais.

E importante salientar que a literatura que é objeto de nosso estudo, é a literatura
regional paraibana, pois, sabemos que o Nordeste ndo ¢ apenas um so6 lugar, homogéneo, esta
regido possui nove estados com suas peculiaridades. E apesar de serem consideradas
regionalistas todas essas obras desse carater revoluciondrio, entendemos que cada regido vai
ter tracos especificos, bem como cada autor.

Essa literatura regional ¢ infinitamente rica em variedade linguistica, pois, traz essas
marcas das estruturas da lingua de sua regido, podendo ser de vérias formas. Ela possui
marcas de oralidade, por ter muito do falar popular. As tematicas mais presentes nessa
literatura sdo: a natureza, com a presen¢a de descrigdes do lugar geografico e de sua fauna e
flora. Também sdo muito comuns tematicas acerca das tradigdes religiosas, uma vez que a fé
¢ muito presente na vida do povo brasileiro. E toda essa narrativa gira em torno de memorias
que constroem uma identidade.

Na literatura popular, pode-se destacar diversos autores que escrevem suas obras com
marcas da oralidade e que trazem muito do espago geografico dessa regiao, como ¢ o caso de
Patativa do Assaré, Jodo Martins de Athaide e o proprio Ariano Suassuna. Essa literatura
popular paraibana ¢ muito conhecida pelos cordéis, por estarem intrinsecamente ligados ao

povo e com narrativas que revelam essa cultura.

5 Entrevista de Ariano no programa de televisdo Roda Viva. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=WUjcJNtSaqU
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3.4.1 O folheto de cordel

O cordel ¢ um exemplo da literatura regional nordestina, que traz esses elementos
culturais na sua narrativa. Trata-se de um folheto que conta narrativas curtas em que sua
quantidade de paginas pode variar, geralmente tem entre oito e trinta paginas. As marcas da
oralidade estdo ancoradas no seu nascimento, uma vez que seu comeco foi de forma oral em
que os poetas faziam pelejas com rimas e tinha um publico que participava escutando; e,
também era veiculo de divulgacdo depois pela repeti¢do, pois a rima seguia uma sequéncia
que era de facil memorizagao.

Durante quase todo o século passado, a forma que predominava nessas cantorias
eram quadras setessilabicas com rimas em ABCB. Porém, ao longo dos anos, essas cantorias
foram mudando e evoluindo, e novas formas estroficas eram utilizadas; dentre elas, a estrofe
de sete versos silabicos com rimas ABCBDDB prevaleceu. Neste meio das pelejas um nome
importante ¢ Agostinho Nunes da Costa que foi um repentista paraibano que contribuiu
bastante para formagao dessa cultura de cantorias. Segundo Abreu (1999), foi no final dos
anos oitocentos que essa literatura oral ganhou forma escrita, mas ainda carregava as marcas
da oralidade. Isto se dava porque trazia em suas narrativas a linguagem e situagdes do falar e
do fazer do povo. Os autores, entdo, dentro desse cotidiano escrevem o que os cerca. A
maioria desses escritores sdao de zonas rurais e tiveram pouca ou quase nenhuma
escolarizagdo e ainda vendiam o folheto em sua propria casa.

Segundo Abreu (1999), os principais escritores de folhetos de cordéis sdo: Francisco
das Chagas Batista, nascido no interior da Paraiba, em Teixeira, seu primeiro folheto
chama-se Saudades do Sertdo. Jodo Martins de Athayde, também paraibano, contribuiu
bastante para a propaga¢ao dos folhetos de cordel e Leandro Gomes de Barros, paraibano,
que compoOs o folheto intitulado O Testamento do Cachorro que veio a inspirar mais tarde o
escritor Ariano Suassuna em Auto da Compadecida.

Observemos abaixo, um exemplo de um trecho de folheto de cordel que traz uma
narrativa comica da vida de Jodo Grilo, personagem tradicionalmente conhecido como
esperto e trapaceiro. Nele, podemos observar alguns elementos que sd3o simbdlicos da vida

nordestina.

As Proezas de Joao Grilo

Um dia a mée de Jodo Grilo
foi buscar 4dgua a tardinha
deixando Jodo Grilo em casa
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e quando deu fé, 14 vinha
um padre pedindo agua
nessa ocasido nao tinha

Jodo disse; sO tem garapa;
disse o padre; donde é?
Jodo Grilo lhe respondeu;

¢ do engenho catolé;

disse o padre: pois eu quero;
Jodo levou uma coité.

O padre bebeu e disse:

oh! que garapa boa !

Jodo Grilo disse: quer mais?
o padre disse: e a patroa
ndo brigard com vocé?

Jodo disse: tem uma canoa.

Jodo trouxe uma coité
naquele mesmo momento
disse ao padre: beba mais
ndo precisa acanhamento
na garapa tinha um rato
tava podre e fedorento

O padre disse: menino
tenha mais educagdo

e por que ndo me disseste?
oh! natureza do cao!
pegou a dita coité
arrebentou-a no chao.
(Athayde, 1951, p. 3-4.)

Esses autores, tem como tema central o Sertdo nordestino e suas caracteristicas sociais
e culturais como podemos ver no trecho do folheto As Proezas de Jodao Grilo, de Jodo

Martins de Athayde e como bem nos detalha Abreu (1999):

A vida nordestina parece ser o palco e a fonte dos folhetos. Embora
ndo haja restrigdes tematicas, essa producdo sempre esteve
fortemente calcada na realidade social na qual se inserem os poetas e
seu publico, desde as primeiras producdes. Mais da metade dos
folhetos impressos nos primeiros anos continha “poemas de época”
ou “de acontecido”, que tinham como foco central o cangaceirismo,
os impostos, os fiscais, o custo de vida, os baixos salarios, as secas, a
exploracdo dos trabalhadores (Abreu, 1999, p.119).

Nesses folhetos ndo encontramos apenas o texto escrito, temos a presenca de
Xilogravuras, que sdo caracteristica do folheto de cordel. A xilogravura consiste em uma
forma de retratar algo de forma especifica. As imagens feitas dessa forma sdao primeiramente

desenhadas em madeira para que depois seja passada para o papel. Como afirma Gabriel
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(2012, p.13), “¢ a arte de se fazer gravuras em madeira ou a impressdo obtida por meio desta
técnica”.
Este tipo de expressdo artistica ¢ altamente ligado a essa cultura nordestina que ¢é

realizada com materiais simples, como mostra Gabriel (2012):

E uma arte criada por maos cheias de calos, feito as vezes pela
enxada, pela foice e o facdo, de trabalhadores, artesdos, e artistas
autodidatas, o que ndo impede que a criagdo artistica brote de forma
brilhante nos sertanejos, muito pelo contrario, ¢ a mais genuina
expressao da arte (Gabriel, 2012, p.13).

Observemos a seguinte imagem:

Figura 1 - J. Borges em seu atelié

Fonte: Cordel sob as aguas In: Gabriel (2012)

Observamos como se da a producdo de Xilogravuras. Na imagem acima, temos J.
Borges, um dos maiores gravadores de Xilogravura do Brasil. Como podemos ver, faz-se um
relevo na madeira com a imagem desejada para que depois, com a tinta, seja passado para o

papel. E essa gravura fica como podemos ver na seguinte imagem:

Figura 2 - Moc¢a roubada
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Fonte: Rodrigues (2016). °
Na xilogravura acima, podemos ver alguns elementos representativos desse cendrio
nordestino, como por exemplo, o cacto, o homem como uma representacdo do vaqueiro
nordestino com o chapéu de couro e o cavalo como esse animal de transporte. A xilogravura

¢ de J. Borges.

3.4.2 A literatura popular de Ariano Suassuna

Nesse cenario da literatura nordestina, surge entdo um importante nome para a
propaga¢do do que ¢ essa cultura nordestina, sem enfeite, nem exageros, para mostrar o que
realmente €, o que € seu povo e o Sertdo: Ariano Suassuna.

Ariano Vilar Suassuna foi um romancista, ensaista, dramaturgo e professor paraibano
que procurou eternizar em suas obras o sertdo da Paraiba, lugar que tanto amava. Nasceu em
1927, em Joao Pessoa, na Paraiba; e, em 1930, com a morte de seu pai, Ariano e sua familia
se mudaram para Taperod, regido do Sertdo paraibano. E 14, em Taperoa, que Suassuna se
depara com essa cultura popular, com as cantorias de violas, teatro de mamulengos, circo e
com a literatura de cordel. Em 1942, vai viver na cidade de Recife, -fisicamente, porque sua
alma permanece no Sertdo paraibano. Mas, ¢ em Recife que comeca sua vida literaria,
quando ao ingressar na faculdade de direito, comega a participar do grupo de teatro
universitario. Ele retorna a Taperoa em 1951 e, nesse retorno, escreve mais pecas, dentre elas:

Auto da Compadecida, em 1955.

8 https://followthecolours.com.br/xilogravura-nordestina/
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Escreveu diversas obras e de variados géneros, entre as quais podemos citar: 4 Pena
e a Lei (1994), A Farsa da Boa Pregui¢a (1961), Auto de Jodo da Cruz (1950), Romance d’A
Pedra do Reino e o Principe do Sangue do Vai e Volta (1971), O Auto da Compadecida
(1955), Iniciagdo a Estética (1975), entre diversas outras. A obra teatral de Ariano Suassuna,
Auto da Compadecida, ¢ um dos marcos da literatura brasileira e da representacao da
literatura regional nordestina, tendo sido adaptada para o cinema pela Globo Filmes, langado
em 2000.

As obras de Suassuna assemelham-se as dos repentistas de cordel e que trazem
marcas da oralidade e do cotidiano nordestino. E importante ressaltar também, que ele
escreveu cordéis, dentre os quais, Romance de Jodo e Maria, no qual, o cenario ¢ o sertdo
nordestino, palco para suas obras, trazendo para a literatura o imaginario nordestino.

Ele também se inspirou em cordéis de outros autores para escrever a pega Auto da
Compadecida. O folheto O dinheiro, de Leandro Gomes de Barros, que traz o episédio de
quando o cachorro ¢ morto e querem que o padre o enterre. Também se inspira no folheto O
cavalo que defecava dinheiro de producdo anonima e ainda, O castigo da soberba, que
também ndo se sabe a autoria. Este ultimo da inspiragdo ao julgamento dos personagens ao
final da peca.

Esse imaginario nordestino de Suassuna amplia para variadas formas de expressao no
movimento desenvolvido por ele intitulado de Movimento Armorial. Esse movimento surgiu
na década de 1970 com o objetivo de difundir a expressao artistica nordestina e valorizar a
cultura do pais, visto que, nesse periodo havia uma ampla valorizagdo de produgdes
estrangeiras, deixando de lado a riqueza nacional. O autor, entdo, busca mostrar o Brasil Real
e ndo o Brasil Oficial, isto porque sempre criticou o fato de parecer existirem dois Brasis. O
primeiro seria esse que tem o povo que realmente representa a cultura do pais e que é o povo
que faz parte da quarta camada da sociedade, ou seja, o povo deixado de lado, o Brasil Real,
j& o Brasil Oficial ¢ aquele em que estdo as pessoas de alto poder aquisitivo, o Brasil dos
“papéis”.

Desse Movimento Armorial encontramos diversos elementos produzidos por ele como
¢ o caso do Alfabeto Sertanejo, que propde uma fonte das letras do alfabeto inspiradas no
desenho das marcacdes de boi. Essas marcacdes fazem parte da cultura nordestina, em que ¢
predominante a criacdo de gado, e como maneira de cada pessoa marcar seus animais ¢ feita

uma ferradura com o simbolo do dono.
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Figura 3 - Alfabeto Sertanejo desenvolvido por Ariano Suassuna a partir de simbolos
encontrados em ferros-de-marcar da regiio do Cariri.

AaPbCeDdEs
FLGqe Hir J4
Fi Kk .1 Mm
mm OO ‘{:E]_D Q?
Jon s TL Uu
Vv Xx YFr Z3

Fonte: Valle (2008).

Esse alfabeto foi utilizado para a escrita dos titulos de suas obras dando a elas toda
uma construcdo desse imagindrio nordestino que traz essa cultura rural. Podemos ver a

presenca da utilizagdo do alfabeto sertanejo na imagem abaixo da capa do livro Auto da
Compadecida.

Figura 4 - Capa do livro Auto da Compadecida

UTO pa
COTTLPADSCIDA X
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Fonte: Suassuna (2018)

Outro elemento que encontramos nas obras de Suassuna, como podemos ver na
imagem da capa do Auto da Compadecida, ¢ a iluminogravura que consiste no processo de
unir pinturas com o texto.

Como discutido, a literatura ¢ um lugar rico de diversas culturas e que proporciona ao
leitor uma visao de um outro mundo. No caso dessa literatura popular nordestina, por si s6 €
de uma riqueza e uma variedade cultural, de um amplo repertério linguistico que constroem
esse cenario regional e revelam a estética da obra. A literatura dessa regido permite entio

entrar nesse novo mundo, nessa cultura do outro como afirma Marques (2021):

De facto, ao estudar excertos de obras literarias podemos explicar o
funcionamento discursivo da lingua a partir da analise de mondlogos
ou dialogos, argumentagdes, narragdes, retratos, descricoes, etc., € ao
mesmo tempo, facilitar, ndo s6 o desenvolvimento da expressdo oral,
da capacidade em responder a perguntas e manter o didlogo, como
também promover a aquisi¢do de uma autonomia da e na lingua
(Marques, 2021, p. 212).

A literatura nordestina, entdo, permite conhecer outra variedade cultural do Brasil e
ampliar o repertorio vocabular aprendiz de PLE, principalmente, porque muito dessa
literatura tem marcas de oralidade e que foge do padrao da literatura classica. Essa variacao
linguistica presente na literatura regional nordestina ¢ devido as caracteristicas sociais
presentes na regido e que tornam um marco dessa literatura, como iremos ver detalhadamente

no topico seguinte.
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4 LEITURA DA OBRA AUTO DA COMPADECIDA E SUAS
CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DO PLE
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O Auto da Compadecida ¢ uma obra teatral escrita por Ariano Suassuna em 1955.
Trata-se de uma narrativa que ocorre na cidade de Taperod, regido do Sertdo Paraibano. Traz
como personagens principais Jodo Grilo e Chico, dois sertanejos que buscam enfrentar os
periodos da estiagem nordestina através de malandragens para conseguirem dinheiro. Ha
também outros personagens que também sao fundamentais na pega: A Compadecida, Manuel
(que ¢ a representacdo de Jesus), Bispo, Padre, Severino, Padeiro, Mulher do Padeiro e o
palhago, que ¢ o narrador.

Mostrando o sofrimento provocado pela intensidade da seca no Nordeste, vivenciado
pelos dois protagonistas, Chico e Jodao Grilo, Suassuna critica todo o sistema que
desconsidera o povo nordestino e sua cultura. Mas, ndo ¢ s6 isso, ele mostra que apesar das
dificuldades, o povo nordestino ¢ um povo que suporta e enfrenta dificuldades e ¢ também
um povo que tem suas peculiaridades, como qualquer outro. A pega traz diversas referéncias
a cultura e as representacdes do Nordeste, como ¢ o caso das historias populares do Nordeste,
recorrentes nos folhetos de cordel, nos quais Suassuna baseia a sua histdria; neste caso, sdo
trés destes folhetos: O Castigo da Soberba, O Enterro do Cachorro e O cavalo que defecava
dinheiro.

A presenca desses trés folhetos inspira trés momentos da peca, sendo o primeiro
destes O Castigo da Soberba, que inspira o ato final da pega em que acontece o julgamento

dos personagens.

Obra popular recolhida por Leonardo Mota junto ao cantado Anselmo Vieira de
Souza (1867-1926)

O Castigo da Soberba

[...] O diabo: L4 vem a compadecida!
Mulher em tudo se mete!

Maria: Meu filho, perdoe esta alma,
Tenha dela compaixao!
Nao se perdoando esta alma,
faz-se ¢ dar mais gosto ao céo:
por isto absolva ela,
langai a vossa bengao [...]
Fonte: Suassuna (2018).

Ariano Suassuna mostra também a cultura da terra em uma regido comum. Nessa
cultura, ha pequenos proprietarios de gado ou de outros animais, que alimentam os seus
animais com a palma, uma planta tipica dessa regido arida. Podemos observar essa cultura no

seguinte didlogo entre Chicé e Jodo Grilo:
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Chico: [...] Foi uma velha que me vendeu barato, porque ia se mudar,
mas recomendou todo cuidado, porque o cavalo era bento. E s6 podia
ser mesmo, porque cavalo bom como aquele nunca tinha visto. Uma
vez corremos atras de uma garrota, das seis da manha até as seis
da tarde, sem parar nem um momento, eu a cavalo, ele a pé. Fui
derrubar a novilha ja de noitinha, mas quando acabei o servigo e
enchocalhei a rés, olhei ao redor, € ndo conhecia o lugar em que
estdvamos. Tomei uma vereda que havia assim e sai tangendo o
boi...

Jodo Grilo: O boi? Nao era uma garrota?

Chico: Uma garrota e um boi.

Jodo Grilo: E voce corria atras dos dois de uma vez?

Chicé: (irritado.) Corria, € proibido?

Jodo Grilo: Ndo, mas eu me admiro é eles correrem tanto tempo
juntos, sem se apartarem. Como foi isso? [...] (Suassuna, 2018, p.
30 grifo nosso).

Esse didlogo entre os dois protagonistas revela uma situagdo bem comum na cultura
da terra, em que o vaqueiro - pastor de gado montado a cavalo - conduz o rebanho até o local
de pastagem e depois o conduz de volta para o cercado. Suassuna representa iSso com o
humor caracteristico da pega, observando que a situagdo narrada por Chic6 ndo aconteceu de
verdade, enquanto, Jodo Grilo, com duvidas, comega a questiona-lo, irritando-o. Chico
costuma contar esses causos, em que diz que a situagdo foi vivida por ele, demonstrando,
assim, a sua coragem. para 0 amigo.

Causos sao histdérias contadas por pessoas, tratando, na maioria dos casos, de algo
com elementos do imaginario nordestino, podem ser engragadas ou até assustadoras. Trazem
componentes de uma tradi¢do, na maioria das situacdes, oral. Essas historias, algumas vezes,
sao inventadas, mas também podem ser veridicas. O proprio autor do Alfo da Compadecida é
famoso por contar seus causos. Ainda nesse construto da imagem da cultura nordestina,
temos a presenga da figura do cangaceiro retratada na obra. O cangaceiro, muitas vezes
compreendido como uma espécie de Hobin Hood nordestino, ¢ um homem que participa de
um grupo de pessoas vistas como foras da lei, o conhecido cangacgo. Os integrantes desse
grupo procuravam estabelecimentos e pessoas que possuissem bens para saquea-los; esses
saques funcionavam também como doagdes para os pobres, mas, causavam medo as pessoas,
uma vez que o bando andava armado, cometendo crimes nas zonas rurais e urbanas.

Esse termo “cangaceiro” vem da palavra cangaco, que nada mais € que muitas
caracteristicas carregadas por uma pessoa. Esses cangaceiros levavam consigo diversos
elementos, pois como eram nomades, deviam andar com seus pertences, feitos de couro do
proprio boi da regido. Se vestiam com chapéu de couro, berrantes, cantil, alpercatas,

perneiras, entre outros.
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Na narrativa de Suassuna, a figura do cangaceiro ¢ representada por Severino de
Aracaju, o chefe do seu bando, representando Lampido, que foi o chefe do movimento
cangaco. O trecho abaixo mostra o momento que ele invade a cidade e assusta todo mundo:

[...] Fora, som de tiros e gritos de socorro.

Padre: Meu deus, que tera sido isso?

Bispo: O barulho era de tiro!

Mulher: (Entrando, assombrada) Valha-me Deus! Ai, meu marido de
minha alma, vai morrer todo mundo agora! Socorro, Senhor Bispo!
Bispo: Que ha? Que € isso? Que barulho!

Mulher: E Severino de Aracaju, que entrou na cidade com um
cabra e vem pra ca roubar a igreja.

Padre: Ave-Maria! Valha-me Nossa Senhora!

Bispo: Quem ¢ Severino do Aracaju?

Sancristdo: Um cangaceiro, um homem horrivel! [...]

(Suassuna, 2018, p. 101-102, grifo nosso).

Como podemos ver no trecho acima, muitos tinham medo de Severino, até a propria
policia, que abandona a cidade ao invés de ir defender a populagdo como vemos no didlogo:
“[...] Bispo: (A mulher) Chame a policia. Mulher: A policia correu.” [...] (Suassuna, 2018, p.
102). Severino aparece, entdo, como esse terrivel personagem, assustador; no entanto,
também ¢ possivel vé-lo, como alguém que ndo mata e nem rouba, nem causa terrorismo,

muito embora seja cangaceiro. Ele apenas busca sobreviver em meio a tantas dificuldades:

[...] Jodo Grilo: Homem, eu ja sei qual ¢ a conversa que vocé quer ter
comigo. Tome logo meus duzentos e cinquenta mil-réis e deixe eu
ir-me embora. Dé os seus também, Chico, e vamos sair daqui, que o
calor esta aumentando.

Severino: Nada disso. Vocé€ agora fica e vai morrer com 0s outros.
Esta-me chamando de ladrio? Severino do Aracaju pode ser
assassino, mas nio mata ninguém sem motivo. Até hoje s6 matei
pra roubar. E assim que garanto meu sustento. Mas vocé me
chamou de ladrdo e vai se arrepender. [...]

(Suassuna, 2018, p. 108-109, grifo nosso).

Essas vestimentas de couro que eram utilizadas pelos cangaceiros, ainda estdo
presentes no Nordeste, principalmente em contextos mais rurais, em que predomina a cultura
da terra e da criacdo de gado. Trata-se de uma roupa utilizada para lidar com o gado, sendo
também muito comum nas vaquejadas como indumentaria tradicional.

Voltando ao contexto da obra, Suassuna nos mostra esses personagens principais
como pessoas simples, de uma classe social baixa. Quem possui o poder sdo os membros da
igreja, que utilizam - erroneamente - a fé do povo para praticar corrupgao, e 0 Major Antdnio
Moraes. Esses membros do clero davam prioridade aos abastados proprietarios de terras,

desconsiderando os demais cidadaos. Podemos ver isso quando Jodo Grilo solicita ao padre a
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realizagao do enterro do cachorro do seu patrdo; e, entdo, o padre s6 aceita quando Grilo
informa (inveridicamente) que o cachorro tinha deixado para a Igreja um testamento com um
valor consideravel.

Entretanto, diferentemente da visdo de individuos sertanejos desprovidos de
inteligéncia, -que muitas pessoas tém dos protagonistas-, Jodo Grilo e Chicoé sao muito
perspicazes e utilizam de artimanhas para alcancar seus objetivos, pois reconhecem que
existe injustica social na sociedade. Mesmo com pouco estudo ou quase nenhum, sio
inteligentes, até mais do que aqueles com estudo, como quando eles conseguem obter bens
através da capacidade de convencer estes.

As caracteristicas de Jodo Grilo sdo destacadas pelos seus aspectos
internos que se contrapdem ao seu estilo maltrapilho e franzino. Ele
possui coragem e astucia, seu aspecto aparentemente bobo esconde
sua inteligéncia. Assim a sua marca se faz pela sua labia usa para se
dar bem nas situacdes dificeis (Silva, 2018, p. 37).

Vemos isso nos momentos em que tanto Jodo Grilo, quanto Chico, conseguem fazer
com que o padre enterre o cachorro apos o fazé-lo acreditar que o animal havia deixado um
testamento. A encenacdo de todo o enredo ¢ narrada pelo palhago em um circo, diferente do
que ¢ esperado geralmente de uma encenacao no teatro. Suassuna deseja mostrar que se passa
em um lugar simples -que ndo se entenda simples aqui como algo sem valor- e, sim, de alto
valor cultural para a popula¢do regional que tem o espetdculo de circo como um desses
elementos de diversdo e que faz parte do cenario da regido.

Ainda na pega, € possivel identificar um vocabulario especifico na obra que ¢ fruto da
variacao linguistica da regido. Os elementos linguisticos representam uma carga cultural de
um povo e mostra diversas caracteristicas que estdo associadas a riqueza e a valorizagdo da
identidade nordestina.

Silva (2022) nos afirma precisamente sobre essa relacdo entre lingua e cultura e como
essa relacdo esta presente na literatura:

A literatura, enquanto elemento artistico, utiliza-se da palavra como
elemento de expressdo de ideias, sentimentos que partem do mundo
real para o imaginario. A palavra, por sua vez ¢ a ferramenta que
possibilita a comunicacdo entre os seres humanos, carregando em
muitas vezes a autoridade, a afirmacdo e a orientacdo das normas de
ser ¢ de estar em sociedade. Assim, enquanto parte constitutiva de
nossa identidade, a lingua materializada pelas palavras e pela escrita
ou pelo sinal, é, por sua vez, imbuida de reflexos de nossas
experiéncias e vivéncias inseridas em contexto de cultura. A lingua
s0 faz sentido quando estiver relacionada a cultura (Silva, 2022, p. 2).
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Por esse prisma, percebemos que a literatura nos mostra a identidade de um povo e

que essa identidade também estd ancorada na lingua. Toda a linguagem da obra reflete um

determinado lugar que esta diretamente associado a sua cultura. Na obra de Suassuna temos

os seguintes elementos que representam a variagdo linguistica lexical nordestina:

Quadro 3: variacgoes lexicais em o Auto da Compadecida

Palavra Significado

Tanger Espantar algo para outro lugar; no cenario
nordestino ¢ utilizado no contexto de levar
animais de um lugar para outro.

Zangar Ficar irritado, com raiva de algo ou de alguém.

Embrulhada Uma situagdo ruim, que € complicada de se
livrar.

Acudir Ajudar alguém em uma situagdo complicada.

Puxavante Ato de dar um puxao, puxar alguém com forga.

Encabulado Timido, ficar receoso com algo.

Mangar Rir de alguém.

Cabra E utilizado para se referir a homem; o cabra: o
homem.

Arranjar Arrumar, conseguir algo.

Agouro Pressagio, falar de algo ruim que podera
acontecer.

Latomia Ladainha, ficar repetindo algo, uma historia.

Fonte: elaborado por Olga Kaol Mendes para esta pesquisa

Todo esse 1éxico estd relacionado a cultura da regido em que a historia se desenvolve.

Para percebermos mais ainda como esse 1éxico ¢ representativo de uma regido, pensemos no

caso de ao invés de usar “tanger”, Suassuna tivesse utilizado “espantar”, ou “repelir” na

situacdo em que vimos mais acima em que Chico esta “tangendo” os bois. Nessa cena, fica

evidente que “tanger” ¢ mais apropriado para o contexto, como se os demais termos nao

captassem essa ideia dessa cena comum do trabalho com o gado.

Além do léxico da regido, encontramos algumas expressoes regionais durante ao

longo da peca. Como € o caso de: boca da noite e se pelar de medo. “Boca da noite” significa
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no inicio da noite, quando algo acontece logo cedo. Ja, “se pelar de medo” ¢ quando alguém
estd com muito medo de algo ou de alguém.

Como podemos perceber nas discussodes feitas acima, vemos como a obra € rica em
aspectos culturais nordestinos que vao desde as caracteristicas dos personagens até o
vocabulario usado nesse contexto que nos mostra uma variedade do portugués do Brasil. Essa
Identidade linguistica nordestina ¢ alvo de um grande preconceito linguistico que, por sua
vez, € tratada como inferior a variagdo padrao culta. Isso tudo, como bem ¢ exemplificado na
obra, ¢ devido ao fato de a regido estar relacionada a pessoas de uma camada social mais
baixa e que, em alguns casos, nao possuem escolaridade. Porém, algo importante de assinalar,
¢ que como afirma Bagno (1999), essas pessoas, os falantes das variedades nao-padrao do
portugués sdo maioria.

Logo, considerando tudo que foi exposto, vemos a grande importancia de levar a
conhecimento essas variedades que, se muitos brasileiros também desconhecem, imaginemos
alguém que vem de um contexto estrangeiro e chega ao Brasil, tendo conhecido apenas a
variedade da lingua “dita padrao” (das grandes metropoles brasileiras), e que vai para uma
regido de outra variedade. Tudo isso devido ao primeiro mito linguistico que afirma Bagno
(1999), nomeada por ele como: “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade
surpreendente” o que cria a ilusdo de uma unidade linguistica do portugués brasileiro, ndo
reconhecendo a diversidade. Pois:

O fato de no Brasil o portugués ser a lingua da imensa maioria da
populagdo ndo implica, automaticamente, que esse portugués seja um
bloco compacto, coeso e homogéneo. Na verdade, como costumo
dizer, o que habitualmente chamamos de portugu€s é um grande
“balaio de gatos”, onde ha gatos dos mais diversos tipos: machos,
fémeas, brancos, pretos, malhados, grandes, pequenos, adultos,
idosos, recém-nascidos, gordos, magros, bem-nutridos, famintos, etc.
Cada um desses gatos ¢ uma variedade do portugués brasileiro, com
sua gramatica especifica, coerente, logica e funcional (Bagno, 1999,

p- 17).
Bagno (1999) ainda nos dd um exemplo dessa mutabilidade da lingua, ao falar que:

Todo santo dia tenho de ouvir alguém me dizer que prefere o inglés
britdnico, porque acha o inglés americano “muito feio”. A essas
pessoas eu dou sempre a mesma resposta: aprenda o inglés britanico
se quiser ler Shakespeare; mas se quiser dominar uma lingua de uso
internacional, aceita em todos os cantos do mundo como veiculo de
intercambio cultural, comercial, diplomatico, tecnoldgico, cientifico
etc., aprenda o inglés americano (Bagno, 1999, p. 30).

Ou seja, ao nos trazer esse caso do inglés, o linguista brasileiro nos mostra a

necessidade de saber que a lingua varia; mesmo se tratando da mesma lingua, ela vai variar a
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partir dos contextos, regides, sociedades etc. Como ¢ o caso do Portugués que argumentamos,
dependendo da regido do falante, ele apresentara as suas variagdes, que sdo proprias da lingua
e que ndo estdo erradas. Analisemos agora, para que fique inequivoco, algumas palavras do
quadro 3. A observar a palavra “tanger”, identificamos que ela possui o sentido de espantar,
afastar, levar, algo ou alguém. Trata-se de uma variante lexical do Nordeste e que esta
presente na obra de um autor de lingua portuguesa. Ou seja, voltando ao que nos diz Bagno
(1999), quando diz que se vocé quer ler Shakespeare, vocé tem que conhecer o inglés
britanico, assim, a mesma maxima vale para a obra de Suassuna, se voc¢ deseja ler uma obra
dele, conhega a variedade nordestina do portugués.

Como argumenta Vitti (2024), a cultura e o social do individuo estdo intrinsecamente
ligadas a sua lingua. E ndo tem nada melhor do que a literatura para perceber isso. Pois, como
afirma Marques (2021), essa variedade da literatura, dos géneros literarios, principalmente
este, como o caso da obra de Suassuna, que tem a marca da oralidade, que ha diferentes atos
do discurso, proporciona ao aprendiz conhecer uma lingua mais real e também o
desenvolvimento da expressao oral (Marques, 2021). A lingua nao ¢ formada apenas de seus
codigos; segundo Marques (2021, p. 213-214): “de facto, as linguas, ndo s6 enquanto
codigos, mas como praticas sociais sdao instrumentos de desafios sociopoliticos,
socioecondmicos e socioculturais”. Nesse ambito, a obra de Suassuna ¢ mais que necessaria
para o contexto de PLE, haja vista que possibilita ao aprendiz do portugués sair desse centro
em que fica a literatura considerada padrdo e entrar em uma literatura regional, conhecendo
outros autores e autoras que apresentam uma variedade especifica.

Afinal, é necessario trabalhar literatura em uma perspectiva plural, proporcionando a
quebra de esteredtipos, como acontece ainda até por parte dos proprios brasileiros para com
essa literatura nordestina, devido a sua variedade. E necessario, portanto, cada vez mais dar
lugar para essa variedade, para que também haja esse reconhecimento cultural e
consequentemente sua valorizagdo. Essa literatura pode ser abordada de diferentes formas,
conduzindo o aprendiz a conhecer sua estética enquanto obra e todas as outras ligacdes que
ela pode fazer.

A partir desse ponto de vista, comentaremos agora um pouco como professores
podem trabalha-la em aulas de PLE. Inicialmente, pode-se dizer que o percurso pode ser
iniciado com a apresentagdo da obra, sendo iniciado pelo professor, expondo sobre os
contextos culturais que estdo ligados a ela, como por exemplo, o seu contexto historico e
geografico, que por si s6 ja revela muito do que deve ser apresentado, como a propria

localiza¢do do Nordeste, sua fauna e flora caracteristicas que estdo intrinsecamente ligadas a
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historia da regido. Nesse contexto ainda, podem ser discutidas as questdes das festividades
culturais, como o caso do S@o Jodo que ¢ uma festa bastante valorizada no Nordeste. E como
vimos na discussao acima, o Auto da Compadecida traz essas representacdes na obra.

Pois, como afirma Marques (2021),

Poderemos assim, através da analise de obras e/ou excertos literarios:
* considerar praticas culturais fundamentais da vida diéria
(alimentag@o, estrutura familiar, relagdes de género, crengas, habitat,
estilos de vida etc.), ou seja, o que constitui a “descricao” de uma
cultura a maneira de um etndlogo;

» considerar essencialmente a cultura ativa, as regras de
comportamento e interpretacdo, ¢ ndao a cultura patrimonial, os
conhecimentos intelectuais e as generalidades historico-sociologicas,
inateis para aqueles que ndo os sabem implementar e secunddrias em
termos de prioridade pedagodgica (no ambito de uma abordagem
comunicativa intercultural);

* atingir a conscientizagdo e desconstrucdo de estereotipos (culturais
e linguisticos) (Marques, 2021, p. 215).

Ainda, por se tratar de uma obra com forte presenca da oralidade, pode ser proposta
uma leitura dramatizada para que os aprendizes trabalhem a produgao oral e se familiarizem
com as pronuncias que podem escutar durante o convivio social. Essa leitura dramatizada
também ¢ muito favoravel para a aprendizagem da lingua, pois se trata de uma pega de teatro.
Pode também ser proposta uma oficina de cordel, em que os estudantes facam ilustragdes e
criem poesia, para que ativem o seu lado criativo. Apos trabalhar com o texto literario, o
professor ainda pode, ao final, promover uma sessdo de cinema, em que o filme faga uma
releitura da peca para que os aprendizes possam ver uma releitura da obra em uma outra

forma, propiciando assim a juncao de outras expressoes artisticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino do portugués como lingua estrangeira (PLE) ainda ¢ uma area inicial, em
relacdo as pesquisas feitas no Brasil, se considerarmos que tais abordagens e estudos tiveram
seu principio somente nos finais dos anos de 1990. Por essa razdo, ainda ¢ uma area em
franco crescimento e, portanto, com pesquisas iniciais, embora sejam bastante consideraveis
em se tratando da relevancia, sobretudo quando comparamos a outras linguas. Sabemos o
quanto a procura por esse ensino vem aumentando ao longo dos anos por diversos fatores
como a quantidade de estrangeiros que vém para o Brasil seja para passeio ou estudo, ou por
outras razoes.

Como vimos, o ensino do portugués como lingua estrangeira, aqui no Brasil, se da
desde o periodo em que houve a colonizagdo por Portugal, no Século XVI. Esse inicio foi
muito prejudicial para os aprendizes dessa lingua, visto que eram obrigados a aprendé-la,
deixando a propria lingua de lado. Mas, felizmente, as pesquisas na area da didatica de
linguas e seus métodos vém evoluindo e trazendo significativas mudangas; e,
consequentemente, essas mudangas também vao chegar -mesmo que tardiamente- no ensino
de PLE.

Porém, apesar de algumas pesquisas proporem novos métodos, ainda se v€ que o
ensino do portugués sofre, principalmente com preconceitos linguisticos, tanto no ensino da
lingua materna, como no contexto estrangeiro, que procura muitas vezes, ensinar, Como nos
mostra Bagno (1999) a gramatica acreditando que esta ¢ a lingua. Também, geralmente, nao ¢
considerada a variagdo linguistica desse portugués. E como bem vimos, essa exclusao pode
gerar uma educagdo/aprendizagem preconceituosa, pois vai continuar propagando a ideia de
que as variagdes sdo erros da lingua, restringindo o aprendiz de conhecer outras culturas que
estdo justamente nessa variedade.

Partindo dessa realidade, procuramos neste trabalho demonstrar a importancia dessa
educagdo plurilingue ao discutir a presenga da literatura regional nordestina no ensino de
PLE, observando-se também onde esta o seu lugar. Percebemos, entdo, como a presenca
dessa literatura ¢ quase nenhuma, como vimos na pesquisa de Silva (2019), em que ela
analisou a presenca do texto literario em livros de didaticos para o ensino do PLE na sua
andlise, vimos que de texto literario da regido Nordeste so tinha algumas cangdes e que
mesmo assim, foram tratadas de modo superficial e até prejudicial por considerar um tipo de

variagdo como errada.
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Esta pesquisa, entdo, reflete sobre o trabalho com o texto literario da regido Nordeste,
destacando as suas variedades linguisticas, particularmente, no caso da pega Auto da
Compadecida do escritor paraibano Ariano Suassuna. Ao vermos os elementos que compdem
a obra, percebemos o quanto ela ¢ rica em variedade linguistica, como o caso da variagao
lexical que expusemos no quadro 3. Mas nao s6 isso, hd também a questdo da variedade
cultural, em que se cria um cendrio narrativo totalmente diferente e mostra outra cultura que
traz muito da oralidade.

Ao levar essa obra literaria para as aulas de PLE, o professor pode ajudar a construir
um espaco que proporcione ao estudante estrangeiro uma visao mais ampla do pais e nao
apenas uma regido do Brasil, passando a falsa ideia de uma homogeneidade linguistica e
cultural. Isso pode ser visto ou abordado em qualquer espaco que estudantes estrangeiros,
como o caso da propria Universidade Federal de Campina Grande, na Paraiba, em que ha
diversos alunos estrangeiros em cursos de graduagdo e de pds-graduagao.

Esses estudantes vao se deparar em seu convivio social com a variedade linguistica
presente na regido e quando ndo a conhecem, ficam com esse leque linguistico limitado. A
nossa proposta também proporciona a divulgacdo das obras e autores de outras regides do
Brasil, visto que muitos ainda ndo sao conhecidos. Nosso objetivo geral com este trabalho foi
de investigar o lugar da literatura nordestina no ensino do portugués como lingua estrangeira,
discutindo como esta pode auxiliar nesse ensino. E pudemos ver que o lugar dessa literatura
no ensino de PLE ¢ praticamente nulo, fazendo-se ainda mais relevantes nossa proposta de
apresentar essa variedade literdria para esses alunos. E como a obra literaria pode possibilitar
o desenvolvimento de diversas habilidades, como também tornar o momento em sala

prazeroso.

59



REFERENCIAS

ABREU. M. Histérias de cordéis e folhetos. Campinas, Sdo Paulo. Mercado de Letras:
Associacao de letras do Brasil, 1999.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Ensino de portugués lingua estrangeira/EPLE: a emergéncia
de uma especialidade no Brasil. In.: LOBO. T. et al. (Orgs). Rosae: linguistica historica,
historia das linguas e outras histérias. Salvador: EDUFBA, 2012.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. O ensino de portugués como lingua nao-materna: concepgoes
e contextos de ensino. Museu da Lingua Portuguesa, 2017. Disponivel em:

https://museudalinguaportuguesa.org.br/wp-content/uploads/2017/09/ENSINO-COMO-LING

UA-NAO-MATERNA .pdf
ATHAYDE. J. M. de. As proezas de Joao Grilo. 1950.

BAGNO, M. Objeto lingua. Sao Paulo: Parabola, 2019.

. Preconceito Linguistico: o que ¢, como se faz. Sdo Paulo, Edi¢des Loyola,
1999.
BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. Sao Paulo, Martins Fontes. 1997.
BRASIL. Documento base do exame Celpe-Bras [recurso eletronico]. Brasilia, Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020.
CANDIDO. A. Virios escritos. 4.ed. Duas cidades, ouro sobre azul. Sdo Paulo, Rio de
Janeiro, 2004.
COELHO DUARTE SANTOS, R. K.; ALOMBRA RIBEIRO, M. D. O Portugués como
lingua estrangeira : papel de fundo para a andlise da constru¢do identitdria de imigrantes
venezuelanos . Revista Didlogos, /S. L]/, v. 9, n. 3, 2021. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/revdia/article/view/12913.
DOCUMENTO do Governo Brasileiro. Sobre o programa: PEC-G. 2021.
FAVERO, A. Literatura popular regional. Rio de Janeiro: SESES, 2017.
FURTOSO, Viviane Aparecida Bagio. Desempenho oral em portugués para falantes de
outras linguas: da avaliagdo a aprendizagem de linguas estrangeiras em contexto online. Sao
José do Rio Preto, 2011.
GABRIEL, A. L. Xilogravura como expressiao da cultura popular. Goias, 2012.
GONCALVES, L. O uso da literatura no ensino de portugués lingua estrangeira numa
abordagem intercultural. 2019. Tese de Doutorado. Centro Federal de Educagio

Tecnologica de  Minas  Gerais, Belo Horizonte, 2019. Disponivel em:

60


https://museudalinguaportuguesa.org.br/wp-content/uploads/2017/09/ENSINO-COMO-LINGUA-NAO-MATERNA.pdf
https://museudalinguaportuguesa.org.br/wp-content/uploads/2017/09/ENSINO-COMO-LINGUA-NAO-MATERNA.pdf
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/revdia/article/view/12915

https://sig.cefetme.br/sigaa/verArquivo?idArquivo=2306388&key=dc9bd1170a916759a387f
acc88bbdbb5

KRAUNISKI, Julie. 15 Palavras de origem africana que fazem parte do dia a dia

brasileiro. Revista da + Babel. Disponivel em:

https://pt.babbel.com/pt/magazine/15-palavras-do-dia-a-dia-dos-brasileiros-que-sao-herancas-

africanas

LABOV. W. Padrées Sociolinguisticos. Sao Paulo, Parabola Editorial, 2008.

LOPES, JOSE H. Materiais didaticos de Portugués para Falantes de Outras Linguas: do
levantamento de produgdes brasileiras a uma nova proposta. In.: FURTOSO. Viviane Bagio.
Formag¢do de professores de portugués para falantes de outras linguas:reflexdes e
contribui¢des. Londrina: EDUEL, 2009.

MARQUES. 1. S. As linguas como pontes: abordagem da interculturalidade e do
plurilinguismo literario em PLE. In:. VIEIRA e ALMEIDA (Orgs). Por palavras e gestos: a
arte da linguagem. Curitiba, Parana: Artemis, 2021.

PRADANOV, C, C. e DE FREITAS, E. C. Metodologia do trabalho cientifico [recurso
eletronico] : métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2.ed. Novo Hamburgo,
Feevale, 2013.

ROCHA, N. A. O ensino de Portugués lingua estrangeira no Brasil: ontem e hoje. In:
Linguagem - Revista de Letras, Artes ¢ Comunicagdo, ISSN: 1981-9943. Blumenau, V. 13,
2019.

SCHLATTER. M. Celpe-Bras: Avaliacao, Ensino e Formacao de professores de portugués
como lingua adicional. UFRGS: Acervo Celpe-Bras. Porto Alegre, 2014. Disponivel em:
https: frgs.br/a Ipebras/historia/#:~:text=A%20motiva%C3%A7%C3%A30%2
Oprincipal%20para%?20a.que%20oferece%20educa%C3%A7%C3%A30%20superior%20em
SILVA, N. R. Literatura e interculturalidade em livros didaticos de portugués como
lingua estrangeira. Campina Grande- PB, 2023. Dissertacdo de Mestrado. Disponivel em:
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/handle/riufeg/31536

SILVA, R. S. A linguagem como elemento de construcio da identidade mocambicana na
obra Terra sonambula de Mia Couto. Instituto de Educacao a Distancia, Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, Sdo Francisco do Conde, 2022.
Disponivel em: repositorio.unilab.edu.br/jspui/handle/123456789/2730

SILVEIRA, T. B. Influéncia do Tupi na lingua portuguesa falada no Brasil. UFMG, 2020.

Disponivel em: https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/influencia-do-tupi/

61


https://sig.cefetmg.br/sigaa/verArquivo?idArquivo=2306388&key=dc9bd1170a916759a387facc88bbdbb5
https://sig.cefetmg.br/sigaa/verArquivo?idArquivo=2306388&key=dc9bd1170a916759a387facc88bbdbb5
https://pt.babbel.com/pt/magazine/15-palavras-do-dia-a-dia-dos-brasileiros-que-sao-herancas-africanas
https://pt.babbel.com/pt/magazine/15-palavras-do-dia-a-dia-dos-brasileiros-que-sao-herancas-africanas
https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/historia/#:~:text=A%20motiva%C3%A7%C3%A3o%20principal%20para%20a,que%20oferece%20educa%C3%A7%C3%A3o%20superior%20em
https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/historia/#:~:text=A%20motiva%C3%A7%C3%A3o%20principal%20para%20a,que%20oferece%20educa%C3%A7%C3%A3o%20superior%20em
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/handle/riufcg/31536
https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/influencia-do-tupi/

Os povos indigenas e o  Portugués do  Brasil.  Disponivel em:
<https://www.museudalinguaportuguesa.org.br/os-povos-indigenas-e-o-portugues-do-brasil/

SUASSUNA, A. Auto da Compadecida; [lustragio Manuel Dantas Suassuna. 39. ed. Rio de

Janeiro: Nova Fronteira, 2018.

TAKAHASHI. N. T. Textos literarios no ensino de portugués-lingua estrangeira (PLE) no
Brasil. Sao  Paulo, 2008. Dissertacio de  Mestrado.  Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8142/tde-18092008-155530/publico/DISSERTA
CAO _NEIDE_TOMIKO TAKAHASHI.pdf

VALLE. F. B DO. As relagdes entre Design e o Armorial de Suassuna. 2008. 144f.
Dissertacdo (Mestrado em Design) - Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2008.

VITTI. S. C. A. A lingua como elemento constitutivo da identidade e cultura. Revista

Foco, Piracicaba, Sao Paulo, 2024.
IZETE LEHMKUHL COELHO et al. (Org). Para conhecer sociolinguistica. Sao Paulo:
Editora Contexto, 2015.

62


https://www.museudalinguaportuguesa.org.br/os-povos-indigenas-e-o-portugues-do-brasil/
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8142/tde-18092008-155530/publico/DISSERTACAO_NEIDE_TOMIKO_TAKAHASHI.pdf
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8142/tde-18092008-155530/publico/DISSERTACAO_NEIDE_TOMIKO_TAKAHASHI.pdf

