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EIXO TEMATICO 02 — LINGUAGENS E CODIGOS - PAINEIS
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Resumo

Este resumo apresenta o resultado de uma experiéncia desenvolvida na Monitoria da
Disciplina de Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa, no tocante a pratica
do Letramento, com o objetivo de mostrar a sua importancia para a aprendizagem em sala
de aula. Neste contexto constatamos a necessidade do professor oferecer aos seus alunos as
condic¢des necessarias, ao desenvolver suas atividades, tendo presente as culturas, valores e
os conhecimentos prévios que cada um trds para a sala de aula, com o escopo de formar
sujeitos atuantes e reflexivos na sociedade em que vive. Para isso enfatizamos a relevancia
do trabalho com os diferentes géneros encontrados nos contextos vdrios de uso. Para
fundamentar o trabalho nos embasamos nos estudos de MARCUSCHI (2003) e SOARES
(2001) que muito contribuem com suas pesquisas, dando énfase a construcdo do
conhecimento dos alunos em préticas situadas através dos géneros.

Palavras-Chave: Monitoria. Letramento. Aprendizagem.

Introducao

A Monitoria oportuniza aos monitores o desenvolvimento de acdes didatico
pedagdgicas ao proporcionar a compreensao tedrica de temas relevantes, como também

nos aproxima da prética docente.
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Através deste trabalho pudemos constatar a importancia do Letramento para a
aprendizagem em sala de aula, como também, descobrir que a educacdo é a grande
responsavel pela constru¢ao do conhecimento através da criatividade de cada aluno e dos
mecanismos que compdem a aprendizagem.Como temdtica principal da pesquisa tratamos
da questdo do letramento, tendo como embasamento as pesquisas de¢ MARCUSCHI (2003)
e SOARES (2001) que nos fazem entender que, para compreendermos os textos € 0s
variados géneros textuais, encontrados em diferentes contextos, é necessdrio de um
conhecimento de mundo aliado aos novos focos de aprendizagem. Nessa 6tica, uma pessoa
letrada € aquela que, mesmo se possui pouco conhecimento ou ndo € alfabetizada, é capaz
de identificar fatos sociais e utilitarios de nosso cotidiano.

Enfim, constatamos que, o processo de aprendizagem para ser solido e permanente,
pressupde que a leitura e a escrita estejam aliadas aos fundamentos criticos e sociais que
trazem as préaticas do letramento, ou seja, ocorram através de um processo significativo de
valorizacdo, porque o letramento, como prética social, se relaciona ao uso da leitura e

escrita nas diferentes situagdes.
Metodologia

A metodologia de trabalho contou com uma pesquisa bibliografica que tem como
instrumentos de pesquisa, os fichamentos de leitura de textos, orientagdes presenciais
realizadas com alunos e observagdes das aulas da disciplina “Linguistica Aplicada ao
Ensino de Lingua Portuguesa”. A dindmica de trabalho contou ainda com horarios de
atendimento aos alunos para a preparacdo dos semindrios a serem apresentados em sala de

aula.

Fundamentacio Teorica

O letramento € um termo que sempre esteve ligado a alfabetizacdo e ao
alfabetismo, mesmo se sabemos que a alfabetizacdo estd vinculada as capacidades

individuais de codificar, decodificar, compreender, interpretar, replicar, intertextualizar,
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etc. Enquanto que o letramento estd ligado ao contexto critico, social e reflexivo que
envolve vdrias praticas.

Nao se pode confundir letramento com alfabetizagdo, embora os termos
estejam relacionados, possuem nogdes bastante diferentes. A alfabetizacdo € um termo
designado para o individuo que apenas aprendeu a ler e a escrever, mas que ndo consegue
interagir através do uso dessas competéncias. J4 o letramento € cultural, € influenciado pela
sociedade, pela leitura visual, e as vdrias linguagens podem levar a um letramento. As
pessoas que possuem letramento, além de ler e escrever sabe inserir a leitura e a escrita no
contexto das praticas sociais de maneira adequada. Segundo Marcuschi (2003): O
letramento ndo ¢ o equivalente a aquisicdo da escrita. Existem “letramentos sociais” que
surgem e se desenvolvem a margem da escola, ndo precisando por isso serem depreciados.
(p-19).

No que diz respeito aos multiletramentos, notamos que o conceito de letramento
tradicional era ligada somente as praticas grafocéntricas, considerada apenas pela leitura e
pela a escrita de textos impressos. Hoje com a evolugdo das novas tecnologias passa-se a
utilizacdo de sons e imagens e uso de ferramentas da internet.Segundo Magda Soares

(2001):

[...] a pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna
alfabetizada — e que passa a envolver-se nas préticas sociais
de leitura e escrita — que se torna letrada- ¢ diferente de uma
pessoa que ndo sabe ler e escrever — € analfabeta — ou,
sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita — é
alfabetizada, mas ndo letrada, ndo vive no estado ou
condi¢do de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e
escrita.( p. 36).

Portanto, para o letramento, o aluno € um produto do meio em que vive por isso, a
sua cultura, seus valores e conhecimentos devem ser respeitados e considerados na
construcdo do seu conhecimento. Sabemos que uma pessoa alfabetizada € aquela que tem o
dominio do cddigo da lingua, por isso € capaz de preencher formuldrios, escrever um
telegrama, uma carta, procurar por uma informac¢do no indice telefdnico, encontrar

informac¢des numa bula de remédio, numa conta de luz, como também realizar diversas

tarefas no dia-a-dia, etc. No entanto a pessoa letrada, mesmo se ndao possui o dominio
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destes codigos, € capaz de viver em sociedade porque traz uma bagagem de conhecimentos
prévios, construido ao longo da vida que lhe permite ser atuante.

Nesta perspectiva, o individuo pode nao ser alfabetizado, ndo ler nem escrever e
possuir um grau de letramento. Um exemplo deste é alguém que ndo sabe ler, nem
escrever, mas ¢ capaz de ditar uma carta para outra pessoa, utilizando de estruturas
linguisticas préprios da escrita. Além disso, uma pessoa letrada reconhece imagens como
rétulos de produtos, placas e pode até mesmo ser capaz de lidar com dinheiro, fazer
compras, utilizar meios de transportes e de comunicacdo. Ela traz, em si, praticas de uma
vida aliada ao conhecimento obtido pelo mundo em que vive. Enquanto isso hé casos de
pessoas que, mesmo sabendo ler e escrever ndo conseguem fazer uso das préticas de leitura
e escrita em seu contexto,ou seja, ndo sdo capazes de interpretar um texto. Estes sdo os

conhecidos analfabetos funcionais.

Consideracoes

Com base nas teorias estudadas e das observacdes feitas, percebemos que o
letramento estd associado a cultura e ao conhecimento que o ser humano vem adquirindo
ao longo da sua trajetoria de vida. Este estd diretamente interligado a leitura, a escrita e a
alfabetizacdo, mesmo que possuam conceitos diferenciados tornam-se uma questio
multidisciplinar em busca de um aprimoramento da educacao.

No transcorrer das atividades pudemos perceber que os alunos deram um salto
positivo em relacdo ao conhecimento da pratica do letramento através dos géneros. O que a
principio lhes era desconhecido, ao final passou a ser familiar, ou seja, todas as etapas na
producdo deste conhecimento contribuiram para o crescimento intelectual dos alunos e
positivamente para a nossa formacao docente.

Enfim, com esta experiéncia, pudemos perceber que o letramento € mais que

alfabetizar, € ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura

tenham sentido e facam parte da vida do aluno.
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Resumo

O objetivo deste trabalho € ressaltar, por meio das experiéncias vivenciadas na monitoria
da disciplina Leitura e Producao de Géneros I, as dificuldades vivenciadas pelos discentes
em analisar e produzir géneros textuais. Bem como, Apresentar uma proposta pedagdgica
para auxiliar os alunos a superarem desafios encontrados no processo de compreensao e
producdo dos géneros textuais. E através da experiéncia vivenciada na préitica de monitoria
eles expressavam em sua conversacao alguns problemas ao reconhecer a composic¢do e a
producdo dos géneros textuais. Isto leva a crer que algumas escolas, bem como alguns
professores ainda utilizam os gé€neros textuais apenas como pretexto para o ensino de
lingua portuguesa, dai muitos alunos acabam ingressando na universidade, sem saber
diferenciar tipo textual de género textual, como também produzi-los. Por isto, no decorrer
deste trabalho, apresentamos, inicialmente, a diferenciacdo entre as duas nogdes: tipo
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