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RESUMO

A pesquisa realizada para este Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC), visa examinar as
contribuicdes do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) para a formacdo docente e
profissional dos licenciados do curso de Histéria, com base na experiéncia dos residentes
bolsistas do PRP. Para esta finalidade, foram pautadas diferentes abordagens, como: a
elaboracdo de uma revisdo bibliografica sobre o histérico da formagao docente no Brasil,
caracterizacdo do PRP ¢ sua relacdo com a identidade do docente e analises do relatorio final
escrito durante a residéncia, identificando as contribui¢des da PRP com enfoques no processo
de formagao inicial do Historiador-docente. Esse estudo iniciou-se em 2018, decorrendo por
18 meses de imersao dos residentes na Educacao Basica na escola Cecilia Estolano Meireles,
no municipio de Cajazeiras, com regéncia especifica na turma do 6° ano do ensino
fundamental. A imersdo do discente no programa possibilitou uma unido entre a escola e
universidade, ampliando os conhecimentos dos bolsistas sobre os saberes que regem a
docéncia, o aproximando da realidade e dos desafios da educacao, além da contribuigdo para
a criacdo de metodologias de ensino, que envolve desde a produgdo de materiais didéticos,
participagdes de reunides, planejamentos e contato com a comunidade escolar. Para refletir
sobre os processos, contexto historicos de formacgdo e profissionalizacdo, e a pratica
pedagdgica, este estudo fundamenta-se nas teorias de Novoa (1992), Tardif (2002), Gadotti
(2006), Tanuri (2000) e Vieira e Gomide (2008). A pesquisa destacou a significancia da
integracdo entre teoria e pratica em programas como o PRP, que promovem a politica de

valorizagdo profissional no ensino, enfatizando sua relevancia na formagao dos educadores.

Palavras-Chave: Formacdo docente. Programa Residéncia Pedagogica. Identidade do

docente. Pratica historiador-docente.



ABSTRACT

The research carried out for this Course Completion Work (TCC) aims to examine the
contributions of the Pedagogical Residency Program (PRP) to the professional and
educational formation of History graduates, based on the experiences of PRP resident
scholars. To achieve this goal, several approaches were employed, including: conducting a
literature review on the historical aspects of teacher education in Brazil, characterizing the
PRP and its relationship with teacher identity, and analyzing the final report written during
the residency to identify the PRP's contributions to the development of historian-teacher
practices. These perspectives formed the basis for reflections on the initial formation process
of historian-teachers. The study began in 2018 and spanned 18 months, during which
residents immersed themselves in Basic Education at Cecilia Estolano Meireles School in
Cajazeiras municipality, specifically teaching the 6th grade. The immersion of participants in
the program facilitated a synergy between school and university, enhancing the scholars'
understanding of pedagogical knowledge, bringing them closer to the realities and challenges
of education, and contributing to the development of teaching methodologies. This
involvement encompassed the production of teaching materials, participation in meetings,
planning activities, and engagement with the school community. To reflect on the processes,
historical contexts of formation and professionalization, and pedagogical practice, this study
is grounded in the theories of Novoa (1992), Tardif (2002), Gadotti (2006), Tanuri (2000),
and Vieira and Gomide (2008). The research underscores the significance of integrating
theory and practice in programs like PRP, which promote the professional valorization of

teaching, thereby emphasizing its relevance in the education and training of educators.

Keywords: Teacher education. Pedagogical Residency Program. Teacher identity.

Historian-teacher practice.



SUMARIO

INTRODUCAO 10
CAPITULO 01: SER PROFESSOR NO BRASIL: PERCURSOS HISTORICOS DE
FORMAG CAQ . .....coerrrrrereresessesssssesssssssssssssssssssssssessssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssseses 13

1.2 Contexto historico da profissionaliza¢do docente no Brasil..........c.ccooeeiininnnnnn. 14

CAPITULO 02: RESIDENCIA PEDAGOGICA E A FORMACAO INICIAL:

IDENTIDADE DOCENTE 24
2.1 Formagao estruturada pelo Programa Residéncia Pedagogica..........c.ccceeevvenvennnennnen. 26
2.2 O PRP: Os saberes que mobilizam a formagdo docente.............cceevveriiieniiniienieennnen. 29
2.3 A construgao da profissdo docente durante a Residéncia Pedagdgica......................... 35

CAPITULO 03: REFLEXOES SOBRE A PRATICA DO HISTORIADOR-DOCENTE:
EXPERIENCIAS E ANALISES DA ATUACAO DURANTE A RESIDENCIA

PEDAGOGICA.....couiuneiunsesnnsesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssss 39
3.1 Escola um espago de formagao € INteTagan........ccueervreerrreeriieeniieerireeeireeeereeeveee e 42
3.2 Regéncia Escolar: reflexdes sobre o ensino de Historia na turma do 6° ano............... 51
3.3 A sala como espaco dedicado a Historia Local...........cccoeviieiiieniiiiieniieiieeieeeeee, 56
CONSIDERACOES FINAIS 62

REFERENCIAS. .. veveeeeeeeeeeeesesesesessssssssssesssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssnssssasses 64



10

INTRODUCAO

O percurso pelo curso de Histéria representou uma jornada de descobertas e
transformagdes que ultrapassaram os limites do conhecimento académico. Ao adentrar nas
salas de aula e mergulhar nos estudos histéricos, percebi que o curso nao apenas ampliou
meus horizontes intelectuais, mas também proporcionou um crescimento pessoal em diversos
aspectos da minha vida. Aprendi a apreciar a complexidade do passado e a compreender
como ele se reflete no presente, desenvolvendo uma visao critica e analitica que transcende as
fronteiras da sala de aula e as realidades das sociedades. Descobri o prazer de investigar,
questionar e reinterpretar, € como essa habilidade pode ser aplicada em diferentes contextos,
desde a vida cotidiana até a construg@o de projetos profissionais.

O curso de Historia, além de proporcionar uma formagao académica sélida, capacita
o aluno a enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades que surgem ao longo da vida
profissional. Hoje, ao olhar para tras, reconhe¢o o quanto minha jornada na Universidade foi
enriquecedora e transformadora, preparando-me ndo apenas para uma carreira, mas para uma
vida pautada pelo constante aprendizado, pela busca incessante por conhecimento e pelo
aprimoramento como profissional atuante na area da educacao.

Entendi que a formagao do professor ¢ um processo dindmico e continuo que passa
por mudancas e adaptacdes, conforme destacado por Lima (2007). Assim, essa formagao vai
além da mera aquisi¢do de conhecimentos técnicos, abrangendo o desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores essenciais para a constru¢do da identidade e valorizagdo do
educador. Nesse cenario, a formag¢ao do professor assume um papel crucial, tornando-se
assunto dessa pesquisa, pois ¢ necessario uma formagdo que prepare o profissional para os
desafios do ambiente educacional contemporaneo, no qual a capacidade de adaptacdo as
demandas e exigéncias ¢ fundamental.

Em consonancia com Beatrici ¢ Bau (2017, p. 1), a formagdo do professor de
Historia deve englobar ndo apenas a transmissdo de conhecimentos historicos, mas também a
reflexdo sobre as praticas pedagogicas e o desenvolvimento de uma postura critica em relagao
ao ensino. E necessario que o professor compreenda as complexidades do processo de ensino
e aprendizagem, identificando as dificuldades dos alunos e buscando solugdes criativas e
inovadoras para supera-las.

Nesse contexto, a decisdo de participar do Programa Residéncia Pedagogica foi
motivada pela busca constante por aprimoramento na minha formagdao. O programa

desempenha um papel fundamental na formacao inicial e continua dos professores, através da
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imersdo pratica dos estudantes de licenciatura nas escolas de educagdo basica. Ao estabelecer
uma conexao direta entre teoria e pratica, o programa contribui na preparacdao dos futuros
professores para os desafios da profissao.

Conforme descrito por Libaneo (1990, p. 27), a formacao do professor abrange duas
dimensdes principais: a teorico-cientifica e a técnico-pratica. Ambas sdao igualmente
importantes para a formagao integral do professor, abrangendo desde a formagao académica
especifica até o dominio de técnicas e metodologias pedagdgicas. O Programa Residéncia
Pedagogica integra essas duas dimensdes de maneira eficaz ao proporcionar aos futuros
professores de Historia uma imersao pratica nas escolas de educacao basica, permitindo que
apliquem os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade em situagdes reais de ensino.
Essa vivéncia da pratica durante a formagao do docente desenvolve inimeras competéncias
pedagodgicas, como a gestdo de sala de aula, a elaboragdo de planos de aula e a
implementagao de estratégias didaticas diversificadas.

Investir na formagdo de professores ¢ investir no futuro da educagdo e na formagao
qualitativa de cidaddos criticos e conscientes. Professores bem formados sdo capazes de
inspirar, motivar e orientar seus alunos, construindo uma sociedade mais justa e informada.
Diante dessas reflexdes, surge o interesse em investigar mais profundamente o impacto do
Programa Residéncia Pedagogica na formagdo docente em Historia. Essa pesquisa visa
analisar as contribui¢cdes do programa na formagdo dos futuros professores e no processo de
ensino e aprendizagem, destacando praticas e metodologias inovadoras que contribuem para
o avanco do conhecimento na area de forma¢ao docente em Historia, fornecendo subsidios
para o aprimoramento das politicas e programas de formacdo docente no Brasil.

A pesquisa foi conduzida na escola EMEIEF Cecilia Estolano Meireles, em
Cajazeiras, durante um periodo de 18 meses. Utilizando uma abordagem qualitativa, foram
realizados levantamento bibliografico, analise de documentos e observacao ativa das
vivéncias dos residentes. Essa abordagem proporcionard uma compreensdo abrangente do
impacto do Programa Residéncia Pedagdgica na formagdo docente e no processo de ensino e
aprendizagem. Atuando com alunos do 6° ano, uma fase crucial na jornada educacional, pude
aplicar os conhecimentos adquiridos na universidade e desenvolver novas habilidades e
competéncias, como capacidade de adaptagdo, empatia e criatividade. Uma das experiéncias
mais enriquecedoras foi a oportunidade de trabalhar com a Histéria local como ferramenta
pedagogica. Como exemplo, explorando a historia da comunidade dos alunos, despertei o
interesse deles pelo estudo da Historia e promovi uma reflexdo sobre identidade e

pertencimento.
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A pesquisa conduzida durante minha participacdo no programa de residéncia
pedagogica no ensino fundamental se tornou uma fonte fundamental para este trabalho, que
tem como objetivos: contextualizar os processos historicos da formacdo docente no Brasil,
contemplando os aspectos politicos, sociais e tedricos; problematizar o programa Residéncia
Pedagogica enquanto espago de formacdo, levando em consideragdo sua importancia na
construcao de identidade do docente e a formagao inicial; investigar as praticas docentes em
Histodria estabelecidas durante a atuag@o no programa Residéncia Pedagdgica.

A estrutura do trabalho foi delineada em trés capitulos. No primeiro capitulo,
denominado “Ser professor no Brasil: Percursos historicos de formacao”, foi conduzido
um levantamento bibliografico abrangente, seguido da andlise sobre o histérico do professor
e seu percurso de atuacdo ao longo da histdria da educagdo. Nessa andlise, foram explorados
os conceitos de renomados autores como Novoa (1992), Tardif (2002), Gadotti (2006), Tanuri
(2000) e Vieira e Gomide (2008), os quais serviram como referéncia tedrica para embasar as
reflexdes e argumentagdes apresentadas.

O segundo capitulo, “Residéncia Pedagogica e a formacao inicial: Identidade
docente”, explora o Programa Residéncia Pedagogica como um ambiente de formacao,
considerando sua relevancia na construgdo da identidade do professor e no inicio da formagao
profissional. Este capitulo explora como a imersdo na pratica educacional proporcionada pelo
programa ndo apenas complementa a formagao tedrica dos futuros educadores, mas também
os prepara para enfrentar os desafios do ambiente educacional.

No terceiro capitulo, intitulado “Reflexdes sobre a pratica do Historiador-Docente:
Experiéncias e anilises da atuacio durante a residéncia”, ¢ baseado no Relatorio final
escrito pela autora desta pesquisa como residente bolsista do Residéncia Pedagdgica. Nele,
foi examinado a preparacdo do ser Historiador-docente, as metodologias diversificadas
adotadas no processo de ensino-aprendizagem durante a Regéncia na série do 6° ano, desde
os planos de aula, materiais didaticos e outros registros produzidos durante o programa. Além
disso, foi observada a interag@o e unido estabelecida entre escola e universidades. Esta andlise
visa compreender como esse processo influencia na formagao inicial dos futuros professores

de Historia.
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CAPITULO 01: SER PROFESSOR NO BRASIL: PERCURSOS HISTORICOS DE
FORMACAO

"Educar ¢ formar, socializar o homem para ndo se destruir, destruindo o mundo, ¢ isso pressupde comunicagao,
transmissdo, reproducdo."
Selva Guimardes Fonseca

Para entender o oficio do professor e o que ele representa, ¢ necessario analisar seu
contexto historico e os processos de formacao docente. Essa profissao passou por constantes
transformagdes e eventos que afetaram a atuagdo e as praticas pedagogicas desenvolvidas em
sala de aula, trazendo novos (re)significado para seu papel na sociedade. Entre as praticas
pedagdgicas, o trabalho do professor no contexto escolar envolve um conjunto de tarefas
organizadas, incluindo, planejamento, elaboragdo de recursos e estratégias de ensino, e
criacdo de atividades e avaliacdes, além da busca constante do aperfeicoamento profissional,
portanto, sua atuacdo ¢ heterogénea e multicultural. Ser professor requer o desenvolvimento
de multiplas habilidades, competéncia e formacao adequada, visto os inimeros desafios que
surgem diariamente em sala de aula. Contudo, o processo de formagdo tedrico e pratico do
docente encontra varios obstaculos, como mencionados por S& e Neto (2016, p.2), “a
auséncia de ferramentas, recursos € muitas vezes a forma¢do minima necessdria para tal
exercicio, ocasionando uma desvalorizagdo profissional ¢ desencorajamento”. A estrutura
organizativa da sociedade e das instituicdes educacionais influéncia nas potencialidades
educativas promovidas pelo professor.

Ao ponderarmos a respeito da profissionalizacdo docente, com foco tanto na
formagdo inicial e continuada, quanto na identidade dos professores, torna-se imperativo
contemplar os entendimentos de habitus, isto €, a maneira como o professor se comporta, €
seu campo de atuacdo, enquanto ambiente social. As diversas abordagens consideram o
professor como um profissional detentor de saberes - conhecimentos adquiridos e
desenvolvidos por meio da pratica, da reflexao sobre a pratica, e da propria experiéncia, além
do enfrentamento das condigdes inerentes a essa profissao.

Compreendemos a importancia de colocar o professor como um agente responsavel
e ativo no processo educacional, sendo reflexivo que investiga tanto a sua pratica quanto o
proprio ato de ensinar. Esse papel € preciso para a efetiva profissionalizagdo do docente.
Nessa conjuntura, muitos pesquisadores tém iniciado debates e reflexdes que discutem a
questdo da profissionalizagdo dos professores. Conforme nos aponta Novoa (1992, p. 15): “E

a partir de entdo que a literatura pedagdgica foi invadida por obras e estudos sobre a vida dos
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professores, as carreiras e os percursos profissionais, as biografias e autobiografias docentes
ou o desenvolvimento pessoal dos professores”.

Ao investigar a historia da profissio docente, observa-se que os problemas
existentes na educagdo, tem vinculos nos problemas ocorridos ao longo da historia da
educagdo. Desde a antiguidade um personagem importante do desenvolvimento da educagao
¢ o professor, sempre envolvidos cotidianamente no processo de ensino e transformando seu
saber em social, ndo apenas por meio de conteudos, mas também no processo de construcao

de sua carreira.

O Ensino sdo construgdes sociais cujos contetidos, formas ¢ modalidades dependem
intimamente da histdria de uma sociedade, de sua cultura legitima e de suas culturas
(técnicas, humanistas, cientificas, populares, etc.), de seus poderes e contrapoderes,
das hierarquias que predominam na educag@o formal e informal, etc.” (TARDIF,

2002, p. 14).
Para entender a esséncia do oficio do ensino, € necessario estabelecer um diadlogo
entre o passado e presente, compreendendo os fatos ocorridos no contexto da formacgao e
profissionaliza¢do de educadores nos séculos anteriores ao periodo recente, esta ¢ a intengao
deste capitulo. Aqui ndo serdo tratadas solugdes para os problemas atuais, mas buscaremos
estabelecer uma conexdo dos acontecimentos para analisar a postura do professor ¢ a

importancia de uma boa formacao reflexiva e critica.

1.2 Contexto historico da profissionalizacio docente no Brasil

Como veremos ao longo do capitulo, a literatura demonstra o quanto a profissao
docente ¢ antiga, desde o momento em que as sociedades comecaram a se organizar, surge a
necessidade de transmitir o que se sabe entre as geragdes, mesmo ainda nio se caracterizando
como profissdo. O ato de ensinar foi e ¢ um agente condutor das relacdes interativas dos
individuos que compdem o meio social. Nas palavras de Brandao (2007, p. 12) “quando a
sociedade separa e aos poucos opde: o que faz, o que se sabe com o que se faz e o que se faz
com o que se sabe”, permite que o saber seja dividido e compartilhado transformando “todos”
em educador.

De fato, as transformacdes da educagdo estdo ligadas com as (re)configuragdes das
sociedades, como acredita Gadotti (2006, p. 17), “a educacao tem um papel importante no

proprio processo de humanizagdo do homem e de transformagdo social, embora nao
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preconize que, sozinha, a educacao possa transformar a sociedade.” A educagdo da suporte
para o homem potencializar seu desenvolvimento e torna-lo sujeito de sua propria historia.

Gadotti (2006), destaca que a pratica de ensinar, ou seja, o de aprender e conhecer, fez
com que os homens difundissem o conhecimento e comecassem uma série de reflexdes,
mesmo sendo algo involuntariamente. Como salienta o autor, “a pratica da educacao ¢ muito
anterior ao pensamento pedagdgico. O pensamento pedagdgico surge com a reflexdo sobre a
pratica da educacdo, como necessidade de sistematiza-la e organizd-la em funcdo de
determinados fins e objetivos”. (GADOTTI, 2006, p. 21).

A exemplo disso, como mostra Brandao (2007, p 16), desde a antiguidade os gregos
“sempre conservaram a ideia de que todo o saber que se transfere pela educacdo circula
através de trocas interpessoais, de relacdes fisica e simbolicamente afetivas entre as pessoas.”
Através disso, o saber era reproduzido por meio do ensinar para que se fazer, ou seja, o que
era instruido naquela sociedade, baseava-se nos saberes da agricultura, pastoreio, artesanato,
nas normas de trabalho, além dos principios de honra, tudo isso fazia parte do que se pregava
como educac¢do na cultura grega.

Os saberes produzidos estavam vinculados sempre aos saberes da sociedade, Tardif
(2002, p. 215) mostra que o “saber profissional estd, de um certo modo, na confluéncia de
varios saberes oriundos da sociedade”. Além disso, Tardif (2002) trata que historicamente,
“os professores foram, no passado, associados a um corpo eclesial que agia com base nas
virtudes da obediéncia e da vocagdo” (TARDIF, 2002, p. 243), assim a profissdo do professor
por muito tempo foi tida como algo facil, simples e meramente vocacional, sem uma
formacdo adequada para o aprimoramento do exercicio profissional. O ato de ensinar, era,
portanto, algo sem estratégias, metodologia e sem necessidade de praticas pedagogicas, onde
qualquer sujeito estava competente para lecionar, mesmo sem ter conhecimentos adequados.

Na Idade Média, a educacao foi totalmente administrada pela igreja que a utilizava
para fins de evangelizagdo e dominacdo social de maneira gradativa. O conhecimento era
direcionado para elite pelos clérigos e padres das pardquias, que mesmo sem uma formagao
adequada, atuavam espalhando ensinamentos da palavra cristd. Nessa época, precisava
apenas da leitura para exercer a ocupagao de professor. Uma mudanca significativa veio com
as reformas religiosas, Tanuri (2000, p. 62) descreve que a Reforma e Contrarreforma,
“deram os primeiros passos para a posterior publicizagdo da educagdo, também
contemplaram iniciativas pertinentes a formacao de professores”. Com isso, vao surgindo
escolas voltadas ao preparo e formacao de professores, estd estreitamente associada a “[...]

institucionalizagdo da instrugdo publica no mundo moderno, ou seja, a implantacao e difusao
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das ideias liberais de secularizagdao e extensdo do ensino primario a todas as camadas da
populagdo”.

No Brasil, a instru¢do do ensino foi implementada pelos jesuitas, com a fun¢do de
catequizar e instruir o povo, caracterizando assim, a primeira institui¢ao escolar no Brasil,
como os sacerdotes e padres recebiam preparos para educar os homens, através da
transmissao oral, eles pregavam a fé crista e os ensinamentos religiosos.

A metropole, preocupada em reproduzir seu proprio modelo educacional, evidenciava
total inadequagdo as caracteristicas da colonia, carente de educadores preocupados com o
desenvolvimento das habilidades dos indigenas ¢ a compreensdao de seu papel na nova

sociedade que surgia.

Destarte, os primeiros professores brasileiros receberiam uma formagéo baseada nos
classicos antigos, voltada a padrdes da sociedade européia cristd que privilegiavam
a retdrica com a eloqiiéncia ciceroniana como marca na formagdo de representantes
da Companhia de Jesus. Essa formagao, recebida em Portugal ou, mais tarde, no
Brasil, constituia a primeira e marcante influéncia externa na formacdo de
professores da terra recém conquistada. (VIEIRA E GOMIDE, 2008, p. 3837).
Esse cenario foi mudado mediantes das diversas reformas no modelo de educacgao,
como foi o caso da Reforma Pombalina, que desconfigurou o modelo de ensino jesuitico,
através de Aulas régias, e com influéncias iluministas da cultura portuguesa, construia,
lentamente, a formagao de professores de acordo com que era praticado em Portugal, com a
incrementagdo de um ensino voltada para a leitura, escrita e calculo.
Com a chegada da familia real e a permanéncia da Coroa Portuguesa, muitas
transformagdes aconteceram no ensino, pois as escolas publicas ficaram sob o dominio do

estado, visando educar para o interesse do pais e ndo apenas da ordem religiosa, através de

implementagdo de academia, cursos e escolas.

O processo de estatizagdo do ensino consiste, sobretudo, na substituicio de um
corpo de professores religiosos (ou o controle da Igreja) por um corpo de
professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto, tenha havido
mudancas significativas nas motivagdes, nas normas e nos valores originais da
profissdo docente: o modelo do professor continua muito proximo do padre.
(NOVOA, 1995. p.15).

Formava-se, assim, um sistema de educacdo, baseado na pratica e sem uma base
tedrica, no qual ¢ necessaria uma concessao do Estado para dar suporte legal para lecionar,

através de exames e um conjunto de regras de comportamentos. Poucos conhecimentos

fundamentais eram exigidos, como escrever, ler e contar, ndo havendo uma especialidade
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para ensinar, além disso, a docéncia era tida como cargo secundéario. Em decorréncia a esses
fatos, a profissdo docente sofreu alguns abalos, sempre mediadas por instituigdes que nao

traziam até entdo o preparo necessario, como aponta Novoa (1995):

Contrariamente a outros grupos profissionais, os docentes ndo codificaram jamais,
de maneira formal, um conjunto de regras deontoldgicas. Isso se explica por duas
razdes: primo, o comportamento ético lhes foi ditado do exterior, em principio pela
igreja, depois pelo estado; segundo estas duas instituigdes exerceram uma apos a
outra, o papel de mediagiores da profissdo docente, tanto em suas relagdes internas
quanto nas externas. (NOVOA, 1995, p. 120).

A extensdo do dominio do Estado sobre o ensino, implementou um sistema para
organizar a educagdo primaria e secundaria, com a consolidagdo das Escolas Normais,
voltadas para instrugdo e formagdo de professores para atuarem no ensino, visava formar
pessoas de acordo com a norma, seguindo principios e regras, mas era um ensino bastante
rudimentar. O Estado assumiu papel decisivo no fornecimento de qualificagdo profissional,
tendo como objetivo, como aponta Novoa (2019), de fabricarem uma identidade civica e
nacional. “A escola publica, laica, gratuita, obrigatdria e Unica ¢ um elemento central no
processo de construcao dos Estados-nagao.” (Novoa, 2019, p. 2)

Nesse novo cenario escolar educativo, o professor permeia o direcionamento do saber
e estabelece forte impacto social, “s@o eles os responsaveis pela disciplina escolar, no duplo
sentido do termo: ensinam as disciplinas, as matérias do programa, em aulas dadas
simultaneamente a todos os alunos; e asseguram a disciplina, as regras de comportamento e
de conduta dos alunos”. (NOVOA, 2019, p. 3).

As escolas normais passaram a ser direcionadas a especializagdo da formagdo de
professores, promovendo uma educagdo publica a servigo do Estado. Um modelo idealizado e
estruturado do ensino por meios escolares, como aponta Novoa (2019, p. 3), € na escola que
vai “assentar num contrato social e politico que lhe atribui a responsabilidade pela formagao
integral das criancas e num modelo organizacional bem estabelecido.” Isso provocou grandes
mudancas na atuagdo dos professores, pois foi nesse momento que surgiu a preocupagao em
torno da preparagao profissional, constituindo um grande passo para o processo de
qualificacdo docente, mediante um estabelecimento especifico para o preparo dos professores
que até entdo ndo existia, contando com organizagdo e estrutura propria, por meio de um
ensino baseado em contetidos, divisdo de materiais e aplicacdo de exames, abriu-se o espaco

para formagdo de novos alicerces na constru¢ao do docente, nao ficando restrita ao ensino
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base, como o ensinamento das primeiras letras ou da leitura, mas avangando para uma
formacao que englobasse além da pratica embasamento tedricos.

As primeiras escolas normais brasileiras estabelecidas por iniciativa das Provincias,
organizadas seguindo modelos culturais europeus e atreladas a tradi¢ao colonial e no projeto
nacional das elites, a funcao das escolas era habilitar as pessoas ao magistério, como aponta

Tanuri (2000):

A escola seria regida por um diretor, que exerceria também a fungdo de professor, e
contemplaria o seguinte curriculo: ler e escrever pelo método lancasteriano; as
quatro operagdes e propor¢des; a lingua nacional;, elementos de geografia;
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principios de moral cristd. Os pré-requisitos para ingresso limitavam-se a: “ser
cidaddo brasileiro, ter 18 anos de idade, boa morigeracdo e saber ler e escrever”.
(TANURI, 2000, p. 64).

O ensino estabelecido no Brasil nestas escolas de formacao era limitado, em termos
de contetido, ao plano de estudos, também estavam presentes diversas deficiéncias didaticas.
Devido a baixa eficiéncia desse sistema, o modelo de escola ndo foi bem sucedido, segundo
Tanuri (2000) justifica que tal causas e consequéncias se dava pelo fato da “sociedade de
economia agraria e dependente do trabalho escravo ndo apresentava condigdes capazes de
exigir maior desenvolvimento da educagdo escolar.”(p. 65). Além da falta de interesse da
populagdo para a profissdo docente e dos baixos amparos financeiros, a mesma sociedade nao
compreendia a necessidade de formacgao especializada e especifica para o magistério.

Um fato interessante durante o Império Brasileiro ¢ que as primeiras escolas de
formagdo eram destinadas ao sexo masculino, até mesmo com os avangos na possibilidade do
ensino destinado as mulheres, as escolas primarias tinham um curriculo reduzido e diferente
para o sexo feminino. Nesse momento, as competéncias femininas eram destinadas para o
trabalho doméstico. Com a influéncia da Revolugdo Industrial deu-se passo positivo para
novas transicdes no cendrio da educagdo brasileira, uma vez que, com a ampliagdo do
desenvolvimento das industrias e aumento no recrutamento de mao de obra masculina
configurou-se uma remodelacdo do cenario de homens em sala de aula para os trabalhos nas
industrias, possibilitando o aumento da participacdo das mulheres no ensino. “A ideia de que
a educacdo da infincia deveria ser-lhe atribuida, uma vez que era o prolongamento de seu
papel de mae e da atividade educadora que ja exercia em casa, comecgava a ser defendida por
pensadores e politicos.” (TANURI, 2000, p. 66).

Diante disso, o Estado era alinhado aos interesses politicos € econdmicos dos grupos

dominantes, esses marcos de criacdo das escolas primarias e secunddrias, principalmente dos
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cursos superiores, foram favoraveis para transformacgdes institucionais educacionais, ficava
designado aos estados e municipios a instrugdo primaria e a profissional, inclusive o ensino
normal. Com a Constitui¢do da Republica de 1891 que vingou até a Revolugdo de 1930, fez a
dissolugdo das provincias transformando cada uma em Estados como a “descentraliza¢do do
poder, a transformagao do curso preparatorio para o ensino superior, novas faculdades, a
dualidade do sistema de educacdo brasileiro, a educagdo estava num processo de autonomia”
(ROMANELLI, 1986). Dessa maneira, o sistema educacional, reflexo da sociedade
brasileira, consolidando desse sistema dual de ensino que institucionalizou a distancia entre a
educagdo da classe dominante, composta por escolas secundarias académicas e instituicdes de
ensino superior, ¢ a educagdo popular, constituida por escolas primarias e escolas
profissionais.

Nesse sentido, podemos dizer que a Primeira Republica foi repleta de projetos de lei,
com a criacdo ¢ manutencdo de escolas normais como um dos meios de difundir o
desenvolvimento do ensino primdrio em todo o pais. Nesse percurso, toda estrutura
educacional foi relativa as necessidades econdmicas e da organizagdo da sociedade desse
periodo, assim como a formagdo dos professores que precisavam ser condizentes com o
cenario da educacao.

Como enfatiza Novoa (1995), os professores sdo os protagonistas na operacio
historica da escolarizagdo, eles sdo os responsaveis por assumir a tarefa de promover o valor
educacdo: “ao fazé-lo, criam as condigdes para a valorizagdo das suas fungdes e, portanto,
para a melhoria do seu estatuto socioprofissional” (Novoa, 1995, p.18) . Foi com as escolas
normais, que houve muitas das conquistas educacionais ao ponto de proporcionar mais
exigéncias, prolongamento do curriculo e melhorias no nivel académico, essas reivindicagdes

vao se pendurar durante os séculos XIX ao XX. Ainda segundo Névoa:

As escolas normais estdo na origem de uma verdadeira mutacdo sociologica do
corpo docente: o "velho" mestre-escola é definitivamente substituido pelo "novo"
professor de instru¢do primaria. [...] Mais do que formar professores (a titulo
individual), as escolas normais produzem a profissdo docente (a nivel colectivo),
contribuindo para a socializacdo dos seus membros e para a génese de uma cultura
profissional. (NOVOA, 1995, p.18).

Ao longo de muito tempo no Brasil, a educacdo foi profundamente marcada por
pequenos progressos € constantes retrocessos, foi somente a partir dos séculos XX, que foi
empreendida uma ruptura na estrutura da educagao com rumos diferentes, pois o ensino

comegou a ser ampliado, surgindo movimentos de aspiragdes sociais e culturais que
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promoveram reformas profundas na formagdo dos docentes. Nesse momento os
protagonistas sdo os professores, possuindo grande valor simbdlico para a educacao.

O século XX ¢ marcado por acontecimentos decisivos no processo da educagao,
permeados de conflitos e contradi¢des, guerras, ascensdo do nazismo e fascismo. Durante
esse periodo, também ocorreram diversas lutas operarias e estudantis, tudo isso fez com que
esse século fosse marcado por lutas pela educacdo. Esses acontecimentos potencializaram a
comunicagdo e democratizaram o conhecimento, mesmo que de maneira ainda incipiente para
as camadas menos abastadas, tornando-se uma verdadeira revolugdo técnico-cientifica,
condicionando mudangas nas mentalidades e na postura do professor, como aponta Bittar
(2009, p.87) “A escola sofreu processos de profunda e radical mudanga nesse século:
expandiu-se e, a0 mesmo tempo, adquiriu carater mais ideoldgico”, colocando-se como
centro, uma das inovagdes para esse periodo foi o surgimento da Escola Nova, que foi uma
das grandes influenciadoras para o debate educacional do século XX e abalo da escola
“tradicional”

O Movimento da Educagdo Nova ampara uma conjugacdo de projetos culturais,
cientificos e profissionais, sendo consequéncia de uma lenta evolugdo cultural, tornando a

escola o propagador das ciéncias sociais.

Os Institutos de Educag@o representaram uma fase nova e foram concebidos como
espagos de cultivo da educagdo, compreendidos ndo somente como objetos de
ensino, mas também de pesquisa. As duas primeiras iniciativas tiveram a inspira¢ao
no ideario da Escola Nova. (BORGES, ET AL., 2011, p.98).

No inicio do século XX, as grandes tendéncias eram a afirmac¢do do estado sobre o
aparelho escolar e critica a velha escola construida pelas revolu¢des burguesas. A Nova
Escola se caracterizava pelo “ativismo pedagogico” levando a uma renovagdo na escola,
como inspiradas nas escolas desenvolvidas nos EUA, com um espirito experimental que
marcavam as praticas pedagdgicas do sistema educacional.

O pobs primeira e segunda guerra trouxe mudancas inspiradas pelo Iluminismo,
fortaleceu a ideia de Estado de direito e idedrio liberal. O debate caminhava para a construgao
de um sistema nacional de educagdo regida pelo governo central, como salienta Vieira e

Gomide (2008):

Apds a segunda guerra mundial o estado brasileiro se consolidou visando a pensar,
pela primeira vez na historia da educag@o no Brasil, sua economia, sua inserg¢ao no
desenvolvimento capitalista, sobre sua propria educacdo e conseqiientemente, sua
politica para formagdo de professores. (Vieira, Gomide, 2008, p.3842)
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O ano de 1930 ¢ um marco decisivo na organizagdo politica e econdmica do estado
brasileiro. Nesse momento, ¢ implantando definitivamente o capitalismo no Brasil, com a
educacdo nova, que caminhava para os aspectos coletivo e social, com metodologias ativas,
atentas aos problemas sociais e diante ao desenvolvimento econdmico, a escola ndo poderia
ficar alheia ao processo e precisava estar ligada ao progresso social. Nesse ponto, foi
confiado a escola o papel politico de transformar a face da sociedade, com surgimento de
ideias inovadoras para a relacdo de escola e sociedade, no qual a escola tradicional ndo
proporcionava isso em seus aspectos metodoldgicos, pois era um ensino “de cima para
baixo”, e a educagdo nova valorizava a experiéncia através de atividades praticas, o “aprender
fazendo”, colocando os educandos como o protagonista central do processo de aprendizagem.
Mas, vale ressaltar que essa proposta educacional estava voltada para a burguesia, enquanto

as camadas trabalhadoras, restava a educacao para formacao de mao-de-obra.

O movimento da Escola Nova continuava a centrar-se na revisdo dos padrdes
tradicionais de ensino: ndo mais programas rigidos, mas flexiveis, adaptados ao
desenvolvimento e a individualidade das criangas; inversdo dos papéis do professor
e do aluno, ou seja, educagdo como resultado das experiéncias e atividades deste,
sob o acompanhamento do professor; ensino ativo em oposi¢do a um criticado
“verbalismo” da escola tradicional. (TANURI, 2000, p.72)

A partir de entdo, a educagdo ¢ tratada como uma questdo nacional, que desde a
década de 1930, cria-se discursos para a necessidade de formar um sistema nacional de
ensino Unico, assim, foi implementado uma Politica Nacional de Educagdo, que tinha como
objetivo alargar o nivel de educagdo, minimizar as desigualdades sociais ao acesso a escola,
democratizar ambiente escolar com a participa¢do da comunidade e professores para produzir
o projeto pedagogico. Essa lei estava ligada as necessidades da sociedade, especialmente a
crescente demanda por mao de obra qualificada para as industrias. Apesar das dificuldades
econdmicas da época, muitos governos reconheceram a importancia de investir na educacao
como forma de impulsionar o desenvolvimento industrial e economico. A implementacao
dessas politicas desempenhou um papel crucial no desenvolvimento econdmico e industrial
de muitos paises durante esse periodo.

Tudo isso potencializado na era Vargas, no qual a educacdo foi utilizada como uma
ferramenta de propaganda para promover os valores e ideais do governo, quando foi
promulgada a Lei Organica do Ensino Normal em 1946, que como a inten¢ao de organizar a

formacdo de professores e promover a articulagdo dos niveis de ensino. Essa Lei propunha

fazer uma regulamentac¢do do cotidiano do ensino, como horas semanais e trabalhos a serem
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produzidos pelos alunos, além disso, o diploma do professor passou a valer nacionalmente
tendo uma estrutura geral para a formagdo, como também uma formagdo especializada
(CALDAS 2021).

Mesmo existindo vertentes religiosas e predominio da pedagogia tradicional, as
primeiras décadas do século XX foram marcadas pelas ideias liberais, com aspiragdes de uma
educacdo universalizada, idealizando cidaddos esclarecidos. Foi também um momento de
separagdo da versdo tradicional da pedagogia para a preparagdo da implementacdo da nova
pedagogia. Martins (2010) enfatiza que entre 1932 e 1947, a pedagogia tradicional e a
pedagogia nova orquestraram, equilibradamente, a educagdo no pais; equilibrio, porém,
superado entre 1947 e 1961, quando as influéncias da pedagogia nova se tornaram
predominantes.

Com o advento das mudancas sociais, o avan¢o cada vez mais da industrializagao e
modernizacdo do pais, impulsionaram educagdo ¢ a democracia e fazia novas concepgdes
pedagogicas produtivistas e tecnicistas. Essa nova ordem social demandava dos individuos
formacao que se adequasse aos novos tempos.

Nesse periodo e no seguinte, a educagdo sofreu fortes influéncias da tendéncia
liberal tecnicista, cuja ideologia era/¢ formar técnicos profissionais, de forma
rapida, para atender ao mercado de trabalho. Nesse sentido, o objetivo central era o

de adequar o sistema educacional a orientagdo politica e econémica do regime
militar. (Borges, et al., 2011, p. 100).

Essas mudangas se intensificaram com o desencadeamento do golpe civil-militar em
1964, trazendo novas adequagdes no curriculo e legislacdo do ensino. A Substituicdo da
Escola Normal pela habilitacdo especifica do Magistério, reduzia a docéncia em uma
habilitagdo, resultando em um quadro de precariedade preocupante. So6 a partir de 1980, com
o processo de abertura democratica no pais, que se configurou uma nova formulagao para a
formacao do professor com a quebra do ensino tecnicista, intensificaram a area da educacao,
uma formacao mais reflexiva diante a realidade da sociedade.
Nesse prisma, diversos educadores produziram e explicitaram concepgdes
avancadas sobre a formagdo docente, destacando o carater socio-historico da
formag@o, a necessidade de um profissional com formagdo ampla, com pleno
dominio e compreensdo da realidade de seu tempo, desenvolvimento da consciéncia
critica que lhe permita interferir nas condi¢des da escola, da educagdo, da sociedade
e transforma-las. (BORGES, ET AL., 2011, p. 100).
Com isso, houve uma ampliacdo do ensino superior, na luta por uma melhor

qualificagcdo profissional, e o aumento das demandas sociais durante todo percurso da

implementagdo de escolas para amparar a formagdo superior no Brasil. A consolidacdo das
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universidades foram marcos histéricos que até hoje perpetua na nossa sociedade, pois sdo
direcionadas para ensino, pesquisa e extensdo, além da preparacdo de diversas areas
profissionais, principalmente a formacdo de professores, para o exercicio do ensino e
aprimoramento da profissdo docente.

A cada proposta focada para a formagao do professor no Brasil, foram encontradas
distintas realidades educacionais de cada época, que favoreceram singularmente para a
constru¢ao do discurso e empates por uma educagdo de qualidade. Como aponta Vieira e
Gomide (2008, p.1): “No decorrer da historia, o modo de produgdo, a concepgao de estado,
sociedade e educagdo e sua influéncia para a politica de formacao de professores
desenvolvida na realidade educacional brasileira de cada época.”

Estamos iniciando o século XXI com grandes resquicios do século passado e muito a
construir nesse novo século no que se refere a pratica de ensinar, que ainda continuam
baseadas nas palavras e trocas de conhecimento entre aluno e professor, mesmo em meio a
tanta tecnologia. Nesse ponto, a formagao do professor precisa ser voltada para as realidades
educacionais e ndo apenas uma visdo determinada da profissdo. Dispor de um conjunto de
saberes culturais, pedagodgicos e didaticos, construindo uma educa¢do democratica para
romper com as desigualdades e os problemas existentes na educagado principalmente a basica.

As conquistas ao longo dos tempos foram evidentes, a busca por conhecimentos
adequados e competéncias adquiridas ao longo dos periodos, a preocupacao em desenvolver
nos docentes uma boa formagdo, possibilitou as universidade a implementagdo projetos e
programas que beneficiem os futuros docentes em suas profissdes, a exemplo disto, temos o
Programa de Residéncia Pedagodgica, sendo espaco para a formagdo inicial através de
atividades teorico-metodologicas, contribuindo para a constru¢do da identidade profissional

docente, como veremos a seguir.
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CAPITULO 02: RESIDENCIA PEDAGOGICA E A FORMACAO INICIAL:
IDENTIDADE DOCENTE

As constantes mudancas na formacdo docente, principalmente nos Institutos de
Ensino Superior, desencadearam transformagdes no preparo profissional e académico dos
futuros educadores. Diante desse cenario, emergiram diversas discussdes sobre a construgdo e
formacdo dessa identidade educadora. Atualmente, as politicas nacionais de formagdo de
professores desenvolveram nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) uma série de suportes e
programas com intencdo de aperfeicoar a formacdo inicial dos licenciados com bolsas
permanéncias e programas de inicia¢io cientifica. E nessa perspectiva que surgiu o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP), que atua como colaboradora para a preparacao inicial da
docéncia, auxiliando na criagdo ou aperfeigoamento de habilidades que marcaram a carreira
dos bolsistas que compuseram e compdem esse Programa.

O programa Residéncia Pedagogica, foi implementado no ano de 2018, instituido
segundo a Portaria N° 38 da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que teve como proposta, articular teoria e pratica na formacao docente através da

parceria das instituigdes e escolas da rede publica, que visa:

Aperfeigoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias. (BRASIL, 2018, p. 1).

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), no Curso de Licenciatura em Historia,
da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, campus Cajazeiras, na sua primeira
vivéncia no sertdo da paraiba, contava com vinte e dois participantes, partindo da concepg¢ao
de imersao dos docentes na rede escolas da Educagdo Basica, segundo Mota et al. (2018, p.
3), o PRP tem como “objetivo de aperfeigoar, induzir, fortalecer e promover a formagao
adequada da pratica nos cursos de licenciaturas, consolidando a relagdo entre Universidade e
Escola”, sendo desenvolvido em um ambiente de colaboracdo, fortemente relacionado ao

desafio de renovar a formagdo pratica dos estudantes das licenciaturas, o programa se

compde:

Como uma forma de complementar os estagios das licenciaturas para os discentes, a
residéncia é composta por duas fases, a primeira consiste em observar, ou seja,
intervir em acompanhamento pedagégico em sala de aula juntamente com o
professor da escola e um docente da instituicdo formadora, e a segunda fase consiste
na regéncia em sala de aula. (MOTA et al. 2018, p. 3).
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O Programa Residéncia Pedagdgica tem como propoésito enriquecer a formacdo dos
futuros professores, por meio da imersdo no ambiente escolar, proporcionando uma
experiéncia completa e pratica dos diferentes cenarios que compdem a realidade da escola.
De acordo com Freitas et al (2020), enfatiza-se a essencialidade de vivenciar a pratica e
engajar-se em discussoes sobre ela durante a formagao inicial. A interagao com experiéncias
praticas contribui substancialmente para a constru¢do de solidas bases tedricas, as quais sdo
cruciais para orientar as acdes docentes no futuro. Nesse contexto, evidencia-se de forma
clara e incontestdvel a relevancia da Residéncia Pedagogica (RP) na formacao inicial de
professores (FREITAS et al, 2020). Esse preparo inclui, segundo a CAPES (2018),
participag@o em sala de aula, orientagao pedagogica, observacao e analise de aulas e ambiente

escolar e elaboragdo de relatérios e reflexdes, portanto:

[...] consiste na imersdo plancjada e sistematica do aluno de licenciatura em
ambiente escolar visando a vivéncia e experimentagdo de situagdes concretas do
cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a
articulacdo entre teoria e pratica. Durante e apds a imersdo o residente deve ser
estimulado a refletir e avaliar sobre sua pratica e relagdo com a profissionalizagdo
do docente escolar, para registro em relatério e contribuir para a avaliagdo de
socializagdo de sua experiéncia como residente (CAPES, 06/2018, p. 1).

A conexdo estabelecida pelo programa entre a formacdo inicial e a formagao
continuada envolve uma imersdo complexa nas experiéncias dos residentes no contexto das
praticas pedagdgicas, demandando atencdo, planejamento e dedicagao.

A concepcao de Residéncia Pedagogica, segundo Novoa (2019), baseia-se na
residéncia médica, para ele torna-se um espago de transi¢do entre formagdo e profissdo. A
residéncia pedagdgica serve de entrada para a profissdo nas diversidades de suas dimensoes e
ndo apenas referencial pedagdgico, é uma possibilidade de tornar a escola espago de
acampamento e acolhimento entre os professores mais experientes com os formandos,
perpetuando processos coletivos de trabalho. Freire (2009) ressalta que todo ato de ensino
pressupde um aprendizado, e todo aprendizado pressupde um ensino. Nesse sentido, os
estudantes matriculados em programas de licenciatura devem buscar uma imersao equilibrada
tanto no papel de ensinar quanto no de aprender, a fim de compreender plenamente as
perspectivas de seus futuros alunos. Assim, os estagios supervisionados emergem como um
ponto crucial durante a fase de formagdo inicial de professores, marcando o inicio da

construcdo de sua base de conhecimentos praticos e experienciais (LUCAS et al., 2016).
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2.1 Formacio estruturada pelo Programa Residéncia Pedagogica

Os Residentes tém vdrias referéncias, pois sdo acompanhados pelo coordenador do
IES e um professor da escola-campo, intitulado preceptor, assim os supervisores pedagogicos
e professores experientes auxiliam os bolsistas na reflexdo sobre suas praticas, oferecendo
orientagdes para a melhoria do ensino e do aprendizado (CAPES, 2020). Como aponta Silva
(2020, p. 12), “o programa decorre da realizacdo das praticas pedagdgicas, que ocorrem por
meio das intervencdes, acompanhamentos pedagdgicos e das atividades realizadas na
escola-campo que sdo propostas aos residentes, inseridos diretamente na sala de aula.” O
programa proporciona 440 horas de atuagdo, através de imersao da escola, planejamento e
regéncia contribuindo para as formagdes iniciais e incrementacdo de saberes praticos e
pedagogicos que melhoraram a pratica docente nos cursos de licenciaturas, incluindo o de

Historia. Sendo que destas:

60 horas destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de imersdo, sendo 100 de
regéncia, que incluirda o planejamento e execugdo de pelo menos uma intervengao
pedagogica; e 60 horas destinadas a elaboragdo de relatério final, avaliagdo e
socializacdo de atividades. (BRASIL, 2018, p. 1-2)

O periodo de imersdo, além de proporcionar aos licenciados conhecerem o contexto e
cultura da escola, as interrelacdes do espago social escolar, o que compreende conhecer os
alunos e relagdes entre eles, bem como suas condi¢des familiares e outros aspectos
considerados relevantes (BRASIL, 2018, p. 18).

A formacao estruturada pela CAPES (2018, p.1) idealiza a articulag@o entre teoria e
pratica, construcdo de metodologias e didaticas, permite ao licenciado a producdo de
materiais através de coleta de dados e diagndstico sobre a aprendizagem e o ensino escolar.
Lira, Ferreira e Duarte (2018) defendem que o Programa de Residéncia Pedagogica
representa uma evolucdo em relagdo ao estagio supervisionado nos cursos de licenciatura no
Brasil, permitindo que os estudantes se envolvam diretamente em escolas de educagao bésica
a partir da metade de seu curso. Nesse sentido, o PRP além de ampliar a relagdo entre IES e
escola, permite uma aproximacao do que € ensinado na instituicdo € o que ¢ repassado na
rede de ensino publico. Essa abordagem de dupla formagdo, que anteriormente levantava
questionamentos devido a sua falta de alinhamento com as necessidades reais das escolas,
encontrou um novo estimulo gracas a interagdo durante a formacdo do licenciando com a
escola, proporcionada pelo programa. O Programa Residéncia Pedagogica ndo se limita a

formacgao para a instru¢ao em sala de aula, mas também visa capacitar os futuros professores
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a compreenderem e analisarem problemas do ensino, tomar decisdes, saber investigar e
questionar as praticas no plano curricular. Esse contexto tem impulsionado o protagonismo
dos licenciandos nas escolas nesse interim do seu processo de formagao docente, permitindo
que a capacitacdo dos futuros educadores esteja mais em sintonia com a realidade e as
demandas das institui¢des de ensino, refletindo diretamente no seu desenvolvimento singular.

A construcdo de vinculos entre as institui¢des e escolas, vivenciada durante a
residéncia, como demonstra Névoa (2019), aponta um elemento comum da formagao, que ¢ a
unido dos espagos de formagao, através da vinculagdao dos professores da rede basica com as
instituigdes, que segundo ele “¢ um lugar de encontro entre os professores universitarios que
se dedicam a formagdo docente e os professores da rede. Nesta casa comum, faz-se a
formagdo de professores ao mesmo tempo que se produz e se valoriza a profissdo docente”.
Essa relagdo associa o conhecimento profissional docente com a da cultura profissional dos
professores.

Nesse ponto, precisamos pensar nas formagdes, como a obtida na escola, sendo
ambiente de convivéncia, aprendizagem e desenvolvimento profissional, assume o papel de
espaco formativo e de trabalho simultaneamente, como enfatizado por Perrenoud (2001). De
acordo com suas observagdes, a escola enfrenta inevitavelmente uma multiplicidade de
conflitos, sendo desafiada a harmonizar tradigdo com inovagao, conciliar o velho com o novo,

demandando, ainda, um modelo organizacional especifico, que segundo ele:

Deve se renovar sem se desfazer, absorver novos saberes, novos programas, novos
métodos e novas tecnologias sem renegar a heranga e sem deixar entender que tudo
o que se fazia antes ndo tinha nenhum sentido. Na escala da sociedade, a educagdo e
o ensino oscilam entre reprodugcdo e mudanca, transmissdo de uma heranga e
preparacdo para uma nova sociedade, continuidade com o passado e antecipagdo do
futuro. A escola, por sua propria natureza, ¢ uma confluéncia entre o velho e o
novo, tanto para as pessoas quanto para o sistema e, por isso, estd no centro do
debate que sempre renasce entre antigos € modernos. (PERRENOUD, 2001, p.33).

Complementando a perspectiva de formagao, Brancher (2006) faz uma analise dos
processos formativos, para ele, esse movimento representa uma nova perspectiva para
identificar lacunas, que podem estar presentes na formagao universitaria e em outros meios de
formagdo. Essa formagdo, embora seja uma construcdo continua e pessoal para os
professores, também pode ser fortalecida e enriquecida por meio do ambiente escolar e da
comunidade em geral. Nesse sentido, ¢ fundamental compreender as institui¢des como locais

coletivos de formacao, ainda ressalta que:
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Embora estes processos formativos acabem se realizando em locais multiplos,
sempre sdo vividos pelo professor e como ele significa estes momentos formativos,
as informagdes perpassam pela subjetividade e pela formagao pessoal e profissional
do professor em questdo.” (BRANCHER, 2006, p.73).

Para Marcelo Garcia (1999), a formacao de professores deve ser orientada para a
construgdo de praticas educativas significativas e eficazes. Segundo esse autor, a formacao de
professores se distingue de outras formas de capacitagdo em trés dimensdes. Primeiramente,
envolve uma formacdo dual, que requer a integracdo da formacdo académica (cientifica,
literaria, artistica etc.) com a formacdo pedagoégica. Em segundo lugar, a formagdo de
professores ¢ uma forma especifica de treinamento profissional, ou seja, ela visa preparar
profissionais, o que, como mencionado anteriormente, nem sempre ¢ uma caracteristica
inerente ao ensino. Em terceiro lugar, a formacdo de professores também ¢ uma formacao
para aqueles que formardo outros, o que enfatiza a importancia do alinhamento entre a
formacgao de professores e sua pratica profissional.

Entretanto, conforme observado por Novoa (2019), esta ligacao entre as dimensdes ¢
uma missdo complexa, pois requer a superagdo da hierarquia do conhecimento enquanto se
forja uma nova concepcao de formacdo. Isso ¢ exemplificado por iniciativas como a
Residéncia Pedagogica, que desempenha um papel fundamental na insercao dos estudantes na
vida profissional e na promog¢do da formacao continua dos professores. Tais abordagens
visam fortalecer os lagos entre a escola e os licenciados, estimulando uma reflexao coletiva
sobre o trabalho pedagogico.

O PRP constituiu uma comunidade de formacao, por meio de varias ligacdes para dar
condi¢cdes de uma boa formagao docente, com abertura de didlogo entre as universidades,
escolas e professores. Ele também oportuniza valorizagdo e desenvolvimento profissional,
através de uma mobilizagdo de conhecimentos entre uma rede de parcerias. Essas relagdes
constroem novas praticas e troca de saberes para a formacao, pois como Novoa (2019, p.10)
destaca “ninguém se integra numa profissdo sozinho, isoladamente € nem constrdéi novas
praticas pedagogicas sem se apoiar numa reflexdo com os colegas nem domina
completamente a profissao”.

As escolas e universidades precisam umas das outras para obtengdo de um sucesso na
formacdo docente, que comeca nas universidades e continua nas escolas fazendo a construcao
e mobilizagdo dos saberes se agregarem em uma s6 realidade. E crucial reconhecer que o
crescimento pessoal e profissional dos educadores esta intrinsecamente ligado a uma natureza

pratica, em contraposi¢do a tendéncia de considerar a docéncia como um conjunto restrito de
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técnicas (NOVOA, 1995). A formagio deve ultrapassar a mera concessio de qualificagio
para o exercicio da profissdo de professor; espera-se que a formagdo contribua ativamente
para a pratica docente, visto que esta ndo ¢ uma atividade meramente burocratica que
demanda apenas habilidades técnicas (PIMENTA, 1996). Como observado por Iza et al.
(2014), “a identidade construida por cada professor esta enraizada em tragos pessoais € na

jornada percorrida ao longo de sua carreira profissional”.

2.2 O PRP: Os saberes que mobilizam a formacao docente

“O professor ¢ um profissional que domina a arte de reencantar, de despertar nas
pessoas a capacidade de engajar-se e mudar” (Dassoler, 2012, p.1). Fica evidente que a
formacdo do professor ¢ um elemento indispensavel para a pratica educativa, a qual se
estabelece como o cerne de sua profissionalizagdo constante no ambiente escolar, nesse
sentido, a educagdo se revela como um processo de humaniza¢do. Conforme afirmado por
Pimenta (2010), a educagdo ¢ a via pela qual os seres humanos se integram a sociedade e
evoluem como individuos.

Compreender a formacao docente ¢ reconhecer que ser um professor significa assumir
o papel de um educador que lida diretamente com individuos. Essa percep¢do conduz esse
profissional da educa¢do a um continuo processo de desenvolvimento, a uma busca
incessante por conhecimento através das ferramentas que sustentam sua atuagdo pedagogica e

influéncia social, como aponta Martins (2010) a formagao:

A formacdo de qualquer profissional, aqui em especial a de professores, como uma
trajetoria de formacdo de individuos, intencionalmente planejada, para a efetivagdo
de determinada pratica social, nenhuma formagdo pode ser analisada sendo na
complexa trama social da qual faz parte. (MARTINS, 2010, p.14).

As modificag¢des na sociedade, o processo de globalizagdo e os avangos tecnoldgicos,
projetaram nos meios educacionais transformacdes profundas e mudangas nas institui¢cdes de
formagdo. Esse processo de mudanca exige adaptagdo do profissional educador. Segundo
Lopes (2019), “os professores precisam ser flexiveis e se adaptar as novas exigéncias”.
Muitas vezes, “as mudancas obrigam os professores a ajustarem o seu trabalho e a sua
identidade a novos papéis e a uma organiza¢do do trabalho diferente da anterior, a qual ja

estavam adaptados.” (p.39). Espera-se que os educadores enfrentem novos desafios

pedagbgicos, como capacitar os alunos para um mercado de trabalho dindmico, preocupar-se
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com a empregabilidade dos estudantes e integrar as mais recentes tecnologias em seu ensino,
esses desafios sdo cruciais para o desenvolvimento dos educadores.

O programa Residéncia Pedagdgica tem um papel significativo para essas
transformagdes ao olhar e repensar o lugar dos licenciandos e profissionais da educa¢ao. Com
a ampliagdo dos conhecimentos nos meios institucionais, a figura do docente precisou
acompanhar essas mudangas, buscando novos modelos de formacao para superar os modelos
antigos da educagdo. A formacdo dos professores vem sendo cada vez mais urgente nos
ambientes escolares e no contexto atual, o docente precisa de ousadia e saberes diferenciados
(Perrenoud, 2001).

Nessa perspectiva, o ponto de partida durante o PRP, foi a pratica docente e os meios
de aprendizagem para a formagdo inicial dos licenciandos enquanto professores. Para Tardif e
Lessard (2008 p. 8), a docéncia ¢ compreendida como “uma forma particular de trabalho
sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu "objeto" de
trabalho, que ¢ justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interagao
humana”, ou seja um trabalho interativo sobre o outro. No que se refere ao processo de
aprendizado, dependendo do tempo e da necessidade, requer educacdo formal e estruturada,
que ¢ coordenada em uma interagdo politica entre familia, sociedade e Estado. A escola € o
ambiente dedicado a essa educagdo formal, sendo uma institui¢do social especifica (Marques,
2000). Esta jornada de aprendizado ¢ continua e nunca esta completa, comegando com a
formacao basica do cidaddo e progredindo por meio de estudos sistematicos, pelos quais a
sociedade certifica seus profissionais. A continuidade dessa jornada se estabelece de maneira
mais organica através das aprendizagens que sdo reconstruidas na experiéncia profissional,
quando sdo revisitadas em novos contextos e desafios, estreitando a ligacdo entre pratica e
teoria (MARQUES, 2000).

O programa PRP além de proporcionar aos licenciandos uma formagao académica
compactada com a realidade, introduz os residentes nos diversos saberes para além da
universidade, mediante o contato com o ambiente escolar e com as praticas pedagogicas na
sala de aula, formulando teorias e saberes praticos. Para Pimenta (1997), o que se espera da
licenciatura ¢ que “desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores
que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres”. (p. 6).

Os desafios trazidos pela PRP desenvolvem nos licenciandos atividades investigativas
e reflexdes diarias, alavancando positivamente suas habilidades profissionais ao praticar sua
docéncia. A residéncia direciona a busca pela “identidade” profissional, por meio da

significagdo e revisdo da pratica social de ensinar ao se tornar um professor:
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Pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua histdéria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor (PIMENTA,
2012, p.19).

Cada licenciado cria seu percurso singular ao embarcar na experiéncia vivida durante
a residéncia, que ¢ uma base para estabelecer sua identidade profissional. Segundo Pimenta
(1997), para a constru¢do da identidade sdo necessarios trés saberes da docéncia, sendo eles:
os saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento e os saberes pedagdgicos. A
experiéncia constitui o primeiro saber da docéncia, essa experiéncia segundo ele,
“socialmente acumulada, as mudancgas histéricas da profissdo, o exercicio profissional em
diferentes escolas”, sdo também aqueles que “os professores produzem no seu cotidiano
docente e, em textos produzidos por outros educadores, num processo permanente de reflexdo
sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem - seus colegas de trabalho”. (Pimenta, 1997,
p.7).

Quando os residentes entram na formagdo de professores, eles trazem consigo saberes
adquiridos em suas experiéncias como alunos, incluindo suas percep¢des sobre bons e mal
professores, bem como as dificuldades que os professores enfrentam. De acordo com Tanuri
et al. (2003), a formagao de um professor € um processo continuo que se estende ao longo de
sua vida, tanto antes como depois da graduacdo. Lucas et al. (2016) destacam que a
constru¢dao da identidade docente ¢ influenciada por fatores externos a formacao académica,
incluindo a influéncia da origem familiar. Nesse sentido, ¢ essencial que os cursos de
licenciatura proporcionem experiéncias integrativas, a fim de conectar conhecimentos
especificos com as preocupagdes praticas e educacionais (TANURI et al., 2003).

Alguns dos residentes possuem alguma experiéncia docente, seja por meio do
magistério no ensino médio ou por atuarem como professores mesmo sem tanta competéncia.
No entanto, a transi¢cao de o aluno se ver como professor ¢ um desafio que os cursos de
formacao inicial devem ajudar a superar, contribuindo para a constru¢cdo de sua identidade
como professores. Além disso, os saberes da experiéncia também incluem o conhecimento
que os proprios professores adquirem em sua pratica diaria, bem como a reflexdo sobre sua
pratica, muitas vezes mediada pela de outros educadores.

No que se refere ao saber do conhecimento, estrutura-se no campo de atuagao
especifica, na selecdo de conteudos e na contextualizacdo das informacgdes, para Pimenta
(2012), o conhecimento deve ser questionado, ndo basta produzir conhecimento, “mas ¢é

preciso produzir as condi¢des de produgdo do conhecimento. Ou seja, conhecer significa estar
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consciente do poder do conhecimento para a produgdo da vida material, social e existencial
da humanidade”. (Pimenta, 1997, p. 8). No entanto, o conhecer vai além de simplesmente se
informar e que ndo ¢ suficiente apenas expor os alunos aos meios de informagdo, mas sim
orienta-los a operar com essas informacgdes para alcancar o conhecimento, entdo Pimenta
(1997) acredita que a escola e os professores tém um papel importante a desempenhar, devem
atuar como mediadores entre a sociedade da informag¢do e os alunos, promovendo o
desenvolvimento da reflexdo e ajudando os alunos a adquirir a sabedoria necessaria para a
continua constru¢ao do ser humano.

Os saberes pedagdgicos, configura-se na consolidagdo de praticas docentes, através do
entendimento e reflexdes sobre educacdo, pedagogia e didatica, Pimenta (1997) indaga sobre
o saber ensinar, pois “ndo bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem
necessarios os saberes pedagogicos e didaticos.” Os saberes pedagdgicos sdo essenciais para
a pratica educacional, especialmente ao enfrentar desafios praticos. A relagdo entre teoria e
pratica na educagdo ¢ crucial, com a pratica moldando a teoria e vice-versa. Os cursos de
formagao inicial tém um papel fundamental, incentivando a pesquisa sobre a pratica docente
e promovendo a pesquisa como parte da formagao.

A atuacao dos residentes precisa estar baseada em diversos saberes para o exercicio e
dominio da profissdo através de formagao consistente, consistindo em “saber plural, formado
de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacgao, da formacgao profissional, dos
curriculos e da pratica cotidiana” (Tardif, 2002, p.54). Tardif também identifica quatro
categorias de saberes envolvidos na pratica docente: os saberes adquiridos na formacao
profissional, que incluem conhecimentos das ciéncias da educacdo e da pedagogia; os saberes
relacionados a disciplina ensinada; os saberes relativos ao curriculo; e, por fim, os saberes
oriundos da experiéncia pratica.

Os saberes da formagao profissional incluem conhecimentos baseados em ciéncias e
erudicdo transmitidos durante a formagdo de professores. Isso engloba também os
conhecimentos pedagogicos sobre técnicas e métodos de ensino validados cientificamente e
ensinados aos professores durante sua formacdo. Ja4 os saberes disciplinares sdo
conhecimentos reconhecidos em diversas areas do conhecimento, como linguagem, ciéncias
exatas, ciéncias humanas e biologicas. Esses saberes sdo produzidos e acumulados ao longo
da histéria pela comunidade cientifica e sdo compartilhados por meio de institui¢des
educacionais. Referente aos saberes curriculares sdo conhecimentos sobre como as
institui¢des educacionais gerenciam e transmitem os saberes disciplinares aos estudantes,

principalmente por meio de programas escolares que incluem objetivos, contetidos € métodos
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que os professores devem aprender e usar. E por tltimo os saberes experimentais, originados
na pratica dos professores, surgindo de suas vivéncias na escola e suas intera¢des com alunos
e colegas. Esses saberes “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitos e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (Tardif, 2002, p. 38).

As contribui¢cdes de Novoa e Gauthier (1992) na abordagem da profissionalizagao
docente, frisa que a atividade de ensino estende em diversas saberes: 0 ensino como uma
pratica desprovida de saberes, onde o professor meramente transmite conhecimentos
produzidos por outros, sem levar em conta seus proprios conhecimentos adquiridos por meio
de sua pratica educativa. Por outro lado, ha dimensdo de saberes desvinculados da pratica,
conhecimentos gerados sem conexdo entre a realidade escolar e o campo cientifico, isto €,
saberes que ndo levam em consideracdo as situagdes e condigdes reais do exercicio da
docéncia, bem como as necessidades dos alunos.

Os residentes sao motivados a explorar esses diferentes saberes apresentados,
direcionando pelas realidades escolares e institucionais, contribuindo para sua identidade
como professores. Mas o que se entende em construir a identidade? A concepgdo de
“Identidade” do professor estende-se a sua autoafirmacdo ao passo em que o professor ¢ um
sujeito autonomo capaz de agir e pensar por si. Essa identidade ¢ construida historicamente
por meio de processos evolutivos de determinados contextos e realidades de cada escola que
atua, além de estar em constante transformagdo, tendo como sua profissao a dindmica da
pratica social e da reflexdo sobre as realidades sociais, buscando modifica-la. A identidade
profissional, além de ser uma evolugao pessoal, também ¢ coletiva, como define Pimenta:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradicdes. Como, também, da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e

que permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes, porque estdo
prenhes de saberes validos as necessidades da realidade (PIMENTA, 1997).

Em conformidade com Lopes (2019), a identidade ¢ um processo dialético que
envolve um dialogo continuo entre a sociedade e o sujeito, operando em ambas as diregdes.
Isso significa que, a0 mesmo tempo em que a estrutura social e o contexto em que o professor
estd inserido podem influenciar a formagdo e a manutenc¢do de sua identidade, as identidades
individuais que os professores constroem e como elas interagem com a estrutura social
também tém o potencial de modificar essa estrutura.

Segundo Silva (2020), a constituicdo da identidade profissional do professor ndo se

restringe a formagao inicial, podendo ser complementada por praticas pedagdgicas, trocas de
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experiéncias e saberes, com outros profissionais da area especializada, ao longo da docéncia.
No decorrer do desenvolvimento da identidade como professor, o licenciando, com base nos
saberes e conhecimentos adquiridos, tera a capacidade de moldar e remodelar sua propria
identidade, com o proposito de aprimorar seu crescimento profissional.

Dentro da discussdo sobre atuacdo docente, cada licenciado constroi através de suas
escolhas, teorias, praticas e diferentes maneiras de posi¢ao e visao do mundo. O ser professor
desenvolve uma rede de relagdo ao longo de carreira, no qual a formacdo precisa estar
adequada as exigéncias e demandas das sociedades envolvidas. Durante a Residéncia, os
docentes precisaram ser “reflexivos”, questionando suas praticas e suas atuagdes, deparando
com decisdes e consciéncias complexas, incertezas, singularidade e conflitos, igualmente
assim, a situacdes e problemas que serdo desvendados pelo professor durante sua atuacdo em

sala de aula.

A formacdo ¢, na verdade, autoformagdo, uma vez que os professores reelaboram os
saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente
vivenciadas nos contextos escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de
troca de experiéncias e praticas que os professores vdo constituindo seus saberes
como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica.
(PIMENTA, 2012, p.29).

Conforme Tardif (2000), o conhecimento ndo ¢ algo que vagueia no vazio; o
conhecimento dos professores ¢ individual e estd intrinsecamente ligado a sua identidade,
historia profissional e experiéncia de vida. Ele ¢ adaptado pelas interagdes com os alunos em
sala de aula, bem como pelas relagdes com outros membros da comunidade escolar e outros
fatores relevantes na escola, entre outros elementos.

Esse conhecimento ¢ moldado e aprimorado por meio de interagdes com os alunos em
sala de aula, bem como por meio das relagdes estabelecidas com outros membros da
comunidade escolar e diversos fatores relevantes dentro da institui¢do educacional. Dessa
forma, o docente tece uma complexa rede de interagdes que envolve licenciados,

coordenadores, preceptores, universidade e escola, como ele mesmo descreve:

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interacdo com outras
pessoas, a comegar com os alunos. A atividade docente ndo ¢ exercida sobre um
objeto, sobre um fenémeno a ser conhecido ou uma obra-prima a ser produzida. Ela
¢ realizada concretamente numa rede de interacdes com outras pessoas, num
contexto onde o elemento humano ¢ determinante ¢ dominante e onde ndo estdo
presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de
interpretacdo e decisdo que possuem, geralmente, um carater de urgéncia. (Tardif,
2002, p. 49).
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A formacdao da identidade do professor estd intrinsecamente relacionada a uma
intersec¢do complexa de fatores, que incluem a percepg¢do social da profissdo, suas tradigdes
e até mesmo suas contradi¢gdes (IZA et al., 2014). No que diz respeito ao desenvolvimento
profissional dos docentes, as abordagens mais eficazes sdo aquelas que tém origem no
ambiente escolar e nas atividades cotidianas dos professores, em contraste com as praticas
convencionais de formagdo, onde teoria e pratica sdo dissociadas (MARCELO, 2009;
PIMENTA; LIMA, 2006).

Nesse contexto, o Programa Residéncia Pedagodgica foi concebido para aprimorar a
formacdo inicial do futuro educador. A PRP ndo aborda apenas questdes praticas,
preparatorias ou disciplinares, mas também incorpora a base tedrica que sustenta o ensino,
bem como considera as dimensdes culturais, politicas, ideoldgicas e simbolicas, juntamente
com a riqueza da experiéncia acumulada tanto no ambiente académico quanto no escolar.
Dessa forma, durante o periodo de residéncia, busca-se construir o perfil de um “professor
reflexivo”, que ¢ formado por meio da fusdo dos conhecimentos especificos necessarios para

a docéncia com a integragdo da formagao e da profissao docente.

2.3 A construcao da profissao docente durante a Residéncia Pedagégica

Recentemente, tem sido evidente o empenho consideravel por parte das universidades
em integrar os estudantes de licenciatura nas escolas, promovendo uma interacdo mais
proxima com a pratica docente ¢ o ambiente escolar, contribuindo assim para a formagao
inicial dos professores. Conforme apontado por Rocha (2013), cabe as institui¢des de ensino
superior a responsabilidade de estruturar os curriculos dos cursos de licenciatura de forma a
promover a integracdo entre as disciplinas pedagogicas e especificas, garantindo a
coexisténcia harmoniosa entre a teoria e a pratica. A profissionalizacdo docente se torna
importante, pois ¢ dada a partir do primeiro momento da formagao ao passo que ird conhecer
os caminhos e pluralidade das dimensdes da profissdo escolhida, no caso da educagdo, o
profissional terd contato direto com os mundos que regem a educagdo e conhecimento
cientifico.

No percurso da Residéncia Pedagdgica, cada residente ¢ um agente ativo na sua
propria formagdo e pratica profissional, ao permitir o desenvolvimento da criatividade e
autonomia de atuacdo. Ela propicia a consolidagdo de conhecimentos profissionais aos
bolsistas, a cada atuac¢do ¢ constantemente reexaminada e analisada criticamente. Para além

de sua contribuicdo para a formagdo inicial dos estudantes participantes, o Programa de
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Residéncia Pedagdgica (PRP) se destaca como uma oportunidade de formagdo continua para
os preceptores, pois possibilita o seu reingresso nas instituicdes de nivel superior. Essa
abordagem resulta em um impacto ainda mais significativo no cenario da educacdo basica
(MOREIRA; MOURA, 2020).

No predominio dos conhecimentos adquiridos através de experiéncias e trocas de
saberes, serve como base para a construcao da identidade, por meio de fundamentos teoricos
e metodologicos desenvolvidos pelos licenciandos, permitindo o seguimento de uma
profissdo docente, “que ira assegurar que as pessoas que a exercem tal profissao tenham um
dominio adequado da ciéncia, técnica ¢ arte dela, ou seja, possuam competéncia
profissional”. (Marcelo Garcia, 1999, p.22).

E imperativo refletir sobre a profissdo, a luz das palavras de Novoa (2019), que
considera o local de formagdo como o local da profissio. Nesse contexto, ¢ essencial
compreender a interacdo entre trés espacos que compdem uma triade crucial: o espago
profissional, o universitario e o escolar, ele aponta que o potencial do professor reside na
profissdo, desde que haja uma relacdo frutifera entre os trés vértices do tridngulo. As
possiveis transformagdes no contexto escolar diante das reflexdes, questdes e desafios
inerentes a pratica docente, estreitam os lagos entre escola e universidade, e assim,
proporcionam uma aproximacao significativa entre essas duas esferas. Através da Residéncia
Pedagogica, a formacgao profissional dos licenciados se estabelece pelo contato constante com
esses dois espacos, possibilitando desenvolvimento profissional, pessoal e institucional.

Diante disso, nossa atuagdo como residentes com a profissao docente ¢ um processo
conflituoso, continuo e complexo, com busca de conhecimentos que exigem da pratica
docente decisdes particulares em situacdes dificeis em sua formagao, precisa haver um desejo
e firmeza em suas acdes, pois esse impacto ndo servira somente para o profissional, mas
também para a vida dos educandos, visto que o professor contribui para formacao dos alunos,
nesse sentido o professor se forma para formar. Como aponta Perrenoud (2001), os
professores devem encontrar um caminho intermediario entre a unidade e a diversidade, tanto
no que se refere aos percursos ¢ a formagao dos alunos quanto ao que se refere as praticas
pedagdgicas, aos valores e as representacdes dos profissionais.

Novoa (1987), enfatiza que a caracterizacdo de uma profissdo esta intrinsecamente
vinculada ao prestigio e reconhecimento conferidos pela sociedade. Quando se trata da
profissdo docente, o movimento da profissionalizagdo desempenhou um papel significativo

na defini¢do do status ocupado pelo professor na sociedade.
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Novoa (1999) destaca as diferentes caracteristicas fundamentais da profissdao docente:
a atividade do professor requer comprometimento e dedicagdo, muitas vezes sendo um
trabalho em tempo integral; uma formagdo apropriada e especifica adquirida em cursos de
nivel superior ¢ fundamental para o exercicio do magistério, que habilitacdo do individuo
para o ensino; além disso, a presenca de associacdes e sindicatos confere a categoria um
carater de classe profissional, com direitos e responsabilidades bem definidos.

A indiscutivel relacdo que prevaleceu na Residéncia Pedagogica entre a formagdo e a
profissionalizacdo docente ndo pode prescindir da anélise da responsabilidade e autonomia
dos proprios envolvidos, caso contrario, toda essa ideia se tornaria mera utopia, pois 0 como
destaca Altet (2001) professor profissional, em sua esséncia, ¢ alguém que compreende e
esclarece o processo de ensino em situagdes especificas, sendo um profissional que se dedica
a interagdo das significagdes compartilhadas, além disso, o autor define o ensino como um
processo interpessoal e intencional, que utiliza a comunicagdo e o discurso para favorecer a
aprendizagem e ensino, sendo assim uma pratica relacional.

Com isso, ao decorrer da Residéncia Pedagogica, os licenciados precisavam refletir
sua experiéncia subjetiva, o conhecimento, seus pensamentos € as praticas, elaborar hipoteses
e conceitos. Ao aspirar uma formacdo que desenvolve professores na tendéncia reflexiva, o
programa permitiu construir uma politica de valorizacdo profissional dos docentes e das
instituigdes de ensino, essa pratica da subsidios para melhoria das condi¢des de trabalho, uma
vez que fornecera formacao continuada, pois o conhecimento e a sociedade estd em constante
transformacgdo, precisa estar atento a formagdo dos alunos, pois também vivéncias
transformacgdo culturais, isso permite ao professor estd em constante ressignificagdo da sua
identidade.

Seguindo a ideia de Donald Schon (2000), propde uma formacao profissional
profundamente reflexiva, fundamentada na integragdo entre teoria e pratica, enfatizando o
processo de reflexdo-na-acdo através de pensamentos criticos. Isso prioriza a aprendizagem
por meio da experiéncia direta no ensino, valorizando a pratica pedagégica docente e a forma
de perceber os problemas.

Apesar dessa base questionadora, ndo podemos deixar a pratica ser supervalorizada e
sucumbir a teoria, ambas tem que andar lado a lado no processo da profissionalizagdo, a
Residéncia Pedagdgica ampliou as ideias propostas pela epistemologia da pratica no que se
refere a formacao docente, surge o conceito de “praxis”, que tem como objetivo difundir um

carater critico e reflexivo na relagdo entre teoria e pratica, como aponta Freitas et al. (2020, p.
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6) “ndo ha como desenvolver certas habilidades apenas pelo olhar tedrico ja que, na atuagdo
docente faz-se necessario tomar decisdes, resolver problemas imprevisiveis da pratica,
articular conhecimentos e habilidades para atingir os objetivos propostos.”

Essa troca antes vista a teoria era produzida nas universidades e a pratica nas escolas,
foram deteriorada, uma vez o que era pensado nas universidades nao se adequa a realidades
das escolas, mesmo tendo a existéncia do estagio supervisionado para a formacao inicial, era
tido como reprodugdo de atitudes e fazeres sem obter uma relagdo efetiva entre escola e
instituigdes, que segundo Freitas et al. (2020) praticas referentes ao estdgio curricular
supervisionado eram muitas vezes distante entre o discurso académico e a pratica docente
realizada nas escolas, havendo assim, dicotomia entre teoria e pratica, falta de orientacdo e
direcionamento no estagio obrigatorio, bem como a falta de registros reflexivos, evidencia
um desequilibrio na edificagdo do conhecimento docente, mas com o programa Residéncia
Pedagogica houve o comprometimento entre ambas as partes por meio da reflexdo de uma
formagdo solida, ndo limitada apenas a teoria, mas na abrangéncia e na observagdo, atraveés
da pratica e reflexdo, ndo diminuindo a importancia do estdgio, mas mostrando a importancia
de concretizar as relacdes das redes de formacgoes.

A praxis, como explica Pimenta (1995, p.63) ¢ indissociavel, em que a pratica docente
¢ uma sintonia dos conhecimentos acumulados ao decorrer da formagao, combinados com a
experiéncia adquirida ao longo da vida como um agente social, empregada na realizagdo de
suas fungdes. Portanto, a pratica docente € “uma atividade instrumentalizadora da praxis
(atividade teorica e pratica) educacional da transposicao da realidade existente”. (PIMENTA,
1995, p.63).

Na empreitada da Residéncia Pedagogica, os significados do autorreconhecimento
desses profissionais emergem primordialmente de questdes pedagogicas, que estio ligadas a
promocgao e ao aprimoramento da aprendizagem de seus alunos (GALINDO, 2004). Diante
disso, a atuacdo do programa Residéncia Pedagogica, ao inserir os licenciados nas escolas da
rede basica de educacdo, ndo s6 facilitou o vinculo e imersdo no espago que tornara nosso
campo de atuagdo, mas também promoveu a mobilizagdo e constru¢do de conhecimentos
pedagdgicos através da criagao de materiais didaticos que foram desenvolvidas por meios das
habilidades didatico-pedagdgicos dos docentes ao realizar diversos trabalhos escolares
durante a formagdo e atuagdo docente, trabalhos esses que foram registrados por meio de
relatorios que contribuiu para a elaboragdo deste trabalho e fornecerd orientacdo para o

proximo capitulo.
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CAPITULO 03: REFLEXOES SOBRE A PRATICA DO HISTORIADOR-DOCENTE:
EXPERIENCIAS E ANALISES DA ATUACAO DURANTE A RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Neste capitulo, exploramos a experiéncia historiador-docente durante a Residéncia
Pedagdgica na escola Cecilia Estolano Meireles, no municipio de Cajazeiras, Paraiba. Nosso
objetivo foi compreender a atuacdo de discentes na Residéncia Pedagodgica no
desenvolvimento de habilidades praticas, o que lhes permitiu a compreensao da interconexao
entre a teoria e a pratica educacional e na aquisi¢ao de conhecimentos necessarios para a
formacdo do futuro docente de Historia. O relatério final desenvolvido no Programa
Residéncia Pedagogica foi utilizado como base para as reflexdes sobre o processo de
formacao inicial do professor historiador. As informagdes sobre as etapas da Residéncia no
contexto escolar e as praticas sdo apresentadas com a intengdo de aprofundar sobre as bases
da formacao do historiador durante suas experiéncias no Programa.

A profissdo do Historiador abrange varios espagos, ¢ a docéncia ¢ um dos seus
campos de atuac¢do, como apontado por Fonseca (2003) a maioria dos historiadores busca a
formacgdo para atuar como professores, tornando o ensino nao apenas uma tarefa, mas a
propria esséncia de sua profissdo - o magistério. Quando um discente se torna um professor, o
conhecimento adquirido ¢ ensinavel, transmissivel e aplicavel.

O ensino de historia tem assumido um papel cada vez mais importante na vida dos
estudantes, tanto na formacgdo e preparacao, quanto na construcao da identidade, permitindo
ao sujeito ser critico, reflexivo, formador de opinido e consciente sobre 0s processos
historicos. Fonseca (2005), aponta que a proposta do ensino de Historia passa a valorizar a
problematizagdo, a analise e a critica da realidade, transformando professores e alunos em
produtores de historia e por meio da transmissdo dos seus conhecimentos em sala de aula,
tornam-se todos “sujeitos historicos” do cotidiano. Nessa situagdo, a percep¢ao do espago e
as experiéncias vivenciadas durante a Residéncia Pedagdgica ¢ um guia de anélise,
fundamentalmente importante para a formagao de professores de Historia.

O contato direto com o ambiente escolar durante o periodo da Residéncia Pedagogica
proporciona aos futuros historiadores-docentes saberes que potencializam o ensino, ao
conhecer as nuances da escola e os desafios da educagdo. A construcao desses saberes na
atuacdo docente durante a sala de aula, contribui para criagdo de métodos de aprendizagem,

por meios praticos e teoricos, que permitam aos alunos compreenderem 0s processos €
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contextos historicos do passado e do presente, bem como construir conhecimentos

imprescindiveis a sua formacao e atuagdo politica. Na concep¢ao de Schmitt (2012):

O professor de Historia pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber fazer, o saber fazer bem, lancar os germes do histdrico. Ele ¢é
responsavel por ensinar o aluno a levantar problemas e a reintegra-los num conjunto
mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em cada aula de Historia,
temas em problemas.” (p. 57).

A citacdo de Schmitt (2012) destaca a visdo do professor de Histéria como um
facilitador essencial no processo educacional. A afirmativa de que o professor pode instruir
os alunos na aquisi¢do das ferramentas necessarias para o trabalho historico ressoa com a
ideia de capacitar os estudantes ndo apenas com conhecimento factual, mas também com
habilidades analiticas e metodologicas. O "saber fazer" e o "saber fazer bem" indicam a
énfase na qualidade e na eficiéncia na abordagem histdrica, sublinhando a responsabilidade
do professor em cultivar ndo apenas o conhecimento, mas também a aptidao para a pratica
historica. Além disso, a parte em que Schmitt menciona o papel do professor em ensinar os
alunos a levantarem e reintegrar problemas em um contexto mais amplo destaca a
importancia do pensamento critico na disciplina historica.

Em um olhar mais profundo para a formagdo de historiadores e a relacio com o
ensino histéria, o entendimento de Fonseca (2003) também mostra que na formacao de
historiadores e na sua relagdo com o ensino de historia existe uma dicotomia persistente entre
o ambiente universitario e o espaco escolar. Suas observagdes ressaltam que ainda existe um
distanciamento significativo entre a formagao universitaria € o espago escolar, em que as
instituigdes sao tidas como espago da diversificacdo, do debate, do confronto de fontes e
interpretagdes, enquanto a escola, o lugar da transmissdo, em que o livro didatico, muitas das
vezes, ¢ a Unica fonte historiografica utilizada. Logo, a producdo de conhecimento nas
universidades e sua difusdo no meio escolar, tornando-se processos isolados, produzindo uma
visdo erronea de unilateralidade e simplificada em que o professor era o detentor do
conhecimento e apenas precisa dominar os contetdos.

Com os crescentes debates e formulagdes que buscam uma abordagem mais integrada
e interdisciplinar na formacdo de professores de histéria, observa-se uma mudanga
significativa no cendrio educacional. Essa transformagdo estd sendo impulsionada pela
atuagdo efetiva dos docentes nos meios educacionais, quebrando barreiras e promovendo uma
visdo mais dinamica e contextualizada do ensino de historia. O exercicio da docéncia como

afirma Fonseca (2003) consiste no dominio, na transmissdo e na produ¢do de um conjunto de
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saberes e valores por meio de processos educativos desenvolvidos no interior do sistema de
educacdo escolar, entdo, o professor ¢ condutor e mediador dos sabores, necessitando
desenvolver ao longo da sua formacdo, competéncias e habilidades que ajudam no seu
aprimoramento profissional na elaboracdo de uma educacdo mais envolvente. A atuacgdo
efetiva dos professores nesse contexto reflete um comprometimento com a renovagao do
ensino de historia, superando a abordagem estatica centrada no livro didatico.

Dentro desse contexto, é necessario fazer uma analise das politicas educacionais para
a formagdo e a contribuicdo das universidades para a formagdo inicial na atuagdo do
professor. Segundo Fonseca (2003), a formagdo do professor conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos Superiores de Histdria, foram pontuados oito itens para
orientar os problemas historiograficos, entre eles: “o perfil do profissional, as competéncias e
habilidades, os contetidos, a estruturagdo dos cursos, a duragdo minima, os estagios e
atividades complementares, a formag¢do continuada e a conexdo com a avaliagdo
institucional.” (p. 65). Acrescenta-se que diante dos textos apresentados pela Diretrizes, a
formacao nos cursos de histéria deve qualificar o historiador na pesquisa, o preparando para
atuar em todos os campos.

Por consequéncia, a pesquisa como meio de investigacdo produz fontes fundamentais
para a construcdo do conhecimento do historiador-docente. De fato, a pesquisa realizada
pelos residentes em relacdo a sua propria pratica pode beneficiar sua formagao ao adotar uma
abordagem mais cuidadosa ao formular suas questoes de pesquisa € ao conduzir projetos de
intervencdo nas escolas. Alarcao (2001) destaca que héa dois principios que norteiam a
profissdo do professor: primeiro estabelece que qualquer professor digno desse titulo, em sua
esséncia, ¢ um pesquisador, e sua pesquisa esta intrinsecamente relacionada a sua funcao de
educador. No segundo, a formagdo para se tornar um professor-pesquisador envolve o
desenvolvimento de habilidades para conduzir pesquisas dentro da educacdo, investigar
questdes relacionadas a educacdo e aplicar essa pesquisa para aprimorar a pratica
educacional, compartilhando seus resultados e processos, particularmente com colegas
(Alarcao, 2001, p. 06).

A reflexdo e questionamento sdo outras atividades frequentemente realizadas pelos
professores de maneira intuitiva, sem seguir as formalidades tipicas da pesquisa académica,
com isso, o conhecimento gerado pelos residentes na investigagdo sobre a sua pratica pode
ser util a outras comunidades profissionais e institui¢des.

Eisner (1998, p. 248), postula que “o propdsito da pesquisa e avaliacao educacional ¢

contribuir para a constru¢do do conhecimento, enriquecendo a compreensao da educagdo e
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orientando seu aprimoramento”. O autor também menciona dois métodos de pesquisa no
campo educacional, a saber, os estudos qualitativos e quantitativos, em que os pesquisadores
da educagdo utilizam esses métodos, para empreender agcdes socialmente benéficas com o
intuito de promover o bem publico. Na Residéncia Pedagdgica, a producao do relatério de
pesquisa serve como método qualitativo. Na perspectiva de Eisner (1998), a pesquisa
qualitativa em educag@o se concentra, em grande parte, na compreensao das interagdes entre
professores e alunos em contextos de grupo, como salas de aula. Para atingir esse objetivo,
sao considerados outros propdsitos igualmente relevantes da pesquisa qualitativa, ¢ crucial
direcionar a atengdo as escolas e as salas de aula de interesse, observando-as e utilizando
dessas observacdes como uma fonte valiosa para interpretagdo e avaliagdo (Eisner, 1998, p.
28).

Ainda sobre a visdo do autor supracitado, a conducdo de uma pesquisa qualitativa
exige sensibilidade para compreender o contexto no qual os sujeitos observados estdao
imersos. E fundamental interpretar as agdes realizadas para atribuir significado, tornando
assim o estudo qualitativo intrinsecamente interpretativo. A interpretacdo dos fatos ¢
influenciada pelo ponto de vista do pesquisador, que, com base em sua andlise, atribui
significado as agdes, eventos e circunstancias observadas.

A relevancia da pesquisa qualitativa durante a Residéncia Pedagogica ¢ integrar uma
atividade desenvolvida para o preparo do professor com a pesquisa necessaria para o trabalho
de conclusdo de curso (TCC). Em vez de realizar a pesquisa em um momento separado, a
residéncia ¢ concebida de modo a abranger todos os aspectos da experiéncia escolar, ao
observa-la em sua totalidade, propiciando acima de tudo, uma oportunidade de aprendizado
para os licenciados conhecerem os espagos que integram a escola e a a¢do do ser professor,
fornecendo um rico conjunto de informagdes por meios dos relatérios dos residentes que

podem ser utilizadas como fonte para a pesquisa diante do contexto da formagao.

3.1 Escola um espaco de formacio e interaciao

A Residéncia Pedagdgica oferece ao historiador-docente a oportunidade de exercer
efetivamente o papel de professor. Durante a graduagdo, a experiéncia de ensino
proporcionada pela Residéncia potencializa as metodologias, habilidades e o
desenvolvimento de técnicas adquiridas e aprimoradas ao longo do curso. Essa bagagem ¢
posteriormente aplicada no ambiente escolar, preparando o futuro professor para

desempenhar um papel significativo. Baseando-se na imersdo dos alunos, dedicamos dezoito
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meses consecutivos participando ativamente de todas as atividades na escola designada, sob a
orientacdo ativa do professor preceptor. Esse periodo de pratica intensiva contribui para o
didlogo almejado entre o conhecimento tedrico € os momentos de pratica, promovendo uma
formagao mais completa e eficaz para os futuros educadores.

Utilizamos os registros do Relatorio produzido durante a residéncia como nossa
principal fonte de dados. Dentro desse documento, destaquei trés pontos cruciais que
serviram como base para reflexdes e aprimoramentos em nossa atuagao dentro do programa:
a ambientacdo e conhecimento da escola, a avaliacao ¢ a socializagdo. Esses elementos foram
prioritarios na analise, fornecendo percep¢des valiosas para o aprimoramento continuo de
nossa participagdo no programa. Ao focarmos nesses aspectos especificos, buscamos uma
compreensdo mais aprofundada do ambiente escolar, refinamos nossas praticas de avaliagao e
fortalecemos os lacos sociais, contribuindo assim para uma experiéncia mais enriquecedora e
efetiva durante a residéncia pedagogica.

De acordo com Mota et al. (2018), essas fases do programa sdo de extrema
importancia, pois ¢ durante esse periodo que os licenciados adquirem nog¢des praticas
complementares de conhecimento adquiridos durante a graduag¢do. O autor enfatiza que a
residéncia pedagdgica ¢ concebida como um direito dos estudantes em formagao, em que o
programa cria um espago de conhecimento mutuo, necessitando que o docente para o
exercicio e preparo da aula empregue métodos estratégicos e promova uma interagdo social.
Os reflexos da utilizacdo metodoldgicas implicam em harmonias na rotina escolar, sendo a
escola a atuante, mediando competentemente e promovendo o equilibrio entre o processo de
aprendizado com as interagdes sociais dos residentes.

A ambientacdo do espaco escolar pelo docente durante a Residéncia Pedagogica
ocorre de maneira progressiva. O processo de familiarizacdo e compreensdo da escola foi
conduzido de forma sistematica, abrangendo uma carga horaria de 55 horas. Essa abordagem
permitiu uma imersao gradual no cotidiano escolar, possibilitando o desenvolvimento de uma
rede de relagdes através de colaboragdes e parcerias. Essa metodologia destaca a importancia
da proposta do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) em orientar o residente a buscar
um entendimento aprofundado do contexto e da cultura escolar. Isso envolve nao apenas o
conhecimento dos alunos, suas relagdes e interagdes sociais, mas também a compreensao de
suas condigdes familiares e outros aspectos relevantes, conforme destacado pela CAPES
(2018, p.18).

A escola-campo de imersao Cecilia Estolano Meireles consiste em um espago

agradavel, que atende as necessidades dos alunos e da comunidade. Devido ao seu
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comprometimento em desenvolver uma educacdo de qualidade, proporciona aos alunos e
funciondrios um espaco para moldarem sua identidade como seres humanos, estudiosos,
pesquisadores e cidaddos. A escola esta aberta para a realizagdo de projetos benéficos para o
crescimento dos alunos, como é o caso da Residéncia Pedagdgica. Além disso, ela
desenvolve agdes que atendem algumas caréncias dos alunos, como a semana interdisciplinar,
projeto de leitura e o dia da crianca. Ela também promove planejamentos e reunides com 0s
pais, entre outras atividades reformuladas e desenvolvidas durante o ano. A seguir, ¢ possivel

visualizar algumas imagens do ambiente escolar:

Imagem 01 - Muro frontal da Escola Cecilia Estolano Meireles

fonte: registro da autora

Conforme Gauthier et al. (2006), o conhecimento dos docentes sobre os programas
escolares ¢ uma parte fundamental de seus saberes. Na elaboracdo dos programas, ¢
necessario selecionar e adaptar os conhecimentos e saberes que foram produzidos e validados
socialmente para torné-los apropriados como conhecimento escolar. A formagao inicial dos
residentes no programa abrangeu a compreensdo da escola como uma instituicdo que
desempenha um papel fundamental na formagdo integral do cidaddo. Isso incluiu nossa
participagdo em planejamentos, reunides e formagdes oferecidas na escola, ocasionando
discussdes sobre direitos e responsabilidades, aspectos emocionais, valores éticos, culturais e

habilidades, visando a criacdo de individuos com um pensamento critico.
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O professor possui um conjunto de conhecimentos sobre a escola que ¢
desconhecido pela maioria das pessoas comuns e por profissionais de outras areas (Gauthier
et al 2006). Esses conhecimentos sdo especificos da profissdo de professor e ndo estdo
diretamente ligados a agdo de ensinar, mas que moldam a maneira como ele e outros
profissionais da area se relacionam com sua profissdo. Essa categoria de conhecimento
influencia a existéncia profissional do professor. Assim, ao conduzir o diagndstico da
escola-campo, os docentes orientadores forneceram ferramentas para a coleta e andlise de
dados na instituigdo, como um dos instrumentos dessa observagdo da escola-campo foi
fornecido o Plano Politico-Pedagogico (PPP).

No relatério desenvolvido, o PPP mais recente fornecido pela escola foi do ano de
2018. Embora ainda ndo tenha atingido sua versao final, o PPP da escola é composto por
varias se¢des, que incluem uma apresentacdo, justificativa, missdo, historico da escola,
descricdo da estrutura fisica, detalhes sobre recursos (tanto administrativos quanto
pedagogicos), informagdes sobre o corpo técnico, recursos financeiros e materiais,
diagndstico e outros aspectos relevantes. O PPP destaca-se pela sua notavel organizacdo e
estrutura, sendo elaborado de maneira colaborativa pela equipe escolar, que compreende tanto
a gestdo quanto os docentes. Sua constru¢do ¢ resultado de discussdoes e reunides
aprofundadas entre os professores, a direcdo da escola e a comunidade educacional em geral,
incluindo a participagdo ativa de pais e alunos. Essa abordagem coletiva assegura a
representacdo diversificada de perspectivas e contribui para um PPP mais abrangente e
alinhado com as necessidades e valores da comunidade escolar.

De acordo com as informagdes disponiveis no Plano Politico-Pedagogico de 2018,
esta instituicdo teve sua origem entre os anos de 1962 e 1970, sob um nome diferente, mas
permanecendo no mesmo local. No entanto, naquela época, a escola ndo possuia a estrutura
que tem atualmente, contando apenas com duas salas de aula. O PPP traga a trajetoria desde o
momento de sua criacdo, quando foi denominada "Escola de 1° Grau Arsénio Rolim
Araruna". Ele descreve as primeiras gestoras da escola e a mudanga subsequente para a
denominac¢do atual, em homenagem a professora Cecilia Estolano Meireles, que lecionou em
Cajazeiras nos anos de 1975 e 1976. A partir da década de 1980, o PPP documenta as
reformas pelas quais a escola passou até chegar a sua estrutura fisica atual. Atualmente, a
escola conta com nove salas de aula bem ventiladas e iluminadas, bem como uma sala dos
professores, um laboratorio de informatica, uma biblioteca, uma sala de video, uma

secretaria, uma diretoria, uma cozinha e um almoxarifado.
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O PPP ressalta a participacdo ativa da comunidade escolar ao longo da historia da
escola, desde a sua fundacdo, quando surgiu da necessidade de atender as familias da
comunidade local que estava crescendo na época. Essa colaboragdo continua até os dias
atuais, com as familias participando ativamente da vida da escola, inclusive por meio de
atividades voluntarias. Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagodgico, fica claro seu papel
crucial como um guia que auxilia a escola e a todos os envolvidos em estabelecer agdes para
atender as necessidades e desafios que a instituicao enfrenta.

Como colocado anteriormente, esses dados ndo se limitam apenas a descrigdo fisica
da escola, mas envolvem a possibilidade de expansao das abordagens pedagogicas. Portanto,
descrever os multiplos espacos da instituicdo pode ser uma fonte de analise que ajuda a
compreender como os residentes constroem seus conhecimentos pedagdgicos. Desta forma o
PPP, concretiza um programa de ensino direcionado para a formacdo de cidadaos criticos,
justos e solidarios, que valorizem sua propria cultura e os conhecimentos dos outros,
demonstrando respeito pelas diferengas culturais, fisicas e emocionais, em busca de uma
cidadania plena para todos.

De acordo com Young (2007), as escolas possuem a responsabilidade conclusiva de
desempenhar um papel significativo na promog¢ao da igualdade social. Nesse contexto, ¢
fundamental que as instituicdes de ensino abordem com seriedade a estrutura de
conhecimento incorporada no curriculo, mesmo quando isso aparentemente entra em conflito
com as preferéncias individuais dos alunos. A énfase aqui reside na importancia de
proporcionar uma educagdo que nao apenas atenda aos interesses imediatos dos estudantes,
mas que também contribua para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa. Dessa
forma, a escola demonstrou um comprometimento notdvel na busca de meios para alcancar
esses objetivos, especialmente na confianca, liberdade e apoio que oferece para as iniciativas
que buscam a melhoria do ensino, como o programa de residéncia, pois para o
desenvolvimento do Programa se dé maneira eficaz ¢ necessario que haja uma relagdo de
confianca e suporte entre a escola, universidade e discente residente (SILVA, 2020). A escola
nos acolheu de maneira calorosa e demonstrou constante incentivo a autonomia em nossas
agoes.

Desde modo, para Tardif e Lessard (2008) a escola ¢ um lugar de trabalho, ndo sendo
apenas um espaco fisico, mas também um espaco social que define como o trabalho dos
professores € repartido e realizado, como € planejado, supervisionado, remunerado e visto por
outros. A escola ¢ o resultado de convengdes sociais € eventos historicos que se manifestam

em estruturas organizacionais consistentes ao longo do tempo. Ela representa um ambiente
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social em que diversas pessoas interagem por meio de relagdes de diferentes graus de
formalidade. Na escola, ocorrem tensdes, negociagdes, colaboragdes, conflitos e ajustes
variados nas relagdes entre esses individuos, seja de forma circunstancial ou de maneira mais
profunda.

A avaliacdo dos alunos ¢ outra tematica trabalhada no relatério, com carga horaria de
75 horas para o seu desenvolvimento.  No que diz respeito ao método avaliativo, a
abordagem foi elaborada por meio do acompanhamento continuo da aprendizagem dos
estudantes no 6° ano. Este processo englobou diversas formas de avaliagdo, incluindo a
participagdo ativa dos alunos durante as aulas, o comportamento em sala de aula e a
pontualidade na realizacdo das tarefas de casa. Ao adotar uma avaliagdo continua e
diversificada, buscamos capturar de maneira abrangente o desempenho e o progresso dos
alunos, considerando ndo apenas o conhecimento académico, mas também habilidades
comportamentais e o engajamento nas atividades escolares. Esse enfoque multifacetado visa
oferecer uma visdo mais completa e holistica do desenvolvimento dos alunos ao longo do
processo educacional.

Segundo Neta e Junio (2012, p.1), a avaliagdo ¢ um processo significativo para a
reflexdo da pratica escolar, docente e, consequentemente, social. Sua execucdo tem o
potencial de fomentar a reflexdo e promover mudancas na pratica pedagogica, impulsionando
o crescimento ao longo do processo de formacdo. Assim, durante a Residéncia Pedagogica,
procuramos fazer uma avaliacdo formativa. Na avaliagdo foi instigado aos alunos a fazerem
leituras compartilhadas e interpretacdes dos textos contidos no livro, nos auxiliando a
detectar as caréncias e dificuldades do processo de aprendizagem de cada aluno, e sua
evolucao adquirida sobre os contetidos trabalhados em sala durante o percurso da residéncia.
Também foi levada em consideracdo a faixa etaria, que abrangia alunos entre 10 a 14 anos,
com um numero consideravel de alunos repetentes. Para eles foram desenvolvidas
apresentacdes das atividades de forma desafiadora e envolvente, adaptadas as deficiéncias e
as suas vivéncias didrias na sala de aula.

Ainda nos estudos de Neta e Junio (2012), a pratica de avaliacdo ¢ direcionada tanto a
educadores quanto a aprendizes, uma vez que possibilita a coleta de informacdes e a
compreensdo dos aspectos relacionados ao processo de aprendizagem dos estudantes. Isso
permite a identificacdo de progressos e desafios, a0 mesmo tempo em que oferece aos

professores a oportunidade de analisar o desenvolvimento de sua abordagem formativa.
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Imagens 02- Atividades Avaliativas

fonte: registro da autora durante a Residéncia

Foram desenvolvidas apresentacdes do trabalho, elaboragdo de oficinas e dinamica
para avaliar o nivel de aprendizagem por meio da premiagdo para incentivar e instigar o
aluno. Essa abordagem visa tornar o processo de aprendizado mais agradéavel e eficaz,
promovendo uma maior interagdo entre o educador e os alunos e, a0 mesmo tempo, gerando
resultados mais significativos na busca pelo aprendizado mais s6lido e profundo.

Esse método aplicado ndo busca evitar a avaliagdo tradicional, mas sim, visa criar
atividades que promovam a interacdo dos alunos com o contetido, pois foram aplicadas
avaliacdes como provas, trabalhos, notas por participagdo e revisdo das atividades, contando
com colaboracdo constante da professora para explorar maneiras de inovar na abordagem do
conteudo. Para Viana (2012), essa abordagem ¢ essencial que o educador empregue uma
variedade de métodos de coleta de dados de avaliagdao, a fim de observar e documentar o
progresso do aluno. Essa andlise permite ao professor identificar as oportunidades de
intervengdo necessarias para promover a aprendizagem do estudante.

Durante o processo avaliativo, um fato interessante foi um sistema de avaliacdes da
escola. Nesse sistema, as avaliacOes sdo concentradas em uma unica semana devido a
disponibilidade limitada de material para elaborar as provas. Contudo, essa pratica gera
exaustdo nos alunos, causando pressdes emocionais e psicoldgicas. Um exemplo disso foi
quando um aluno estava chorando, pois ja havia realizado um teste e precisava se preparar
para uma avaliagdo de Historia. Isso evidencia o impacto negativo dessa pressao no

desempenho dos alunos. Produz, segundo Luckesi (1999), um tipo de avaliacdo para
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classificar e ndo diagnosticar, gerando um tipo de média, no qual, “ndo revela nem o valor
anterior do desempenho nem o posterior mas, o enquadramento do educando a partir de
posicionamentos estaticos e autoritarios a respeito da pratica educacional”. (p. 36).

Esse processo ocasionou em um resultado insatisfatorio durante as avaliagdes, mesmo
as avaliacdes contendo questdes simples e previamente discutidas nas atividades e revisdes.
Diante desse cenario, decidimos que ndo seria avaliado apenas o conhecimento dos alunos no
momento das provas. Optamos por implementar uma avaliagdo continua para melhorar o
processo de ensino e aprendizado. Como exemplo, introduzimos outras formas de avaliagao,
como trabalhos, seminarios € compromisso com as atividades de casa. Essa abordagem visa
estimular a participagdo ativa e a interagdo dos estudantes nas aulas, buscando, assim, uma
avaliagdo mais abrangente e constante para aprimorar continuamente o processo de ensino e
aprendizado.

As contribui¢des de Perrenoud (2004) podem ser uma fonte de auxilio na superagao
dos desafios que os professores enfrentam em sala de aula, incluindo a compreensdo das
dificuldades de aprendizagem, a concepgao de estratégias apropriadas e a sua implementagao,
bem como o fornecimento de uma educagdo personalizada para todos os alunos e a busca
constante de otimizacao das situacdes de aprendizagem.

Com isso, procuramos também fazer uma autoavaliagdo, levando em conta que
ensino, aprendizagem e avaliagdo sdo inseparaveis e necessarios para refletir sobre atuagdo
enquanto residentes e docentes. Conforme afirma Luckesi (1999, p. 44) “avaliacdo devera
verificar a aprendizagem nao a partir dos minimos possiveis, mas a partir dos minimos
necessarios”, por isso, o nosso desempenho e planejamentos prévios sao necessarios para
definir antecipadamente o conhecimento essencial que o aluno deve adquirir de maneira
eficaz.

Nesse ponto, a autoavaliagdo serviu para um constante aprimoramento da pratica
docente, conforme enfatizado por Melo (2005, p. 4) “A avaliagdo como pratica de
investigacdo traz reflexos na acdo docente quando o professor valoriza o didlogo, procura
compreender o que o aluno pode vir a saber/fazer orientando sua a¢do no sentido de favorecer
esse processo”. Durante as reflexdes sobre o papel de ser professor, fui confrontado com a
complexidade do ensino. Ao avaliar minha atuacdo, deparei-me com momentos de angustia
diante dos desafios, os quais me levaram a questionar minhas proprias capacidades. Contudo,
ao observar a realidade da escola, compreendi a importdncia de persistir na luta por

proporcionar a cada individuo uma educagdo de qualidade.
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A presenga de notas baixas revelou que muitos alunos frequentam a escola por
motivos que ultrapassam o mero aprendizado académico. Essa constatacdo impulsionou-me a
continuar buscando maneiras de aprimorar minha pratica, uma vez que o ato de lecionar em
uma escola publica se revelou diferente do que eu havia imaginado. Entretanto, esse ambiente
também se mostrou desafiador, demandando uma reavaliagao constante de nosso papel como
educadores. Esse papel ndo se resume apenas a transmitir conhecimento, mas configura-se
como um espago que promove a convivéncia e celebra a diversidade de ideias, crengas e
valores.

O ultimo tema abordado durante o programa de Residéncia Pedagogica foi a
socializagdo com carga horaria de 25 horas, permitindo aos residentes interagcdes e
compartilhando conhecimentos, valores e interesses entre a escola e todos os participantes do
programa.

Através de uma agao pedagdgica e de um trabalho de socializacao, o educador pode
criar atividades que desempenhem um papel fundamental na promogdo da autoestima e
autonomia das criancas dentro de seu ambiente. Essas atividades devem oferecer
oportunidades para os alunos vivenciarem novas situagdes e experiéncias, como enfatizado
por Machado (1996). Dessa forma, os licenciados adquirem estimulos € novas experiéncias,
ampliando a visdo sobre métodos de ensino.

Imagem 03- Momentos de socializagdo

fonte: registro da autora durante a Residéncia
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A Socializacdo das vivéncias e praticas pedagogicas no programa foi executada por
meio de reunides e encontros formativos que proporcionou contribuigdes valiosas, através de
discussdes em grupo e por meio de orientagdes com a preceptora e coordenadora para
excursdes e auxilios na criagao de atividades e oficinas para melhorar nossa atuagdo, com
intuito de desenvolver novas habilidades e promover um senso de coletividade entre os
educadores. A interagdo social entre os residentes, fornece o desenvolvimento proprio,
permite reflexdes sobre atitudes, praticas entre outros, por isso, no contexto da docéncia,
tornar-se professor ¢ uma constru¢do que se realiza por meio de interagdes, praticas
pedagdgicas e autorreflexao.

E por meio de interagdes que se produz a identidade docente, como apresenta Marcelo
Garcia (2010, p. 18), isso requer “um processo individual e coletivo de natureza complexa e
dindmica, o que conduz a configuracdo de representagdes subjetivas acerca da profissao
docente”. Dessa forma, ao compartilhar os relatos de experiéncias, percebemos o quanto
desempenharam um papel fundamental na integracdo de saberes teodricos e praticos
necessarios para uma pratica educativa inovadora, critica e inclusiva. Com base em nossas
experiéncias, podemos afirmar que elas proporcionaram um enriquecimento significativo na
formagdo, uma vez que permitiram uma aproximacao direta com a realidade das escolas e

com a futura profissdo.

3.2 Regéncia Escolar: reflexdes sobre o ensino de Histéria na turma do 6° ano

O contato diario com o ambiente escolar fortaleceu minha atuacdo como profissional
na educacdo, enriquecendo minha jornada como professor e levando-me a tomar as medidas
adequadas quando necessario, para que o conhecimento ndo seja apenas transmitido, mas
construido em conjunto com os alunos. Conforme Cardoso et al. (2012), a experiéncia na sala
de aula proporciona aos estudantes um interesse renovado pela docéncia. Mesmo aqueles que
ingressaram no curso sem a intengdo inicial de se tornarem professores, ao terem contato com
a sala de aula, podem descobrir uma vocacao para o ensino. Logo, o PRP também se tornou
para alguns licenciandos o primeiro contato com a docéncia, por meio de suas atividades
pedagdgicas e das intervengdes em sala de aula. (SILVA 2020, p.12).

A minha pratica pedagdgica envolveu a regéncia de 100 horas de aulas na turma do 6°
ano C. No inicio, essa experiéncia foi impactante, uma vez que, durante a distribui¢ao das
turmas entre os residentes, houve alguma relutdncia em assumir a turma do 6° ano. Isso se

devia, em parte, a reputacdo dos alunos dessa turma, que eram considerados desafiadores no
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que diz respeito a convivéncia e, consequentemente, como ressalta Rosa (2016), isso ¢
causado pela adaptacdo dos alunos ao Sistema Educacional, que, a partir do 6° Ano, se coloca

de forma muito diferente quanto a sua organizacao. Segundo a autora:

“todos os envolvidos no trabalho escolar, devem estar cientes de que os alunos do
sexto ano, ao chegarem na escola devem receber uma atengdo especial, para que
possam se integrar ¢ ali sentirem-se seguros ¢ protegidos, bem como, devem ser

bem orientados em todos os setores da escola” (ROSA, 2016, p.6).

Assim, protagonizamos um trabalho e atividades foram adaptadas para abordar essas
dificuldades ¢ facilitar a compreensdo do contetido. E evidente que o processo de
ensino-aprendizagem vai além do simples ato de cuidar e educar; ele envolve a aplicacdo de
métodos, planejamento e estratégias. Isso abrange a adequag¢do de diversas atividades,
criando um ambiente propicio ao didlogo, bem como a organizagdo dos materiais, que
permite aos educandos conceberem atividades e participar ativamente na rotina escolar, pois
“cada fragmento do conhecimento s6 adquire sentido pleno a medida que se insere no todo de
forma adequada.” (GASPARIN p. 03).

O educador deve estar em constante aprimoramento de suas habilidades e
conhecimentos, a fim de capacita-lo a estimular a percepcdo e as diversas formas de
representacdo do mundo pelas criangas. Isso abre caminho para a exploragdo de intimeras
possibilidades na criagdo de atividades significativas, promovendo a aprendizagem por meio
da exploragao de novas realidades, que segundo GASPARIN (2009, p.3), “cada conteudo
deve ser analisado, compreendido e apreendido dentro de uma totalidade dinamica, faz
necessario instituir uma nova forma de trabalho pedagogico que dé conta deste novo desafio
para a escola”.

Durante o periodo da Residéncia Pedagogica, elaboramos um roteiro de observagdes
com base em um cronograma preestabelecido, no entanto, identificamos algumas lacunas no
que diz respeito as observagdes das aulas, como evidenciado durante os percursos da
regéncia, no qual, abordamos os capitulos: a Origem do ser humano, os povos da
Mesopotamia, a Civilizagdo Romana e os patrimdnios historicos locais. O objetivo era avaliar
o conhecimento prévio dos alunos, tornar a aprendizagem mais interativa, estimular o
pensamento critico e promover a interacdo social. Enfrentamos obsticulos referente as
condi¢des estruturais da sala, como por exemplo, o espaco da sala do 6° ano é pequeno
comparado a grande quantidade de alunos, o que ndo permitia acontecer aulas envolventes

com rodas de conversas para melhor o didlogo, além da falta de tomadas o que



53

impossibilitava a utilizacdo de Datashow, assim para haver aulas mais dinamicas tinha que
marcar horério para deslocar os alunos para a sala de informatica, o que atrapalhava, tomava
muito tempo, e a exposi¢ao do contetdo ficava reduzido.

Outra questdo importante, foi o comportamento dos alunos mais velhos que
costumavam ficar na parte de tras da sala e muitas vezes eram repetentes. Eles precisavam de
incentivos para concluir suas atividades e ndo perturbar a aula com conversas paralelas.
Procuramos maneiras de envolvé-los e incentiva-los, criando um espago para novas ideias e
incentivando a participacao nas aulas e na realizacao das atividades.

Como resultado, para refletirmos sobre as experiéncias das aulas de Histéria em
particular no 6° ano, apresento a seguir o relato de alguns momentos da regéncia realizadas
durante as aulas:

Aulas dos dias 13 a 25 de marg¢o de 2019: Primeiras aulas da regéncia, foram feitas
exposi¢des orais do II capitulo do livro didatico: A origem do ser humano. Produzimos uma
aula de forma que envolvesse os alunos em um didlogo ativo, fornecendo informagdes claras
e elucidativas, analisando quais conhecimentos prévios os alunos teriam por meios de
questionarios, adotamos uma linguagem simples e acessivel para garantir que os alunos
compreendam o conteido. Os alunos participam de leituras compartilhadas e analisam
imagens do livro didatico para enriquecer sua compreensdo do tema. Para ajudar no
entendimento, elaboramos um mapa mental para a divisdo sistematizada da Pré-historia, além
disso, propusemos que os alunos refletissem sobre conceitos importantes, como evolugdo e
cultura, aprofundando seu conhecimento. Também, utilizei o quadro para produzir desenhos
sobre os percursos historicos que levaram a chegada dos primeiros habitantes na América,
destacando os principais continentes envolvidos. Por fim, os alunos participam ativamente de
atividades relacionadas ao contetido, e posteriormente corrigimos essas atividades para
avaliar o aprendizado.

Essa abordagem de ensino parece ser rica em interatividade e estratégias
diversificadas para promover o entendimento e a participagdo dos alunos, se tornaram
eficazes nesses primeiros momentos.

Aula dia 27 marc¢o 2019: Realizamos uma Dinamica: “Revisando o conhecimento™:
dindmica envolveu uma explicacdo clara das regras, com premiagdo para cada resposta
correta. O intuito era produzir aulas ludicas, isso teve o proposito de incentivar ativamente a
participagdo e interacdo entre os alunos. Essa dindmica ao mesmo tempo em que possibilitou
uma analise do conhecimento adquirido durante a aula, revisdo dos conteudos abordados,

possibilitou uma interagdo, constru¢ao de conhecimentos.
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Aulas dos dias 01 a 03 de abril de 2019: Oficina “Patrimonio Arqueoldgico
Rupestre: Vestigios para uma nova possibilidade de construir conhecimentos”. O intuito era
desenvolver uma aula diferenciada, fizemos uma apresentagdo verbal dos topicos a serem
abordados. Foram discutidos e analisados em detalhes os conceitos de "Arte Rupestre",
"Arqueologia" e "Patrimonio” e exemplificacdo dos principais Sitios Arqueoldgicos da regido
Nordeste, inclusive muitos ficaram surpresos por existirem sitios arqueoldgicos em nosso
estado. Seguimos a explicacdo dos contetidos, com a utilizagdo de Datashow para mostrar
imagens, textos e videos relacionados aos principais sitios arqueolédgicos, é relevante ressaltar
que alguns dos alunos ndo tiveram contato com esse tipo de tecnologia. Procuramos também
dar énfase na educagdo patrimonial, por meio de divisdo em grupo para a producdo de um
mural de conscientizagdo sobre a preservacao dos sitios arqueoldgicos. No final da atividade,
os trabalhos foram compartilhados com a turma, promovendo a socializagdo das ideias e
reflexdes dos alunos.

A oficina proporcionou uma experiéncia completa, combinando elementos de
exposicao, discussdo, visualizagdo e trabalho em grupo para aprofundar o entendimento sobre

os topicos abordados.

Imagens 04- Execucdo da oficina

fonte: registro da autora durante a Residéncia

Aulas dos dias 22 a 29 de abril de 2019: Inicio do terceiro capitulo do livro, que
aborda o desenvolvimento dos povos Mesopotamicos. Na aula, foram combinados uma
abordagem que envolveu a exposi¢do de conteudo, a0 mesmo tempo em que promoveu o

didlogo com os alunos, utilizamos o livro didatico como fonte de informagdes, exibindo
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textos e imagens para ilustrar os topicos discutidos. Também houve uma reflexdo sobre a
importincia de estabelecer regras e leis para garantir um convivio harmonioso em grupos
sociais. Em seguida, os alunos foram avaliados por meio de questionarios, o que lhes
permitiu revisar ¢ demonstrar sua compreensao dos tdpicos estudados, os alunos foram
incentivados a realizar pesquisas no livro didéatico para aprofundar seu conhecimento sobre o
assunto. As respostas e reflexdes dos alunos foram compartilhadas com a turma, promovendo
a interagdo e a troca de ideias.

Essa abordagem de ensino combinou efetivamente a exposi¢cdo de conteudo com a
participagdo ativa dos alunos e a reflexdo sobre tdpicos relevantes, promovendo a
compreensao e o0 engajamento

Aula do 19 de outubro de 2019: Mini oficina sobre a Historia de Cajazeiras,
sobretudo, o periodo que antecede o colonial. Apresentamos informagdes de forma oral,
fornecendo uma visdo geral da historia de Cajazeiras, buscando sempre o conhecimento
prévio dos alunos, sobre quais conhecimento eles tinham sobre sua localidade, utilizando
textos e imagens como recursos para aprofundar o entendimento dos alunos sobre a historia
de Cajazeiras.

Os alunos participaram de atividades recreativas, como caga-palavras e cruzadas,
mapa mental e mapa desenhado no quadro, para tornar o aprendizado mais envolvente.
Também proporcionamos aos alunos realizaram pesquisas para investigar e aprender mais
sobre os grupos indigenas que habitavam a regido de Cajazeiras. Essa didatica diversificada
combinou elementos de exposi¢do, andlise do conhecimento prévio, explora¢do de recursos

visuais, atividades recreativas e pesquisa, tornando a aula mais envolvente e informativa.

Imagens 05- Elaboragao da oficina

fonte: registro da autora durante a Residéncia
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Aulas dos dias 11 a 20 novembro de 2019: Inicio do capitulo 11: Civilizagao
Romana. A metodologia adotada compreendeu com apresentacdo expositiva do assunto
abordado, promovendo um didlogo em conjunto com os alunos, como meio de avaliar e
qualificar com base em sua participacao ativa e desempenho na sala de aula, além disso os
alunos foram incentivados a realizar pesquisas adicionais sobre o assunto em estudo e
realizacdo de atividades. Ao concluirem os trabalhos, foram corrigidas e compartilhadas as
respostas. Essa abordagem pedagdgica integrou diferentes estratégias de ensino, incluindo
exposi¢ao oral, avaliagdo de conhecimento prévio, participacdo ativa dos alunos, pesquisa
independente e avaliagdo de trabalhos. Isso promoveu uma compreensdo abrangente do
assunto.

Essas experiéncias ressaltaram a necessidade constante de adaptacdo por parte do
educador, demonstrando a importancia de uma preparacao sélida e da determinagdo para
contribuir de maneira mais significativa para a sociedade.

Além disso, os alunos tinham uma visdo equivocada da disciplina de Historia,
considerando-a chata e voltada apenas para memorizagdo de fatos do passado, repletos de
textos e narrativas longas. Isso nos levou a iniciar um processo de desconstrucao, tornando as
aulas de Historia mais envolventes, relacionadas as experiéncias € ao conhecimento prévio
dos alunos. Dessa forma, as aulas passaram a ter um significado mais profundo e a promover
um novo olhar critico sobre a matéria. Isso demonstrou que a falta de experiéncia e
conhecimento sobre o ambiente escolar ndo precisava se transformar em vivéncias
traumaticas. Compreendemos que, muitas vezes, ao limitar nosso olhar ao campo académico
e negligenciar a realidade dos alunos e do ambiente escolar em que estdo inseridos, deixamos
de considerar aspectos essenciais, por isso em nossa trajetdria buscamos desenvolver um
trabalho que tivesse significado para os alunos, no qual eles pudessem se encontrar ¢ se

sentissem acolhidos no ambiente escolar.

3.3 A sala como espaco dedicado a Historia Local

Durante a regéncia, foi possivel realizar diversas atividades, entre elas Realizacdo da
oficina: “Minha cidade, minha historia: Cajazeiras através das lembrangas dos mais velhos”.
Estudo de Campo, executado entre os dias 25 agosto a 04 de novembro de 2019.

Por meio de experiéncias com os alunos do 6° ano C, nosso objetivo foi integrar a
histéria local ao processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Buscamos proporcionar

aos alunos um forte senso de identidade com sua comunidade, uma vez que a historia local é
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uma realidade tangivel e proxima de suas vivéncias didrias. Para alcancar esse objetivo,
incentivamos ativamente os alunos a realizar pesquisas e a explorar a realidade local,
permitindo que eles construam seu proprio conhecimento sobre a historia de Cajazeiras, com
foco nos bairros em que vivem. Isso nao apenas enriqueceu sua compreensao da histdoria, mas
também promoveu um vinculo mais profundo com sua comunidade e seu lugar social.

O ensino de Histdria tem objetivos especificos, sendo um dos mais importantes a
formagdo da nogdo de identidade. Portanto, ¢ fundamental que o ensino de Historia promova
a conexdao entre identidades individuais, sociais e coletivas, incluindo aquelas que se
constroem no ambito nacional (BRASIL, 1997, p. 26). Isso implica em ajudar os alunos a
compreenderem como sua identidade pessoal se relaciona com a identidade social e, por
extensdo, com a identidade nacional, contribuindo para uma compreensdo mais profunda de
quem sao como individuos e como parte de uma comunidade maior.

O trabalho com a historia local vai além de resgatar memorias daqueles que viveram e
ainda vivem em Cajazeiras; ele também oferece aos alunos a oportunidade de se
reconhecerem como participantes ativos na constru¢do dessa histdria. Isso estreita a relagao
dos alunos com a disciplina de Historia, pois ao explorar a historia local de cada aluno,
cultivamos um sentimento de pertencimento. Essas memorias estdo ligadas as suas origens,
como destacado por Vianna (2016):

Portanto, mesmo que no ambito da produgdo do conhecimento historico persistam
os riscos de uma historia marcada por bairrismos e estereotipos, € possivel e

necessario investir em um processo de ensino-aprendizagem da Historia Local que
estimule a preservacdo da memoria, a construg@o da cidadania e a definicdo de uma

identidade plural. (p. 31)

Dessa forma, ao trabalhar a histéria local, ndo apenas enriquecemos o entendimento
historico dos alunos, mas também os incentivamos a se tornarem cidaddos conscientes e
participativos, contribuindo para a preservacdo da memoria e o fortalecimento de uma
identidade coletiva diversificada.

Para atingir os objetivos do estudo "Minha cidade, minha historia: Cajazeiras através

'

das lembrangas de idosos," comegcamos com uma exposi¢do oral sobre o tema, abordando
conceitos como fontes historicas, memoaria, o papel do historiador e a histéria local. Recursos
como textos, imagens, lousa, pincel e o livro didatico foram utilizados. Em seguida,
dividimos a turma em equipes e fornecemos um questionario de entrevista pré-elaborado,

com orientagdes para sua aplicagdo. Os alunos organizaram os textos e ilustragdes com base
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nas informacgoes coletadas nas entrevistas, criando cartazes ilustrados sobre o tema. Por fim,
os alunos apresentaram seus trabalhos aos colegas e professores.

A amostra consistiu em dez entrevistas, com idades variando entre 51 e 68 anos,
realizadas nos bairros proximos a Escola Cecilia Meireles, incluindo Crystal I1, Pio X, Casas
Populares, Sdo José e Sol Nascente. As entrevistas tinham como foco as lembrancas e
memorias de residentes mais antigos de Cajazeiras, abordando as mudangas que
testemunharam ou foram relatadas por geragdes anteriores em relagdo ao desenvolvimento da
cidade e a sua historia.

A partir dos dados coletados nas entrevistas, os alunos colaboraram na producao de
material didatico. Este material inclui textos que sistematizaram as respostas dos moradores
sobre as transformacdes ocorridas em seus bairros e em Cajazeiras ao longo dos anos, bem
como as mudangas nos costumes, eventos significativos e figuras proeminentes na historia da
cidade.

Durante a analise das entrevistas, os alunos notaram diferencas entre a realidade atual
e a vivida pelos entrevistados em suas juventudes. Em relagdo a pergunta “Qual historia
conhece sobre Cajazeiras?", os entrevistados frequentemente se referiram a aspectos da
historia oficial da cidade, mencionando, por exemplo, o famoso slogan "Cidade que ensinou a
Paraiba a ler" e a origem do nome da cidade de Cajazeiras relacionado a arvore que produz o
caja, que era abundante na regiao.

Conforme a maioria dos entrevistados, as principais mudancas na cidade de
Cajazeiras incluem o aumento da constru¢do de casas, pragas, escolas, estabelecimentos
comerciais, pavimentagdo das ruas e melhorias no saneamento basico. Alguns entrevistados
expressaram que "as coisas eram mais dificeis em seu tempo", porém, também consideraram
que aquela época era mais divertida, com mais tempo para brincadeiras, ¢ onde as pessoas
demonstravam maior respeito pelos pais e idosos. E evidente como os acontecimentos
vividos pelos entrevistados, que ficaram registrados em suas memorias, sdo partes
significativas de suas historias.

A seguir, estdo trechos retirados dos textos criados com base nas entrevistas, que
contém as memorias e vivéncias dos moradores dos bairros mencionados da cidade, bem
como a producdo de imagens e cartazes ilustrados pelos alunos a partir das falas selecionadas.

e A entrevistada I menciona que o bairro Crystal II passou por diversas transformagoes
no cotidiano. Ela destaca que no passado, tarefas como moer milho, pilhar arroz,
torrar café e buscar 4gua em cacimbas eram comuns, mas hoje em dia essas praticas

desapareceram. Atualmente, as pessoas compram alimentos processados e embalados,
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tém acesso a agua encanada em suas casas, o que era diferente na época em que a
entrevistada cresceu.

O entrevistado II observa as mudangas nos comportamentos das geracdes. Ele recorda
que, em seu tempo, os jovens tinham maior respeito pelos pais, eram obedientes e as
criangas trabalhavam, ndo havia restricdes quanto ao trabalho infantil. Ele conta que
ajudava seu pai na roga e na criagdo de animais.

O entrevistado III relata a preservagdo de uma tradi¢do artesanal no bairro Sao José,
que envolve a producdo de vasos e artesanato com argila, uma pratica transmitida de
geragdo em geragdo. Ele destaca que as ceramistas ainda continuam a criar suas obras
de arte. Em relagdo aos costumes, ele menciona uma pratica que ndo existe mais: a
contratagdo de mulheres para chorar em funerais.

A entrevistada IV conta que onde costumava haver um curral e uma salgadeira. Ela
lembra que as salgadeiras eram locais onde a carne era salgada para conservagao, uma
vez que naquela época ndo havia geladeiras ou freezers. Ela também recorda habitos
comuns de sua educa¢do, como dar béng¢do aos pais, e o respeito dos mais jovens
quando os mais velhos estavam conversando.

A entrevistada V menciona um costume de sua infincia que os jovens de hoje ndo
praticam mais: fazer bonecas com tijolos e brincar com elas por longos periodos, além
de confeccionar suas proprias roupas com pedagos de tecidos. Ela destaca a diferenga

em relagdo aos jovens atuais, que passam a maior parte do tempo usando celulares.

Imagens 06- Trabalhos produzidos pelos alunos
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fonte: registro da autora durante a Residéncia

O primeiro desenho representa o bairro “Casas Populares”, feitas pelas alunas Maria
Luine, Eliza e Roberta, o segundo desenho retrata o antes e depois do bairro Pio-X, pelas
alunas Sofia e Jayane. O terceiro desenho simboliza uma menina brincando com uma boneca
de tijolo, feito pelo aluno Petrus, e o ultimo desenho representa um curral e uma salgadeira,
feito pelo aluno ftalo.

O estudo de historia local e memoria em sala de aula representou um desafio
significativo, mas sua relevancia no processo de ensino e aprendizagem. Ao incentivar a
participagdo dos alunos dentro e fora da sala de aula, permitimos que eles construissem seu
proprio conhecimento sobre a historia de sua comunidade. Isso despertou um interesse maior
e promoveu uma interacdo mais profunda dos alunos, enriquecendo assim a experiéncia de

aprendizagem na disciplina de Historia.
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Imagens 07- Culminancia dos trabalhos produzidos pelos alunos do 6° ano C

fonte: registro da autora durante a Residéncia

Ao avaliar a participagdo dos alunos neste trabalho, observamos que, a medida que
discutimos a importancia da historia local e coletamos memorias dos moradores de
Cajazeiras, bem como durante a andlise, producdo textual, criacdo de cartazes e
compartilhamento do que foi feito em sala de aula, os resultados foram positivos. Houve um
aumento da curiosidade dos alunos e uma boa colaboracao ao longo de todas as etapas das
atividades, o que tornou a aprendizagem mais significativa para eles. Eles puderam aprender
na pratica como se constroi uma historia e compreenderam a importancia de preserva-la.
Além disso, reconheceram que tanto as memorias da comunidade quanto a histdria oficial
desempenham um papel fundamental na construg¢do da identidade social.

Assim, o Programa Residéncia Pedagogica dentro do curso de Historia proporcionou
para os licenciandos uma formacgdo abrangente, que ultrapassa a mera transmissdo de
contetido em sala de aula. Para um licenciado em Histdria, isso significa que sua qualificacio
vai além ensinar fatos e eventos histéricos, mas também desenvolver a capacidade de
compreender e analisar problemas no ensino da Historia, tomar decisdes informadas sobre
abordagens pedagdgicas, saber como conduzir investigagdes e questionamentos historicos
relevantes para a sala de aula e fornecer adaptagdes das praticas curriculares de acordo com
as necessidades e desafios especificos da disciplina histérica. Em sintese, o Programa
Residéncia Pedagogica permitiu uma formagao profissional significativamente enriquecedora
através das experiéncias vivenciadas nas escolas, da imersdo dos licenciados em Historia na
realidade educacional e das oportunidades de tornarem os educadores mais capacitados,

reflexivos e preparados para promoverem um ensino de qualidade na sua area de atuacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A conclusdao deste Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) proporcionou uma
reflexdo profunda sobre a importdncia do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) na
formacao dos residentes do curso de Licenciatura em Historia. A experiéncia da autora
evidenciou o impacto direto de iniciativas académicas que inserem os estudantes de
licenciatura na Educagdo Basica, permitindo-lhes aplicar diretamente os conhecimentos
adquiridos. Essa imersdo ¢ crucial para a construgdo da identidade docente.

A Residéncia Pedagogica, enquanto espaco de pesquisa, permitiu analisar a escola sob
diversos aspectos: fisicos, estruturais, regimento interno, dindmica do trabalho docente,
comportamento dos alunos e interacdo entre professores e alunos. Também possibilitou
analisar a realidade de cada aluno e da comunidade na qual ele est4 inserido, assim como os
conhecimentos que perpetuam em seu entorno. Na interagdo com as realidades diversificadas
do aluno, surge a oportunidade do licenciando compreender as necessidades individuais e
coletivas, contribuindo para uma pratica pedagogica mais contextualizada e integrada.

A imersdo prévia dos residentes nesses ambientes de desenvolvimento intelectual e
social, cada um com suas caracteristicas Unicas, revela que cada escola possui sua propria
rotina, regras de conduta, regimento interno e especificagdes para manter a disciplina e
promover uma convivéncia harmoniosa. A vivéncia no programa também possibilitou maior
entendimento das dificuldades enfrentadas pelos professores e melhor aquisicdo de um
conjunto de conhecimentos didaticos tedricos. Os residentes participaram da produgdo de
materiais didaticos, registrando suas experiéncias em diarios de bordo orientados pela
professora preceptora, servindo de base para a elaboragdao dos relatorios que sdo a fonte de
pesquisa para o desenvolvimento do TCC.

Experimentar a docéncia em sua total realidade, propiciou a aquisi¢do de saberes, que
sdo influenciados pelas condi¢des histéricas e sociais que moldam a profissio em um
determinado contexto social, segundo Névoa (2019), "¢ na complexidade de uma formagao
que se alarga a partir das experiéncias e das culturas profissionais que poderemos encontrar
uma saida para os dilemas dos professores.” (p. 11)

A experiéncia de licenciar e estar presente no espago educacional foi grandiosa.
Apesar das dificuldades que surgiram em cada aula, busquei melhores métodos para aplicar e
aumentar o ensino/aprendizagem, além de aprender muito com a atuacao do professor,
melhorando minha postura diante dos problemas encontrados. Durante as aulas ministradas

para o 6° ano, uma turma em fase de descobrimento critico, nem sempre atingi os objetivos
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de todas as aulas preparadas, mas isso ndao me desanimou. Cada dificuldade encontrada
tornou-se uma oportunidade de aprendizado e crescimento. Por outro lado, todo
conhecimento que a disciplina de Histdria traz possibilita que os alunos tenham um novo
olhar sobre as concepgdes do mundo, tragando, como aponta Silveira (2019), “uma relagao
com a Historia pela Histéria para a formagao de cada vez mais historiadores-docentes™. (p.
117).

E importante destacar que a investigagdo sobre as contribui¢des do programa
Residéncia Pedagogica ndo se encerra aqui. Sugerimos que novas pesquisas sejam realizadas
para identificar outras contribuicdes do programa a formagao docente dos licenciandos
participantes. Além disso, ¢ essencial implementar mais programas institucionais na

formagdo inicial de professores para aprimorar a formagao docente e o ensino na educacao

basica, efetivando a relacao entre teoria e pratica dentro de um ensino de qualidade.
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