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“Os que abandonam a escola o fazem por diversos
fatores de ordem social e econdmica, mas também por
se sentirem excluidos da dindmica de ensino e
aprendizagem. Nesse processo de exclusdo, o
insucesso na aprendizagem matematica tem tido
importante papel destacado e determina a frequente
atitude de distanciamento, temor e rejei¢ao em relagao
a essa disciplina, que parece aos alunos, inacessivel e

sem sentido.” (BRASIL, 2002, p. 13)
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RESUMO

A Matemadtica esta presente nas atividades do cotidiano das pessoas. Esse ¢ um fato
inquestionavel. Diante desse fato, estudar Matematica tornou-se necessario para que o homem
possa resolver problemas e se inserir na possibilidade de trabalho, renda e cidadania, sobretudo
na Educacao de Jovens e Adultos, que t€ém um publico especifico, centrado na ansia da inclusdo.
A pesquisa objetivou analisar as principais dificuldades dos professores de Matematica da EJA
e as possibilidades de construgdo de curriculo escolar na perspectiva da Economia Solidaria,
além de verificar se as atividades desenvolvidas pelos professores de Matematica da EJA
valorizam o saber profissional dos alunos. De cunho qualitativo, buscou-se conhecer a
problematica das dificuldades vividas por professores de matematica da EJA, o ensinar-
aprender esta dinamica que tanto aflige os docentes, a partir da aplicacdo de um questionario
semiestruturado. O locus da pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Escritor Virginius da Gama e Melo, situada na cidade de Campina Grande, Paraiba. Os
professores apresentaram-se conscientes das necessidades de se buscar o conhecimento
continuamente ¢ que a auséncia de tal procedimento, interfere nas praticas pedagogicas

aplicadas.

Palavras-chaves: Ensino-Aprendizagem na EJA; Educagcdo Matematica; Concepgdes docente;

Economia Solidaria



ABSTRACT

Math is present in people's daily lives. This is an undeniable fact. Due to this, studying math
became necessary to mankind for solving problems and to insert themselves in work, profit
and citizenship possibilities, specially in the EJA (Brazillian Youth and Adults Educacion
Program) that has an specific public, focused in the hunger for inclusion. This research
objective was to analyze the main difficulties of math teachers of the EJA and the possibilties
of a school curriculum construction in the perspective of Solidarity Economy, and to verify
if the developed activities by them value the student's professional knowledge. As a
qualitative way, it aimed to understand the problematic's difficulties experienced by math
teachers from EJA, the teaching-learning this dynamics that afflicts the educators, through
an application of a semi structured questionnaire. This research was developed at Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor Virginius da Gama e Melo, located in
Campina Grande city, Paraiba. The teachers presented themselves aware of the need of
continuously seeking for kwnolegde and that this procedure interferes on applied

pedagogical practices.

Key-words: Teaching-learning on EJA; Mathematical Education; Educators Conception,

Solidarity Economy.
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1 INTRODUCAO

Desde os primordios a humanidade tenta entender o universo, buscando regras e padroes
nos objetos que nos cercam, bem como relagdes entre si, e entre eles e o mundo.

Em meio a esse desejo percebe-se a estreita relagdo existente entre a Matematica e o
mundo e, assim, na medida em que ha avango nessa ciéncia, ha também avango na compreensao
do mundo. A Matematica surge para dar sentido, enfatizar e exercitar no pensamento, através
de estimulos.

A matematica tem sua importancia a ser trabalhada e desenvolvida na modalidade EJA,
um grupo sécio culturalmente desfavorecido de incentivo e estimulo. Onde o professor
desempenha um papel fundamental na promoc¢do e condugdo do ensino-aprendizagem da
matematica.

Identificar e desenvolver o conhecimento e as competéncias matematicas, favorecer
através do conhecimento os direitos constituidos em lei, visando uma educagdo inclusiva,
assegurados para este publico, orientar e discutir tais direitos, introduzi-los em aula, desde a
abordagem da lei 9.394 de 1996 (Lei das Diretrizes e base da Educagdo Nacional), acesso,
continuidade e instrucao ao mercado de trabalho.

Aumentar a qualidade na pratica de ensino da matematica depende da analise dessas
praticas, conhecimento do professor na disciplina, bem como do entendimento sobre como
ensinar e sobre como os alunos aprendem.

Ha todo um esfor¢o para mudar a maneira de ensinar a matematica, tornando-a mais
atrativa e desmitificar como uma ciéncia dificil e chata, sobretudo porque as dificuldades e
fracassos na disciplina provocaram uma grande mobilizagdo em modificar as praticas de ensino,
valorizando o profissional da area, capacitando-os para trabalhar a contextualizagdo, a
aproximacao incluindo a questio da afetividade em sala.

Revitalizar o sentido do ensino-aprendizagem da matematica para objeto de estudo.
Buscar alternativas para esse enfrentamento nao ¢ uma tarefa facil, precisamos de uma educacao
mais libertadora, utilizar de ferramentas e estratégias que configurem um espago pedagogico
mais provocativo, no sentido de despertar a curiosidade e estimular a pesquisa de forma simples,
valorizando a educagdo popular e principalmente construindo o aprendizado com os sujeitos,
desmitificando a ideia que a matematica ¢ dificil de compreensao.

Varios autores discutem a matematica ensinada na EJA, pois as pesquisas mostram que

ela é responsavel por grande parte da evasdo bem como o fracasso escolar. Acredita-se que isso
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acontece pelo ensino de matematica ndo ser trabalhado a partir do cotidiano dos alunos, pela
falta de uso de metodologias que auxiliam o processo de aprendizagem.

O papel do professor ¢ fundamental neste processo, pois ¢ através da mediacao e da
metodologia aplicada que a transformagdo comeca a acontecer. E preciso considerar que o
ensino de Matematica podera contribuir na formagao da cidadania 8 medida que esses aspectos
forem priorizados por meio de metodologias proprias que reforcem a criagdo de estratégias, a
argumentacao, o espirito critico e que favorecam a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa
pessoal.

O ensino de Matematica pode contribuir para a formagdo ética, a medida que se
direcione a aprendizagem para o desenvolvimento de atitudes, a confianga dos alunos na prépria
capacidade e na dos outros para construir o conhecimento matematico, o empenho em participar
ativamente das atividades em sala de aula e o respeito ao modo de pensar dos colegas.

Nesse cenario, a pesquisa objetivou analisar as principais dificuldades dos professores
de Matematica da EJA e as possibilidades de constru¢do de curriculo escolar e na perspectiva
da Economia Solidaria, além de verificar se as atividades desenvolvidas pelos professores de

Matematica da EJA valorizam o saber profissional dos alunos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 UM POUCO DA HISTORIA DA MATEMATICA

A Matematica teve sua origem na Antiguidade, a partir da necessidade de resolver
problemas da vida cotidiana. Os Primeiros registros sobre o assunto apontam para o Egito,
norteados pela agricultura, necessitavam de padrdes para orientagdes futuras, entdo utilizaram
o Sistema de Numeragdo Decimal, baseados na contagem de dedos das maos.

Verificaram que ainda ndo era suficiente para grandes contagens, logo desenvolveram
o sistema binario, o qual até hoje ¢ utilizado na Ciéncia da Computacao.

E ainda criaram um documento chamado de Papiro de Rhind que apresentava com
aproximadamente 5,5mm de comprimento e 0,32m de largura contendo aproximadamente 85
problemas relacionados a geometria e aritmética, com grande parte desses problemas
envolvendo fragdes.

Assim como os Egipcios, os Babilonios também eram adeptos a curiosidades,
indagacgdes, estudar regas, padrdes e formas, em especial o tridngulo retdngulo, provar o
Teorema de Pitagoras e relacionar nlimeros, assim descobre também os niimeros Irracionais.
Desde entdo, utilizaram também a forma dedutiva, as quais usamos até os dias atuais, fazendo
da prova a sustentagdo da matematica. Pitagoras conhecido mais por causa do seu teorema foi
quem deu origem ao pensamento de prova, analisou técnicas como notas musicais sua
contribuigdo foi de extrema importancia para atrair mais pensadores.

Platao veio logo ap6s com sua relevancia com a Geometria, transformaria o pensamento
de universo, fundou uma das mais importantes escolas da humanidade chamada de Academia.
Posteriormente virem mais estudiosos, trazendo consigo grandes contribuicdes até os dias
atuais. A matematica presente em toda nossa rotina, de origem grega Matematica, onde
Mithema (significa Ciéncia, conhecimento ou aprendizagem), fundamental para o
desenvolvimento humano.

Hoje, podemos considerar essa ciéncia como um sistema de conhecimentos utilizados
nas mais variadas atividades humanas e que servem como poderoso instrumento para a
compreensdo do mundo e o dominio da natureza.

Brandao (2005) destaca que o movimento da Matematica Moderna nas décadas de 60 ¢
70 do século XX influenciou o ensino de matematica em muitos paises. Esse movimento nasceu

como reag¢ao de uma politica de modernizagdo econdmica que considerava a matematica e as
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ciéncias naturais como fundamentais para atingir o desenvolvimento cientifico e tecnologico.
A matematica deveria entdo, ser ensinada a partir de suas estruturas, sendo dado um papel de

destaque a linguagem matematica.

2.2 DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO MATEMATICO

2.2.1 Lev Semenovich Vygotsky

Vygotsky um génio da psicologia, preocupado em entender relagdes entre as ideias que
as pessoas desenvolvem ou que dizem ou escrevem, desenvolveu inumeros conceitos
fundamentais, uma implicagcdo importante ¢ a que o aprendizado humano ¢ de natureza social
e ¢ parte de um processo em que o sujeito desenvolve seu intelecto dentro da intelectualidade
daqueles que acercam, despertando varios processos de desenvolvimento internamente.

As aplicagdes a educacdo Matematica ele aborda que a interagdo social como um
componente essencial no desenvolvimento do conhecimento, ele acreditou que existem
processos mentais entre as pessoas em ambientes de aprendizagem social e que nesses
ambientes o sujeito desenvolve ideias para seu proprio mundo. Essa transferéncia das ideias
externas ao individuo, compartilhadas no ambiente social, constructos pessoais internos, ele
chamou de Internalizagdo, ocorre dentro da zona de desenvolvimento Proximal (ZDP) nao ¢
espaco fisico, mas um espago simbdlico criado pela interagdo com outros vieis , onde as novas

ideias externas estdo acessiveis ao aprendiz a partir das ja desenvolvidas.

“A crianga € capaz de imitar uma série de agdes que ultrapassam suas proprias
competéncias, mas somente dentro de limites. Por meio da imitag8o, a crianga é capaz
de desempenhar muito melhor quando acompanhada ¢ guiada por adultos do que
quando deixada sozinha, e pode fazer isso com entendimento e independéncia. A
diferenca entre o nivel de tarefas resolvidas que podem ser desempenhadas com
orientagdo e auxilio de adultos e o nivel de tarefas resolvidas de modo independente
¢ a ZDP” (Vygostky 1982: 117).

Os aprendizes da matematica na visao de Vygostky conduzem um direcionamento para
a estrutura de “andaime” a qual os professores e tutores auxiliam os estudantes na resolucao de
problemas que eles poderiam ndo resolver sozinhos. Esse conceito de “andaime” ou apoio,

ainda popular hoje, sugere mais uma abordagem de transferéncia de conhecimento. Os sujeitos
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devem compreender que a matematica faz sentido e a validade dos resultados reside na propria
matematica.

Portanto, a aprendizagem ou aprendizado € o processo no qual o individuo se apropria
de informacdes e conhecimentos que sdao apresentados a ele por meio da sua interagdo com o
meio. Ela se da a partir do momento em que os signos e sistemas simbolicos s3o assimilados

pelo sujeito, contribuindo para o desenvolvimento das fungdes mentais superiores do mesmo.

2.2.2 Jean Piaget

O nome mais fluente no campo da Educacao durante a segunda metade do século 20, a
ponto de quase se tornar sindbnimo da Pedagogia. Bidlogo dedicado a observagdo cientifica
rigorosa o processo de aquisi¢do de conhecimento pelo ser humano. Criou um campo de
investigacdo que dominou epistemologia genética, uma teoria do conhecimento natural da
crianca. Segundo ele, o pensamento do sujeito passa por quatro estagios, desde o nascimento
até o inicio da adolescéncia, quando a capacidade plena de raciocinio ¢ atingida.

Sua grande contribui¢do foi estudar o raciocinio l6gico-matematico, que ¢ fundamental
na escola mas ndo pode ser ensinado, e pendendo de uma estrutura de conhecimento do
individuo. Suas praticas pedagogicas desenvolvidas, como o sujeito um ser ativo participando
de maneira construtiva, no ensino da Matemadtica além de promover a aprendizagem de
diferentes procedimentos de resolugdo, na aritmética, algebra ou geometria.

Para Piaget o desenvolvimento € uma questao de equilibrio, podendo sua velocidade ser
regulada mais ou menos. Uma das caracteristicas do desenvolvimento ¢ a ordem de sucessao,
e ndo a cronologia, apoiando-se em agdes sdcio-motoras, repeticao de atividades, agdes em
pensamento e por fim as operagdes sobre objetos abstratos. Acreditava também que a

aprendizagem passa por um processo de ajustamento ao meio,

"(...) pode dizer-se que toda necessidade tende, primeiro a incorporar as pessoas € as
coisas na atividade propria do sujeito, portanto a "assimilar" o mundo exterior as
estruturas ja construidas, e, segundo, a reajustar estas em funcao das transformagoes
sofridas, portanto em "acomoda-las" aos objetos externos”. (PIAGET, 1990, p.17.)

E notoéria que as pesquisas de Piaget referentes a didatica matematica, € a construgdo do
sentido do saber matematico, diante da concepgdo de que os matematicos sdo construidos
através da busca por respostas mediante a natureza de diferentes problemas. E que as ideias das

nogdes matematicas sejam usadas como ferramentas na resolugao de problemas.
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2.2.3 Henri Wallon

Henri Paul Hyacinthe Wallon nascido em Paris, na Franca, graduado em Medicina e
Psicologia, sua contribui¢do na educacao foi de extrema importancia, ele destacou na pedagogia
com o desenvolvimento Intelectual, envolvendo muito mais do que um simples cérebro, levou
em consideracgdo as emogdes do sujeito.

Fundamentou suas ideias em quatro elementos basicos que se comunicam o tempo todo:
a afetividade, o movimento, a inteligéncia, e a formagao do eu como pessoa. Bem diferente dos
métodos tradicionais que priorizavam a inteligéncia e o desempenho em sala de aula, a proposta
consistia em uma cultura humanizada, para ele o estudo do desenvolvimento humano deve
considerar o sujeito como ‘“geneticamente social” estudar contextualizando com as relagdes do
meio.

Acreditava que o homem ¢ inconcebivel sem o meio social, observando que a
inteligéncia ¢ uma parte do todo em que a pessoa se constitui, mantendo a interlocug¢do entre
Piaget e Freud. Destacando na teoria de Piaget as contradicdes e as dessemelhangas, pois
considerava esse o melhor procedimento para a busca do conhecimento.

O método de Wallon era a observacao pura, considerava que esta metodologia permitia
conhecer bem o sujeito, e trabalhar suas deficiéncias, que por muitas vezes julgava uma falha
em um dos elementos do desenvolvimento humano. Recomenda que o observador possa
explicitar o maximo os referenciais prévios que influenciam o seu olhar e sua reflexao.

Destacou também a linguagem como instrumento e suporte indispensavel aos
progressos do pensamento, oferece representacdo mental sobre simbolos, para Wallon todo

processo de aprendizagem esta interligado com as emogdes.

2.3 EDUCACAO MATEMATICA

Necessitamos implicitamente de inimeros conceitos existentes na matematica o nosso
raciocinio 16gico, o desenvolvimento criativo e intelectual, e principalmente na resolucao de
problemas do nosso cotidiano, promovendo desafios e direcionando as solucdes, através das
tentativas e erros, somos diariamente estimulados a calcular, pensar matematicamente mesmo
que fagamos isso de maneira intrinseca.

Esta ¢ uma area de conhecimento que estd sempre em construcdo, suas interferéncias no

cotidiano, principalmente na comunidade escolar, em todo processo de aprendizagem. E uma
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disciplina obrigatéria, porém de muita rejeicdo de uma forma geral, dita como uma matéria para
“génios” causando muito terror e aflicdo aqueles que dizem nao ter afinidade com a disciplina.

As dificuldades na aprendizagem sdo antigas, as preocupacgdes sao constantes pelos
professores o insucesso, ¢ mais frequente do que pensamos, as praticas para desenvolver uma
melhor qualidade no ensino aprendizagem, estdo sendo alvo de muitas discussdes docentes.

Para enfrentar a problematica foi constituida uma nova area de conhecimento
denominada como Educagcdo Matemadtica, incorporando conceitos da psicologia, pedagogia,
filosofia, politicas entre outros. De forma que alcance diversas areas do conhecimento e assim
possa atingir de maneira positiva o alunado resultando um novo olhar para a matematica, desde
a composi¢do do curriculo mais adequado para atender as necessidades no ambito social.

Os fracos resultados na aprendizagem nos indicam que a Matematica continua sendo a
grande vila do conhecimento, ¢ preciso uma modificagdao na abordagem dos assuntos, introduzir
uma linguagem mais simples, objetivar mais as aplicagdes e valorizar as contextualiza¢des do
cotidiano. Este enfraquecimento ¢ apresentado de varias formas e graus de complexidade e
muitas vezes dificil de resolver em curto prazo requerem transformagdo, conscientizagdo,
incentivos politicos, valorizagao e qualificagdao dos profissionais, o processo ¢ lento.

A verdadeira praxis transformadora acontece quando existe consciéncia critica e esta
“somente se d4 com um processo educativo de conscientizagdo” [...somente] na consciéncia

critica hd um compromisso”. (FREIRE, 1983, p. 39).

2.4 A EJA COMO PROPOSTA PARA O MERCADO DE TRABALHO SOLIDARIO

A EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) ¢ uma modalidade de ensino que abrange a
formacao tanto de jovens como de adultos, que ndo tiveram o privilégio de concluir os estudos
basicos na idade apropriada. Pensar na EJA ¢ compreendé-la como direito de todos, que se da
ao longo de toda a vida, e que tem por objetivo principal integrar esses cidaddos na sociedade,
garantindo o direito a educacdo e escolarizagdo.

Jovens e Adultos ao buscarem retorno a escola ¢ a busca por acesso aos empregos ¢
principalmente aos empregos melhores remunerados. E, nesse sentido, o sonho de ter uma
profissdo que garanta uma vida digna para si e também para os familiares contribuem para que
os alunos retornem a escola. (CARDOSO; FERREIRA, 2012)

A educacao ¢ o trabalho estdo atrelados, unidos na formacao do cidadao, a auséncia de

um ou de outro causa uma desestruturacao social, e seus impactos sao desastrosos. O trabalho
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por sua vez nos remete valores e principios, que agregados a orientagdo escolar iram refletir no
sujeito, a escolarizacdo irda fomentar valores e dar suporte para que as transformagdes sociais
acontecam.

E importante, tendo em vista o que foi mencionado, salientar que a aprendizagem do
aluno que compde a EJA deve esta atrelado ao seu dia a dia, logo, o ensino de matematica deve
ser fundado na resolucdo de problemas, bem como na expectativa de que os professores
desenvolvam praticas pedagogicas que se ampare na contextualizagdo do conhecimento
matematico em situacdes concretas, para que os alunos resignifiquem seus conceitos
matematicos aplicando-os nas mais diversas atividades do cotidiano, (SILVEIRA et al, 2014)

As construgdes de politicas publicas direcionadas para o trabalho e a escola estejam
comprometidas com a superacdo das classes, de género e raga. Neste sentido a educacdo e o
trabalho aparecem como questdes centrais, elas sdo capazes de possibilitar, ampliar e incentivar
a uma possivel concorréncia adaptar o ensino para atender as necessidades do mercado de
trabalho.

A Educacao de Jovens e Adultos ¢ dimensionada de muita complexidade, necessitando
de posicionamentos e dire¢cdes bem claras para uma formacdo da educagdo popular, seu
contexto historico, marginalizado e ignorado com poucas acdes da politica publica de modo
que, de forma compensatdria a modalidade de ensino vem trazer um resgate na educagdo para
modificar os indices estatisticos oficiais, onde o analfabetismo e pessoas que vivem em
condigdes de extrema pobreza sdo afastadas em idade escolar em funcao de suas condi¢des de
vida. Este objetivo compensatorio da modalidade de ensino se deve a falta de capacidade de
cumprir com as obrigacdes e deveres da constitui¢do, garantir literalmente o direito de todos a
educacdo de qualidade e gratuita em idade correta.

No sentido de promover possibilidades em enfrentar os desafios da educagao oferecida,
minimizar as deficiéncias numa perspectiva de inclusao social, cultivar uma ideia de mudanca,
ou seja, retirar algumas raizes e plantar mudas novas, fortalecer o novo, sabemos que ¢ uma
tarefa nada facil, requer muitas acdes e incentivos de forma geral, mas com profissionais
criticos, capazes de construir uma autonomia, libertacdo ao conduzir seus pensamentos e

trabalhar no ideal coletivo , solidario teremos uma educagao mais proxima do que necessitamos.

A formagdo, que deveria ser integral e igualitaria, norteada pela pratica social que o
estudante vivencia enquanto se forma, ¢ pela preparagéo para a vida, supde uma sélida
formacao cientifica, humanistica e tecnologica, possibilitando-lhe o desenvolvimento
efetivo dos fundamentos para a participag@o politica, social,cultural, econémica e no
mundo do trabalho, o que também supde a continuidade de estudos, mas ndo a tem
como um fim em si mesmo. (BRASIL, 2006, p. 22 — 23)



22

Quando observamos a classe operaria, inserida na escola publica percebemos que nao
conseguem se manter na escola por motivos econdmicos, suas condi¢des desfavorecidas que
enfrentam continuamente, nos remete a uma evasao escolar significativa. Em contrapartida o
que acontece corriqueiramente sdo o retorno tardio em virtude da exigéncia do mercado de
trabalho que no minimo requer a educacdo basica concluida. Outro fator, seria sua
reposicionamento social, uma perspectiva de ingresso em uma instituicdo de ensino superior.

Segundo Arroyo (2005) ele afirma que o retorno do jovem a escola em sua grande

maioria se deve,

Evadidos ou excluidos da escola, antes do que portadores de trajetorias escolares
truncadas, eles e elas carregam trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciam
trajetorias de negagdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a
moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. Negacdo até ao direito de ser jovem. As
trajetorias truncadas se tornam mais perversas porque se misturam com essas
trajetorias humanas. Refor¢am-se mutuamente. A EJA como politica publica adquire
uma nova configuracdo quando equacionada na abrangéncia das politicas publicas que
vém sendo exigidas por essa juventude (ARROYO, 2005, p. 24).

Com essa realidade a escola deve valorizar as atitudes do seu alunado em querer
transformar sua vida e buscar recursos que contribuam para sua eficicia, atuar de forma mais
precisa na permanéncia e conclusdo dos estudos.

Na intenc¢ao de continuacgdo dos estudos por meio da modalidade de ensino denominado
EJA, onde sdao contemplados com essa modalidade quem esta fora da faixa etaria e quem nao
concluiu a educagao basica em tempo regular, com escolarizagdo a busca por um espacgo social.

Na EJA o trabalho se ndo fator de mais relevancia para o publico, ¢ um dos maiores,
sabendo que a grande parte do alunado pertence a pais e maes provedores do sustento de suas
familias, onde a maioria com subempregos, € inclusos em projetos sociais do governo federal
necessitam muitas vezes de reintegracao ou inser¢ao ao mercado de trabalho e o curriculo deve
contemplar esta perspectiva para o desenvolvimento social. Onde o fato do desemprego e
exclusdo deste publico ndo s6 ¢ problema das politicas publicas, mas também de falta de
acompanhamento educacional.

A partir da ideia que a EJA vai servir como ponte para esta integragdo trabalho escola,
onde o mercado brasileiro ndo formaliza em suas estatisticas quanto as atividades informais, ou
seja, alternativas financeiras, onde ha disparidade enorme, no lucro, nas garantias dos direitos
sociais, a educa¢do vem trazer a solidariedade como emancipacdo financeira através da
chamada Economia solidaria.

E necessario ainda buscar uma interlocu¢do no que se refere aos direitos sociais,

especialmente para ampliar estes espagos econdmicos difundir esta alternativa de trabalho
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coletivo. As experiéncias coletivas devem ganhar mais espaco neste novo cenario, despertando
o interesse da comunidade escolar também, pois desta maneira o curriculo a ser elaborado
pautara as necessidades e valorizara o conhecimento prévio, ou seja, os saberes acumulados,
suas experiéncias de vida em diante.

Historicamente o formato da economia solidaria surgiu como um movimento social na
Inglaterra, durante o século XIX, como forma de resisténcia por parte da populagdo socialmente
excluida, onde defendiam uma nova modalidade de produzir, trocar, € consumir, uma criagao
de processo continuo, onde seus principios de fortalecimento sdo: cooperagdo, autogestao, acao
econdmica, e solidariedade. Este tltimo introduzido na educagdo popular, principalmente na
EJA, pode alavancar os trabalhos associativos para uma transformac¢do econdmica da classe
menos favorecida.

O governo federal desenvolveu um Plano Nacional de Economia Solidaria em 2015 para
que até em 2019 tenha uma participagdo mais ativa do publico, ou seja, que o conhecimento

sobre o assunto tenha mais visibilidade. Este plano foi organizado sobre trés eixos:

Quadro 1 - Fonte: Ministério do Trabalho

analise das forcas e fraquezas (internas) e das

oportunidades e ameacas (externas) para o

EIXO ~

. CONTEXTUALIZACAO: desenvolvimento da economia solidaria no atual
contexto socioecondmico, politico, cultural e
ambiental, nacional e internacional.
defini¢des estratégicas,considerando a andlise do
contexto ¢ as demandas dos empreendimentos

EIXO | OBJETIVOS E

, econdmicos soliddrios, a luz dos principios,
II ESTRATEGIAS

praticas e valores da economia solidaria.

. elaboragdo de diretrizes operacionais a partir de
LINHAS DE ACAO E
EIXO eixos estratégicos de acao que oferegam subsidios
DIRETRIZES o
111 para a formulacdo de metas e atividades.
OPERACIONAIS

Articulam-se dentro deste movimento social diversos grupos sociais, principalmente

como j& haviamos citado anteriormente os excluidos e discriminados, mulheres em grande
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parte, pois estas sdo as primeiras a abandonar o projeto escolar, e a economia solidaria vem
trazer uma inova¢do em suas vidas, o conduzir de forma cooperada algumas atividades que
eram feitas de forma individual e desorganizada, um bom exemplo ¢ uma dona de casa que
costura, borda ou faz pinturas em tecidos e utilizava da técnica so pra si, ¢ a partir de uma
orientacao passa a desenvolver o trabalho cooperado com finalidades melhores.

Em outra abordagem podemos refletir como foi constituido outra perspectiva na
regulacdo social, reproduzir os velhos referenciais nas configuragdes associadas a autogestao,
valorizando os eixos da economia solidaria. Além do trabalho a educagdo assume um papel
fundamental na preparacao dos sujeitos, através das ciéncias e das linguagens.

Educar os sujeitos para participacdo e producdo econdmica, equivale a formar
trabalhadores gestores, formando uma cultura profissional com um conjunto de habilidades e
competéncias produtivas, pelo o envolvimento de um novo empreendimento e libertacao
financeira. Criando uma nova for¢a na economia, sao reais as chances dos sujeitos se reintegre
e recupere a autoestima em funcao do trabalho e da vida coletiva em geral e ndo “na pobreza e
na homogeneidade das suas caréncias” (RAZETO, 1997:94).

A todo instante surgem novas organizagdes, sejam elas de crédito, de troca ou de
consumo solidario, além de avancos nas ja existentes, pois a partir da intencao coletiva muitas
familias sairam da margem da pobreza e miséria as quais se encontravam. Dignidade, moradia
e escolaridade transformam e encorajam qualquer sujeito, e sdo algumas das benesses que o
trabalho solidario traz.

A Economia Solidaria contribui para “dinamizar o enorme potencial de recursos
humanos e materiais que jaz em repouso nas esferas ndo mercantis e mercantis da sociedade”
(FRANCO, 1996: 12). Nos deixa de licdo que a economia ¢ uma alternativa ao capitalismo, e
estdo aptos a credenciar formas consistentes de vida econdmica e satisfazem seus interesses
pessoais protagonizando uma nova histéria de vida social.

Mediante este contexto, observamos também a importincia e propriedade que a
educacdo nos favorece, a Matematica, por exemplo, no seguimento economico ¢ de extrema
necessidade de compreensao e organizagao, pois sem ela bem dirigida e dimensionada mesmo
que exista grande produgdo nao ha partilha e conducao coerente financeira, suas dificuldades

inseridas no contexto social e académico.
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2.5 MATEMATICA NA EJA

Ao se pensar na educagdo para jovens e adultos, ndo se pode renegar toda a bagagem
que trazem, ndo se deve esquecer que eles ja aprenderam matematica de forma intuitiva e
informal, como afirma Shoter (1990).

Segundo Dante (2002), estudos e pesquisas das ultimas décadas em Educagdo
Matematica e as praticas educativas bem-sucedidas em sala de aula sugerem que os professores

de Matematica devem ter em mente que:

A Matematica ¢ uma das mais importantes ferramentas da sociedade moderna.
Aprender Matematica ¢ aprender a resolver problemas. Para isso € preciso apropriar-
se dos significados dos conceitos e procedimentos Matematicos para saber aplica-los
em situagdes novas. Assim ¢ fundamental que tais conceitos e procedimentos sejam

trabalhados com a total compreensdo de todos os significados associados a ele
(DANTE, 2002, p.11).

Os estimulos e abordagem dos assuntos, a forma apresentada para os sujeitos tem uma
grande contribui¢do para a aprendizagem, porém o que percebemos hoje na educagdo sio
professores desestimulados, tradicionais e sem qualificagao profissional, agravando mais ainda
esse déficit aprendizagem, principalmente os profissionais da educa¢do matemadtica que
contemplam a EJA, onde os sujeitos sdo os mais desfavorecidos, pois fazem parte de um grupo

fora da faixa etéria, de exclusdo profissional e indice grande de repeténcia escolar.

“Um primeiro aspecto desta indagacdo se encontra na distingdo entre educacdo
sistematica, a que pode ser mudada com o poder, e os trabalhos educativos, que devem
ser realizados com os oprimidos, no processo de sua organizacdo.” (FREIRE,1994,
p-23).

A Matematica evidenciada na Educagdo de Jovens e Adultos ¢ repleta de contradigdes
e distor¢des em suas politicas publicas nesta modalidade de ensino. Desde as primeiras reformas
no ensino realizadas entre os anos de 1960 a 1970, segundo o regime militar da época, que
contemplou algumas leis garantindo o controle ideologico e politico, ou seja, tudo que era
ensinado, a citar a Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967, onde foi aprovado o Plano de
Alfabetizagao Funcional e Educacao continuada de Adolescentes e Adultos e autorizou a uma
institui¢ao de uma fundagdo chamada de Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL)

nos anos 70.
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Quando se analisa o curriculo da EJA direcionada a Matematica, sua sequéncia e
organizagdo evidencia-se uma lacuna de falhas, facilitando assim o fracasso no ensino-
aprendizagem deste publico. Sao poucas as mudancas relacionadas as verdadeiras necessidades
do alunado, a matematica na EJA deve ser pautada numa perspectiva bastante significativa, que
leve o alunado a pensar e refletir sobre as suas utilizagdes direcionadas ao seu modo de vida e
contexto social e cultural.

A Matematica devera ser ferramenta que ajudard a explicar, resolver situagdes
problemas, suas praticas no trabalho, alterar a economia em termos de estrutura e orientagao

financeira, cabendo até incentivo a autonomia, cooperacdo e solidariedade envolvida na

economia solidaria.

“Por que ndo estabelecer uma necessdria ‘intimidade’ entre os saberes curriculares

fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos?”(FREIRE. 2001).

Tendo isso em mente, se vé a necessidade de utilizar a contextualizagdo matematica
nesta modalidade de ensino. Assim, Fernandes. (2006) descreve que a aprendizagem
contextualizada deve ser utilizada no intuito de possibilitar ao aluno aprender a mobilizar
competéncias para atacar problemas nos contextos apropriados, de maneira a ser capaz de
aplicar os conceitos estudados na resolugdo de problemas nos contextos do mundo social e,
especialmente, do mundo produtivo.

A matemadtica curricular para este grupo deve valorizar e criar condi¢des, para que o
aluno se torne um agente de transformacao do seu ambiente, participando ativamente no mundo
do trabalho, na sociedade, na politica e cultura. Com um amplo campo de relagdes desperta
curiosidades, aguca os instintos da logica, além da aplicabilidade para o trabalho, pois agrega
valor ao trabalhador de detém o conhecimento, e dele realiza e faz acontecer.

Essa potencialidade deve ser explorada, pois as exigéncias nos convidam para adquirir
as habilidades e competéncias que ela nos proporciona, ou seja, na pluralidade sociocultural, a
leitura e a interpretacdo sdo alvos para incorporagdo do aprendizado, pois ¢ mais que notorio
que a grande maioria ndo consegue resolver situagdes problemas por ndo conseguir interpretar
o que se pede a leitura também deve ser discutida e relacionada. O que muitas vezes impede o

avango no aprendizado, o apropriar-se do conhecimento.

“aquilo que ndo conhecemos, ndo vivemos, ndo experimentamos, o que nao € objeto
do nosso pensar e do nosso sentir ndo nos pertence” (ANDRADE, 2005, p.159).
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Neste aspecto a sensa¢do do fracasso € constatada, a linguagem matematica da forma
que ¢ apresentada ¢ realmente desanimadora, pois para os alunos da EJA causa estranheza, o
desenvolvimento do entendimento ¢ gradual e depende das experiéncias e leitura individual.

Desenvolver os conceitos, organizar os espacos ¢ no sentido amplo a linguagem
corresponde a um meio de comunicagdo, para que seja compreendida uma mensagem, na
matematica aprendemos associando, comparando, decodificando seus sinais. Ela resultard no
cruzamento da linguagem natural, o que ¢ falado, dito, expresso. Por isso quando existe
intervengdo do aluno em ndo compreender para resolver as situagdes problemas, deve-se
abordar de forma que leve o cotidiano e as aplicagdes para o melhor entendimento.

E cada vez mais real e necessario que a matematica da EJA integre dois conceitos
indissociaveis, sdo eles:
a) Formativo: voltado ao desenvolvimento de capacidades intelectuais para a estruturagao do

pensamento;

b) Funcional: dirigido a aplica¢ao dessas capacidades na vida pratica e a resolucao de problemas

nas diferentes areas de conhecimento.

Contribuir para sanar as deficiéncias oriundas das linguagens deve ser mediado pelo
educador, pois € ele que trara outra forma de enquadramento matematico, envolver a leitura em
aula, mesmo que isso nao seja pratica constante de muitos, pois, deve ser conduzida de forma
comum e corriqueira.

De fato, nas aulas de matematica, as oportunidades de leitura ndo sdo tdo frequentes
quanto poderiam, pois os professores tendem a promover muito mais atividades de
“producdo matematica” entendida como resolucdo de exercicios. Praticas de leitura
ndo apenas de textos, mesmo que tedricos, de matematica, como também de descri¢ao

ou explicagdo escrita de procedimentos sdo, muitas vezes, preteridas em beneficio das
explicagdes dos macetes e das receitas. (FONSECA; CARDOSO, 2005)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino da matematica apresentam
como objetivos desenvolver as capacidades em cada periodo, etapa de ensino, hoje conhecida
como ciclos, fazer conexdes entre os contedos e outras areas, bem como trabalhar temas
transversais, como cidadania, valores, educagao ambiental entre outros.

A incorporacdo os temas transversais nas propostas curriculares refletem a intensa
preocupagao de ir além dos conteudos tradicionais, o desafio maior ¢ a busca de um fazer

matematico integrado, preservar a diversidade e eliminar a desigualdade discriminatéria. A
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Etnomatematica ou ainda etnociéncia, tende a atender nos processos de geragdo e transmissao
de conhecimento, ela tem essa caracteristica, uma postura a ser adotada e ndo um método.
Outro principio da matemadtica ¢ que ¢ necessaria para o alcance de todos e deve ser

contemplado no planejamento docente. Deve ser pratica os seguintes principios:

Quadro 2 - Fonte: Ministério da Educacao 1998

a) Identificar as principais | b) Conhecer a historia de vida | ¢) Ter «clareza de suas proprias
caracteristicas dessa ciéncia, | dos alunos, seus conhecimentos | concepgdes sobre a Matematica, uma vez
de seus métodos, de suas | informais sobre um dado | que a pratica em sala de aula, as escolhas
ramificagdes e aplicacdes; assunto, suas condi¢des | pedagdgicas, a definicdo de objetivos e
sociologicas, psicologicas e | conteudos de ensino e as formas de

culturais; avaliacdo estdo intimamente ligadas a

€ssas concepc;f)es.

2.6 DESAFIOS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Baseados na ideia de Freire (2001) a gente se faz educador, educando, vivenciando e
refletindo as praticas de ensino, para uma aprendizagem significativa. Na EJA isso deve ocorrer
principalmente porque, a falta de técnica e formacdo docente prejudica ainda mais nos
resultados da educacao.

Percebemos que a educagao ndo ocorre s6 na escola, mais em todos os campos onde
vivenciamos como, familia, igreja, amigos, na comunidade em geral, significa dizer que ¢
relacionar-se com meio. O sujeito se relaciona com o mundo em sua volta, os quais acabam por
nos influenciar em praticas sejam elas pedagdgicas ou ndo. Um grande exemplo do que falamos
¢ a familia que procura educar e orientar através de principios éticos € morais, o Estado com as
leis e assim por diante. Educar associamos a conduzir, encaminhar, dessa forma cada institui¢ao
tem sua participagdo e fungao.

E impossivel pensar em educar dissociado aos valores que o cercam, seu contexto social,
cultural e intelectual, nessa perspectiva o educar deve ser compartilhado por todos, em formato
de equipe, contemple principalmente os profissionais da educagdo. De forma geral o sobrepeso
maior de educar ¢ da a escola e com ela os docentes, responsaveis na transferéncia dos saberes.

Desse modo, a escola busca hoje educar por varios tipos de conhecimento, tendo a
responsabilidade da ordem cientifica, com projetos pedagogicos, embebidas da cultura dos seus

alunos, professores e comunidade, estabelecendo uma relagdo harmoniosa. Entendendo que
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educar ndo se limita a proporcionar informagdes ao outro, mas sim proporcionar situagdes em
que o uso de informagdes, sentimentos e valores possibilite ao educando e ao educador
transformar-se e transformar seu lugar no mundo. Estas formas de compreender a matematica
nos levam a diferentes formas de ver seu ensino, onde a questdo de maior relevancia ¢ situada

na relagdo entre a matematica e a realidade, construir a teria e a pratica.

2.7 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM MATEMATICA

Com intuito de difundir uma aprendizagem da matematica com grande relevancia os
professores da EJA, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor Virginius da
Gama e¢ Melo tem aproximado os conteudos obrigatorios do curriculo escolar com as
experiéncias narradas pelo alunado, com o propdsito de articular e melhorar os conceitos e
aplicacdes dos calculos e nogdes geométricas na construcao e resolucao de problemas das mais
diversas formas conhecidas e muitas vezes ignoradas. Essa aprendizagem significativa deve
instigar a autonomia aos alunos, otimizar e aproximar a disciplina tida como dificil.
Contextualizar situagdes que force ao alunado reflexdo da problematica que favorega a
construcao do saber.

O dominio dos contetdos sera de forma construtiva e experimental, degustando nas mais
variadas formas de metodologia para o aprendizado ¢ suas habilidades irdo aparecendo e
propiciando as competéncias exigidas do Ministério da Educacao.

Segundo (MOREIRA, 2006, p. 15-16), os conceitos de relevancia e preexistente forma
uma estrutura cognitiva do individuo sendo modificada e ampliada com a dindmica
estabelecida.

A Intengdo do estudo realizado ¢ a percepcdo dos professores de matemdtica com
relagdo ao ensino nas turmas da EJA, com desfio de encontrar fatores, dispositivos que alcem
uma melhor intera¢ao no ensino-aprendizagem para este publico especifico, além de refletir se

o trabalho realizado hoje ¢ eficiente e eficaz, para que possa se tornar duradouro.
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Figura 1 - Esquema dos conceitos relativos a aprendizagem em Matematica.

Aprendizagem por Recepgao

Aprendizagem Mecanica P Aprendizagem Significativa

Decorar as formulas dos produtos - Clarificar e estabelecer relagbes
notaveis entre os conceitos matematicos

4

Aprendizagem por Descoberta

Aprendizagem Mecénica AR 4 Aprendizagem Significativa

Descobrir a solugao por 49 | Encontrar a solugao de um teo
tentativa e erro rema ou problema matematico

Fonte: Faria (1995)

2.8 CONCEPCOES DOS PROFESSORES

Atualmente o sistema educacional exige do mercado docente um grande esforgo para
realizar suas atribuicdes, pois exige, que repensemos continuamente nossas praticas
pedagdgicas, habilidades tecnologicas e formacao continuada, além de papéis de psicologos,
dentre outros. Estar em sala de aula nos permite a cada dia vivenciar situagdes problematicas,
os desafios s3o constantes, falta de interesse, recursos didaticos, indisciplina, gestdo escolar
ineficiente, e ainda professores desatualizados.

Trabalhar com a educacdo ¢ um desafio constante, além destes problemas ja
mencionados, o professor da matematica tem um grande agravante, o desprezo, a rejeicao, € o
insucesso da disciplina. Percebemos que esse quadro deve ser mudado, ¢ possivel construir um
ambiente melhor, criar expectativas de uma possivel evolugao.

O fato que de escolher ser professor requer prazer, encantamento, porém, somos também
sujeitos dos desencantos que ela nos traz, esse novo molde escolar. Como fazer para fascinar-
se pela matematica? Se o alunado diz que ¢ muito dificil, ndo gosta, indaga pra que deve saber
de tantas formulas e simbolos? E ainda, a sociedade culpando o professor pelo rendimento baixo

adquirido.



3 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada na cidade de Campina Grande. O municipio esta

localizado no interior do estado da Paraiba, mais precisamente na Mesorregido do Agreste

Paraibano, situado entre as regides do baixo e médio curso do Rio Paraiba.

Campina Grande possui uma area ¢ de 621 km? representa 1.0996 % do Estado, 0.0399%
da regidao e 0.0073% de todo o territério Brasileiro. A Sede do municipio tem uma altitude
aproximada de 551 metros distando 112,9726 km da capital e ¢ considerada um dos principais
polos industriais da regido Nordeste. A cidade de Campina Grande foi fundada em 1° de

dezembro de 1697, e elevada 4 categoria de cidade em 11 de outubro de 1864 (CPRM, 2005).

Figura 2 - Mapa da Cidade de Campina Grande
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Fonte: http://www.scielo.br/scielo.php

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O Estudo foi feito a partir das turmas da EJA da Escola Estadual de Ensino Fundamental

e Médio Escritor Virginius da Gama e Melo, localizado na cidade de Campina Grande, Paraiba.


http://www.scielo.br/scielo.php
http://www.scielo.br/scielo.php
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Figura 3 - Lateral da Escola Estadual Escritor Virginius da Gama e Melo

Fonte: Dados da pesquisa 2017

Figura 4 - Parte interna da Escola

Fonte: Dados da pesquisa 2017

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor Virginius da Gama e Melo
contempla duas modalidades de ensino, o Regular e a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos),
com 76 funcionarios envolvidos, entre professores e equipe de apoio. Com 740 alunos
matriculados nos trés turnos, localizada na zona urbana da Cidade de Campina Grande,
enderecada na rua Penedo sem numero, no bairro das Malvinas, sua estrutura fisica bem
adequada aos padroes exigidos, com quadra, laboratério de informatica, biblioteca e cozinha e

10 salas de aulas bem divididas.
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Pensando também no desenvolvimento tecnologico do ambiente escolar a administragdo
da escola vem adquirindo mais equipamentos como: data show aparelho de televisdo e aparelho

de som.

3.2 PUBLICO PESQUISADO

A pesquisa foi desenvolvida com os professores de matematica da escola entre efetivos
e prestadores de servi¢o, um publico jovem com predomindncia das mulheres, algo inusitado
em se tratar da disciplina da matematica onde as formagdes superiores sdo variadas de
instituigdes publicas e privadas, com apenas 01(um) voluntario dos consultados que continua
investindo na formacdo continuada, ou seja, em busca de titulo de mestre, os demais

permanecem apenas com a graduacao.

3.3 INSTRUMENTO DA PESQUISA

A pesquisa foi dividida em trés etapas, a primeira identifica¢do das informagdes acerca
do conhecimento prévio dos sujeitos, a segunda coleta de dados através de visitas em sala de
aula e por fim, aplicacdo de um questionario direcionado aos professores.

Neste sentido com objetivo de adquirir informagdes da atuacdo e perspectivas do
professor de matematica da EJA, foram consultados 05 voluntarios. O método de pesquisa
adotada nesta investigacao foi a pesquisa participante, que compreende a importancia de que o
estudo esteja em sintonia com as demandas do grupo pesquisado a fim de contribuir com ele
(BRANDAO,1986). Como também visa uma perspectiva libertadora sintonizada com as ideias
de Freire (1983), é proposta-pesquisa em que o estudo e o conhecimento da realidade sejam
pautados também pelo ponto de vista daqueles que desejam transformd-la, sendo assim, os
professores aqui escutados, nos proporcionam uma visdo real das salas de aula EJA.

Uma pesquisa qualitativa, pois o numero de professores de matematica que trabalha na
escola ¢ pequeno, teremos uma amostra de como pensam os educadores desta modalidade e o

fazem para elevar e conduzir suas aulas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados mencionardo os entrevistados por meio de significacdo (Codigo),
utilizaremos 05 caracteres (A, B, C, D, E) para representacdo dos professores e suas concepgdes

a partir das informacgdes do questionario.

Grifico 1 - Distribui¢@o dos professores por formagao e género

100% -
90% -
80% A
70% A
60% -

H Masculino
50% - -
B Feminino
40% -
30% -
20% -

10% -

O% T T T T |/

Graduagdo Especialista Mestre Doutor

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Neste grafico percebe-se a predominancia das mulheres em relagdo a continuagdo dos
estudos, a busca por titulos académicos e o esfor¢o delas em sobressair em uma area onde ainda
prevalece o dominio da classe masculina. Percebe-se igualmente que os homens consultados,
nao estao estimulados ou nao querem mais avangar em sua carreira docente. Destaca-se também
que a progressao por capacitacao nado € valorizada no Estado, assim, sem capacitacao e planos
de carreira efetivos e eficientes, ndo ha estimulos financeiros, o que ¢ parte das causas de ndo
haver mudanca deste quadro.

A capacitacdo docente ¢ extremamente relevante no fazer da pratica educativa, pois
como considera D’Ambrosio (2002), o ensino da matematica ndo deve estar voltado para a
transmissdo de contetidos sistematicos e sim primar pelo desenvolvimento humano, dar-lhes

um conhecimento que atenda 4s necessidades do individuo e da sociedade.
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A Tabela 1 expressa o quanto deficiente ainda sdo as aulas de matematica, como toda
ciéncia, os conteudos programadticos deveriam ser bem mais aproveitados para que os alunos
alcancassem de forma satisfatoria a aprendizagem, bem como as suas aplicagdes, o livro
didatico passaria a ser um reforgo escolar, e os exercicios contextualizados com a atualidade.

E claro que para ser um educador e principalmente lidar com Jovens e Adultos ¢ preciso
conhecer bem aquilo que vai ensinar ter grande entusiasmo pela Matematica, gostar de ensinar

e acima de tudo interessar-se pelos alunos.

Tabela 1 - Manifestacdo dos professores sobre os conteudos dos livros didaticos

Professores Conteuados (Alcance) Livro Didatico Contextualizado
A Nao Regular Quase Nunca

B Néo Regular As Vezes

C As Vezes Bom As vezes

D Quase Nunca Bom Quase Nunca

E Néo Regular As Vezes

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Segundo Scholze (2004), ¢ preciso incluir na preparacao dos professores e no curriculo
dos cursos a realidade educacional, permitindo-lhes participagdo social e experimentagcdo de
novos significados para a mediagao da leitura como inclusdo social e diminui¢do do sofrimento
fisico e psiquico daqueles que se encontram em estado de abandono e isolamento. Assim, a
docéncia nao pode estar enraizada somente na transmissdo de conteudos para o aluno. A
aprendizagem deve estar voltada para situagdes concretas dentro do contexto escolar e além dos
conhecimentos, sejam trabalhadas atitudes que levam o Adulto a se tornar individuo critico e
ativo na sociedade.

No ensino de Matematica, a inclusao de material significativo ¢ de extrema relevancia
pra compreensao dos conteudos. Corroborando essa afirmagao, Fonseca (2002), acrescenta que
para que um professor possa participar na Educagdo Matematica de Jovens e Adultos, deve ter
intimidade com a Matematica, que ¢ mais do que a mera associagdo de termos a conceitos, para
que no momento em que seus alunos utilizarem a Matematica que conhecem, mesmo que nao
se apresente em seu formato escolarizado, o professor tenha capacidade de criar, estimular e
organizar condi¢des para (re) significar esse conhecimento. No Quadro a seguir expressa-se a

percepcao dos docentes sobre as praticas adotas no ensino de Matematica da EJA.



Quadro 3 - Manifestacdo dos professores Sobre praticas Adotadas para Aprendizagem

Professores Tem Dominio Nao Possui Dominio NDA

A Quadro, Livro,Jogos Video-aula, Datashow .

B Resolugdo de Problemas Datashow e Laboratorio L

C Aulas Ludicas informatica o

D Quadro, Livro L

E Aula Expositiva - Nao dispde de tempo

Com base nas informacgdes do quadro 4, as aulas em sua maioria tém carater tradicional
e convencional, ou seja, os professores ainda ndo sabem ou ndo utilizam dos recursos da
tecnologia da informagdo e comunicagdo, suas aulas em maioria ainda se remetem a quadro

branco e livro.

Fonte: Dados da pesquisa 2017

Grifico 2 - Tempo de trabalho na EJA nas séries finais

H Série 1
M Série 2

m Série 3

Apresentam-se as metodologias de ensino dos voluntarios e as iniciativas para

desenvolvimento do alunado da EJA, estimando que os tornem mais competitivos para o

Fonte: Questionario de Pesquisa

mercado de trabalho e vida académica. Mediante o questiondrio aplicado podemos perceber:

Pensamento Igualitario entre os consultados;

Metodologia convencional em alguns participantes;
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Falta de Estimulo;
Falta de Recurso (Investimento do Estado);

Questionou-se também sobre o gostar da matematica e ser professor e a resposta obtida
foi que eles tém afinidade e facilidade nos calculos e um desejo em mostrar a disciplina de uma
forma diferente daqui ¢ vista hoje. Continuando com a investigagdao, indagamos o que eles

atribuam a falta de interesse dos alunos pela matematica e eles apontaram:
“[...] falta de estrutura em anos ou séries iniciais.” (4)
“[...] falta de recursos”(B)
“[...] alguns estudantes acham a matematica dificil.” (C)
“[...] os calculos (D)

“[...] devido a matematica escolar divergir e muito, das necessidades cotidianas

encontradas pelos alunos, é necessdrio dar sentido aos conteudos matematicos (E)

Relativo a elaboragdo e gestao de um curriculo voltado ao ensino de matematica na EJA,
Augustinho (2010) e Rosa e Orey (2011), alertam para que este contemple o contexto
sociocultural do aluno, como alternativa para lidar com a diversidade nas salas de aula.
Reconhecer a importincia da gestdao curricular participativa e fazé-lo de forma a “acolher os
saberes e os fazeres presentes no contexto sociocultural dos alunos” (ROSA E OREY, 2011, p.
9) ¢ uma maneira de possibilitar um entendimento mais aprimorado da matematica através do
estudo de problemas enfrentados pela comunidade na qual eles estdo inseridos
(D’AMBROSIO, 2010).

Para Thees e Fantinato (2012), que avaliaram praticas docentes de Matematica na EJA,
estas sdo determinadas por um estilo de ensino direto e expositivo, baseado na resolugao de
exercicios. Em relagdo as tarefas propostas, os professores pouco recorrem a outros materiais
didaticos, além do quadro e do giz, e raramente utilizam o livro didatico.

E notério que o aprendizado depende de vérios fatores e contextos, neste sentido o
ensino-aprendizagem depende da metodologia aplicada, bem como a empatia que o educador
transmite para seu alunado, durante a pesquisa foram coletados alguns depoimentos de forma

informal com alguns alunos de como isso acontece e que sdo transcritos a seguir:
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“Matematica é muito chata, ndo entendo nada que a professora diz”. (A)
“A professora grita muito, minha turma é muito bagunceira”. (B)

“Queria muito aprender, mais é dificil demais, acho que s6 uns trés alunos da

minha turma tiram nota boa”. (C)

Os alunos da EJA, conforme nos fala Fonseca (2005), trazem para a escola, a esperanca
de que o processo educativo lhes confira “novas perspectivas de autorrespeito, autoestima e
autonomia”. Esta autonomia est4 diretamente ligada a forma de lidar com assuntos especificos
e questdes mais gerais, cuja apropriagdo de ideias pode originar uma significativa
transformag¢ao em suas vidas.

Freire (1987) considera que quanto mais se problematiza os educandos, como seres no
mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. A compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente
critica, por isto cada vez mais desalienada.

Nesse cenario, o ensino de Matematica na EJA deve levar a formacao do cidaddo, uma
vez que, a compreensao e a tomada de decisdes diante de questdes politicas e sociais dependem
da leitura critica e interpretacdo de informacdes complexas, muitas vezes contraditorias, que
incluem dados estatisticos e indices divulgados pelos meios de comunicagao” (BRASIL, 1998).

Fortalecer uma pratica letiva em educacdo matematica que considera incluir como
conteudo curricular as questdes socioculturais, implica na efetivacdo de um processo educativo

humanista e emancipatorio pautado na sociedade e na cultura (D’AMBROSIO, 2011).

Tabela 2 - Visao dos professores sobre as praticas da Economia Solidaria como auxilio ao

trabalho coletivo na EJA

Professores Sempre Muitas Vezes As vezes Quase Nunca Nunca
- - X - -

B R - - - X

C - - - = X

D - - - X -

E - - - X -

Fonte: Dados da pesquisa 2017

A Economia solidaria se introduzida nas aulas, pode e deve ser uma medida de

orientagdo, sobre finangas e empoderamento, para qualidade de vida e trabalho coletivo,
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percebemos com os dados da tabela 2 ¢ que esse assunto ndo chega a ser mencionado e
trabalhado pelos sujeitos, ainda ndo ¢ instrumento para os alunos da EJA, fomentar uma justica

econdmica e social.

Grafico 3 - Manifestacdo dos Professores ao publico EJA

® Que gosta deste
publico

m Dificuldades em
ensinar

= Aprendizado do aluno

m Curriculo adequado

Fonte: Dados da pesquisa 2017

O Griafico 3 ¢ um verdadeiro espelho do que acontece a educag¢do, muitas medidas de
transformagdo sdo sugeridas pelos docentes da area, porém as aplicabilidades é que nao sdo
feitas, tornando-os refém de um ensino pobre e sem sucesso.

O professor B inforou que na escola mesmo com todos os esfor¢os da equipe docente e
observado através dos dados apresentados em relagdo aos programas do governo federal como
IDEB ¢ ENEM, por exemplo nos indica que ainda temos muito que caminhar para chegar a
bons resultados nestes exames, a escola ainda tem um dos piores resultados em relagdo a outras

escolas estaduais. Esse desempenho pode ser observado na figura 5, a seguir.
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Figura 5 - Resultados e Metas IDEB

ES3 srasi Acesso aInformag o Participe  Servicos  Legislagio  Canais

Indice de Desenvolvimento
@a Educago Basica

Parérmetros da Pesguisa

IDEB - Resultados e Metas

Resultado: Estadar UE: FB

Rede de ensino: Estadual Série [ Ano: 2 série EM

3% série EM

- Ideb Observado Metas Projetadas
Estado + 2005 & 2007 ¢ 2009 2011 ¢ 2013 ¢ 2015+ 2007 ¢ 2009 2 2011 ¢ 2013 ¢ 2015 ¢ 2017 2019 ¢ 2021 ¢
Paraioa 286 23 30 29 30 31 27 27 28 32 35 40 42 44
Obs:
05 resultadns marcados emverde referem-se anldeb que atingiu a meta_
Pesquisar Novamente

Atualizado em 056082016

Fonte: http://ideb.inep.gov.br

Como podemos observar os dados retirados direto do Ideb 2016, ja os resultados do
ENEM 2016 a escola ficou na posi¢ao 91 das 100 escolas do estado, com um total de pontos
521,40.

Para o professor os resultados sio como uma resposta imediata, ou seja, podemos dizer
que ¢ um feedback, de como estdo suas aulas, se ha deficiéncia na metodologia de ensino, haja
vista com intenc¢do na transformacao do ensino-aprendizagem.

Este processo de ensino-aprendizagem vai além das margens da escola, o professor mediador
como ponte pra a construgao do pensamento l6gico matematico.

Segundo Duarte,

O processo ensino-aprendizagem da matematica elementar pode contribuir
para as transformagdes sociais, a medida que reproduza a esséncia do processo
de conhecimento, e consequentemente do processo de humanizagdo.
(DUARTE, 1987 P. 185).

Questionados sobre os conteudos de Matematica para a EJA, os professores
responderam que ndo tem permitido a contextualizagdo, deixando os educandos distantes das

conexdes possiveis (70%).
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Grafico 4 - Manifestagao dos professores em relagdo ao contetudo e trabalho

Fonte: Dados da pesquisa 2017

Evidencia-se nas respostas que os sujeitos ainda ndo conseguem interpretar que a
matematica utilizada em sala de aula pode ser ferramenta para o trabalho individual e coletivo,
e que poderia favorecer a melhoria em varios segmentos, sua utilizagdo ¢ didria € mesmo assim,
eles ndo compreendem e ndo utilizam em seu favor. Para uma minoria (20%) dos entrevistados
os conteudos dos livros fazem essa correlagao.

Vieira (2004) aponta que “a atividade Matematica, em virtude disso, deixa de ser
simplesmente a realizagdo de exercicios artificiais e repetitivos para apresentar-se como uma
ferramenta poderosa na solucao de problemas do dia-a-dia”.

Nessa mesma linha de pensamento, Cury (2004) enfatiza que a EJA representa “uma
nova possibilidade de acesso ao direito a educa¢do sob uma nova forma alternativa legal,
acompanhada de garantias legais”.

E importante que o professor deve estar bem ciente do seu papel, nio deixar de
considerar os conhecimentos prévios dos alunos desta modalidade e desenvolver um ensino dos
conhecimentos de matematica fundamentais ao curriculo de formagao dos estudantes.

Vale ressaltar o que nos dizem os PCN da EJA

A contextualizagdo dos temas matematicos ¢ outro aspecto que vem sendo
amplamente discutido. Trata-se de apresentd-los em uma ou mais situagdes em que
fagam sentido para os alunos, por meio de conexdes com questdes do cotidiano dos
alunos, com problemas ligados a outras areas do conhecimento, ou ainda por conexdes
entre os proprios temas matematicos (algébricos, geométricos, métricos etc.)
(BRASIL. 2002, p. 16).
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Nesse sentido, Dante (2002) enfatiza que, ao procurarmos a solu¢do de um problema,
podemos variar continuamente o nosso ponto de vista, a nossa maneira de encarar esse
problema. Essa colocagao ¢ importante de ser repensada no ensino de Matematica na EJA, pois
ha um publico muito especial, que necessita de espaco no mercado informal, com formagdo que
lhes permita a interag@o e a inclusao na resolugdo de problemas.

Ressalta-se aqui a importancia de considerar que os educandos de EJA apresentam
grande heterogeneidade no que concerne a idade, ao local de origem, a religido, as formas de
insercao no mercado de trabalho, a experiéncia profissional, a escolaridade e que esta multipla
realidade indica a importancia de se considerar a diversidade cultural no ensino de Matematica
que garanta a possibilidade de inser¢do no mercado ou nas atividades dos empreendimentos

solidarios.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa com o corpo docente da escola permite trazer varias reflexdes, pois sao dados
muito ricos € de muita significdncia que nos permitem repensar sobre as praticas pedagogicas
e das acdes que o estado tem como responsabilidade em formar pessoas pensantes e aptas para
o mercado de trabalho.

Percebeu-se pelas respostas que a melhor forma de ensino de Matematica na EJA ¢
desarticulando métodos tradicionais, que ndo ha inclusdo significativa nem contextualiza¢ao de
temas e que a matematica surge apenas como disciplina de nimeros, simbolos e elementos.

Quanto aos conteudos, os professores consideram que as situacdes matematicas nos
livros didaticos da EJA ndo sdo propostas a partir de diferentes contextos que ultrapassam a
ideia do cotidiano como dia a dia, ndo havendo preocupacdo em que os diferentes contextos
sejam abordados ao ensinar e ao aprender matematica.

Sendo assim os professores devem ter a consciéncia que o publico EJA é composto por
pessoas que apresentam dificuldades. Principalmente em esquematizar e analisar graficos e
formulas. Portanto, cabe ao professor conduzir aos sujeitos uma maneira que facilite a
comunicagdo e alternativas do ensinar-aprender.

E fundamental considerar que um publico adulto no retorno escolar busca a escola como
melhoria de vida, eles procuram no educador uma ponte para isso, as relagdes afetivas,
influenciam e muito no continuar, eles querem ser reconhecidos em seu trabalho em sua
comunidade, os objetivos desta modalidade sao os mesmos do ensino regular, ao longo do curso
eles possam praticar a cidadania e serem munidos de principios éticos e politicos. Para que isto
aconteca ¢ primordial que as reformulacdes na EJA e nas préticas docentes galgue para as

especificidades que a modalidade exige.
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APENDICE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA ECONOMIA SOLIDARIA:
CONCEPCOES E DESAFIOS NA VISAO DOS PROFESSORES DA EJA

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento
abaixo contém todas as informagoes necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua
colaboragdo neste estudo sera de muita importancia para nos, mas se desistir a qualquer
momento, isso ndo causard nenhum prejuizo a vocé. Essa pesquisa ¢ o Trabalho de Conclusao
no Curso de Especializagdo em Educagio de Jovens e Adultos com Enfase em Economia
Solidaria no Semiarido Paraibano de Isabelle Cristhine De Lima Sousa (98102 6246), sob a
orienta¢do da Profa. Dra. Adriana de Fatima Meira Vital (99903 3296)(UFCG). Obrigada por

participar dessa construgdo.

CONSENTIMENTO
Eu, , profissao
, residente e domiciliado na
, portador da
Cédula de identidade, RG e inscrito no CPF/MF
nascido(a) em / / , abaixo

assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntario(a) do estudo
“O ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA ECONOMIA SOLIDARIA:
CONCEPCOES E DESAFIOS NA VISAO DOS PROFESSORES DA EJA”. Declaro que
obtive todas as informagdes necessarias, bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto

as duvidas por mim apresentadas.
Estou ciente que:

)] O estudo se faz necessario para que se possam entender a visdo dos professores sobre o

ensino da matematica na EJA e analisar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes;



1)

11

V)

Nome:

48

Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragdo neste estudo no momento
em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo;

Os resultados obtidos durante este projeto serao mantidos em sigilo, mas concordo que
sejam divulgados em publicagdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam
mencionados;

Estou ciente que receberei uma via deste termo de consentimento

Campina Grande - PB, de de 2016.

Nome / RG / Telefone
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE — UFCG

POS- GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM ENFASE EM
ECONOMIA SOLIDARIA

PROJETO DE PESQUISA

O ensino de Matematica na perspectiva da Economia Solidéria: concepgdes e desafios na
visdo dos professores

ALUNA PESQUISADORA: Isabelle Cristhine de Lima Sousa
QUESTIONARIO
PARTE I — IDENTIFICACAO:

1) GENERO: MASCULINO ( ) FEMININO ( )
2) IDADE:
3) FORMACAO:
4) TEMPO DE DOCENCIA:

5) TEMPO DE SALA DE AULA COM A DISCIPLINA MATEMATICA:

PARTE Il - INFORMACOES DA PESQUISA
2) Vocé gosta de trabalhar com o publico da EJA? Porqué? ( ) Sim ( ) Nao

Por qué?

3) Vocé gosta de ensinar Matematica?

() Sim ( ) Um Pouco ( )as Vezes ( )Nao

4) De modo geral, vocé acha que os estudantes gostam de Matematica?
() Sim ( ) Um Pouco ( )as Vezes ( )Nao

5) A que atribui o pouco interesse dos estudantes pela Matematica?

6) Quais as maiores dificuldades em Ensinar Matematica em sua Opinido?

7) Vocé costuma relacionar os conteidos didaticos com o cotidiano dos alunos,
contextualizando as situacoes?

() Sim ( ) Um Pouco ( ) Quase Nunca () Sempre

8) Quando vocé explica um contetdo vocé considera o conhecimento prévio sobre o assunto
do seu alunado?

() Sempre ( ) Muitas Vezes ( ) As Vezes ( ) Nunca
9) Como vocé avalia o livro didatico de Matematica?
() Insuficiente ( ) Ndo desperta interesse ( ) Regular ( ) Bom ( ) Otimo

10) Como vocé considera suas aulas de Matematica?
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() Tradicionais ( ) Inovadoras ( ) Convencionais ( ) Nenhuma das respostas

11) Ha quanto tempo vocé realizou um curso de qualificacao profissional?

( ) Um ano ou Menos ( ) Dois a Cinco ( ) Mais de Cinco ( ) Nao Realizei

12) Como vocé considera o aprendizado dos seus alunos:

() Satisfatorio ( ) Moderado ( ) Fraco ( ) Ruim

13) Em sua opinido seus alunos reconhecem a matematica como uma ferramenta de trabalho?
( ) Sempre ( ) Muitas Vezes ( ) As Vezes ( ) Pouco ( ) Nunca

14) De alguma maneira vocé ja falou sobre Economia Solidaria?

() Sempre ( ) Muitas Vezes ( ) As Vezes ( ) Nunca

15) Voce ja buscou trabalhar a Matematica voltada para os arranjos da Economia Solidaria?
( ) Sim ( ) Ndo ( ) Muitas Vezes () As Vezes ( ) N#o sabe

16) Vocé ja realizou praticas de Matematica que envolvessem a dindmica da economia, como
forma de educagdo para o trabalho coletivo e solidario?

() Sempre ( ) Muitas Vezes ( ) As Vezes ( ) Nunca



