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INTRODUGCAO
Durante muito tempo, a Histéria Positivista ou tradicional dominou o ensino de histéria em
sala de aula. No entanto, com as primeiras criticas a esse tipo de ensino, muitas propostas
foram sendo construidas e aplicadas na pratica cotidiana da disciplina, nas quais os alunos
ao invés de decorarem listas de datas, tratados, batalhas, nomes, entre outros, adquiram a
capacidade de raciocinar, de aplicar conceitos e de analisar a realidade social.
Nesse contexto, fazem-se as seguintes indagacdes: sera que essas propostas se efetivaram
na pratica? Que postura esta sendo adotada pelo professor no trabalho em sala de aula com
relagdo ao conteudo e ao relacionamento com os alunos? Sera que os professores dispdem
de formagao, recursos e outros incentivos que contribuem para fundamentar sua atuacao
profissional?
Visando compreender esta problematica, buscou-se desenvolver um estudo junto aos
professores de Histéria do ensino fundamental do municipio de Cajazeiras-PB, para
aprofundar e conhecer melhor a realidade do Ensino desenvolvido na referida disciplina.
Assim, o estudo teve como objetivo analisar as formas de atuagdo e as dificuldades
enfrentadas pelo professor de Historia do sistema publico, do referido municipio.
Destacando o processo de formagdo, a acdo docente, identificando os recursos
metodoldgicos, didaticos e as formas de avaliacao utilizadas em sala de aula, bem como os

fatores que interferem na pratica pedagodgica dos professores.

PANORAMA TEORICO-METODOLOGICO

No desenvolvimento do estudo, realizou-se analise de textos e documentacdo sobre o
assunto, enfocando a compreensdo e a crise de finalidades na educagao; os paradigmas
conservadores e inovadores, as tendéncias do ensino de Historia. e ainda, a trajetéria
histérica dos cursos de formacéo de professores no Brasil; a formacdo de acordo com as

Diretrizes Curriculares e como se realiza a formacao do Professor de Historia.
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Verificou-se que o termo educagao é geralmente definido como ato ou efeito de educar,
processo de desenvolvimento das capacidades fisica, intelectual e moral do ser humano em
geral, visando a sua melhor integracao individual e social.

Segundo Brandéao (1995, p. 11), “a educacéo participa do processo de produgao de crengas
e idéias, de qualificacdo e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e
poderes que, em conjunto constroem tipos de sociedades”.

Ainda de acordo com o referido autor, a educacéo € uma marca das sociedades humanas.
Sua natureza é dindmica, plural, ndo segue um padrao Unico. Cada povo, classe ou grupo
social, em qualquer época, vive em meio a valores, crengas, prioridades, e esse universo
define principios, finalidades, estabelece razdes, forja um determinado tipo de educacéo, de
modo que nao existe povo sem educacéo.

Na Antiglidade Ocidental, a educacao era entendida como uma transmissdo de técnicas
adquiridas. O ato pedagdgico tinha, sobretudo, a finalidade de possibilitar o aperfeicoamento
dessas técnicas por meio da iniciativa dos individuos

Ja na concepcao iluminista, a finalidade da educagao seria muito mais ampla do que a
simples instrugcdo, entendida como aquisicdo de conteudos. Envolvia pretensdes de
moralizar e de tomar acessiveis 0s principios que deveriam reger a sociedade.

No mundo contemporaneo, de acordo com Benfica (1992) a configuragdo de um novo
cenario, considerando a globalizagéo, a educagao esta voltada para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades tidas como fundamentais ao trabalhador diante das exigéncias
impostas pelo mercado. Dessa forma, podem-se fazer os seguintes questionamentos: Qual
a finalidade da educacao? Educar para a vida ou para o mercado de trabalho?

Sobre a indefinicdo de finalidades na Educacdo, Tedesco (1998) ressalta que havia
consenso de que a escola cabia a socializagdo secundaria, enquanto que a socializagéo
primaria era funcao da familia. Segundo ele, exige-se cada vez mais da escola, inclusive
que realize parte da socializagao primaria (habitos e valores). Esta afirmacdo nos mostra
que esta em pauta a crise das finalidades da educacao.

Ja para Singer (1996) a atual crise do sistema escolar pode ser considerada mundial, e.
para educadores e educandos, a crise parece ser causada pelo corte de verbas, baixa dos
salarios, perda consequente do pessoal melhor qualificado e declinio da qualidade do
ensino.

Assim, a formagdo que sempre teve um significado de busca do saber, reflexdo, criagcao e
critica, vem assumindo outra conotagao, mais no sentido de treinamento, adestramento. O
primeiro conceito envolve a compreensao da realidade — educar para o mundo do trabalho —
enquanto o segundo, significa educar para o Mercado de Trabalho.

No entanto, as exigéncias atuais apontam para novas atitudes no mercado, onde o que mais

conta é a criatividade, capacidade de se adaptar as novidades e de conviver com as



diferengas. Assim, exige-se a formacao de um profissional polivalente onde o importante é
aprender a aprender, a partir de uma ampla base de educagéao geral.

Logo, o desafio dessas mudangas histéricas neste inicio de século, e em especial do
paradigma da ciéncia, levam ao repensar do sistema educacional e, nesse contexto, a
pratica pedagdgica que vem sendo desenvolvida nos meios académicos. A reflexao sobre a
caminhada historica na educagdo permite dividir os paradigmas que influenciaram e
influenciam a pratica pedagdgica dos professores, em dois blocos: os paradigmas
conservadores e os paradigmas inovadores.

Dentro dos paradigmas conservadores, podem-se considerar as tendéncias pedagdgicas:
tradicional, escolanovista e tecnicista. Todas essas abordagens, salvaguardadas as
caracterizacbes proprias para cada época em que foram propostas, apresentam como
esséncia, a reproducédo do conhecimento. Ja o paradigma inovador tem como pressuposto
essencial uma pratica pedagodgica que possibilite a producdo do conhecimento. Para
contemplar o paradigma emergente, Moraes (1997) propde o encontro das abordagens:
progressista, ensino com pesquisa e visao sistémica. O ponto de convergéncia dessas
abordagens é a superagao da reproducao e a busca da produgao do conhecimento.

De acordo com esses paradigmas é possivel identificar as principais tendéncias do ensino
de Histéria que na concepcao de Franco (1998), so:

» O ensino de Histdria tradicional de cunho positivista, também denominado
por muitos de ensino de Histéria oficial, tem a pretensdo de transmitir um
conhecimento historico totalizante, absoluto, que uniformiza e homogeneiza os
sujeitos historicos, o tempo histérico e a interpretagdo da histéria conforme os
interesses das elites sociais e nacionais dominantes.

» Na tentativa de se fazer uma critica a abordagem positivista do ensino de
Histéria, construiram-se experiéncias baseadas no referencial tedrico marxista,
denominado por muitos de “marxismo positivista”, o qual também uniformiza
0s sujeitos histéricos, o tempo historico e as interpretagdes histéricas.

» Finalmente, o ensino de Histoéria tematico busca estudar a heterogeneidade de
experiéncias que constituem o social, destacando ndo a histéria de herois e
elites, mas a de diferentes homens e mulheres comuns. Procura ver a totalidade
histérica em sua diversidade e ndao em uma aparente uniformidade,

relacionando o singular com contextos sociais mais amplos.

E no seio dessas tendéncias que vem se processando a formagdo do professor de histéria.
Segundo Fonseca (2001), as discussdes sobre a formacdo e a profissionalizagdo de
historiadores e professores de histéria, vém acompanhando alguns dilemas politicos e

pedagogicos que envolvem historiadores, professores formadores e professores dos varios



niveis de ensino, associagdes sindicais e cientificas, destacando-se a ANPUH (Associagao
Nacional de Historia), que desde meados dos anos 70, tem uma participagcao ativa nesse

processo.

Por volta dos anos 70 e 80 do século XX, surgem novos dilemas sobre os modelos de
formacgao e a profissionalizacdo do historiador e do professor de histéria. Criticava-se a
formacao livresca distante da realidade, a dicotomia bachareladol/licenciatura, defendia-se
um outro processo de formagado, um novo ensino de histéria no qual o professor de histéria
transformar-se-ia em produtor de saberes, capaz de assumir o ensino enquanto descoberta,

investigacgao, reflexao e producao, enfim um professor pesquisador

De acordo com Fonseca (1997, p.77), “o historiador-educador ou professor de histéria é
alguém que domina nado apenas 0os mecanismos de producdo do conhecimento historico,
mas um conjunto de sabres, competéncias e habilidades que possibilitam o exercicio

profissional da docéncia”.

Para orientar esse conjunto de saberes, competéncias e habilidades a serem adquiridas
pelo profissional de Historia, em 1998 foi discutido e elaborado um documento pela
Comissao de Especialistas em Historia, juntamente com a ANPUH, apresentando-se como
proposta substituir o curriculo minimo dos cursos de Graduag¢ao em Histéria, que fornecia os
parametros basicos a sua organizagao curricular no contexto da antiga Lei de Diretrizes e
Bases da educacado Nacional; no texto das Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Histéria foram delineados os itens: o perfil do profissional, as competéncias e habilidades,
os conteudos, a estruturacdo dos cursos, a duracdo minima, os estagios e atividades

complementares, a formagao continuada e a conexdo com a avaliagao institucional.
ANALISE DAS INFORMAGOES E CONCLUSOES

Apdés a andlise dos textos, realizou-se um trabalho de carater empirico, através de
observacao em sala de aula sobre a atuagido docente, no periodo de julho a dezembro de
2004, em trés Escolas Municipais de Ensino Infantil e Fundamental de Cajazeiras, em
turmas da 5% a 82 séries, observando-se 03 (irés) aulas de cada professor. Bem como da
realizagao de entrevistas semi-estruturadas feitas com 05 (cinco) professores, com questoes
abertas sobre: formacgao e experiéncia de ensino, capacitacao, atividades desenvolvidas e

principais dificuldades enfrentas no cotidiano da disciplina.



A analise dessas informacoes foi feita de acordo com as técnicas de Analise de Conteudo,
tendo como referencial os critérios de Laurence Bardin (1977). Para tanto, foi realizada uma
primeira leitura frequencial, isto €, o registro das caracteristicas citadas pelos entrevistados.
Apds a leitura frequencial, foi realizada uma andlise transversal, através da qual as
entrevistas foram recortadas em torno de cada caracteristica para obter-se uma visao geral
das opinides dos entrevistados.

Apoés a analise das informacgdes coletadas no que se referem a atuacdo da maioria dos

professores, destacaram-se, as seguintes conclusdes:

> trabalha o contetudo abordando-o de forma articulada, relacionando o mesmo a
acontecimentos da realidade atual, procurando despertar a curiosidade, a
reflexdo e o espirito critico do aluno;

» utiliza aulas expositivas como principal forma de ministrar os conteudos, tendo
como recursos didaticos o quadro de giz e o livro didatico, sendo que o livro
ganha condigdo de guia do professor, orientado sua pratica pedagdgica desde a
introducdo do conteudo até avaliagao.

» adota outras formas de avaliacdo além dos instrumentos de verificagdo dos
conteudos trabalhados durante o més ou o bimestre, ou seja, a avaliagédo
continua, na qual avaliam seus alunos quanto a participacdo nas aulas, o
comportamento, a responsabilidade, assiduidade e realizagcao de atividades
diarias. Portanto, conclui-se que os referidos professores apresentam tanto
formas conservadoras quanto inovadoras no ato de avaliar.

> Exerce uma postura que pode ser considerada como tradicional ao desenvolver
atitudes autoritarias no relacionamento com seus alunos, sendo raras as

oportunidades em que se verifica relacionamento democratico nesta relago.

Pode-se constatar que os professores nao tiveram uma formagdo em nivel médio voltada
para a area de ensino. Todos foram alunos da escola publica, em nivel médio e superior, e
tém mais de dez anos de experiéncia em sala de aula.

Ainda, de acordo com os dados, pdde-se confirmar que o municipio ndo oferece uma
qualificacdo necessaria a atuacdo de seus profissionais, bem como, dificulta o afastamento
destes para se qualificarem em outras instituicdes.

Verificou-se que as principais dificuldades enfrentadas no dia-a-dia em sala de aula, sdo
dentre outras, a insuficiéncia do livro didatico, falta de papel, stencil, retroprojetor, Tv, video,
o desinteresse dos alunos pela leitura e pela disciplina, e a falta de acompanhamento dos

pais e a indisciplina de alguns alunos.



Logo, dentre os motivos considerados entraves a atuagcdo docente, estdo: a falta de
recursos materiais, a baixa remuneracdo do professor, melhor qualificacdo e os
procedimentos adotados no cotidiano da agéao pedagégica.

Portanto, o que o professor precisaria para se encaminhar para uma tendéncia inovadora,
dentre outras possibilidades, seriam: mais recursos, melhor remuneracdo e qualificacao,
mudanga em suas concepgodes e pratica pedagdgica. Portanto, uma pratica pedagdgica que
reuna pressupostos e referenciais das abordagens progressista, ensino com pesquisa e

visdo sistémica que constituem o paradigma emergente.
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