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RESUMO

Introducdo: Apds as mudancas advindas da ascensdo tecnoldgica, principalmente apds
a pandemia da Covid-19, os professores tiveram que adaptar-se a uma nova era do ensino,
0 que constituiu um grande desafio para a pratica docente. Objetivo: Este estudo buscou
investigar a experiéncia docente acerca do uso de tecnologias digitais no ensino superior
em enfermagem ap6s a pandemia da covid-19 e discuti-lo a luz da concepcéo freiriana de
educacdo. Método: Trata-se de uma pesquisa exploratoria de cunho qualitativo realizada
com professores de uma universidade publica do alto sertdo paraibano. A analise foi
dividida em duas etapas, caracterizacdo da amostra e analise qualitativa. Para a primeira
foi utilizada a estatistica descritiva, j& para a segunda foi utilizado o método de analise de
contetdo de Bardin. Na fase de exploracdo do material utilizou-se o software Iramuteq
para maior robustez da analise. Resultados: A amostra final foi composta por 12
participantes, a maioria do sexo feminino (92%), correspondendo a 46,15% dos
professores da Unidade Académica de Enfermagem. Todos os docentes afirmaram que
fazem ou ja fizeram uso de tecnologias digitais em sala de aula, 24% citaram o Google
meet, 20% o Google forms, 17% o Kahoot, 12% o Whatsapp, 10% o Classroom, 5% o
Youtube, e 0s jogos online, e apenas 2% o Mentimeter. Alguns professores referiram a
experiéncia de adaptagdo como algo brusco e forcado, em virtude do momento
pandémico, referindo dificuldades, outros afirmaram ter tido uma melhor experiéncia
devido aos cursos preparatorios sobre o tema. Consideracfes finais: As tecnologias
digitais sdo importantes ferramentas de transformacéo para o cenario de ensino atual. Se
utilizadas corretamente, tornariam possivel modificar completamente o contexto da
educacdo superior, potencializando a relacdo entre educador e educando, valorizando a
autonomia do aluno, democratizando o acesso a informag&o e o aprendizado critico.

Descritores: “Tecnologia digital”’; “Ensino superior”; “Docente”
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1. INTRODUCAO

O surgimento e a evolucdo tecnoldgica trouxeram diversas mudangas para o
cotidiano da populagdo mundial, encurtaram distancias, facilitaram processos e
transformaram trabalhos a partir de sua capacidade de intervir em diferentes ambitos.
Entre os diversos cenarios nos quais a tecnologia ganhou espaco estd a educacéo,
especialmente ap6s o surgimento de plataformas digitais, o ensino ampliou as fronteiras
do seu processo de trabalho a partir das demandas da nova geragcdo. No ambito do ensino
superior em salde a realidade ndo é diferente, ap6s as mudancas advindas da ascensdo
tecnoldgica, principalmente ap6s a pandemia da Covid-19, os professores tiveram que

adaptar-se a uma nova era do ensino.

Dentro desse cenario, percebe-se que o processo de democratiza¢do do ensino no
pais tem avancado e possibilitado a inclusdo de classes sociais outrora marginalizadas e
desprivilegiadas. Todavia, questiona-se se houve a adaptacdo no modelo de ensino e na
composigdo curricular para possibilitar a interculturalidade e considerar os diferentes
segmentos presentes no espaco de ensino (Cunha, 2016).

Com a crescente ascensdo tecnoldgica o acesso ao conhecimento é facilitado, o
que impulsiona e potencializa o desenvolvimento de alunos criticos e questionadores. Em
contrapartida, por muito tempo se sustentou a resisténcia da incorporagéo das tecnologias
no processo de ensino-aprendizagem. A falta de crenca da poténcia de tais ferramentas
pode estar relacionada a sua influéncia no contexto académico, gerando importantes

mudangas, bem como a falta de preparo para lidar com tais tecnologias (Cunha, 2016).

Compreende-se, no entanto, que o ensino superior deve cumprir com seu papel de
democratizacdo por meio da educacéo, e para isso deve considerar as praticas pedagogicas
potencializadoras da aprendizagem. Nesse ambito o uso de metodologias ativas de ensino

e de tecnologias esta cada vez mais presente.

As concepces dos diversos tedricos da educacéo servirdo de direcionamento para
a compreensao e a aproximacao da problematica, em destaque o teorico Paulo Freire, que
valoriza a pratica dialogica da educacdo e o papel de professor como facilitador do

processo de ensino-aprendizagem (Freire, 1987).
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Dentro da tematica, € relevante pontuar que as caracteristicas da massa
populacional que compde a sociedade tém se alterado constantemente devido mudangas
sociais, culturais, econdémicas e tecnologicas, e isso tem feito com que se atribua
nomeacOes a diferentes geracdes de acordo com as caracteristicas gerais da sua epoca.
Dentro de tais classificacOes é possivel citar as geracdes Baby boomers (1.940-1.960), X
(1.960-1.980), Y (1.980-2.000) e Z (a partir de 2.000).

Tais geragdes possuem diferentes relacdes com a tecnologia, sendo que a geracédo
X pdde vivenciar sua expansao inicial, com o surgimento do computador e da internet, a
Y compreende o processo no qual a globalizacdo e a facilitagdo de processos pela
tecnologia tiveram grande importancia, conviveu com recursos tecnoldgicos desde o seu
nascimento, sendo ainda uma geracdo de menos intimidade com o meio tecnolégico do
que a geracao Z, que nasce e ja é apresentada a um mundo amplamente tecnologico
(Cavazotte; Lemos; Viana, 2012; Fernandes; Barros, 2018; Paiva; Alvez, 2018).

A variacdo etaria é algo caracteristico da populacao discente nos cursos superiores
do pais. De acordo com o censo da educacgdo superior realizado em 2020 a idade mais
frequente dos ingressantes em cursos de graduacdo presencial é 19 anos, sendo que
metade desses ingressantes tem até 21 anos, até trés quartos tém idade menor ou igual a
27 e 0 desvio padrdo é de apenas 7,9 anos, mostrando um perfil jovem de alunos no ensino

superior (Inep, 2020).

Sobre o0 ensino, apesar ser praticado hd muito tempo pela humanidade, ressalta-se
que ele estd sempre se renovando a partir de novas teorias e percepgcbes praticas. As
metodologias ativas de ensino, por exemplo, sdo empregadas a partir de iniciativas com
foco inovador de professores, que se colocam como facilitadores/mediadores das
atividades, tendo o aluno como o centro do processo ensino-aprendizagem, e permite a
problematizacdo da realidade, a reflexdo, a autonomia, o trabalho em equipe, entre outras
coisas. Dentre as metodologias ativas utilizadas atualmente estdo a Aprendizagem
Baseada em Projetos, a Aprendizagem Baseada em Jogos, a Discusséo e Solugédo de Casos
e, recentemente inclusas, e 0 uso de Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagéo
(Valente; Almeida; Geraldini, 2017).

O ensino superior em saude é uma area da educagdo, como outras, que requer
atencdo quanto a sua metodologia pois a a ndo obtencdo dos objetivos de ensino pode

culminar na formacdo de profissionais inaptos para atenderem ao cuidado requerido nos
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servigos. A responsabilidade carregada por profissionais docentes dos cursos em saude,
quer sejam da area ou ndo, deve considerar a realidade para a qual estdo sendo preparados

os futuros profissionais.

Nesse cenario, percebe-se a importancia da relagdo entre a teoria a prética, ja que
ISSo permite que os discentes desenvolvam habilidades essenciais para o desempenho de
suas atividades profissionais. A insercao dos alunos em cenarios de pratica o mais breve
possivel possibilita que estes desenvolvam empatia, habilidade para trabalho em grupo,
compreensdo do processo salde-doenca de forma ampla, considerando a complexidade
dos determinantes e condicionantes em saide, ampliando o olhar para a comunidade na
qual as acdes e servicos de salde sdo desenvolvidos, culminando consequentemente em

uma pratica moldada nas reais necessidades do territorio (Nalom et al., 2019).

No ano 2020, apd6s o surgimento de casos da Covid-19 no Brasil e as
recomendacdes sanitarias para conter o nimero de infectados a educacéo sofreu impactos
em seu desenvolvimento. A modalidade online passou a ser considerada, tendo em vista
a reducdo do prejuizo dos alunos quanto ao tempo que permaneceriam afastados dos
ambientes de ensino, entre eles a faculdade. Diante dessa realidade, o ensino superior se
reinventou por meio de atividades de ensino remoto, 0 que ndo ocorreu sem dificuldades,
com problemas relacionados a falta de aparelhos eletrénicos, falta de competéncia para
manejo de tecnologias, entre outras. Com isso, as potencialidades e limitacdes do uso de
tecnologias digitais vieram a tona, o que ressaltou sua importancia para 0 meio
académico, apesar da percepcdo de que seu uso ndo supre a completude da educacgéo

superior quando feito de forma isolada (Cavalcante et al., 2020).

O interesse pelo tema abordado surgiu a partir de percepcdes da prépria autora
acerca da realidade vivida nos espacos de ensino superior em salde no Brasil, os quais
ainda carregam uma préatica educacional bancaria e valorizam a supremacia do saber
cientifico em detrimento do contexto social, cultural, econébmico e religioso. Levanta-se
a ideia de esgotamento do sistema de ensino que adota dimensdes exatas e exclui a

subjetividade relativa a compreenséo da realidade vivida.

Dessa forma, tendo em mente o surgimento e aprimoramento tecnoldgico somado
a nova realidade posta pelo cenario pandémico, que impulsionou e apoiou a ascensdo

tecnoldgica no ambito do ensino superior em saude, questiona-se: como se deu a



15

experiéncia docente acerca do uso de tecnologias digitais no ensino superior em

enfermagem apos a pandemia da covid-19?

A visdo docente em relacdo a esta transformacdo em seu processo de trabalho é
importante para compreender a realidade do atual cenério de pratica de ensino superior
em saude, o que pode servir como base para o direcionamento da formacdo de futuros
profissionais. Além disso, evidenciar quais as potencialidades e dificuldades encontradas
mediante a aplicacdo de tecnologias nas universidades é relevante para gestores, no
sentido de pautar suas intervenc6es de acordo com as necessidades das instituicdes, bem
como para pesquisadores, que deverdo direcionar cada vez mais esfor¢os para aprimorar

tecnologias direcionadas ao ensino.

1.1 Objetivos

1.1.1 Geral
¢ Investigar a experiéncia docente acerca do uso de tecnologias digitais no ensino

superior em enfermagem apos a pandemia da covid-19 e discuti-la a luz da

concepcao freiriana de educacao

1.1.2 Especificos
e Verificar as tecnologias digitais usadas em sala de aula.

e Compreender como se da a adaptacao docente em relagdo as ao uso das
tecnologias digitais no &mbito do ensino superior em enfermagem.

e Investigar 0s pontos positivos e negativos da utilizacdo de tecnologias digitais
no ensino superior em enfermagem.

e Pontuar os principais desafios percebidos pelos docentes em relagédo a

aplicabilidade das tecnologias digitais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Educacdo e aprendizagem: uma construcao histérica

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria produgdo ou
construcao”

(Paulo Freire)

Dentro do contexto da educacao, é perceptivel que ha uma relagéo entre o ensino
e asociedade, dessa forma ¢ possivel questionar: E uma relacdo ativa, capaz de influenciar
mudancas sociais, ou passiva, que apenas se adapta a elas? Para compreender a educacéo,
como se da seu processo, desenvolvimento e mudancas ao longo dos anos €
imprescindivel destacar os tedricos que fazem parte dessa trajetéria (Nascimento;
Favoreto, 2018).

Um dos nomes a serem destacados nesse ambito é Emile Durkheim. Nascido na
Franca, para ele o papel da escola é essencial para proporcionar meios para contribuir
com o desenvolvimento e a reorganizacdo da sociedade, 0 que em tese ajudaria a
solucionar a crise capitalista em meados do século X1X, ndo necessariamente levando ao
rompimento do modo. Sua forma de desenvolver pesquisa e evidéncias no ambito das
ciéncias naturais era baseado na observacdo dos fatos, incluindo a inferéncia de hip6teses
e ainclusdo dos dados estatisticos, quando cabiveis (Nascimento; Favoreto, 2018; Cabral,
2004; Ferreira, 2019).

Para Dewey, a educacgdo consiste em uma area que se relaciona com 0s campos
da filosofia e da sociologia e deve possuir uma finalidade pratica, ou seja, seus
ensinamentos devem estar em conversacdo com o contexto social e politico no qual se
insere o individuo. Em consonancia com Durkheim, ele pontua a educacdo como potente
ferramenta conscientizadora, 0 que gera, em consequéncia, seres criticos acerca de sua

realidade social (Nascimento; Favoreto, 2018).

Paulo Freire, educador e filésofo brasileiro, valorizou a relagdo de troca entre
educadores e educandos, 0 senso critico-reflexivo, e 0s conhecimentos prévios dos
sujeitos. Em uma de suas obras intitulada “Conscientizagdo: teoria e pratica da
libertacdo: uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire” ele destaca a relevancia

dos diferentes contextos e a realidade de uma sociedade marginalizada e oprimida, e a
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educacdo como ferramenta empoderadora e capaz de gerar criticidade. Um elo valorizado
pelo educador Paulo Freire € a conscientizacdo, que pela sua visao € algo capaz de levar
o individuo mais proximo da liberdade e da luta pelos seus direitos. “Liberdade” é uma
das palavras-chave para se trabalhar sua Otica acerca do aprendizado, para ele uma
sociedade alienada ndo € capaz de lutar efetivamente contra a opressdo de uma cultura

dominadora (Castro, 2021; Borges, 2018), como fica expresso por Borges (2018, p. 3):

O autor destaca a questdo do desprezo que o oprimido
alimenta de si mesmo, e 0 quanto estes sdo dependentes em
relag@o aos tidos como “superiores”, afinal, ndo ¢ o dominador
que constroi uma cultura e a impde aos dominados —esta
cultura é o resultado de relagBes estruturais entre
dominados e dominador. Esta situacdo € extensiva do sujeito
para a sociedade, e uma sociedade dependente é, por definicéo,
uma sociedade silenciosa. Neste contexto, o aparecimento
da consciéncia popular supde, sendo a superag¢do da cultura do
siléncio ou pelo menos a presenca das massas no processo
histrico que vai pressionando a elite no poder.

Portanto, para Paulo Freire, pensar educacdo € pensar sociedade, ambas
construindo uma relacdo de influéncia, ou seja, a educacdo deve influenciar na
transformacéo social, bem como a construcdo social € algo que deve ser considerado no

desenvolvimento do processo de educacéo.

Uma de suas contribui¢fes para a educacao brasileira consistiu na denincia da
pratica engessada do ensinar e da proposta de préaticas pedagdgicas libertadoras. Em
principio, a pratica empregada em espacos de ensino consistia no que se chama hoje de
“educagdo bancaria”, se dando de forma que o professor (detentor do saber) apenas
deposita/enche o aluno (aquele que ndo sabe) com valores e conhecimentos, o aprendiz é
passivo nesse processo e apenas recebe/memoriza. Nesse tipo de concepcdo o sujeito é o
educador, os educandos sdo apenas objetos. Com esta ideia, perpetua-se a educa¢ao como
instrumento de opressédo, 0 ensino que aliena os oprimidos e incentiva-os a permanecer
em siléncio, estaticos, em um mundo de opressores (Brighente; Mesquida, 2016; Patto,
1997).

Paulo freire defende a valorizacdo da educacdo chamada de “libertadora” ou
“problematizadora”, que consiste na quebra entre a contradigdo aluno-professor, e propde
uma relacéo dialdgica, considerando a ética do sujeito que se educa. Nesse entendimento
é possivel afirmar que o educador, quando educa, também é educado, consequentemente
0 educado também educa. Além disso, mantendo o foco no pensamento freiriano, esse

tipo de pratica pode gerar um processo de criticidade, rompendo aos poucos a situacao de
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alienacdo dos sujeitos, levando a valorizacao do seu saber e de sua realidade (Brighente;
Mesquida, 2016; Patto, 1997).

A visdo acerca do papel do homem e das influéncias que exerce o ambiente no
qual ele esta inserido e sua relagdo com o processo de educacao sofreu mudangas ao longo
do tempo, deixando concepcdes de diferentes visbes tedricas, envolvendo autores de
diferentes épocas, que contribuem até os dias atuais para a compreensdo ampla do que
seria a aprendizagem e dos fatores que se relacionam com ela. Sobre o assunto, vale
ressaltar que ndo ha verdades absolutas, cada contribuicéo tedrica representa uma visao
passivel de ser aplicada e reconhecida, fazendo com que esta discussdo seja mantida e

desenvolvida de diversas formas.

No ambito das teorias de aprendizagem, é relevante pontuar o papel do inatismo,
uma concepgao que reforga 0 homem como detentor do saber de forma inata, ou seja,
natural. Para esta linha de pensamento o sujeito ja nasce predisposto a saber mais ou saber
menos, descartando quaisquer influéncias sociais e ambientais apds 0 seu nascimento, a
inteligéncia seria algo inerente a si. Um dos tedricos que defenderam esta linha de
pensamento foi Platdo, que expde o conhecimento como recordacdo, na qual a alma é
imortal e, portanto, ja conhece a verdade, ao contrario do homem que pode esquecé-la
(Prado; Buiatti, 2016; Dalbosco, 2012).

Descartes também defende esta tese, a famosa frase “Penso, logo existo” sustenta
a esséncia do pensar e da razdo como algo independente do corpo, para ele cada um
conduz sua razdo pelo proprio caminho, duvidando de tudo o que provém dos sentidos, o
que levou a conhecida “davida metddica”. Nesse entendimento, o conhecimento estava
interligado a qualidades primarias, o que pode ser expresso em seu discurso através da
proposta que coloca a si mesmo da conducdo de seus pensamentos, 0 que o levaria ao
conhecimento (Silva, 2018; Teixeira, 2017).

Para o0 empirismo deve ser considerada no processo de aprendizagem a relacéo do
homem com o ambiente no qual esta inserido. Dessa forma, a experiéncia é fonte de
conhecimento, e cada individuo experimenta uma realidade diferente. Estas ideias vao de
encontro aos expostos de Locke, filosofo empirista, que defendeu a prova da afirmacéo
do sujeito por meio de métodos experimentais, ou seja, a elaboracdo de evidéncias
praticas daquilo inferido pelo sujeito. Nesse entendimento, a experiéncia fundamenta o

conhecimento do homem (Teruya; Da Luz, 2020; Freitas, 2022).
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O construtivismo, por sua vez, une as duas ideias e considera tanto o saber inato
quanto a experiéncia na producdo do conhecimento. Este modelo rompe também com os
conceitos aplicados na educacdo tradicional, e valoriza a interagdo entre aluno e professor,
e aluno e ambiente. Nesse @mbito o sujeito ndo constréi sozinho o seu conhecimento,
sendo necessario ao docente acionar meios que contextualizem o saber e propiciem um
contexto educador. Como é possivel inferir pelo proprio nome, o construtivismo defende
que o0 sujeito ndo nasce com o conhecimento, mas o constréi, desenvolvendo logicidade

e raciocinio, esta ideia foi defendida por Piaget e outros nomes (Fernandes, 2018).

Vygotsky levantou a ideia de que a crianga nasce com o desenvolvimento psiquico
basico, necessario a funcionalidades basais, ¢ desenvolve seu conhecimento ou “fungdes
psicoldgicas superiores” a partir de sua interagdo com a sociedade e inser¢do em seu meio
cultural. Este autor valoriza a influéncia sociocultural na construcdo da aprendizagem,
defendendo ainda que o desenvolvimento intelectual ndo é passivo ao contexto no qual
se insere o individuo, ja que também sofre influéncias pessoais. Esta tese propGe
diferencas entre fungdes elementares e fungdes psicoldgicas superiores, e a forma como
estas se formam no individuo a partir de um processo de desenvolvimento. Sua teoria

pode ser nomeada de sdcio construtivismo (Camillo; Medeiros, 2018).

Conhecendo esta logica, levantam-se diferencas no ambito da aplicabilidade em
sala de aula dos diferentes modos de compreender/fazer aprendizagem. Camillo e
Medeiros (2018) descrevem as divergéncias entre salas de aula tradicionais e

construtivistas:
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FIGURA 1: Sala de aula tradicional versus sala de aula construtivista.

Sala de aula

TRADICIONAL

O curriculo é apresentado das partes para o
todo, com énfase nas habilidades bisicas.

0 seguimento rigoroso do curriculo preestabe-
lecido é altamente valorizado.

As atividades curriculares baseiam-se funda-
mentalmente em livros texto e de exercicios.

s estudantes sdo vistos como “tabulas rasas”
sobre as quais a informacao € impressa.

Os professores geralmente comportam-se de
uma maneira didaticamente adequada,
disseminando informagGes aos estudantes.
[“Um sdbio sobre o palco”].

0 professor busca as respostas corretas para
validar a aprendizagem.

Avaliacio da aprendizagem & vista como
separada do ensino e ocorre, quase que
totalmente, através de testes.

Estudantes trabalham fundamentalmente
sozinhos.

Sala de aula
CONSTRUTIVISTA

O curriculo é apresentado do todo para as
partes, com énfase nos conceitos gerais.

Busca pelas questdes levantadas pelos alunos
¢ altamente valorizada.

As atividades baseiam-se em fontes prima-
rias de dados e materiais manipuliveis

Os estudantes sdo vistos como pensadores
com teorias emergentes sobre o mundo.

Os professores geralmente comportam-se de
maneira interativa, mediante o ambiente para
estudantes. [“Um guia ao lado™)].

O professor busca os pontos de vista dos
estudantes para entender seus conceitos
presentes para uso nas licoes subsequentes.

Avaliacao da aprendizagem esta interligada
ao ensino e ocorre através da observacio do
professor sobre o trabalho dos estudantes.

Estudantes trabalham fundamentalmente
£Im grupos.

Fonte: Camillo e Medeiros (2018).

Outros estudiosos contribuiram grandemente com o avan¢o no campo da educacgao
e ajudaram a mudar a forma como se compreendia a aprendizagem e como se desenvolvia
0 processo educacional. Carl Rogers desenvolveu ideias no campo da psicologia e
psicoterapia que abriram caminhos para considerar o sujeito em sua singularidade,
levando ao desenvolvimento do que se chamou “Teoria humanista” e favorecendo a
aplicabilidade de uma abordagem centrada na pessoa. Para este autor o aluno deve ser
protagonista do seu aprendizado e precisa, portanto, aprender a aprender, o que significa
gue ele apontara a melhor forma para o desenvolvimento do seu aprendizado e o professor
ird atuar como facilitador desse processo, aberto a singularidade dos seus educandos. Com
isso, € posto que as estratégias facilitadoras utilizadas pelos docentes ndao devem ser
universais, e sim individualizadas, abertas a mudancas. N&o é papel do educador,

portanto, inferir comportamentos e metodologias alheias aos educandos (Lima, 2018).
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Para Roberts, o caminho de autodescoberta do aluno fard& com que o0s
conhecimentos fagcam sentido e sua aplicabilidade seja possivel. O empilhar de assuntos
em um individuo passivo, como discutido anteriormente ndo o instigaria ao interesse e a
participacdo. Essa teoria apoia a ideia de que os professores devem utilizar de métodos
que estimulem seus educandos, construindo um ambiente interativo em sala de aula
(Lima, 2018).

Maria Montessori, italiana, médica, pedagoga e educadora, construiu grandes
legados no que concerne ao ensino/aprendizagem, especialmente no ambito da educacao
infantil. Esta autora, assim como Roberts, defendeu um modelo que foi contra as praticas
pedagogicas tradicionais, considerando as criangas como sujeitos do Seu processo
educacional. Seu método de ensino também compreendeu a liberdade da crianca no
ambiente de ensino, que por sua vez deveria ser estimulante para o aluno, promovendo
meios para o desenvolvimento da autoeducacgéo e integracéo social (Silva; Neves, 2022;
Rezende, 2019).

Diante de tais compreens®es as praticas de ensino foram sendo aperfeicoadas, com
0 surgimento de novas estratégias com foco no aluno e na sua participagcdo no processo
de e ensino-aprendizagem. Um exemplo a ser destacado é o das metodologias ativas de
ensino, gue consistem em um conjunto de praticas dialdgicas, € possivel citar dentro dessa
tematica a aprendizagem baseada em problemas, a problematizacdo, a aprendizagem
baseada em projetos, a aprendizagem baseada em times, a sala de aula invertida e a
gamificacdo. As Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC) representam
uma ferramenta potente e inovadora que tem grande potencial para ser aplicada nesse

cenario (Lazaro; Sato; Tezani, 2018; Lovato; Michelotti; Loreto, 2018).

A aprendizagem baseada em problemas surgiu a partir de estudos feitos nos
Estados Unidos, com este tipo de pratica foi percebido que a discussdo acerca de
determinada problematica possibilita 0 processamento de informagdes para o aluno,
levando a reorganizacdo do conhecimento. Sua aplicacdo podera ocorrer mediante a
apresentacdo de problemas a um grupo, o qual terd que buscar informagGes sobre o
assunto para resolvé-los. Nesse ambito, o professor pode langar méo de contetdos acerca
da tematica, quer sejam videos, manuais, protocolos, sites, ou outros, para dispor de um
material a ser disponibilizado para os alunos. O uso das plataformas digitais pode ser

importante para a busca de tais materiais, bem como para sua disponibilizacdo, em tempo
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habil e com facil acesso para os alunos, incluindo, dessa forma, as TDIC neste modelo
(Lazaro; Sato; Tezani, 2018; Lovato; Michelotti; Loreto, 2018; Schmidt, 1993).

A problematizacdo € parecida com a pratica citada anteriormente, porém o seu
desenvolvimento se d& de forma diferente. Nesse caso, o levantamento do problema se d&
a partir da observacdo da realidade na qual esta inserido o aluno, levando a contextualizar
0 assunto com seu cotidiano. Feito isso, sdo discutidos pontos-chave, ou seja, sdo
levantados pontos importantes que podem estar influenciando no surgimento dos
problemas levantados. A partir disso é feita a busca por solucGes, a partir da analise dos
dados obtidos com a busca da realidade na qual o problema esté inserido e dos meios para
intervir nela, podendo ser buscada a literatura acerca do tema. Finalmente, séo propostas
intervencdes, ou seja, solucdes para o problema (Berbel, 1998 apud Lovato; Michelotti;
Loreto, 2018).

A aprendizagem baseada em projetos também parte da existéncia de uma
problematica a ser trabalhada, nesse caso os alunos tém a liberdade de desenvolver
projetos visando interferir positivamente ou resolver, quando possivel. Para compreender
e resolver o problema proposto, os alunos devem informar-se acerca do tema, levando a
aprendizagem. Nessa mesma linha, para a aplicabilidade dos projetos os alunos séo livres
para a escolha de suas metodologias e seus recursos. O desenvolvimento de tal técnica
pode influenciar na aprendizagem pela motivacdo dos alunos, bem como pela préatica

associada a teoria (Bender, 2015).

A aprendizagem baseada em times é desenvolvida pelo estabelecimento de times
compostos por integrantes da turma na qual estd sendo desenvolvida a pratica, os quais
terdo materiais didaticos acerca do tema para trabalhar em equipe, podendo serem
utilizadas nesse ambito questdes para direcionar a discussdo. Esta estratégia permite a
experiéncia de uma dinamica criativa, com potencial motivador e promove um ambiente
cooperativo, podendo surgir até mesmo competitividade entre times (Veiga; Castro,
2018).

A sala de aula invertida preconiza que o aluno tenha contato com o contetdo antes
do momento da aula, formule suas ddvidas e tenha um espaco de discussdo acerca do
tema depois de ter estudado. Para tanto, o professor deve formular e fornecer materiais
didaticos diversos, de facil acesso, e compreensiveis, para que o préprio aluno consiga

gerenciar seu aprendizado. Dessa forma, dentro do ambiente da sala de aula poderéo ser
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desenvolvidos debates, trabalhos em grupo, simulacGes, e projetos, ao contrario do
modelo tradicional que desenvolveria apenas momentos expositivos protagonizados pelo
professor para um contato inicial do aluno com o assunto (Scheneiders,2018). Nesse
espaco o professor pode utilizar de ferramentas diversas, como por exemplo videos,
plataformas online de compartilhamento de conteldo, jogos, noticias dispostas em jornais

eletronicos, artigos em revistas eletronicas, entre outros.

A gamificacdo, por sua vez, consiste na incorporacdo de conteudos relacionados
ao ensino em jogos, com direito a fases, pontuacédo, personagens e diferentes estratégias
disponiveis em recursos eletrénicos. Possui uma boa adeséo dos jovens e torna o ambiente
da sala de aula mais dindmico e divertido, possibilitando inclusive uma interacdo a
distdncia envolvendo a turma e dispensando maiores gastos com equipamentos
especificos que podem ser necessarios a diferentes jogos fisicos (por exemplo: Boliche;

Quebra-cabec¢a; Doming) (Lazaro; Sato; Tezani, 2018).

Diante de tantas propostas para tornar o ambiente de ensino/aprendizagem mais
dindmico e gerar um maior engajamento do aluno, é perceptivel a ampla aplicabilidade
das TDIC’s. Diferentes experiéncias tém sido vivenciadas e relatadas pela literatura,
como sera exposto mais adiante, o que leva a acreditar no potencial inovador dessas

tecnologias e na importancia da sua inclusdo nos espacos de ensino.

2.2. Concepcoes freirianas sobre educacéo

“Ler o mundo nos espacos/tempos de cada um
dentro de néds, de cada um de n6s em relacédo com as
nossas sociedades, como Paulo Freire nos ensinou,
continuara a ser a tarefa dos que querem construir
um mundo mais justo, mais bonito e
verdadeiramente democratico, seu sonho maior”

(Ana Maria Araujo Freire)

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 1921, em Recife, e viveu até 1997.
Proveniente de uma familia de classe média, que em algum momento sofreu com
problemas econémicos, formou-se em direito, atuante na &rea da educagdo, chegou a
trabalhar como professor nas Universidades de Oxford e Coimbra. Ficou conhecido por
sua atuacdo com a alfabetizacdo de adultos em Angicos, na qual aplicou seus principios
de educacéo dialogica, com métodos que se aproximaram da realidade daquelas pessoas,
de seu mundo real, e foi contra ao que se chamou de “pedagogia do oprimido”, levando

a conscientizacdo dos sujeitos (Araujo Freire, 2018; Tv Cultura, 2021).
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Posteriormente, em um cenario politico conturbado, marcado pela dominacéo
militar e concentracdo de poder, foi criticado por autoridades e, posteriormente, preso.
Exilado do pais, percorreu por terras como Chile, Bolivia, Suica, Africa, e outras,
disseminando seus conhecimentos e produzindo obras que até hoje servem de

embasamento para a area da educacao (Araujo Freire, 2018; Tv Cultura, 2021).

Em um de seus livros, intitulado “Educag¢dao como pratica da liberdade”, Paulo
Freire coloca a educacdo como algo politico e social, que tem poder para instigar a
responsabilidade, em uma cultura de massas. A compreensdo e a analise critica da sua
situacdo na sociedade, poderia instigar inquietude e desejo de mudanga no sujeito, o qual
ndo estaria mais alienado as opinides alheias, especialmente das classes privilegiadas, e
isso constituiria um importante passo para a consolidacdo da democracia. O que ha, na
verdade, é o medo de rebelido, o que ndo é sinébnimo de luta por direitos, como acreditado
por muito tempo (Freire, 1967). H4, para tanto, a necessidade de dispor de uma educacao
diferenciada, segundo o autor:

De uma educacdo que levasse 0 homem a uma nova postura
diante dos problemas de seu tempo e de seu espago. A da
intimidade com eles. A da pesquisa ao invés da mera, perigosa
e enfadonha repeticdo de trechos e de afirmacdes
desconectadas das suas condi¢cbes mesmas de vida. A

educagdo do “eu me maravilho” e ndo apenas do “eu fabrico”
(FREIRE, 1967, p. 93).

Para concretizar tais propostas Paulo Freire elucida algumas ideias de
desenvolvimento do ensino aprendizagem, denunciando a educacdo bancaria (como ja
fora discutido anteriormente nesta pesquisa), e propondo uma relacdo dialdgica entre
aluno e professor. Seu livro “Pedagogia do oprimido” expde detalhadamente seu ponto
de vista acerca do tema, para ele ha uma “enfermidade da narra¢do” na qual os contetdos
sdo apenas expostos, a realidade ndo é considerada e envolta na situacdo e os alunos

tendem a memorizacdo mecanica dos contetdos (Freire, 1987).

Na sua concepgdo 0s sujeitos marginalizados e oprimidos ndo necessitam de
inclusdo, como relembra o conceito de “seres a margem”, pois sempre estiveram dentro
da estrutura social que os dispGe como algo negativo na concepcao. Para este autor, 0 que
deve haver ¢ a transformacao da estrutura que os coloca como oprimidos, levando-os a
consciéncia, reflexdo e ao pensamento auténtico, conceitos temidos por tal estrutura. A
educacédo problematizadora propGe que o sujeito se aproprie da realidade, propde uma

relacdo de troca entre educador e educando, a aprendizagem de fato (Freire, 1987).
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A educacdo bancéaria coloca obstaculos ao alcance da aprendizagem, da
consciéncia e da criticidade, em uma realidade na qual reproduz a opressao ao sujeito que
é educado tal como é perpetuado pela sociedade. A relacdo entre educador e educandos

se resume da seguinte forma:

a) O educador € o que educa; os educandos, os que sdo educados;

b) O educador é o que sabe; os educandos, 0s que nao sabem;

¢) O educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) O educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que
escutam docilmente;

e) O educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) O educador é o que opta e prescreve sua opgao; os educandos
0S que seguem a prescricao;

g) O educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de
gue atuam, na atuacdo do educador;

h) O educador escolhe o contelido programatico; os educandos,
jamais ouvidos nesta escolha, apenas se acomodam a ele;

i) O educador identifica a autoridade do saber com sua
autoridade funcional, que opbe antagonicamente a liberdade
dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacfes
daquele;

j)  Oeducador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos,
meros objetos (Freire, 1987, p. 34,).

Dito isso, algumas colocacdes importantes devem ser ressaltadas como aliadas da
educacdo dialogica, libertadora, conscientizadora e compartilhada proposta por Paulo
Freire. Para que se desenvolva de fato tal processo educativo, o educador deve investigar
0s “temas geradores”, com vistas a conhecer e compreender a realidade vivida pelos
educandos, suas potencialidades e problematicas, sua concepcéao acerca disso e como se
da sua relacdo com o meio, tendo como objeto de interesse 0 seu pensamento acerca da

realidade, e ndo o homem por si s6 (Freire, 1987).

A partir disso é que se realiza a formacéao dos circulos de cultura, como prética
importante da educacgéo libertadora, que contam com um mediador e com dezenas de
sujeitos reunidos para discutir, ndo apenas transferir, como colocado pelo modelo de
escola autoritaria. Este espaco deve ser aberto ao aprendizado e a critica, bem como a
reflexdo mediante a realidade de vida dos seus participantes, e inicialmente é feita uma
introducdo acerca da tematica a ser abordada com uso de imagens, porém esse momento
nédo deve objetivar conceituar, apenas apresentar. Os conceitos e reflexdes deveréo partir
dos participantes, baseados em suas vivéncias e opinides, em momentos posteriores.
Dessa forma, pode-se dividir o desenvolvimento dos circulos de cultura em trés
momentos: Investigacao tematica; Codificacdo e descodificacdo; e Desvelamento critico
(Freire, 1967).
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Portanto, a relacdo tradicional e engessada entre educador e educando € colocada
em xeque-mate, pois, como discutido anteriormente, imp&e limites e papéis nos quais o
sujeito € quem e ensina e o aluno mero objeto. Em seu livro “Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa” Paulo Freire coloca em discussdo assuntos
indispensaveis ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Para ele, ndo ha
docéncia sem discéncia, como intitulado um dos tdpicos do livro, ou seja, ndo ha ensino
sem aprendizagem, o educador ensina e aprende, e o educando, por sua vez, aprende e
ensina. Evidente que, nesse sentido, ensinar nao se resume ao repasse/deposito de saberes
sobre o0 aluno, mas vai além, propGe a criacdo de maneiras e possibilidades para que se

construa o conhecimento (Freire, 1996).

O conceito de construir conhecimento é intrigante, tdo quanto desafiador, na
pratica. O objeto de estudo é colocado frente ao docente como algo necessario a formacao
do sujeito, todavia sua mera exposicdo ou tratamento superficial ndo séo suficientes para
um processo de aprendizagem efetivo, como de praxe para o educador democratico,
portanto deve haver o envolvimento dos educandos da construcdo e desconstrucéo de
conceitos e assuntos, associando-0s aos seus saberes existentes, promovendo discussdes
ativas sobre o tema (Freire, 1996). Tal colocagdo vai contra a memorizagéo e leitura

mecanica, todavia ndo exclui a importancia da leitura nesse processo, para Paulo Freire:
N&o se Ié criticamente como se fazé-lo fosse a mesma coisa
que comprar mercadoria por atacado. Ler vinte livros, trinta
livros. A leitura verdadeira me compromete de imediato com
0 texto que a mim se d& e a que me dou e cuja compreensao
fundamental me vou tornando também sujeito. Ao ler ndo me
acho no puro encalgo da inteligéncia do texto como se fosse
ela producéo apenas de seu autor ou de sua autora. Esta forma

viciada de ler ndo tem nada a ver, por isso mesmo, com o
pensar certo e com o ensinar certo (Freire, 1996, p. 14).

Compreende-se, portanto, o enorme desafio que os docentes enfrentam frente a
uma cultura que valoriza a educacdo bancaria e a memorizacdo de assuntos, em
detrimento da educagdo como potencializadora e geradora da criticidade e da consciéncia
de si. Ao passo que isto se coloca como empecilho, ressalta-se que compreender a
problematica é o primeiro passo para um caminho diferente, no qual se propde a
reinvencdo da docéncia e da discéncia, como Paulo Freire j& havia suposto desde meados
de 1990.
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2.3. Ensino superior no brasil
“Educar ¢é impregnar de sentido o que fazemos a

cada instante”

(Paulo Freire)

Para compreender o atual cenério de pratica docente, é importante considerar o
aparato legislativo e histérico que sustenta o ambito do ensino superior em saide no
Brasil. Para além dos conceitos estaticos desse espago, propde-se aqui a concep¢do de
ensino superior como um momento da vida do jovem-adulto (em geral, ndo por via de
regra) que representa uma funcdo educacional, bem como adaptativa, de crescimento
intelectual e pessoal, e portanto deve ser visto de forma abrangente e multidisciplinar
(Moreira; Veit, 2007).

Nesse ambito, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, a serem seguidas desde o ensino infantil ao superior. Para
os efeitos deste documento a educacdo compreende processos formativos complexos que
se estendem desde o cenario familiar e de sociedade civil, aos espacgos de ensino, pesquisa
e manifestacGes culturais. Compreende-se, portanto, que a educacao deve estar sempre

direcionada tanto ao mundo do trabalho quanto ao convivio social (Brasil, 1996).

Mediante estas ideias, 0s principios propostos para o desenvolvimento
educacional no pais incluem: Liberdade de aprender e ensinar; Pluralismo de concep¢des
pedagogicas; Garantia do padrdo de qualidade; Vinculo envolvendo educacéo, trabalho e

praticas sociais; e Valorizacdo da experiéncia extra-escolar; Entre outras (Brasil, 1996).

Dessa forma, € dever do estabelecimento de ensino ter elaborado e executado sua
proposta pedagdgica, assegurar meios que possibilitem a recuperacdo de alunos com
menos rendimento, promover integracdo entre sociedade e espaco educacional, entre
outros. Ja os professores devem participar da elaboracdo da proposta pedagogica, elaborar
e seguir um plano de trabalho, além de também zelar pela recuperacdo de alunos com

menor rendimento e pela integracdo com a sociedade (Brasil, 1996).

Para fins da referida lei a educagdo superior tem por objetivo, entre outros:
permitir a formacéo e o aperfeicoamento profissional de diplomatas nas diversas areas;

estimular a criacéo cultural, cientifica e artistica; suscitar o interesse no aperfeicoamento
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permanente; estimular o conhecimento acerca dos atuais problemas enfrentados pela

sociedade; prestar servigos a comunidade (Brasil, 1996).

Voltando-se mais especificamente ao curso de enfermagem, como foco desta
pesquisa, tem-se que a Resolugdo CNE/CNES n° 3, de 7 de novembro de 2001 estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de Graduagdo em Enfermagem. O
referido documento prioriza que sejam incluidos no curriculo do profissional enfermeiro
conteudos relacionados a Ciéncias Bioldgicas e de Saude, Ciéncias Humanas e Sociais, e
Ciéncias da enfermagem, esta Ultima consiste em assuntos como Fundamentos de
Enfermagem, Assisténcia de Enfermagem, Administracdo de Enfermagem e Ensino de

enfermagem (independente do curso ser da area de licenciatura ou ndo) (Brasil, 2001).

N&o obstante, a referida diretriz estabelece habilidades especificas esperadas nos
enfermeiros diante de tal formacdo, entre elas estdo: desenvolver um processo de
formacéo que permita uma atuacdo profissional de qualidade; estabelecer relacfes sociais
e reconhecer organizacgdes e transformacdes nesse ambito; atuar na formacao de recursos

humanos; Entre outras (Brasil, 2001).

Com isso, compreende-se dois pontos: O primeiro levanta a ideia de que o
enfermeiro deve ser preparado para ensinar a enfermagem, e isso infere a ideia de
compreensdo acerca de didatica, de instrumentos de ensino-aprendizagem e de uma
contextualizacdo tedrica acerca da educagdo para que isso se dé de forma efetiva; o
segundo de que o aluno necessita de uma educacdo ampla e complexa, perpassando pelo
ambito social, econdmico, de praticas técnicas, de ensino, entre outras, e isso requer um

recurso humano docente preparado, atualizado e competente.

Acerca do ensino superior no Brasil, os dados do Censo da Educacdo Superior
divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) em 2020 elucidam o atual panorama. De acordo com os resultados divulgados,
87,6% das instituicOes de educacao superior sdo privadas, sendo que 77% destas sdo
faculdades, 13,1% sdo centros universitarios, 8,3 sdo universidades e 1,6% s&o Institutos
Federais (IF’s) e Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET). Cerca de 55,2%

das universidades séo publicas (Inep, 2022).

O censo verifica também o perfil docente, de acordo com os achados mais
frequentes nessa populacdo. Este perfil na rede pablica é do sexo masculino, com

doutorado, idade de 39 anos e dedicacdo integral. J& no ensino privado, apesar de também
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ser do sexo masculino, possui idade de 40 anos, mestrado e dedicacao parcial. Quanto a
idade dos discentes, apontam que 0 seu ingresso ocorre em geral aos 19 anos, no ensino
presencial, e a conclusdo aos 23, o turno com maiores nimeros de matricula é o noturno,

e 0 sexo predominante é o feminino (Inep, 2022).

No ano de 2020 foram oferecidas cerca de 19,6 milhGes de vagas para 0s cursos
de nivel superior no Brasil (86% de instituicGes federais), desse total mais de 80% foram
preenchidas. Entre os anos de 2010 e 2020 o numero de matriculas em cursos de educacao
superior aumentou 35,5%, 0 que mostra o acelerado crescimento da area e a grande

demanda desse servico (Inep, 2022).

O numero de docentes em exercicio da profissdo nas instituicbes de ensino
superior passou de 345.335 em 2010, para 366.289 em 2020. Nesse mesmo periodo, 0
namero de docentes com trabalho em tempo integral na rede publica aumentou 40,8%. O
GRAFICO 1 mostra o namero de docentes de acordo com os regimes “tempo integral”,
“tempo parcial” e “horista” do ano de 2010 a 2020 (Inep, 2022).

GRAFICO 1: Regime de trabalho de docentes de instituicdes de ensino superior
no Brasil por categoria administrativa de 2010 a 2020.
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Fonte: Inep (2022).

Quanto a titulacdo docente, 0 censo mostra um aumento no numero de docentes
com doutorado tanto na rede publica quanto na privada. Apesar disso, a rede publica
apresenta um percentual de 69% de doutores, enquanto a rede privada possui 30,6% com
esta titulacio. O GRAFICO 2 expressa essa mudanca do ano de 2010 a 2020 quanto ao

perfil de titulagéo dos docentes de acordo com o tipo de instituigcédo (Inep, 2022).
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GRAFICO 2: Percentual de docentes nas instituicdes de ensino superior no Brasil por
grau de formacéo de acordo com categoria administrativa.
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Fonte: Inep (2022).

Além dos dados quantitativos, é importante considerar dados qualitativos e fatores
intervenientes no processo de formacéo/atuacdo do enfermeiro docente, ou mesmo do
docente de outra formacdo que atua no campo de ensino superior em enfermagem.
Saberes pessoais, advindos da formacdo académica, da préatica profissional e concepcdes

acerca do ensino-aprendizagem séo alguns requisitos importantes.

Para desenvolver a atividade docente no referido espago, é necesséario que o
profissional tenha conhecimento acerca da area ensinada, das praticas em seu espaco, bem
como acerca da pedagogia e do ensino/aprendizagem. O atual cenario requer do professor
n&o apenas o entendimento proveniente de sua formag&o inicial, ou de uma especializacao
em docéncia de nivel superior, mas também a educacdo permanente, a atualizacdo e a

valorizacgdo do cenario social, econémico e cultural no qual esté inserido (Moraes, 2020).

Diversos desafios se mostram presentes na pratica docente atualmente, e um deles
¢ acompanhar as rapidas mudancas no mundo do conhecimento, ao tempo que aplica as
no¢cOes mais amplas de pedagogia universitaria, rompendo assim o modelo esgotado de
educacdo bancéaria e engessada, de forma que o sujeito professor assume papeis diferentes
do que antes se acreditava ser. Entre tais mudancas inclui-se o uso de tecnologias. Em um
mundo tecnoldgico, as praticas de ensino-aprendizagem acabam por solicitar/incluir cada

vez mais 0 uso de tais ferramentas no seu cotidiano (Cunha, 2016).

Portanto, o professor precisa estar preparado, capacitado e disposto a atender e
acompanhar tais mudancas e as demandas do alunado. Seu papel diante de tal realidade

ndo € mais o mesmo de outrora. As tecnologias sdo utilizadas em diferentes momentos
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no ensino, de diferentes formas, e em conjunto com as metodologias ativas de ensino ja

mencionadas (Cunha, 2016).

Existe o desafio de reorganizar a relacéo entre teoria e pratica, reconhecendo que
a préatica ndo se coloca necessariamente como posterior a teoria, mas pode atuar como
fonte de experiéncia para problematizacdo da realidade e preceder a apresentacéo tedrica.
Nesse sentido, valorizando a participacdo ativa do aluno no processo de ensino-
aprendizagem, que deve ocorrer de maneira dialdgica, e constitui outro desafio aos
docentes (Cunha, 2016).

Uma pesquisa desenvolvida com professores do curso de enfermagem em Goias
buscou investigar como se da o processo de construcdo da identidade docente nesse
ambito. A pesquisa incluiu onze professoras universitarias, todas do sexo feminino, com
idades que variaram entre 28 e 58 anos. Os resultados mostraram que a maior parte da
amostra entrou na profissdo por acaso, como oportunidade que surgiu e algo necessario
para se manter financeiramente, apenas trés participantes referiram o planejamento de sua
carreira para atuar como docente. Para os autores isso significa que a maioria das
profissionais entrevistadas ndo possuiam afinidade ou conhecimento aprofundado acerca

da atuacdo docente, “caindo de paraquedas” e aprendendo com a pratica (Fernandes,

2016).

As participantes que referiram interesse em atuar na &rea demonstraram em suas
falas estratégias de aprendizado e aproximacdo com a area, desenvolvidas ainda na
graduacdo, como a participacdo em monitorias, ou mesmo a participacdo em cursos de
poés-graduacdo. O interesse na area, segundo suas falas, surgiu a partir de inspiracdes
dentro da familia ou dentro do ambiente académico, com o encorajamento dos préprios

professores da graduacdo (Fernandes, 2016).

Para as professoras inclusas no referido estudo, o professor ideal é aquele detentor
do saber, que domina a pratica e consegue preparar seus alunos para 0 mundo do mercado
de trabalho. Para elas, a ideia de exigéncia e cobranca por parte do professor parece ser
algo interligado a concepcdo de como se da o aprendizado. Nessa realidade, apesar de
reconhecerem a importancia da formacdo e preparagdo pedagodgica para sua atuacao, as
participantes reconhecem vivéncia de experiéncias insatisfatorias nesse ambito
(Fernandes, 2016).
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Outra pesquisa desenvolvida com enfermeiros docentes buscou identificar os
desafios percebidos por este publico para o exercicio da docéncia. Os resultados
apontaram que os principais desafios referidos pela amostra estavam interligados aos
problemas de infraestrutura, a desvalorizacdo do ensino, ao alunado, as tecnologias, a
sobrecarga de trabalho e ao proprio professor. Em relacéo as dificuldades que envolvem
o0 alunado foram citadas a falta de interesse, a discrepancia entre o conhecimento prévio
de diferentes alunos, a indecisdo acerca do curso, a falta de habito de leitura, 0 uso
desconstrutivo das tecnologias (que servem para fins outros, que ndo a educacéo), e a

resisténcia as préaticas pedagogicas que diferem da tradicional (Fontes et al., 2019).

Nesse sentido, compreende-se que pesquisas que abordam o perfil das instituicoes
de ensino, dos docentes e dos discentes que nela convivem sao de extrema importancia
para aproximar gestores, coordenadores, e outros, acerca da realidade vivida. Para além
disso, ressalta-se a importancia de dados subjetivos e de pesquisas que permitem a
participacdo direta e aberta, por meio de entrevistas e outros recursos, para que Seus
discursos acerca de temas diversos sejam considerados e gerem subsidios para

compreender os avancos e desafios no ambito do ensino superior.

2.4. Experiéncias com o uso de tecnologias digitais no ensino superior em saude

“Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no
mundo que nos nos fazemos”
(Paulo Freire)

Tecnologias digitais nada mais sdo do que ferramentas que transformam
informacdes em codigos, que por sua vez sao interpretados por maquinas (computadores,
celulares, tablets e outros) e convertidos em um produto, representado por imagens,
palavras, sons e outras representacfes em uma tela (Ribeiro, 2022). Dessa forma, é
possivel facilitar processos e propor soluces para problemas do dia a dia de forma
simples e rapida, diminuir distancias para a comunicacéo e possibilitar a ampliacdo do

acesso a informagdes em geral.

Seu uso tem potencial para desenvolver ambientes educacionais inovadores e
dindmicos, bem como para facilitar o processo ensino/aprendizagem. O foco na realidade

cultural, econdmica, social, psicoldgica e bioldgica como um conjunto primordial para
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moldar o planejamento e o desenvolvimento das metodologias ativas vai de encontro ao
que defende Paulo Freire. Além disso, esta metodologia também possui importancia para
a construcdo do processo reflexivo/construtivo, proporcionando meios para participagéo
ativa do discente no seu aprendizado (Diesel, 2019; Freire, 1967, 1979, 1981, 1987,
1996).

Sua utilizacdo no ambito do ensino/aprendizagem tem aumentado rapidamente,
especialmente durante e ap6s o periodo pandémico, no qual se pdde observar na pratica
seu papel na sala de aula. A experiéncia durante o isolamento social levou ao
desenvolvimento de estratégias que permitiram o encontro entre alunos e professores de
forma a evitar o contato fisico, para tanto, foram realizadas aulas na modalidade online.
Plataformas digitais se fizeram essenciais para a realizacdo desses momentos, entre elas
é possivel citar o aplicativo de chamadas “ZOOM?”, que permite, além do encontro virtual,
o compartilnamento de apresentacdes, comentarios e arquivos em tempo real. Além deste,
para o compartilhamento de trabalhos, provas, links e outros materiais de forma online,
especialmente no periodo de aulas remotas, foi utilizado o “Google Classroom”, uma
ferramenta disponivel no Google, gratuita, que permitiu diversas atividades assincronas
(Santos Junior; Monteiro, 2020).

Outras experiéncias positivas em relacdo ao uso das tecnologias digitais estdo
associadas ao uso de aplicativos, como o Instagram, seja como ferramenta pedagogica,
ou como desenvolvimento de atividades em conjunto com a comunidade. Uma pesquisa
desenvolvida na Universidade Federal do Pampa descreveu uma experiéncia com a
criacdo de um perfil no Instagram para o desenvolvimento de atividades académicas
relacionadas aos assuntos da grade curricular de ensino, a intera¢do ocorreu por meio de
momentos sincronos e assincronos por meio dos recursos disponiveis no aplicativo, como
stories, enquetes e outros. Apesar de 75% dos discentes terem declarado ja conhecer a
plataforma, apenas 10% ja a utilizavam como ferramenta pedagogica, e a avaliacdo da
turma quanto ao seu uso foi positivo, a maioria achou de facil uso, e apenas 7,5% optaram

por ndo participar das atividades, o que revela boa adesdo (Nunes. 2021).

Outro estudo desenvolvido com o Instagram foi preparado por um projeto de
extensdo intitulado “Espaco Educativo para o Cuidado de Mé&e e Bebé”, as agodes
desenvolvidas por meio do aplicativo foram voltadas para a educacdo em salude e as
postagens incluiram temas como pdés-parto, cuidados com o recém-nascido e outros. O

publico-alvo era composto por maes e familiares, que participavam ativamente por meio
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de interacOes na plataforma. Esta estratégia foi vista positivamente pelos participantes do
grupo, uma vez que permitiu a continuidade da troca entre académicos e comunidade,
mesmo a distancia. Tais iniciativas inovadoras representam as potencialidades desse
“novo mundo” tecnoldgico para as arecas da educagdo, pesquisa ¢ extensao (Rocha et al.,

2020).

A gamificacdo no ambito do ensino é outra estratégia que permite envolver o uso
das tecnologias digitais, e tem gerado maior engajamento e envolvimento dos alunos,
tornando processo ensino/aprendizagem mais dindmico. Trata-se do uso de jogos do
ambiente de aprendizagem, experiéncia exposta em um relato de caso que se prop0s a
desenvolver e aplicar games em turmas do 4° e 7° periodo do curso de fisioterapia
(Fragelli, 2018). Os assuntos foram escolhidos a partir da tematica das disciplinas dos

periodos, os jogos utilizados intitularam-se da seguinte forma:

“l) Flash cardgoniométrico, na disciplina Fisioterapia no
Processo de Reabilitacio: Avaliacdo; 2) Jogo da fratura, na
disciplina  Fisioterapia no Processo de Reabilitacdo:
Intervencdo e 3) Jogo da anatomia radioldgica, na disciplina
Prética da Fisioterapia Baseada em Problemas” (Fragelli, 2018,
p. 233)

Todos os alunos convidados aceitaram participar, e cerca de 95% dos alunos
declararam gostar de jogos, fato que demonstra boa adesdo a gamificacao na sala de aula
vivenciada na experiéncia em questdo. Todos os participantes declararam que se sentiram
motivados a aprender durante as aulas dindmicas, aprendendo de forma diferente e
envolvendo-os no processo (Fragelli, 2018).

Outra pesquisa buscou aplicar o uso da gamificacdo no ambito do ensino superior
em saude, esta por sua vez optou pelo curso de enfermagem, objetivando levar o tema
“satide mental”, que ¢ tratado em disciplinas da grade, por meio do Role Playing Game
(RPG). Todos os participantes inclusos declararam possuir aparelho celular ou
computador e internet em casa, sendo que cerca de 60% conheciam o jogo. O jogo foi
desenvolvido de forma que um “mestre” guiou o grupo € criou a historia de acordo com
escolhas dos participantes. Apesar de parte ndo conhecer este jogo, 87% declararam néo
sentir dificuldades para utiliza-lo, o que foi justificado pelos autores pela afinidade com
tecnologias digitais. Além disso, 94% dos alunos referiram que o RPG é uma ferramenta
com potencial para ser inserida no campo do ensino, para alguns deles a razéo para isso

foi de que a experiéncia permite o envolvimento do aluno, o desenvolvimento do senso
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critico, auxiliando na aprendizagem de forma leve e descontraida e facilitando a tomada
de decis0es futura (Carvalho, 2021).

Nesse ambito, diversos sites permitem a criacdo e/ou utilizacdo de jogos online
envolvendo contetdos educativos ja prontos. Um desses sites é o Kahoot, um estudo
buscou descrever as contribui¢Oes dessa ferramenta na gamificagdo da sala de aula com
alunos do ensino médio. Seus resultados evidenciaram que 0s games produzidos e
utilizados no Kahoot possibilitaram diversdo, motivacao, exposi¢édo de regras, feedback
imediato e outros pontos positivos. Os autores destacam que estes jogos podem ser
utilizados com diferentes objetivos, como por exemplo realizar um diagndstico
situacional, avaliar o aprendizado, e outros. Sabendo disso, pontuou-se que a experiéncia
com o uso dessa ferramenta pode ser positiva no ambito do ensino/aprendizagem (Silva
etal., 2018).

Apesar de existirem na literatura relatos de experiéncias positivas quanto ao uso
de tecnologias digitais no @mbito do ensino superior como ferramenta pedagdgica, €
imprescindivel que o aluno, o professor e a gestdo estejam preparados para incorporar tais
praticas. Dessa forma, a existéncia de tais ferramentas ndo esgota, por si s, as

necessidades para sua implementacao na pratica.

Uma pesquisa desenvolvida com discentes e docentes buscou compreender a
ambiéncia e a aplicabilidade das tecnologias digitais na sala de aula. Seus resultados
demonstraram que houve aproximacdo com tais tecnologias da parte dos alunos, que a
utilizavam em seus cotidianos. Em contrapartida, apesar de aluno e professor
compreenderem a necessidade da inclusdo de préticas dindmicas no contexto da aula, 0s
relatos evidenciaram pouco uso das tecnologias digitais na sala de aula. Os autores
ressaltam que para que tal incorporacdo ocorra € necessario engajamento e educacao
continuada destinada aos docentes, que necessitam de suporte para o aperfeicoamento e
a atualizacdo de suas praticas educativas, o0 que necessita de um olhar amplo acerca da
causa (Cerutti; Baldo, 2020).

Dessa forma, compreende-se que a literatura aponta para pesquisas que
contribuem com o desenvolvimento e a divulgagdo de tecnologias digitais que tem
potencial como ferramenta pedagogica, e ha familiaridade com o uso de tais ferramentas
por parte dos alunos, especialmente das geragdes mais tecnologicas. Porém, a causa

requer uma reestruturacdo do modelo educacional tradicional e o diagndstico da realidade
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socioeconémica vivida em cada contexto. Ndo ha, portanto, formula certa para sua
aplicacdo, todavia ressalta-se que a presenca de educadores e educandos engajados, de
mentes criativas e de pessoal com pensamento de inovacdo contribui significativamente

para a mudanca do cenario.
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3. METODOLOGIA

3.1. Tipo de estudo

Trata-se de uma pesquisa exploratoria, e de cunho qualitativo. Sobre esta escolha,
enfatiza-se inicialmente a existéncia de diferencas quanto ao método de realizacdo entre
as partes, uma vez que a pesquisa quantitativa langa mao de recursos estatisticos,
enquanto a pesquisa qualitativa visa a interpretagdo da realidade subjetiva. Todavia, é
importante ressaltar que ambas as tipologias ndo devem ser vistas como abordagens
necessariamente assincronas e competitivas, e tampouco ha superioridade em relacdo aos
seus métodos, isso ocorre uma vez que os fendbmenos da pesquisa social se apresentam de
forma cada vez mais complexa, gerando entdo a necessidade de uma abordagem potente
(Souza; Kerbauy, 2017).

Esta pesquisa adotou as ideias do tedrico Paulo Freire para a compreensdo do
objeto de estudo, considerando, entre outras obras, a concep¢do proposta em “Agdo
Cultural para a Liberdade” e “Pedagogia da Autonomia”. Nelas emerge a ideia de que 0s
sujeitos se insiram criticamente no processo de aprendizagem, a partir de seu ponto de
vista acerca da problematica exposta. Pontua-se também a necessidade de
conscientizacao acerca da realidade e do processo de trabalho, do didlogo entre educador-
educando, da compreensdo acerca do que se é produzido pelo trabalhador (Freire, 1979,
1981, 1996).

Ao passo que esta pesquisa se dedica a uma andlise da realidade vivida pelos
sujeitos estudados, considera-se que para penetrar na esséncia do objeto de estudo faz-se
mister a reflexdo e compreenséo acerca do processo de trabalho vivido pelos docentes
incluidos no estudo. Para Paulo Freire o homem deve ser colocado em posicdo critica em
relacdo ao mundo, ele defende a conscientizacdo como diferente de consciéncia, a medida
que a primeira é obtida pela analise proposital e pensada da realidade e a coloca como
algo cognoscivel ao homem (Freire, 1979, 1981). Em sua obra, o referido autor explica
este ponto de vista:

A conscientizagdo é, neste sentido, um teste de realidade.
Quanto mais conscientizagdo, mais se “desvela” a realidade,
mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao
qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma razdo, a
conscientizagdo nao consiste em “estar frente a realidade”
assumindo uma posicdo falsamente intelectual. A
conscientizag@o ndo pode existir fora das “praxis”, ou melhor,
sem o ato acdo — reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de
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maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o mundo
que caracteriza os homens (Freire, 1979, p.15)

3.2. Local de estudo

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Cajazeiras, Paraiba. A cidade é
conhecida como aquela que “Ensinou a paraiba a ler”, e tem forte influéncia da educagao
e da religiosidade na sua histéria. Foi desmembrada de Sousa em 1863, seu nome
“Cajazeiras” faz referéncia a uma fazenda com varias cajazeiras, que posteriormente viria
a pertencer a Ana Francisca de Albuquerque e Vital de Sousa Rolim, nomes amplamente
conhecidos, que fizeram parte das primeiras familias do local. Os referidos proprietarios
da terra participaram da fundac&o inicial da cidade e da construcdo de locais até hoje
conhecidos como a capela para Nossa Senhora da Piedade, que viera a se tornar a atual
Igreja Matriz de Nossa Senhora de Fatima, e o Colégio, que hoje funciona como Colégio
Nossa Senhora de Lourdes (Rolim, 2013).

A Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus Cajazeiras, local
de coleta de dados, esta localizada no bairro Casas Populares. A historia do campus teve
inicio em meados de 1952 com a Escola Politécnica do Estado da Paraiba, em 1970
tornou-se parte da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), e somente no ano de 2002
ocorreu o desmembramento que deu origem oficialmente a UFCG campus Cajazeiras.
Sua historia tem sido marcada pelo desenvolvimento social e econdmico da regido,
especialmente das localizagBes mais proximas, mas também tem feito parte do avanco de

Cajazeiras como um todo (Silva, 2016).
3.3. Populacéo e amostra

A populagdo do estudo foi composta por professores vinculados & uma
universidade publica no sertdo paraibano, alocados na Unidade Académica de
Enfermagem, perfazendo um total de 26 docentes. Foram incluidos aqueles com pelo
menos um ano de experiéncia no ensino superior, efetivos e substitutos, sendo excluidos
0s que encontravam-se de licenga no momento da coleta de dados, ou que no periodo da
pesquisa estavam alocados no exercicio de outras fun¢bes que néo a de docéncia, como

por exemplo as fungdes administrativas.

O convite para participar da pesquisa foi feito pessoalmente e por meio de

plataformas de comunicacdo (como WhatsApp e E-mail) com apresentacdo dos objetivos
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do estudo e leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido(TCLE) (APENDICE
A), e sua posterior assinatura para aqueles que aceitaram participar.

A escolha da referida populacdo se deu uma vez que buscou-se investigar a
realidade de adaptacdo de docentes da satide no ambito do ensino de nivel superior, sendo
conveniente reunir professores de um curso de satde (Enfermagem), j& o campus, por sua
vez, foi selecionado por afinidade da pesquisadora, que conhece o espaco e a dinamica

de ensino.

Quanto a defini¢do do tamanho da amostra, tendo em mente que esta pesquisa tem
um foco qualitativo, tem-se o intuito de atingir a saturacao dos dados, independentemente
do numero de pessoas incluidas. Compreende-se que com o intuito de investigar
fendmenos que acometem determinado grupo, ndo se faz necessario englobar uma coleta
de dados de tamanho exacerbado (Ribeiro; Souza; Lobéo, 2018). A amostra final foi
composta por 12 participantes, correspondendo a 46,15% dos professores da Unidade

Académica de Enfermagem.

3.4. Instrumentos

No tocante aos instrumentos que foram utilizados para coleta de dados estéo
questionarios objetivos e subjetivos, de Unica e mdltipla escolha. Inicialmente foi
aplicado o questionario de caracterizacdo da amostra, contendo informagdes como sexo,
raca, area de formacdo, tempo de formacdo, grau académico, tipo de vinculo com a
universidade e tempo de trabalho no ensino superior em satde. Foram utilizadas ainda
perguntas fechadas acerca do uso das tecnologias digitais em sala de aula, questionando
0 uso de plataformas nesse ambito, a participacdo em capacitacdes na area, e sobre a
existéncia e a motivacdo das dificuldades em aderir a este tipo de tecnologia (APENDICE
D).

Os questionarios fechados, referentes a caracterizacdo da amostra e ao uso das
tecnologias digitais em sala de aula, foram adicionados a um formulario online por meio
da ferramenta “Google forms”, da qual foi gerado um link de acesso para o

preenchimento.

Outro instrumento foi utilizado para nortear os circulos de cultura por meio de
perguntas-chave sobre o tema de pesquisa (APENDICE E), elaboradas anteriormente.

Todavia, foi ressaltado que o método de circulo de cultura possibilita o desenrolar da
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discussdao de acordo com os assuntos colocados pelos participantes. O Quadro 1 expde as

perguntas norteadoras utilizadas durante a coleta:

Quadro 1: Perguntas norteadoras aplicadas durante os circulos de cultura.

Perguntas norteadoras

1 O que motivou a ascensao tecnologica no ambito do ensino em saude?

2 Como ocorreu a adaptacdo ao uso de tecnologias digitais na sala de aula?

3 Quais tém sido os principais desafios para essa adaptacao?

4 Quais pontos positivos e negativos sao percebidos acerca do uso da tecnologia

digital para o ensino em saude?

5 | Quais atividades vocés ja desenvolveram ou desenvolvem com seus alunos que
envolvem o uso de tecnologias?

Fonte: dados da pesquisa (2024).

3.5.Coleta de dados

Ap0s serem selecionados os participantes mediante os critérios de inclusdo e
exclusdo, bem como a assinatura do TCLE, que ocorreu de forma presencial. O link
referente aos questionarios fechados, com perguntas objetivas, foram encaminhados via
E-mail ou WhatsApp para os participantes, dando preferéncia para a plataforma de sua
maior afinidade. N&o houve nenhuma solicitacdo para o preenchimento dos questionarios

de maneira manual e presencial.

Foram desenvolvidos Circulos de Cultura, que consistem em um espaco de
aprendizagem e troca de saberes, movido por perguntas norteadoras acerca do tema com
vistas a possibilitar e valorizar a criticidade dos sujeitos acerca de sua realidade e a
aproximacdo do pesquisador com o objeto de estudo pela 6tica do sujeito estudado. Nesse
modelo sdo desenvolvidas etapas interrelacionadas denominadas: Investigacéo tematica;
Codificacdo e descodificacdo; e Desvelamento critico (freire, 1967; Heidemann et al.,
2017).

A primeira fase denominada “Investigagdo tematica” se da diante do momento
inicial de conscientizacao das problematicas inerentes a tematica, ou seja, da consciéncia
da realidade. A segunda, por sua vez, intitulada “Codificacdo e descodificacido”, se da em
dois momentos: a atribuicdo de significados, desenvolvida a partir da concepcdo dos

sujeitos; uma analise mais profunda acerca do assunto. O “Desvelamento critico”, por
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fim, é parte importante na tomada de consciéncia, como andlise final da situacéo e ainda

como ponto maximo de reflexdo (Heidemann et al., 2017).

Os participantes foram divididos em dois grupos, de acordo com a disponibilidade
de data para a realizacdo do encontro e para facilitar a mediacdo dos momentos. Cada
grupo reuniu-se uma vez, nao sendo estipulado tempo méaximo, o que permitiu a saturacao
do assunto proposto. As reunides foram realizadas pelo Google meet e gravadas por meio
do atalho “Windows + G” e posteriormente as falas dos participantes foram transcritas no
aplicativo “Word”. Cada participante recebeu por E-mail um documento com suas falas
para andlise final, nesse momento foi proposto a avaliacdo as falas que poderiam ser
usadas no texto, dando a oportunidade de exclusdo de alguma ideia equivocada. Os
encontros duraram em meédia 50 minutos. Cada participante recebeu um codinome de

acordo com a enumeracdo na amostra (Exemplo: Participante 1).

3.6. Analise de dados

A andlise foi dividida em duas etapas, a caracterizacdo da amostra e a analise
qualitativa. Para analisar as perguntas fechadas foi utilizada a estatistica descritiva, que €
geralmente utilizada como analise inicial, aparecendo por exemplo na caracterizacdo da
amostra, a média, o desvio padrdo, maximo e minimo podem ser coerentes para esta etapa
(Mancuso et al., 2018). O Excel foi utilizado nessa fase, 0 que permitiu inclusive a criacao

de gréficos e tabelas.

Para a analise qualitativa foi utilizado o método da analise de contetdo, conforme
descrito por Bardin (2011 apud Santos, 2012). Teoricamente esta técnica divide-se em
trés etapas: pré -analise; exploracdo do material; tratamento dos resultados. Dessa forma,
respeita-se a importancia da exaustividade, representatividade, homogeneidade,
pertinéncia e exclusividade. Nesse sentido, 0 uso da analise de contetdo resulta na analise
e no agrupamento de elementos, com o uso de critérios semanticos, sintaticos, Iéxicos e

expressivos.

Ressalta-se que dentro da fase de pré-analise deve ser realizada a leitura flutuante,
inicialmente levando a formac&o de hipdteses e objetivos, bem como deve selecionando
estratégias de analise e selecdo dos “documentos” ou “textos” que irdo compor o COrpus
de analise, propiciando a preparacdo do material. Na fase de exploracdo do material esta
pesquisa utilizou o software Iramuteq para maior robustez da analise, gerando operacdes

de codificacdo, bem como as classes a serem discutidas. Diante da etapa de tratamento
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dos resultados € importante apresentar uma sintese das informacdes coletadas, realizando
ainda uma analise comparativa que permite a interpretacdo das falas e até mesmo a
inferéncia acerca do tema (Santos, 2011). O fluxograma expresso na FIGURA 2 ilustra

0s passos seguidos de acordo com a analise de conteddo:

FIGURA 2: Fluxograma representativo da anélise de conteudo.
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Fonte: dados da pesquisa (2024).

O software “Iramuteq” foi utilizado na analise qualitativa de forma subsequente e

complementar a leitura das transcri¢cdes dos encontros pela pesquisadora. Este programa
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permite a formacao de classes por meio do agrupamento de palavras e demonstra a relacao
entre duas ou mais classes, bem como propicia uma representacdo fatorial, fornecendo o
que se chama de “nuvem de palavras” que permite uma visualizagdo geral dos principais
assuntos do texto que compde o “corpus” da pesquisa, formado pelas entrevistas (Souza
etal., 2018).

Apos a transcricdo e leitura das falas dos participantes, iniciou-se a etapa de
construcdo do corpus a ser analisado pelo software. Para a escrita do texto foi utilizada a
ferramenta “Bloco de Notas”. Além disso, agrupou-se a fala dos participantes em linhas
de comando expressas pelo codigo “**** *Part nimero” e foram desconsiderados os
elementos de formatacdo como negrito, italico, sublinhado, além das pontua¢des como
parénteses, reticéncias, aspas, hifens, entre outros, devido as exigéncias do programa. No
mais, algumas expressdes foram modificadas para serem reconhecidas como termos

semelhantes pelo Iramuteq, como expresso no Quadro 2:

Quadro 2: Manipulacdo de termos utilizados nas falas dos participantes para analise.

Termos alterados

Original Modificado
Tecnologia digital Tecnologia digital
Ensino aprendizagem Ensino_aprendizagem
Faculdade/Instituicao de Universidade
ensino/Institui¢ao/Universidade

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Para obtencdo dos resultados foram utilizadas as ferramentas de andlise
disponiveis no software, mais especificamente: estatisticas textuais classicas
Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), Analise de Similitude (AS) e nuvem de

palavras, que serdo tratados mais adiante.

A anélise dentro do programa ocorre da seguinte forma: inicialmente é criado um
dicionario de formas reduzidas, por meio de analises lexicograficas classicas,
considerando formas ativas e suplementares dentro das classes de palavras e de acordo
com o padrdo estabelecido (ressalta-se que os advérbios ndo foram consideradas formas
ativas nesta pesquisa, apesar de estarem ativos no padrdo do software), além disso séo
fornecidos resultados quantitativos acerca do texto; por meio da CHD o programa

estabelece classes de segmentos de textos de acordo com a frequéncia, gerando também
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um dendrograma que ilustra a relacéo entre as classes; a analise de similitude demonstra
a conexdo e a proximidade entre palavras frequentes no texto, sendo baseado no que se
chama de “teoria dos grafos”; ja a nuvem de palavras organiza de forma grafica as
palavras de acordo com sua frequéncia, gerando uma representacdo do discurso
(Camargo; Justo, 2013).

3.7. Aspectos éticos

O presente estudo seguiu o previsto na Resolucdo n° 466, de 2012, que dispde
acerca das diretrizes para a realizacdo de pesquisas envolvendo seres humanos.
Consequentemente considerando e respeitando os valores sociais, culturais, morais,
religiosos, entre outros, e assegurando a garantia de que o participante pode desistir a
qualquer momento de sua participacdo (Brasil, 2012). Esta pesquisa foi submetida ao
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) e aprovada sob o parecer 6.108.267 (CAE:
69427923.7.0000.5575).

Ressalta-se que a incorporacdo na amostra ocorreu somente mediante a assinatura
do TCLE, no qual foi explicada a pesquisa e seus riscos e beneficios. Quanto aos riscos,
estes foram minimos, e incluiram a possibilidade de sentimentos de constrangimento,
entre outros, que poderiam surgir no momento da entrevista, todavia a pesquisadora atuou
de forma a minimiza-los. Os beneficios incluiram a geracdo de dados acerca da adaptacéo
ao uso de tecnologias de docentes do nivel superior em salde, que gera dados para
possibilitar a administracdo e/ou gestdo uma melhor compreensao do fenémeno, servindo
de base para acdes no ambito da universidade. Além disso, os beneficios poderdo ser
alcancados pelos participantes, na medida em que estes resultados irdo se direcionar ao
aperfeicoamento do método de ensino, apontando os nés criticos, bem como ao incentivo

ao uso de tecnologias na sala de aula.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Caracterizacdo da amostra

A amostra final foi composta por 12 participantes, a maioria do sexo feminino

(92%), Cerca de 50% possuiam de 45 a 49 anos, enquanto 17% estava entre 40 e 44 anos
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e 0 mesmo percentual de 55 a 59 anos. A idade maxima foi de 59 anos, enquanto a minima
foi de 30 anos (TABELA 1).

Os resultados deste estudo convergem com o de Pinheiro et al. (2021) quanto ao
sexo, mostrando um nimero considerdvel de docentes mulheres quando comparados aos
homens. A pesquisa de Souza, Ferreira e Rossit (2024) também corrobora com o achado,
uma vez que na sua amostra 100% dos docentes alocados no ensino da Enfermagem
pertenciam ao sexo feminino. No que tange a idade, outros estudos mostraram um perfil

mais jovem de corpo docente, com profissionais de 20 e 25 anos (Pinheiro et al., 2021).

Acerca da area de formacdo 91,6% afirmaram serem enfermeiros e 8,4%
enguadravam-se na area da sociologia. Sobre o tempo de formacéo, 33% declararam ter
de 25 a 30 anos, enquanto 25% tinham de 13 a 18 anos, sendo o tempo minimo encontrado
correspondente a 7 anos e o tempo méximo de 36 anos, os achados acerca do tempo de

formacdo estdo expressos (TABELA 1).

Quando questionados acerca do tempo de atuacdo no ensino superior em salde,
50% da amostra afirmou possuir de 11 a 15 anos, e 25% declararam atuar de 16 a 20 anos,
0 menor tempo de atuacdo registrado foi de 1 ano, enquanto o maior foi de 30 anos
(TABELA 1).

No que tange tempo de trabalho, uma pesquisa realizada com professores do curso
de enfermagem em Santa Catarina observou como menor tempo de atuacdo na
enfermagem 7 anos e como maior tempo 34 anos, ja o tempo referente ao ensino foi de 3
a 19 anos, o que diverge em parte dos resultados do presente estudo, uma vez que este
encontrou um maior espaco de tempo de atuacao no setor da educacdo (Limaetal., 2023).
Outro estudo realizado no Amazonas englobou professores que possuiam de 11 a 47 anos,
sendo o corpo docente composto por 85,2% de enfermeiros, além de outras areas como
ciéncias bioldgicas, pedagogia, psicologia, estatistica, engenharia da pesca e servigo
social (Freire, 2023).

TABELA 1: Idade, tempo de formacéo e tempo de atuagéo dos docentes em anos,
Cajazeiras, Paraiba.

IDADE PERCENTUAL
30-34 8%
35-39 8%
40-44 17%

45-49 50%
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55-59 17%
TEMPO DE FORMACAO
7-12 8%
13-18 25%
19-24 17%
25-30 33%
31-36 17%
TEMPO DE ATUACAO
1-5 8%
6-10 8%
11-15 50%
16-20 25%
26-30 8%

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Quanto a raca 58,3% declararam serem brancos, enquanto 41,7% eram pardos.
Outro estudo que avaliou a raca de docentes do curso da area da saude observou a
presenca de 50% de brancos e quase 0 mesmo percentual de pardos (41,7%), o que
converge com os resultados da presente pesquisa (Santos et al., 2022).

No presente estudo todos os professores declararam possuir pds-graduacao
(100%), entre as areas citadas estiveram: ciéncias da salde; cuidados clinicos; docéncia
do ensino superior; preceptoria; enfermagem do trabalho; pediatria e neonatologia; satde
da familia; administracdo; saude do idoso; gestdo hospitalar; saide coletiva; politicas

educativas; unidade de terapia intensiva; e educacao.

Ainda sobre a formagéo profissional, cerca de 91,7% eram mestres e 83,3% eram
doutores. No que tange ao vinculo com a instituicdo 91,6% enquadravam-se como
efetivos na instituicdo, dedicando-se 40 horas semanais ao ensino, enquanto apenas 8,4%

declararam serem substitutos.

Freire (2024) observou um perfil composto majoritariamente por doutores na
Universidade do Estado do Amazonas (55,8%), entre as areas de doutorado destacou-se
Ciéncias da Saude, Ciéncias Humanas e Ciéncias Bioldgicas. Outra pesquisa realizada na
Bahia também evidencia um corpo docente no qual predominam doutores, 0 que diverge

dos resultados da presente pesquisa (Varanda et al., 2021).

Ressalta-se que o perfil dos professores incluidos na pesquisa ndo deve ser
deduzido como perfil do corpo docente do curso de Enfermagem aqui trabalhado, uma

vez que a amostra ndo englobou 100% dos sujeitos que compdem este espaco.
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4.2 Uso de tecnologias na sala de aula

Quando questionados acerca do uso de tecnologias digitais em sala de aula 100%
dos docentes afirmaram que o fazem ou j& fizeram. Sobre as tecnologias utilizadas 24%
citaram o Google meet, representando a plataforma mais usada, enquanto o Google forms
foi citado por 20% e Kahoot por 17%. O Whatsapp foi citado por cerca de 12% dos
docentes. Outras tecnologias foram: Classroom (10%); Instagram (5%); Jogos online
(5%); Youtube (5%); e Mentimeter (2%). A lista com as referidas plataformas esta
exposta no GRAFICO 4:

GRAFICO 4: Tecnologias digitais usadas em sala de aula, Cajazeiras, Paraiba.

Mentimeter I 2%
Jogos online [N 5%
Youtube [N 59
Instagram [N 5%
Classroom N 10%
Whatsapp [N 12%
Kahoot I 17%
Google forms I 20%
Google meet I 24%
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Fonte: dados da pesquisa (2024).
Os professores também foram questionados acerca da dificuldade com o manejo
dessas tecnologias (GRAFICO 5), quanto a isso mais da metade da amostra (66,7%)
afirmou que sentia dificuldade. Sobre os motivos para tal situacdo, os problemas de
conectividade com a internet no Campus foram citados por 36% da amostra, enquanto a
falta de habilidade técnica e a falta de capacitacdo sobre o tema foram motivos elencados
por 16% dos professores. Outros problemas foram a complexidade dos aplicativos (8), a

falta de envolvimento dos alunos (12%) e problemas com a internet em casa (12%).

A literatura corrobora com estes achados, uma pesquisa desenvolvida com
docentes do curso de Enfermagem de uma universidade do Ceara aponta que a falta de
estrutura da instituicdo de ensino para o uso de tais tecnologias, a falta de formagéo

continuada dos professores sobre o tema e a falta da inclusdo dessas tecnologias no
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planejamento do préprio curso sao fatores que dificultam a sua utilizacdo em sala de aula

(Gongalves; Pinto; Palacio, 2023).

Wardenski, Struchiner e Giannella (2018) investigaram o uso de TDIC, como por
exemplo os proprios Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVAS), apontaram que alguns
fatores como a adesdo dos alunos, a dedicacdo a préatica docente, a valorizagdo da pratica
pedagdgica, a oferta de infraestrutura e de capacitacdo e a simplicidade e compatibilidade
da ferramenta podem influenciar na continuidade ou descontinuidade do uso dessas
ferramentas.

GRAFICO 5: Motivos que dificultaram o uso das tecnologias digitais em sala de aula de
acordo com docentes, Cajazeiras, Paraiba.

Complexidade dos aplicativos [N 8%

Problemas com a internet em casa [ NNENEG 129
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Falta de habilidade técnica [N 16%
Falta de capacitagdes sobre o tema [ NG 16%
Problemas com a internet na faculdade [ 36%
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Fonte: dados da pesquisa (2024).
Sobre a participacdo em capacitacbes, metade dos professores declararam ter
participado de alguma capacitagdo sobre o tema (50%). Porém, 25% declararam ndo se
sentir apto para o uso de tais tecnologias em sala de aula.

Um estudo que englobou professores de Instituicdes de Ensino Superior dos
estados da Bahia e do Ceara objetivou investigar o processo de integracdo das TDIC,
constatando que 39,6% dos sujeitos ndo possuiam conhecimento previo acerca de tais
ferramentas, 65,5% receberam formacao para sua utilizagdo, 46,7% sentiram dificuldade
no uso das TDIC por falta de conhecimento e 43,3% por falta de internet compativel
(Palacio et al., 2022).

Outra pesquisa desenvolvida com professores da area da satde da Universidade

Federal de S&o Paulo mostrou que o uso das tecnologias digitais em sala de aula diminui
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com a idade, aumenta com a titulacdo e com a participacdo em capacitacdes (Pereira et
al., 2016)

A maioria dos professores declarou possuir afinidade com o Google meet, o
Google forms e 0 WhatsApp (14%), enquanto 13% possuiam afinidade com o Youtube;
12% com o Classroom e o Instagram; 9% com o Kahoot, 5% com Jogos online; 4% com
0 Microsoft teams; e 1% com Mentimeter. O GRAFICO 6 ilustra as plataformas citadas
pelos docentes:

GRAFICO 6: Tecnologias digitais com as quais os docentes declararam afinidade,
Cajazeiras, Paraiba.

Mentimeter . 1%
Microsoft teams NN 4%
Jogos online I 5%
Kahoot I 9%
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Fonte: dados da pesquisa (2024).

Especificamente no curso de enfermagem, outros professores também tém
utilizado WhatsApp, redes sociais, video-aulas, entre outras ferramentas, para
potencializar o processo ensino-aprendizagem, inclusive em disciplinas praticas

(Gongalves; Pinto; Palacio, 2023).

Outras pesquisas se dedicaram a compreender acerca do uso das tecnologias
digitais em sala de aula. Santos Morais, Almeida Morais e Gongalves (2024) observaram
que durante o periodo pandémico 57% dos professores relataram que sentiram pouca
dificuldade no uso das plataformas digitais, enquanto 25% apresentaram muita
dificuldade e 17,5% ndo apresentaram nenhuma dificuldade, o que converge com 0s
resultados aqui apresentados. Além disso, a mesma pesquisa levantou quais eram as

tecnologias mais usadas em sala de aula e verificou que 92% utilizaram o Moodle e 30%
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usaram jogos digitais, esta que também foi uma ferramenta citada pelos professores desta

pesquisa.

Um relato de experiéncia acerca da implementacdo de um AVAS foi desenvolvido
com alunos de medicina na Universidade Federal de Minas Gerais. A experiéncia conta
com videos educativos, jogos, aplicativos, plataformas de ensino, teleconsultorias e
simulacdes virtuais para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e o investimento
nas tecnologias dentro do ambiente de ensino é tamanho que disponibilizam totens de
autosservico que possibilitam o acesso ao AVAS. Uma pesquisa de experiéncia feita com
os alunos em questéo revelou que 92% deles consideram a disponibilizag&o de um acervo

virtual como a forma mais importante de apoio a aprendizagem.

4.3 Resultados qualitativos

Em sintese, o corpus foi composto por 12 textos agrupados por linhas de comando,
como exposto anteriormente, os quais foram divididos em 177 seguimentos de texto,
destes foram classificados 139, representando um aproveitamento de 78,53%. Foram
obtidas 1.274 formas distintas considerando tanto as ativas quanto as suplementares,
sendo 696 o numero de héapax (palavras que aparecem uma Unica vez), 0 que

correspondeu a 54,64% das formas e 10,82% das ocorréncias.

A CHD apontou para duas grandes classes, de acordo com a aproximacao das
palavras usadas, a primeira grande classe denominada “Tecnologias digitais em sala de
aula” deu origem a trés tdpicos: tecnologias digitais na préatica (formado pelas subclasses
1, com 15,1% de representatividade; e 6, com 17,3%); ascensao tecnologica e adaptacao
docente (formado pelas subclasses 4, com 13,7%; e 5, com 12,2%); e o docente frente as
tecnologias digitais (formado pela subclasse 7, com 15,8%). A segunda grande classe foi
denominada “Aplicabilidade das tecnologias digitais” e foi representada pelo tépico:
pontos positivos e negativos (formado pelas subclasses 2, com 11,5%; e 3, com 14,4%).
A relacdo entre as grandes classes e subclasses e suas respectivas representacdes no

aproveitamento do corpus esta expressa na FIGURA 3:

Cada topico foi representado pelas palavras de maior ocorréncia, o que serviu de
base para a elaboracgdo da discussdo e comparacgdo de cada um dos temas que sera exposta
mais adiante. A relacdo entre as classes e 0s termos contidos nelas esta expresso na
FIGURA 3.
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FIGURA 3: Dendrograma da distribuicdo de classes com base na Classificacao

Hierarquica Descendente (CHD).

ENSINO SUPERIOR EM SAUDE E A CONCEPCAO FREIRIANA DE
EDUCACAO: NOVAS TECNOLOGIAS E A PRATICA DOCENTE

TECNOLOGIAS DIGITAIS EM SALADE
AULA

0O docente freate as tecnologias

APLICABILIDADE DAS TECNOLOGIAS

DIGITAIS

Tecnologias digitais na pratica ‘

‘ Ascensdo tecnologica e adaptagdo docente

digitais | J
Classe 7 Clazze 6 Clazse 1 Clasze 5 Clazze 4
- = Falavra X! FPalavrs Falavra x* [Palavra x*
:;L‘Qi;:] ;‘1_9 idea 3484 |Anmo Pandemia 50.24  |Desafio 1785
b ensibilizag 2o 1e Ea%o 2?%3 Falacionar F.emota 2958 Criar 12.37
Discente 1531 [uidado 1872 |aumz Epocz 2953 [Criatividade 12.34
Fales 16.03 [ounibe 1892 |Bracizar A contecer 13.35 Acabar 14.93
b orer 16.05 Eremplo 12.24 |Sala Forma 13.6 Adzptagdo 12.42
Ferramenta 1217 Falar 1331 Utilizar Aula 15.08 Achar 11.74
brisciplina 1217 [rianca 1429 |Tentar ir 23 (Crande 243
Tecncligico wa| P et naporane = VRN el [
p— o gAY =N 0T Tino 4. strutura
L;E::':tu..a é"j‘ [ecnologia §.63  |Professor [nisa 5.47 [Educagzo 32
Ficar 787 Li%iul Trazer Falz 547 (Querer .0l
ITomar 5.58 3o 324 |Aplicative Adantacio 343 Tecnologias §.33
farerial 505 Iostrar 324 |Protazonista 12238 [Digitaiz
 rida 505 =y 3:.24 15.11% [Universidade  6.23
Camprometiments 505 :s_tl;no . 3.'24 o Expesisncis 461
Diizcuszio 3.24 13.67%
15.83% 17.27%

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Pontos positives e negativos

Clazze 3 Clazze 2
[Falavra X Palavra X
foueatio 3833 | Pouw 8352
litermat 2705 | Megativa £8.51
ICelular 18.13 | Positive 3823
[l formagio 14.22 | Relagio 18.73
[Pazar 1228 | Acesmo 18.73
[Lugar 12.23 | hMundo 12.33
[Encontrar .47 Livro 1197
[Fabilidads g.44 Adequado 599
[Univerzidade 374 Achar 347
[Ficar 4.48 Forma 445
[Facilidade 4.24 Fipido 4.13
[Dginar 424 11.51%

14.38%

Outrossim, por meio da Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC), representada

na FIGURA 4, foi possivel perceber o distanciamento e a aproximacao entre as classes

distribuidas em plano cartesiano. Nessa comparagdo 0S termos que encontram entre Si

uma proximidade de contexto estdo mais proximos da origem (0,0), enquanto aqueles que

sd0 expressos nas regides periféricas e distantes sdo considerados com sentidos distantes.

No referido grafico as cores sdo mantidas de acordo com o padrao ja exposto ha FIGURA

3.
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FIGURA 4: Andlise Fatorial de Correspondéncia (AFC).
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Fonte: dados da pesquisa (2024).

Observa-se uma proximidade entre alguns termos que pertencem as subclasses 5,

1 e 6. Nesse sentido percebe-se uma relagéo entre palavras como “pandemia”, “ensino”,

“remoto” e “época”, que pertencem a subclasse 5, e termos como “construir”,

\

“conhecimento”, “relacionar” e “aluno”, que pertencem a subclasse 1. Ressalta-se a

representacdo do termo “ponto negativo” em evidéncia, com maior tamanho, o que

significa que esta palavra teve grande relevancia no contexto das falas dos participantes.
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Outro gréafico foi gerado por meio da Analise de Similitude (AS), que distribui os
termos em comunidades coloridas e representa as palavras de maior ocorréncia em
tamanho maior, além de também apresentar a ligagdo entre os temas. A FIGURA 5

expressa 0s resultados desta anélise:

FIGURA 5: Analise de Similitude (AS).
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Fonte: dados da pesquisa (2024).

Como resultado da AS os termos em maior evidéncia sdao “Gente” com 129
ocorréncias, seguido por “tecnologia” com 78 ocorréncias, além de “aluno” com 52
ocorréncias e “aula” com 40 ocorréncias. Alem disso é possivel perceber a intersec¢édo
entre as comunidades roxa e vermelha, expressando uma relagio entre os termos “aluno”,
“professor” e “buscar” e os termos como ‘“‘gente”, “adaptacdo”, “pandemia”,
“tecnologias_digitais” e outros agrupados na comunidade vermelha. Outra intersec¢éo €

expressa entre as comunidades amarela e vermelha, representando uma relagéo entre os
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termos “aula” e “sala” e palavras como “desafio”, “processo”, “estar” e outros da mesma

comunidade.

A comunidade verde representa pontos positivos e negativos das tecnologias, ja a
roxa a busca de conhecimento pelo professor e pelo aluno, a azul fala sobre a ascensao
das tecnologias no ensino em saude, a amarela fala sobre sala de aula e a vermelha

expressa temas como adaptacao, aprendizagem e uso de tecnologias digitais.

Além disso, a nuvem de palavras gerada pelo Iramuteq permite observar as
palavras de maior destaque no corpus, colocando em evidéncia os termos de maior

ocorréncia com maior tamanho e em posi¢do mais central, como exposto na FIGURA 5:

FIGURA 5: Anélise de Similitude (AS).

sl zaci
pafCaier PSPECHVE oy gt
capa] cae ¥ica  rnulier
A |imilacdo vOlir prolagon=ia
Yo e =""cll'l'="rtcl|:|lu_[,u_ ormg  Svaliacdo
prircipel

PO Tarig

L PO remete  dificil
precise o 0 universidade .

(=
i ‘oo adaptarpegar  aprender [ A

g
USed oogrer 10

""" 3. colocar conhecimento §oentece
= 22 Zestruturaascensao dificuidadetsmin
T e ] [= Ly - el E o 3 -
m

slida ilizacho

st d'lﬁL f II\:r m"?fg?r:'lg aula acabar fédl@a;‘;‘?ﬂﬂiii--ﬂ
wiin 9000l= 2 falar s
2 utilizar achar=7= nss

rl:n.u.

L=l

probdama B oo

uLh-:l.a{:l r
B omca 518 r&lﬂ ﬂtlg"' o

“ammasetacd glunoestar e

conkar s ol
tercerosto © ES'a d negativo E (=T

patve e USO rofessor Beie” 2
- Mundeinternet P o B .
" haniidsds Video EXEMPI0  dverss

cuickagve T BOM _ tecnolégico coee

c&iﬁfnm positive soredis =5
= LCCNO oglavez g
r contelidg ===
-E"‘ ,PFEDISEF nSan © S0 adese tOMMAr o reCUrso oo

nar --'-“"'“Et”d:‘l”ﬂ'strﬂz&r o ..rlrﬂﬂrltﬂ rjaﬂdemlapﬂﬁﬂfm i J‘_'"'”

o | levar pama
A r'c-'-'emIE_IEE:’JJJ EFGCESSG IPfDrmEI;ED .
educacatimpitg TICAr questau oo dgi
S ey
e == tecnologias_ digitais .3, pido mporie” maadie
necessidadePOCENE  grupe
prowa erfendimentio caen  possbilidasds  maiar
ASCiSSd0 St ok el
"WT'i'c.:-:.:n: oo P o mdar
ECR2O S e momaran Do
L RO (=5
[ e P )

' tradicional

EIERE]
=]

Pada i
ol ariag

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Através da imagem gerada € possivel destacar alguns termos de maior frequéncia:
gente, tecnologia, aluno, estar, utilizar, achar e aula. Estas palavras expressam a relagdo
entre docentes (que utilizaram o termo “gente” se referindo a eles mesmos), o uso de
tecnologias em sala de aula e a participacéo dos alunos nesse processo. Outras palavras

b4

como “estrutura”, “conhecimento” e “ensino” podem estar relacionadas com a pratica

cotidiana dos docentes em relagdo ao emprego das tecnologias digitais.
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Como colocado anteriormente, cada um desses termos esta agrupado em classes e
representados em falas contidas no corpus analisado. Portanto, é importante colocar estas

palavras em um contexto de fala para permitir sua discusséo, 0 que sera exposto adiante.

4.3.1 Tecnologias digitais em sala de aula

4.3.1.1 Tecnologias digitais na pratica

O subtopico intitulado “Tecnologias digitais na pratica” estd representado na
FIGURA 6, em ordem crescente que demonstra a frequéncia das palavras no corpus,
dessa forma as palavras que aparecem no topo correspondem as falas que mais
representam a subclasse. O dendrograma englobou palavras como “video”, “caso”,
“cuidado”, “Youtube” e “exemplo” pertencentes a subclasse 6; bem como as palavras
“melhor”, “conhecimento”, “contetido”, “buscar” e “aluno” que representaram a

subclasse 1.

FIGURA 6: Subtopico “Tecnologias digitais na pratica”.

Tecnologias digitais na pratica

Classe 6 Classe 1
Palavra X Palavra X2
Video 3484 |Melhor 2014
Cazo 2485 |Conheciments 2531
Cuidade 18.73 | Conteido 2374
Toutube 18.73 |Buscar 18.23
Exemplo 1224 | Alune 14.04
Falar 15.51 |Relacionar 11.52
(Crianga 1429 |Aula 832
Ano 1429 |Precisar 3.06
Pegar 1377 |8ala 122
Tecnologia 6.63 | Utilizar .07
digital Tentar 636
RENS 324 |Importante 636
Mostrar 324 |Bom 5835
Ler 324 |Professor S |
Estudo 324 |Trazer 521
Discussdo 324

17.27% 15.11%

Fonte: dados da pesquisa (2024).

A palavra “melhor” esteve ligada ao uso das tecnologias digitais em prol da
melhoria do aprendizado do aluno, tornando-as uma ferramenta facilitadora e colocando
o foco do processo de ensino-aprendizagem no aluno. As falas nas quais a palavra aparece
remetem a importancia do uso de novas estratégias:

Participante 12: a tecnologia no &mbito do ensino em saude ela veio também

para auxiliar alguns entendimentos porque tem algumas partes dos contetidos
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que a gente precisa trazer novas informacdes de um jeito que o aluno consiga
relacionar o contetido que a gente ta tentando explicar [...] entdo eu vejo muito

a busca da tecnologia pra melhorar a compreenséo dos alunos dos contetidos.

A ferramenta facilitadora citada prové meios para o desenvolvimento
desse processo critico de aprendizagem e para a autonomia do aluno. Dentro da
literatura freiriana, a autonomia do aluno em relacdo ao seu processo de
aprendizagem € essencial para criar 0 que se chama de “curiosidade
epistemologica”, essencial para que se alcance o conhecimento acerca do objeto
estudado, o qual s6 é possivel alcancar por meio de um processo critico de
aprendizagem (Freire, 1996).

Dessa forma, utilizando essa ferramenta e movendo o aluno para um papel
central no seu proprio processo, busca-se a libertacdo e humanizacéo, que implica
na reflexdo do homem sobre o mundo. Na medida em que as tecnologias permitem
ao aluno acessar o conhecimento, elas rompem com o carater depositario da
educacdo bancaria, essencial para que se instale uma educacdo problematizadora
(Freire, 1987).

A palavra “conhecimento” remeteu a ideia de que o uso de tecnologias
digitais em sala de aula instiga o aluno a buscar o conhecimento e a tornar-se
protagonista da sua educacédo, alem de contribuir com o rompimento do modelo
tradicional bancério de ensino. As falas dos participantes 10 e 12 representam essa
ideia:

Participante 12: Entdo ele vai querer buscar mais conhecimentos, vocé instiga
o0 aluno a querer buscar novos conhecimentos. Quando vocé trabalha com uma
tecnologia dentro da sala de aula, quando vocé ta trabalhando um contetdo
novo vocé pode estimular o aluno a querer mais, ele j& fica estigado a querer
saber mais.

Participante 10: Essa busca de novos olhares acaba fazendo com que haja essa
ruptura de uma metodologia tradicional, fazendo com que aguela pessoa que
seja 0 alvo da nossa educacdo, seja profissional ou formacéo, ele se torne

também protagonista e ndo s6 um mero receptaculo onde a gente vai depositar

o conhecimento

Para Freire (1996), a inquietacdo indagadora é inerente ao homem criativo,
pois a partir desta o sujeito pode interferir na sua propria realidade. Nesse sentido,
ressalta-se novamente a autonomia do sujeito, de forma que se percebe em um
mundo em constante mudanca e transformacéo, o aluno se percebe como sujeito

da histdria, e ndo mero espectador. Portanto, utilizar de estratégias que instiguem
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0 pensamento critico e a inquietacdo indagadora é essencial dentro de um novo
modelo de educacéo.

A palavra “Contetdo” mostra a relag@o entre o uso das tecnologias digitais
e a melhoria no entendimento do conteudo. Esta questdo remete ao surgimento de
novas formas de abordagem do conteudo, inclusive colocando o assunto de uma
forma mais atrativa e facilitando a compreensao, como € exposto pelo Participante
12:

Participante 12: A tecnologia no ambito do ensino em salde ela veio também
para auxiliar alguns entendimentos, porque tem algumas partes dos conteildos
que a gente precisa trazer novas informacdes de um jeito que o aluno consiga
relacionar o contetido que a gente t4 tentando explicar [...] entdo foi uma forma
de deixar o conteldo mais atrativo, mais facil de entender.

Pensando a abordagem de contetdos dentro da l6gica freiriana, o educador
deve sempre considerar a leitura de mundo dos educandos, uma vez que o saber
pratico e inerente ao sujeito que esta inserido em determinado contexto é material
importante na sua compreensédo de mundo. Paulo Freire reconhece que esta leitura
de mundo, ou seja, a percepcdo que o aluno tem do contexto no qual esta vivendo,
é inerente a sua compreensdo da leitura da palavra, o contetdo que devera ser
abordado. Nesse sentido, abordar a tecnologia como assunto e dentro da discussao
de outros assuntos atualmente € também considerar a realidade dos alunos, uma
vez que estes estdo inerentemente expostos a um mundo digital (Freire, 1996).

Além disso, o autor defende a importancia de que se faca educacdo de
maneira que estudar torne-se fonte de alegria e transformacao, ou seja, de maneira
dindmica. Sobre isso, as tecnologias digitais apresentam diversas possibilidades
de apresentar conteudos de forma mais interativa, tornando as aulas mais ladicas
e participativas, o0 que pode atrair e interessar o assunto (Freire, 2001).

A palavra “construir” coloca em pauta a importancia de um processo de
construcdo e validacdo devido para as tecnologias digitais, especialmente aquelas
utilizadas no ensino, dessa forma é possivel garantir a confiabilidade de seus métodos,
como dito pelo Participante 10:

Participante 10: O processo de validagdo ele é extremamente importante

porgue a gente vai trazer experts da area para realmente saber se 0 que a gente

tinha como objetivo de colocar naquela tecnologia realmente foi alcancado, se
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foi utilizado realmente as melhores evidéncias cientificas para estar

construindo aquela tecnologia, e muitas vezes nao foi.

Sobre o0 assunto, a validacéo de tecnologias digitais € uma forma de assegurar o
rigor metodoldgico e a confiabilidade dos resultados, o que é importante quando se fala
em educacdo de profissionais da salde, uma vez que essas informac@es irdo impactar
diretamente no cuidado prestado. Geralmente a validacdo inclui a avaliacao da tecnologia
por juizes especialistas no tema, a adequacdo do material, a avaliacdo de aparéncia pelo
publico-alvo, e os ajustes finais (Alves et al., 2023).

4.3.1.2 Ascensdo tecnoldgica e adaptacdo docente

O subtdpico “Ascensdo tecnolodgica e adaptacdo docente” estd representado na

99 ¢ L 2 6

FIGURA 7. As palavras “pandemia”, “remoto”, “época”, “acontecer”, “forma” e outras
29 ¢¢ 9%  ¢¢

estao representando a classe 5, enquanto palavras como “desafio”, “criar”, “criatividade”,

“acabar” e “adaptacdo” representam as mais citadas na classe 4.

FIGURA 7: Subtdpico “Ascensdo tecnologica e adaptacdo docente”.

Ascensio tecnologica e adaptagio docente

Classe 5 Classe 4
[Palavra X Palavra X
Pandemia B0.24 Desafio 27.85
[Femato 29.56 Criar 19.37
[Fpoca 29.53 Criatividade 19.34
| Acontecer 13.83 Acabar 1453
[Forma 13.6 Adaptagio 12.42
|Aula 15.06 Ag‘_hf_r llA. .7‘;
[Vir 83 Grande 943
[Uzo 919 i 7.72
[Ensino 6.44 Estrutura 7.72
[Coisa 347 Educagio 7.3
Sala 347 Querer 7.01
|Adaptapio 343 Taenalogias 633

Digitais
12235 Universidade  6.33
B Experifncia 461 |
13.487%

Fonte: dados da pesquisa (2024).

A palavra “pandemia” traz a relagdo entre a ascensdo tecnologica e a época
pandémica, segundo os docentes essa participacdo das tecnologias digitais no ensino ja

vinha sendo pauta de discussdo, porém com a necessidade do ensino remoto ela ocorreu
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de forma répida e alguns definiram essa ascensao como impositiva ou forgada, como

expresso nas falas:

Participante 1: Sobre a ascenséo tecnoldgica no ambito do ensino em sadde, a
pandemia so fez impulsionar um processo que vinha caminhando de forma
lenta, mas as prdprias demandas, inclusive do MEC, ja com as DCNSs, ja vém
de muito tempo, ndo é de agora, elas ja previam o uso de tecnologias em sala
de aula.

Participante 5: Eu acredito que é claro que ja tinha um aumento tecnolégico,
mas a pandemia impulsionou ainda mais, a gente foi praticamente obrigado
pela pandemia a usar essas tecnologias

Participante 8: Com o advir da pandemia ela [a ascensdo tecnolégica] foi
impositiva, ela tinha que acontecer, porque era ela e ela, ndo tinha outra opcao,
entdo ela aconteceu de forma brusca.

Para Paulo Freire (1987) as relagdes homem-mundo refletem a unidade epocal,
que consiste nos desafios, nas ideias, nas duvidas, e nas concepcdes de determinado
periodo. Esta unidade, por sua vez, gera um universo tematico referente ao contexto
historico e social vivido pelos sujeitos, que culmina em discussfes e acdes a serem
realizadas. Nesse ambito, a pandemia representou para os docentes e discentes sua
realidade historica e social peculiar por muito tempo, o que implicou em discussao e
adaptacdo.

A adaptacdo emerge como algo inevitavel frente a uma situacdo limite, na qual 0s
sujeitos como seres ativos em sua relagdo homem-mundo percebem uma fronteira a sua
evolucdo e aperfeicoamento. Dessa maneira, o autor propde que os desafios encontrados
podem ser tratados de duas formas, paralisando os sujeitos, que ndo as enfrentam, ou
instigando eles a agirem de forma critica (Freire, 1987).

Nesse sentido, apesar de o uso das tecnologias ja ser um tema discutido antes da
pandemia, as necessidades especificas da época culminaram em sua utilizagdo em massa.
Portanto, ndo é possivel negar o contexto no qual as tecnologias digitais ascenderam
rapidamente dentro da educacao universitaria.

E importante ressaltar que, apesar de a pandemia representar um importante papel
na ascensao tecnologica, os docentes apontam ainda outros motivos, como o rompimento
com o modelo de educacdo bancéria e a inovacdo no ensino. A necessidade de atrair o

aluno e modificar o cenério de ensino também foi citada, como expresso nas falas:
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Participante 10: O que motiva essa ascensdo € justamente trazer novas
possibilidades e novos olhares de como € que a gente esta possibilitando esse
compartilhamento de saberes, até porque com uma educacgdo bancaria, essa
educacao tradicional que a gente tanto vé nos textos freirianos ela acaba sendo
uma possibilidade muito limitada de fazer com que aquela pessoa que a gente
quer transmitir informacao ela consiga realmente aprender aquela informacéao
que a gente deseja compartilhar. Entdo essa busca de novos olhares acaba
fazendo com que haja essa ruptura de uma metodologia tradicional, fazendo
com que aquela pessoa que seja o alvo da nossa educagéo

Participante 6: na verdade o que motivou, essa ascensdo tecnoldgica eu
acredito que a necessidade de comunicacdo, a necessidade de modificar os
cendrios que a gente costuma estar, atrair também o aluno, porque com essa
pandemia todas nos ficamos assim, desestimulados com varios aspectos da
nossa vida e o ensino, a tecnologia ela atraiu muito, tem essa forma atrativa de

atrair o aluno para os estudos em casa, em cursos do EAD.

Sobre isso, a migracao da educacdo bancéria para a educacéo dialégica implica na
mudanca de atitude, na qual os professores ndo mais detém o saber e 0 deposita nos
alunos, mas ambos exercem uma relacdo mutua de ensino e aprendizagem dentro do
processo educativo. O educador ensina e aprende na medida que o faz, e o educando
aprende e ensina nesse processo. Apesar da cultura conservadora da educagéo brasileira,
h& muito se fala sobre a instauracdo de um novo modelo de ensino, apesar disso, coloca-
lo em pratica ainda é novidade. O processo de aceitacdo do novo e da mudanca ndo é
uniforme para todos, porém Paulo Freire destaca a importancia de estar aberto ao novo
(1996).

Para Freire (1996) a ndo aceitacdo da realidade, a partir da compreensdo do
contexto do ensino bancéario perpetuado ainda no Brasil, é o que leva ao desejo de
mudanca e a inquietacdo. Além disso, é possivel acrescentar, que geracGes mais jovens e
tecnoldgicas impulsionam um modelo de aprendizagem mais dinamica.

A educacéo freiriana compreende que o papel dos educadores ndo se resume em
apresentar aos educandos sua visdo de mundo, mas de compreender a visao dos alunos
sobre a realidade na qual se inserem (Freire, 1987). Dessa forma, compreender que as
experiéncias de uma geracao tecnoldgica ndo podem ser excluidas dentro do contexto
académico, mas incorporadas, leva a necessidade da adaptacdo do ensino a um novo
contexto de educacdo emancipatoria.

A palavra “adaptacdo” aparece em falas que expressam a visdo dos docentes

acerca do processo de adaptacao frente ao uso das tecnologias digitais no ensino superior,
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para alguns a adaptacdo ocorreu de forma forcada, havendo dificuldade no uso das
tecnologias frente acessibilidade para pessoas com menor afinidade, além disso esse
momento coloca em pauta a habilidade dos proprios professores com as tecnologias.

Participante 1: A adaptacdo pela pandemia, ela foi empurrada, entdo ou é ela
ou nao é, mas a gente ja estava assim nesse processo de utilizacdo e tinha
algumas atividades que a gente usava e ainda usa a internet principalmente no
campus, mas a gente tinha dificuldade com isso.

Participante 2: Em relacdo a adaptacdo eu acredito que ela é proporcional ao
tipo de tecnologia que vocé usa, tem umas coisas que vocé se adapta mais
rapido, porque sdo muito autoexplicativas, e tem outras que sdo muito dificeis.
Participante 4: Outro processo que interfere nessa adaptagdo é habilidade que
a gente vem a ter com as tecnologias_digitais, algumas tém muitas habilidades,
outras ndo tém, usualmente eu ndo tenho muita habilidade com nenhuma

tecnologia praticamente.

Na visdo do Participante 10 a adaptacéo ndo deve ser tratada como algo que ja ocorreu
ou se encerrou por completo, uma vez que os docentes ainda caminham com dificuldade
frente ao uso de tecnologias digitais. Nesse sentido, € necessario que se explore mais o
potencial dessa ferramenta, ndo se restringindo apenas aos aplicativos de

videoconferéncia ou redes sociais, Como expresso abaixo:

Participante10: Na verdade eu acho que ndo teve uma adaptacéo, sabe? porque
a gente utiliza muito pouco as tecnologias_digitais no nosso ensino, acaba
sendo umas experiéncias muito isoladas e se restringiu muito ainda [...] Entéo,
foram poucos os que utilizaram a grande potencialidade de utilizar as
tecnologias_digitais em sala de aula, e ao retornar para presencialidade séo
poucas as experiéncias que realmente a gente utiliza as tecnologias_digitais.
Entéo, essa adaptacdo eu acho que se limitou, na grande maioria, na utilizagdo
das tecnologias para a transmissdo de informacdo, a parte de salas de

videoconferéncia.

Sobre o assunto, um estudo verificou que a adaptacdo dos docentes frente ao uso
das tecnologias digitais no ambito do ensino remoto foi permeada por dificuldades, entre
0S motivos estiveram o uso das plataformas digitais, e a falta de apoio e capacitagdo por
parte das instituicdes publicas de ensino. Dessa forma, apesar de uma adaptacdo que
ocorreu de forma mandatoria, as dificuldades e a falta de afinidade com as tecnologias
fizeram parte da realidade de professores de outros campus (Possoli; Fleury, 2021).

Em contrapartida, essa ascensdo brusca levou a um repensar da préatica docente,

mediante o uso de novas tecnologias e novas estratégias de ensino com vistas a romper
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fronteiras de distanciamento com os alunos. Apesar das dificuldades de adaptacao, as
quais ndo é possivel negar, para alguns o ensino remoto representou um periodo de
transicdo e proporcionou aproximacao, gestdo de tempo, economia e interagdo (Winters
etal., 2023).

A palavra “remoto” também foi destaque nas falas dos docentes, eles remeteram-
se ao surgimento do ensino remoto durante a pandemia, no qual houve a necessidade de
uso das tecnologias digitais mediante o contexto das aulas online. Todavia, algo colocado
pelos docentes é que o uso das plataformas digitais no ensino remoto nao significou
necessariamente o rompimento com um modelo tradicional bancério de ensino, uma vez
que a pratica de depoésito do conhecimento e do professor como detentor do saber foi
repassado para a modalidade online. Apenas o fato de utilizar recursos tecnoldgicos para
a ministracdo de aulas ndo quer dizer que é um avanco em termos de aprendizagem
significativa. Pode até piorar, pois ndo hé interacdo (tornando a pratica mais dificil que
na presencialidade). Dessa maneira, os professores perceberam que a forma como se
utiliza as tecnologias digitais diz muito sobre sua potencialidade e seu aproveitamento no

ensino superior em sadde.

Participante 10: mesmo ainda na pandemia muitos colegas se limitaram muito
ao uso das tecnologias para ministrar aula na forma de transpor na sua maioria
aquela aula tradicional da presencialidade para 0 ambiente remoto.

Participante 12: Na pandemia, por exemplo, como é que 0 ensino remoto se
tornou possivel? apesar de que a gente ndo utilizou as ferramentas como

deveria, a gente utilizou somente pra transmissdo do conhecimento.

A consideracdo feita pelos professores € interessante, pois pode-se pensar
equivocadamente que o simples uso da tecnologia dentro do ambiente de ensino leva a
uma transformacdo do processo educativo, mas é necessario que o educador assuma
também o seu papel nesse contexto, pois se ainda desempenha um papel de depdsito e
repasse de saberes e ndo reavalia sua atuacdo, ainda perpetua o ensino bancario mesmo
que sem perceber. A criticidade do docente em relagdo a si mesmo e & sua atuagao €
imprescindivel para gerar inquietacdo e transformacdo dentro do ambiente académico e
contribuir para a mudanca para a educacgéo dialégica (Freire, 1987).

Dessa forma, ndo desconsiderando que haja outras influéncias, mas ressaltando a
influéncia dos educadores e do educando no modelo de ensino, pode-se dizer que 0s

préprios sujeitos se fazem estaticos na medida em que ndo reavaliam e ndo se inquietam
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com o atual contexto de ensino. Apenas com a percepcéo da realidade e com a inquietagédo
é possivel agir com criatividade, invencdo, reinvencdo e mudanca (Freire, 1987).

Para que ndo haja desanimo da parte dos educandos, vale destacar que
considerando a autonomia do sujeito dentro do seu processo de ensino-aprendizagem, a
educacdo bancaria por si s6 ndo determina a faléncia da liberdade do aluno, uma vez que
munido de inquietagdo, davida, curiosidade, comparagdo e vontade, 0s sujeitos podem
trilhar um caminho prdprio e Unico em diregéo a visdo critica de mundo. Ou seja, o aluno
ainda é capaz de se tornar critico apesar da educacdo que recebe, e ndo por causa dela
(Freire, 1996).

Em relagdo a palavra “desafio”, os docentes expressaram em suas falas temas
vistos como desafios, os quais incluiram a sensibilizacdo do corpo docente acerca da
importancia das tecnologias digitais no ensino em saude. Nesse ambito falta de

sensibilizacdo dos docentes é descrito pelo Participante 10 como um desafio:

Participante 10: principal desafio é o que eu sempre bato na tecla com relagéo
ao corpo docente da nossa unidade, que é fazer com que eles sejam
sensibilizados da importancia da utilizagdo das tecnologias_digitais como uma

ferramenta para agregar ao processo de ensino aprendizagem.

Participante 10: quantas vezes a gente nao fez encontro pedagdgico de tentar
trazer uma formacao, e a gente escutava dos proprios colegas a critica em frente
aquele processo formativo dizendo que aquilo ndo era Gtil. Entdo, o principal
desafio € fazer a sensibilizacdo do corpo docente para compreender da

importancia das tecnologias para agregar ao processo formativo.

No que tange a sensibilizacdo dos docentes, esse processo requer inicialmente a
consciéncia do educador como ser inacabado, para que sé entdo ele se insira em um
processo continuo de busca. Dessa forma, o primeiro passo necessario para que a
sensibilizacdo ocorra € a consciéncia, e 0 segundo passo € a autonomia na busca pelo
conhecimento (Freire, 1996).

A0 passo que essa busca pelo conhecimento € algo ativo, no qual o educador deve
tomar consciéncia e inquietar-se, 0 proprio ato de ensinar também culmina no
aprendizado. Para Freire, o professor deve fazer-se como sujeito humilde e acolhedor no
processo de ensino, para que a partir dessa relagcdo entre alunos e professores possa
ocorrer a troca de conhecimentos e a partilha de perguntas e sugestdes antes nao ditas.

Nesse sentido, ao usar as tecnologias digitais na sala de aula, a0 mesmo tempo que o
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docente compartilha saberes sobre o conteido com o aluno ele pode descobrir novas
formas de usar a tecnologia, ou até mesmo aperfeicoar sua préatica (Freire, 2001).

Em contrapartida, se o professor se fecha ao uso das tecnologias digitais e inibe o
interesse do aluno pelo tema, tomando-o como dispensavel e sem importancia, isso
dificulta a formacéo do aluno. Dentro da concepcéo freiriana, o professor deve ser munido
de curiosidade, estar aberto ao novo, sem negar também o direito a curiosidade do aluno,
pois sem ela ndo se aprende nem se ensina (Freire, 1996).

Outro desafio citado foi a falta de estrutura e apoio da Universidade para que 0s
docentes consigam utilizar em seu cotidiano as tecnologias digitais. Os docentes citaram
material concreto como computador, celular ou outras ferramentas de custo financeiro
importante que poderiam ser fornecidas pela universidade aos docentes e discentes para

realizacdo de atividades envolvendo tecnologias digitais.

Participante 1: Eu vou colocar ainda como um desafio para essa adaptacéo a
prépria estrutura da universidade, para gente entrar nesse sistema, a gente ndo
recebe nenhum apoio, entdo é computador que ja ta pedindo outro e para gente
comparar é muito caro, quando a gente vé que na rede estadual é dado um apoio
muito grande, inclusive para alunos.

Participante 10: Entdo, trabalhar com o concreto na graduacdo se torna um
pouco mais dificil porque a gente ndo tem muitos recursos, entdo pra eu
trabalhar com isso na minha disciplina eu precisei arcar com o material pra
trabalhar com essas tecnologias, entdo eu comprei 0 material pra ter, pra levar
pra sala de aula, pra que o ambiente se torne mais agradavel, pra que a aula se
torne mais préatica e mais palpavel e de mais facil entendimento do contetdo.
Entdo, nem sempre a gente tem esse material se a gente muitas vezes ndo

adquire, ndo constroi e ndo elabora a gente ndo vai ter.

Desde os primeiros escritos, Paulo Freire também ressaltava a necessidade de
instrumentos para que se desenvolva o processo educativo, da mesma forma como se
discute atualmente, esse fato torna-se um problema pois levanta a problematica do poder
aquisitivo. Para o autor, é papel da instituicdo prover 0s meios necessarios para o ensino-
aprendizagem. Atualmente, assim como livros e dicionarios, os eletronicos séo
instrumentos igualmente utilizados na educacéo, que facilitam em muito a problematica
da acessibilidade, uma vez que a internet disponibiliza diversas literaturas e ferramentas
sem custo. Porém se a universidade ndo reconhece esse papel e desvaloriza a importancia
das tecnologias digitais no ambiente de ensino, ela atrasa o aprimoramento e a inclusédo

digital no &mbito da educacéo (Freire,2001).
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Outro desafio citado foi a formagdo dos docentes, uma vez que nao houve
preparacdo ou experiéncia concreta com o uso de tecnologias digitais, em parte isso
pode ser explicado pela grade curricular referente aos cursos especializantes, bem como
na propria graduacao, que muitas vezes nao inclui temas como o uso de tecnologias no
ambito do ensino superior. Em relacdo a existéncia de capacitacfes para os docentes,
foi citada apenas uma capacitacdo referente ao uso da plataforma Moodle durante o
ensino remoto. Dessa forma, a formacéo e a educagdo permanente tornam-se problemas

a serem enfrentados frente ao uso dessa ferramenta.

Participante 4: Eu concordo com a estrutura e o suporte de trabalho da gente,
ai vem eu mesma, porque para mim é um grande desafio por conta da minha
formacdo, que na época a gente ndo usava, entdo assim eu fui modelada em um
outro momento e com estimulo a outros elementos para serem usados no
processo de aprendizagem.

Participante 9: Em relacdo a isso, tivemos acho que no Moodle, que eu recordo
que na época fizemos, mas em relagdo a essas tecnologias a gente sabe o bésico

do basico, pelo menos eu.

Sobre 0 assunto, apesar de valorizar o aprendizado por meio da troca entre sujeitos
incluidos no processo de ensino, Paulo Freire acreditava que o educador possui a
responsabilidade ética de capacitar-se e atualizar-se, para sO assim adquirir 0
embasamento necessario para utilizar seus instrumentos de forma coerente e proveitosa
(FREIRE, 2001). Portanto, para que o docente esteja apto a utilizar as potencialidades das
tecnologias digitais, ele deve buscar conhecer e compreender como se da seu uso no
ambito do ensino, e isso deve ser estimulado pela universidade, uma vez que a ela também
interesse a criacdo de um ambiente de ensino inovador.

A falta de tempo disponivel para o aperfeicoamento também foi algo colocado como
desafio. Os docentes referiram que dentro do contexto da Universidade eles se envolvem
ndo somente com as disciplinas e a preparacdo de suas aulas, mas com pesquisa e
extensdo, além de atividades administrativas para alguns, o que acaba limitando seu
tempo disponivel. Em outras palavras, ndo ha um cronograma que inclua momentos de

capacitacOes e cursos para os professores ou tempo livre para isso.

Participante 2: Outra dificuldade que eu tenho é de conhecer as tecnologias,
porque eu ndo tenho tempo de t4 fazendo cursos, eu ndo tenho tempo muitas
vezes.

Participante 8: O desafio é inovar e usar novas plataformas, o que acaba que

coincide com essa dificuldade do tempo.



66

Sobre o0 assunto, a literatura j& vem mostrando ha algum tempo que a sobrecarga
faz parte do cotidiano dos docentes, além disso as horas excedentes & jornada, a falta de
recursos e as exigéncias burocraticas também sdo realidade no contexto do ensino
superior em saude, podendo atuar como fatores de risco a satde mental nessa populacao.
Além disso, a fadiga crbnica, a insbnia, o estresse, a falta de motivacéo e outros problemas
ainda se perpetuam frente a pratica docente atualmente. Portanto, negligenciar a realidade
de vida dos docentes para valorizar a necessidade de mais capacitacbes e mais
aperfeicoamentos nao é o caminho para construir um corpo docente fortalecido na pratica
e no contexto social, e sim repensar o cenario e as cobrancas criados pelas universidades

para seus servidores (Soares; Rosseto, 2022).

4.3.1.3 O docente frente as tecnologias digitais

O subtopico “O docente frente as tecnologias digitais” estd representado na
FIGURA 8, com as palavras que representam a maior frequéncia dentro das falas sendo

29 ¢e

“facil”, “recurso”, “docente”, “principal”, “sensibiliza¢cdo”, entre outras.

FIGURA 8: Subtopico “O docente frente as tecnologias digitais”.

O docente frente as tecnologias

digitais
|
Classe 7

Palavra X
Facil 27.02
Recurso 2231
Docente 23
Principal 21.9
Pensibilizagio 219
Discente 16.31
Falta 16.03
[Deorrer 16.03
Ferramenta 12.17
Disciplina 12.17
[Cecnologico 10.82
mportancia 10.82
Dificil 9.44

15.83%

Fonte: dados da pesquisa (2024).

A palavra “facil” apareceu com grande frequéncia, uma vez que os professores
associaram as tecnologias digitais como ferramenta facilitadora do processo ensino-

aprendizagem, possibilitando a correlagéo entre o abstrato e o real.

Participante 10: Tem coisas que é muito dificil quando a gente fala porque

fica muito no campo do abstrato, entdo quando a gente traz a tecnologia a gente
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torna um pouco mais palpavel e de facil visualizagdo aquilo que a gente quer
compartilhar.

Participante 12: Eu gosto muito quando eu estou falando sobre 0 mecanismo
do parto pra o aluno entender como que ocorre 0 mecanismo do parto fica
muito mais facil quando eu vou falando e mostrando um bebé encaixando na

pelve, descendo na pelve, a rotacdo que ele faz dentro da pelve.

Para Paulo Freire, é imprescindivel que desde a formagdo dos educadores os
assuntos estejam correlacionados com teoria e pratica. Dessa forma, ndo é aceitavel que
uma se sobreponha em maior ou menor grau a outra. Na aplicacdo de seus métodos, ele
acreditava que a leitura do mundo, ou seja, a compreensdo subjetiva que 0 sujeito
desenvolve no seu inventario social, deve preceder a leitura da palavra, que por sua vez é
a compreensdo da linguagem e dos textos (Freire, 2001). Portanto, a compreensédo do
contexto ndo exclui a compreensao do texto, mas a completa, da mesma forma que o
abstrato e o real devem ser elementos conjuntos no processo de ensino.

Além disso, a palavra “facil” também foi relacionada a diferenga de dificuldade
em relacdo a dedicacdo de tempo para o aperfeicoamento da pratica docente, inclusive no
que tange ao uso das tecnologias digitais. Uma das docentes ressaltou as multitarefas
atribuidas as mulheres na sociedade, como dona de casa, mée, esposa, as quais exigem
tempo e dedicacdo, 0 que acaba necessitando de um esfor¢co maior para dispor de mais
tempo em dedicacdo a préatica e ao estudo. Nesse sentido, a experiéncia da mulher docente

deve ser vista sob uma perspectiva de género.

Participante 11: Para homem as vezes fica até mais facil, porque de repente o
homem exerce s6 o papel de professor, e a mulher exerce o papel de dona de

casa, professora, mae, esposa.

Em relacdo ao género, € imprescindivel destacar a dupla, ou até mesmo a tripla
jornada de trabalho enfrentada por mulheres, maes, e esposas, especialmente diante da
necessidade imposta de adaptacdo ao uso das tecnologias. Nesse cenario, mais
precisamente durante o ensino remoto, muitas mulheres docentes encontraram-se
sobrecarregadas, o que levou ao adoecimento e ao aumento de Burnout entre o publico
(Jaskiw; Lopes, 2020)

Pensar em um contexto de trabalho composto por um publico majoritariamente
feminino deve levar também a refletir sobre estratégias que tornem o trabalho da mulher
docente menos adoecedor e mais motivador. O silenciamento das universidades em

relagio as demandas maternas e infantis é colocado como uma barreira ao
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desenvolvimento de atividades docentes por mulheres, por isso € importante que politicas
institucionais sejam criadas com vistas a assistir as necessidades desse grupo (Sousa et
al., 2022; Silva; Sousa, 2022).

Além disso, a palavra “docente” esteve associada com a Vvisdo dos professores
acerca do papel destes como recursos humanos essenciais na implementacdo das
tecnologias digitais, bem como foi ressaltada a participacdo do corpo discente neste
processo. Em contrapartida foi apontada uma sobrecarga dos professores, o que interfere
de forma negativa na capacitacdo e na implementacdo de uma nova préatica docente com

0 uso de tecnologias digitais.

Participante 7: Entdo foi um processo de constru¢cdo mutua de docente e
discente para implementar essa tecnologia.

Participante 11: mas também quando vocé tem um corpo docente
sobrecarregado, entdo, ndo vou falar aqui de universidade privada, porque
compete & universidade publica, mas o professor além de lidar com sua maior
carga horéria de sala de aula ainda tem pesquisa, ainda tem extensdo, ainda tem
pareceres, ainda tem comissdes, entdo sdo muitas as atribuigdes que o professor
hoje tem, que talvez o impedem de ter um melhor comprometimento, um

melhor engajamento com essa tematica.

A visdo de docentes e discentes como sujeitos do processo educativo €
interessante, e remete a famosa frase de Paulo Freire (1996) “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢ao” (p.
19), na qual é possivel destacar o papel do educador, como aquele que instiga e inspira o
educando a buscar e a assumir responsabilidades no seu processo de ensino-aprendizagem
e sO entdo adquirir o conhecimento. Portanto, para que haja adaptacdo para o uso de
tecnologias digitais no ensino em salde, € necessaria que haja cooperacdo discente e

docente, bem como que lhes seja provido meios para tal.

4.3.2 Aplicabilidade das tecnologias digitais
4.3.2.1 Pontos positivos e negativos

As palavras que representam o subtdpico “Pontos positivos e negativos” estdo

representadas na FIGURA 9, sendo as de maior frequéncia “questdo”, “internet”,

29 ¢

“celular” e “informacao” representando a classe 3, além das palavras “ponto”, “positivo”,

29 ¢

“negativo”, “relagdo” e “acesso” representando a classe 2.
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FIGURA 9: Subtopico “Pontos positivos e negativos”.

Pontos positivos e negativos

Classe 3 Classe 2
Palavra X Palavra X?
[Questio 3683 Iponto 83.52
ntemet 2705 Negativo 66.51
[Celular 1813 |pasitivo 30.23
[Informacao 1422 Relagsio 18.73
Pagar 1228 | Acesso 18.73
Lugar 1228 Mundo 12.35
[Encontrar 6.67 Livro 11.07
[Habilidade 6.46 Adequado 5.00
[Universidade 374 Achar 547
[Ficar 4.68 Forma 445
[Facilidade 424 Répido 413
[Deixar 4.24

11.51%
14.39%

Fonte: dados da pesquisa (2024).

A palavra “negativo” se remeteu a alguns pontos negativos percebidos pelos
docentes, entre eles estiveram a acessibilidade, pois para eles se a facilidade de acesso as

informacdes ndo chega a todos, isso pode se tornar algo ruim.

Participante 1: como ponto negativo, além de todos que ja foram apresentados,
eu colocaria a facilidade de acesso, porque se a facilidade de acesso é um ponto

positivo que ndo é para todo mundo, as vezes ha limitagdo de acesso também.

Outro ponto negativo apontado foi a dificuldade com o uso das tecnologias,
especialmente aquelas vistas como mais complexas. Alguns professores referiram que
para que as tecnologias atuem como ferramenta para eles deve-se pensar em tecnologias

mais especificas e que muitas vezes requerem um manejo mais complicado.

Participante 9: Em relacdo ao ponto negativo é justamente que se ndo tivermos
essas tecnologias de uma forma que possa fazer com que o aluno interaja, entao
se for uma mesma tecnologia, como essa basica que eu estou dizendo, 0s
alunos eles ndo ficam motivados, entdo € um ponto negativo ndo saber usar as

tecnologias mais avangadas.

Sobre o assunto, os beneficios trazidos pela transformacéo digital, ou seja, 0 uso
de tecnologias digitais como ferramenta de ensino e organizagdo nas universidades, ndo
podem ser negados. Todavia, na medida em que se constroi um processo de modificacdo

das estruturas organizacionais e das formas de ensino e aprendizagem nas institui¢cdes de
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ensino € preciso que se avalie os impactos disso na acessibilidade e na incluséo de pessoas
de menor poder aquisitivo, de menor letramento digital, e com deficiéncias. Somente
assim serd possivel tecer um processo responsavel e sustentdvel no ambito do ensino

superior pablico (Santos Pacheco; Santos; Wahrhaftig, 2020).

No mais, o distanciamento dos alunos de livros e materiais didaticos tradicionais
foi outro ponto percebido como negativo pelos professores. Para eles, alguns alunos
deixam de praticar sua leitura e escrita, bem como deixam de valorizar os livros como

referenciais a serem utilizados no ambito da Universidade.

Participante 11: cada vez mais a gente se distancia dos livros para se prender
a celulares, aos tablets. Entdo, para mim, um ponto negativo em relagdo a
tecnologia_digital é que o leitor ele se distancia cada vez mais do livro. E ai
noés temos atores realmente envolvidos com a tecnologia, que sdo totalmente
envolvidos com o mundo digital, mas pegar num livro que é bom nada, ir a
uma biblioteca que é bom ndo vai. Entdo, hoje se vai estudar para uma prova a
gente ndo deixa mais nada em xerox, nem livro a gente recomenda mais,
porque o aluno sé ta no celular, estudando tudo por ele. Entdo ndo é que seja
ruim, mas também ndo podemos esquecer de incentivar o nosso alunado a ler,
porque é uma tristeza quando a gente pega prova desses alunos, quando a gente
chega l4 no final do curso e vé uma evolugdo de enfermagem, a letra, a gente
se reporta, por que esse aluno ndo sabe escrever? porque ele ndo leu o

suficiente para estar aqui hoje.

Por outro lado, também foi citado pelos professores que a extrapolacdo dos
contetdos para além dos livros € um dos pontos positivos do uso das tecnologias digitais.
Dessa forma, 0 aluno e o professor ndo devem se limitar apenas ao que estd preso ao
referencial tedrico fisico presente nos livros, mas podem ultrapassar barreiras e ter acesso
a um vasto mundo de conhecimento. Esta facilidade de acesso criada foi chamada de

“democratizac¢ao das informagdes™:

Participante 4: O ponto positivo entra nessa questdo da democratizacdo das
informacdes e de um espaco grande, um universo de informacdes que vocé
pode usar e de diversas partes do mundo, todos os lugares a0 mesmo tempo,

que antes a gente ndo tinha isso, antes a gente ficava presa, usava sé os livros.

Sobre a leitura, Freire (1996) destaca que é imprescindivel que se leia de forma
critica, de forma que seja permitida a reflexdo e a compreenséo, dessa forma o ato de ler
ndo tem importancia se ndo ha o seu produto: o conhecimento. A maneira viciada de se

ler, ou seja, ler s6 por ler, ndo interessa aos educadores e educandos, mas sim aquela
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leitura passivel de compreensdo e interpretacdo, por isso as tecnologias digitais que
permitem acessar incontaveis textos de maior e menor complexidade, visdes de diversos
outros autores acerca do mesmo assunto, e correlacionar com exemplos visuais, tudo isso
em um mesmo aparelho, ndo desvalorizam a leitura, mas agregam a verdadeira esséncia

da leitura.

Dessa forma, ler o mundo e ler a palavra, como colocava Paulo Freire, deve existir
em conjunto, por meio de ferramentas que valorizam as diversas fontes de conhecimento.
Né&o se deve compreender a leitura como um ato mecanico, de despejar e decorar palavras,
se 0 que se deseja € a leitura critica, é preciso valorizar também novas formas de fazé-la
(Freire, 2001). Por isso, apesar da mudanca brusca entre o livro e o digital, sem detrimento
de nenhum dos dois, 0 educando deve reconhecer a importancia do processo criativo da

leitura, validando as diferentes estratégias.

A palavra “positivo” esteve ligada aos pontos positivos da utilizacdo das
tecnologias digitais no &mbito do ensino superior em saude. Entre eles esteve promover
o papel do aluno como protagonista no processo de ensino-aprendizagem, j& que para 0s
professores o uso das tecnologias pode instigar o aluno, torna-lo mais independente e
trazé-lo para o centro do processo educativo. Além disso, para que haja a aproximacao
do aluno com o conteudo, essa ferramenta também tem como ponto positivo a relacédo

entre o conhecimento tedrico e a pratica.

Participante 2: O ponto positivo € que a gente da o protagonismo ao aluno
também.
Participante 11: Pontos positivos, o aluno cada vez mais ele tem se tornado
mais autbnomo, mais independente em relacdo a esses recursos, o aluno ele se
torna mais proativo, ele tem um vocabulario diferente, uma postura diferente,
ele desperta um interesse por esse lado docente, esse lado de facilitador.
Participante 12: Eu vejo como pontos positivos das tecnologias € relacionar o
concreto com o conhecimento tedrico, a possibilidade de o aluno ele interagir
melhor com o conhecimento, a possibilidade de o aluno se tornar protagonista
do seu prdprio aprendizado, porque incentiva o aluno a procurar, a saber novas
informac@es, a estar buscando e conhecendo mais, a ter um conhecimento
prévio.
A autonomia do aluno é algo que foi repetidas vezes enfatizado por Freire (1996),
para ele a ética inerente ao educador requer o respeito a curiosidade do aluno, em outras
palavras, o educador deve valorizar a busca pelo conhecimento, a inquietacdo, o gosto

estético e até mesmo 0s momentos de rebeldia legitima, ndo porgue isso é preparado e
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direcionado para atingir o educador, mas sim para transformar a realidade na qual o

sujeito se insere.

Além disso, para que esta autonomia se torne consciente e ndo seja alienada, é
imprescindivel que a realidade e a préatica sejam correlacionadas com os conteudos, e
mais que isso, tornem-se temas a serem abordados de forma importante na formacao dos
sujeitos. E necessario que se crie intimidade, ou seja, que se aproxime os saberes inerentes

ao curriculo as experiéncias sociais (Freire, 1996).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo foi possivel aprofundar-se nas mudancas que ocorreram e
ainda ocorrem no cenario de ensino superior em salde a partir da ascensdo tecnoldgica e
como se deu a adaptacdo docente. Para tanto foram discutidos dois grandes topicos:

tecnologias digitais em sala de aula e aplicabilidade das tecnologias digitais.

Foi possivel constatar que na visdo dos docentes as tecnologias digitais atuam
como ferramenta facilitadora no processo educativo, auxiliando no entendimento do
conteudo, estimulando a autonomia do aluno, bem como sua busca pelo conhecimento, e

0 colocando como protagonista do processo de ensino-aprendizagem.

Acerca da ascensdo tecnoldgica e da adaptacdo docente, foi possivel perceber uma
estreita relacdo entre elas e o periodo pandémico. Para alguns professores a adaptacéo ao
uso das tecnologias digitais ocorreu de forma brusca e “for¢ada”, uma vez que tudo
ocorreu muito rapido e o ensino remoto exigia o uso das plataformas online. E possivel
pensar que a adaptacdo ainda esta ocorrendo, os docentes ainda ndo dominam as

tecnologias digitais e ainda enfrentam dificuldades.

Sobre isso, os desafios colocados pelos participantes acerca dessa adaptacao
foram a sensibilizacdo do corpo docente, a falta de apoio da universidade, a falta de
preparo dos docentes para o uso de tecnologias digitais durante seu processo de formacao
e a escassez de capacitacOes e estratégias de educacao permanente sobre o assunto. Além
desses, a sobrecarga e a falta de tempo dos professores também emergem como um

problema, em especial para as docentes mulheres.

Acerca dos pontos negativos percebidos quanto ao uso das tecnologias digitais no
ambito do ensino em salde estdo a dificuldade de acesso por parte de alguns discentes e
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até mesmo docentes no ambiente do campus, a falta de letramento digital por parte de

alguns professores, e o distanciamento dos alunos dos livros.

Ja entre 0s pontos positivos estiveram a extrapolacdo dos contetidos para além
daqueles disponiveis no acervo de livros da universidade, a facilidade em relacionar teoria
e préatica na apresentacdo dos contetdos, além da mudanca no cenério de ensino e o papel

do aluno como protagonista do seu processo de ensino-aprendizagem.

A partir da reflexdo feita por meio da conexao entre as falas dos participantes e a
teoria freiriana, é possivel perceber que as tecnologias digitais sdo importantes
ferramentas de transformacdo para o cenario de ensino atual. Se utilizadas corretamente
seria possivel modificar completamente o contexto da educacéo superior, potencializando
a relacdo entre educador e educando, valorizando a autonomia do aluno, democratizando

0 acesso a informacao e ao aprendizado critico.

Todavia, ainda existem barreiras frente a efetiva implementacédo das tecnologias
digitais no &mbito do ensino superior em salde no Brasil. Em parte, estas barreiras sdo
estruturais, uma vez que ndo ha um esforco maior da instituicdo para ampliar o cenario
de ensino e instituir uma educacdo tecnoldgica, dialdgica e transformadora. Porém, é
importante destacar também o papel do docente na construcéo e desconstrucéo de tais
barreiras, uma vez que estes também devem empenhar-se em seu processo de adaptacao
e na aceitacdo das mudancas advindas de um novo periodo histérico e social, a geracdo

tecnoldgica.

Sendo a sensibilizacdo e a compreensdo critica acerca da realidade vivida 0s
primeiros passos para sua transformacéo, espera-se que esta pesquisa contribua para a
destruicdo de barreiras e para a completa ascensao tecnoldgica e adaptacdo docente nesse
ambito. Espera-se ainda gerar fomento para futuros estudos que correlacionem
tecnologias digitais e ensino superior em saude, que sdo extremamente importantes para

uma matua relacdo entre conhecimento e agéo, teoria e préatica.

E importante ressaltar as limitac6es do presente estudo, entre as quais estiveram a
baixa adesdo dos professores a pesquisa, levando a um pequeno quantitativo de docentes
(menos de 50% dos que fazem parte da unidade académica); o reduzido nimero de
encontros dos circulos de cultura, em fungdo do pouco tempo disponivel dos professores

para participarem das atividades da pesquisa; e a restricdo da pesquisa apenas a um
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campus, fazendo com que os resultados representem apenas a realidade local, nédo

podendo oferecer um panorama maior de resultados.

No mais, espera-se que esta pesquisa sirva de base para maiores aprofundamentos
acerca do tema, como o desenvolvimento de pesquisas que busquem investigar o ponto
de vista dos alunos acerca do uso de tecnologias digitais no ensino superior em
enfermagem, ou até mesmo pesquisas que englobem um nimero maior de instituicGes,
gerando assim resultados mais amplos com um panorama regional. Outrossim, estes
resultados podem servir de base para pesquisas que visem implementar estratégias,
programas ou projetos com vistas a digitalizar e modernizar as praticas de ensino na

instituicao.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo Percepcao
de docentes acerca do uso de tecnologias digitais no ambito do ensino superior em saude,
coordenado pelo professor Alba Rejane Gomes de Moura Rodrigues e vinculado ao
Centro de Formagéo de Professores, Unidade Académica de Enfermagem (Universidade
Federal de Campina Grande — Campus Cajazeiras).

Sua participacdo € voluntaria e vocé poderd desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este
estudo tem por objetivo compreender as mudancgas no cenario de ensino gque surgem a
partir da ascensdo tecnoldgica e verificar como se da a adaptacdo docente ao uso de
tecnologias digitais no @mbito do ensino superior em salde e se faz necessario pois, a
visdo docente em relacdo a esta transformacéo em seu processo de trabalho € importante
para compreender a realidade do atual cendrio de préatica de ensino superior em salde, 0
que pode servir como base para o direcionamento de futuros profissionais. Além disso,
evidenciar quais as potencialidades e dificuldades encontradas mediante a aplicacéo de
tecnologias nas universidades é relevante para gestores, no sentido de pautar suas
intervencbes de acordo com as necessidades das instituicbes, bem como para
pesquisadores, que deverdo direcionar cada vez mais esforcos para aprimorar tecnologias
direcionadas ao ensino.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido (a) ao(s) seguinte(s)
procedimentos: Entrevistas por meio do Google Forms ou presenciais, de acordo com sua
preferéncia; Circulos de cultura online, em forma de uma reunido por meio do Google
Meet; Acdo de educacdo pautada nos assuntos levantados pelos circulos de cultura. Os
riscos envolvidos com sua participacdo sdo: constrangimento e/ou incobmodo, esses riscos
serdo minimizados mediante a garantia do anonimato/privacidade do participante na
pesquisa, na qual ndo sera preciso registrar o nome do participante e da alternativa de ndo
se pronunciar sobre alguma tematica que o cause constrangimento. Os beneficios da
pesquisa serdo: o compartilnamento de experiéncias; a geracdo de dados importantes para
a gestdo de problemas; a acdo educativa voltada ao publico do estudo.

Todas as informacgfes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao sera identificado
em nenhum momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos
resultados sera feita de maneira que ndo permita a identificacdo de nenhum voluntario.
Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participacdo na pesquisa, VOCé sera
ressarcido, caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé poderd buscar o direito de ser
indenizado.

Esta pesquisa atende as exigéncias das resolucdes 466/2012 e 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), as quais estabelecem diretrizes e normas
regulamentadoras para pesquisas envolvendo seres humanos.
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O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro de Formacio de Professores
(CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) é um colegiado
interdisciplinar e independente de carater consultivo, deliberativo e educativo, que tem
como foco central defender os interesses e a integridade dos participantes voluntarios de
pesquisas envolvendo seres humanos e, consequentemente, contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer duvida a
respeito desta pesquisa, podera ser requisitada a Alba Rejane Gomes de Moura Rodrigues,
ou ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos - CEP/CFP/UFCG cujos dados
para contato estdo especificados abaixo.

Dados para contato com o responsdvel pela pesquisa

Nome: Alba Rejane Gomes de Moura Rodrigues

Instituicdao: Universidade Federal de Campina Grande

Enderego Pessoal: Rua Aluisio de Queiroz,313. Bairro: Jardim Lacerda. 58704-370 Patos -PB

Endereco Profissional: Rua Sergio Moreira de Figueiredo, s/n, Bairro: Casas Populares.
Cajazeiras - PB; CEP: 58.900-000.

Horario disponivel: Segunda a Sexta, das 7:00 as 17:00

Telefone: (83)988714221

Dados do CEP

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Formagdo de Professores da Universidade
Federal de Campina Grande- CEP/CFP/UFCG, situado a rua Sergio Moreira de Figueiredo,
s/n, Bairro: Casas Populares, Cajazeiras - PB; CEP: 58.900-000.

Email: cepcfpufcgcz@gmail.com

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma
como esta serd conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha
participacao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras, / /

Assinatura ou impressao datiloscépica do voluntdrio ou responsavel legal

Alba Rejane Gomes de Moura Rodrigues



APENDICE B - TERMO DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

TERMO DE ANUENCIA

Eu, KENNIA SIBELLY MARQUES DE ABRANTES SUCUPIRA, DIRETORA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE (CAMPUS CAJAZEIRAS)
mmawmwmm&mﬂemhmiuodemsﬂﬁmmam
intitelada: ENSINO SUPERIOR EM SAUDE E A CONCEPCAO FREIRIANA DE
EDUCACAO: NOVAS TECNOLOGIAS E A PRATICA DOCENTE que serd
realizada nesta TES, tendo como Pesquisadora responsivel a docente prof. Dra. Alba
Rejane Gomes de Moura Rodrigues e orientanda a discente Esther Alves Fernandes.

Cajanim.fgl de fevereiro de 2023.

Diretora do Centro de Formagio de Professores (UFCG-CFP)

86



87

APENDICE C- TERMO DE COMPROMISSO DO(S) PESQUISADOR (ES)

Por este termo de responsabilidade, nos abaixo—assinados, Orientador e Orientando(s)
respectivamente, da pesquisa intitulada “PERCEPCAO DE DOCENTES ACERCA DO
USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NO AMBITO DO ENSINO SUPERIOR EM
SAUDE” assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras emanadas da
Resolucdo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude/ MS e
suas Complementares, homologada nos termos do Decreto de delegacéo de competéncias
de 12 de novembro de 1991, visando assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a
comunidade cientifica, ao (s) sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

Reafirmamos, outros sim, nossa responsabilidade indelegavel e intransferivel, mantendo
em arquivo todas as informacgdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a
confidencialidade e sigilo das fichas correspondentes a cada sujeito incluido na pesquisa,
por um periodo de 5 (cinco) anos ap6s o0 término desta. Apresentaremos sempre que
solicitado pelo CEP/ CFP/UFCG (Comité de Etica em Pesquisas/ Centro de Formagoes
de Professores) ou CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa) ou, ainda, as
Curadorias envolvidas no presente estudo, relatorio sobre o andamento da pesquisa,
comunicando ainda ao CEP/CFP/UFCG, qualquer eventual modificacdo proposta no
supracitado projeto.

Cajazeiras, PB, 16 / 02 / 2023
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APENDICE D - CARACTERIZACAO DA AMOSTRA E USO DE
TECNOLOGIAS

1- ldade

2- Raga/cor
() branca () preta () parda () amarela () indigena

3- Area de formagcéo

4- Tempo de formacao

5- Possui pos-graduacao?
() sim () ndo

6- Sesim, qual a area?

7- Possui mestrado?
() sim () ndo

8- Possui doutorado?
() sim () nao

9- Possui p6s-doutorado?
() sim () nao

10- Qual o tipo de vinculo com a universidade?
() substituto () T20 () T40 dedicacéo exclusiva

11- H& quanto tempo trabalha na &rea de ensino em saude?

Perguntas sobre as tecnologias digitais

1- Vocé faz ou ja fez uso de alguma tecnologia digital na sala de aula?
() sim () ndo

2- Se sim, qual?
() Instagram () Youtube () Classroom () Whatsapp () Google forms ()
Google meet () Jogos online () Microsoft teams () Kahoot () Outros, quais?

3- Voce ja sentiu ou sente dificuldade no manejo das tecnologias digitais
associadas ao ensino em saude?
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() sim () néo

Se sim, qual(quais) motivo(s) vocé associa a dificuldade no uso das tecnologias
digitais em sala de aula? (multipla escolha)

() Falta de recursos financeiros () Falta de habilidade técnica () Falta de
capacitacOes sobre o tema () Desmotivagéo () Complexidade dos aplicativos ()
Falta de envolvimento dos alunos (') Falta de confianca nos aplicativos ()
Problemas com a internet em casa () Problemas com a internet na faculdade ()
Outros, quais?

Vocé ja participou de alguma capacitacao para uso de tecnologias digitais em
sala de aula?
() sim () néo

Vocé se sente motivado(a)/sensibilizado(a) a aderir ao uso de tecnologias
digitais no ensino em saude?
() sim () néo

Hoje, voceé se sente apto para usar tecnologias digitais no ensino em saude?
() sim () ndo

Com qual(quais) dessas plataformas vocé apresenta afinidade? (Multipla
escolha)

() Instagram () Youtube () Classroom () Whatsapp () Google forms ()
Google meet () Jogos online () Microsoft teams () Kahoot ( )Outros
aplicativos, quais?



APENDICE E - ROTEIRO DIRECIONADOR PARA OS CIRCULOS DE
CULTURA

O que motivou a ascensdo tecnoldgica no &mbito do ensino em saude?

Como ocorreu a adaptagédo ao uso de tecnologias digitais na sala de aula?
Quais tém sido os principais desafios para essa adaptacdo?

Quais pontos positivos e negativos sdo percebidos acerca do uso da tecnologia
digital para o ensino em saude?

Quais atividades voceés ja desenvolveram ou desenvolvem com seus alunos que
envolvem o uso de tecnologias?
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APENDICE F - Termo de Compromisso de divulgac&o dos resultados

Por este termo de responsabilidade, nos, abaixo — assinados, respectivamente, autor e
orientando da pesquisa intitulada “ENSINO SUPERIOR EM ENFERMAGEM E A
CONCEPCAO FREIRIANA DE EDUCACAO: O USO DE TECNOLOGIAS E A
PRATICA DOCENTE” assumimos o compromisso de:

- Preservar a privacidade dos participantes da pesquisa cujos dados serdo coletados;

- Assegurar que as informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a execugao
do projeto em questéo;

- Assegurar que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da
pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou
agentes da pesquisa;

- Assegurar que as informacdes somente serdo divulgadas de forma anénima, ndo sendo
usadas iniciais ou quaisquer outras indicacfes que possam identificar o sujeito da
pesquisa;

-Assegurar gque os resultados da pesquisa serdo encaminhados para a publicacdo, com os
devidos créditos aos autores.

Cajazeiras, 21/04/2023
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