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1. ENSINO DE HISTORIA E A HISTORIA ENSINADA.

Neste texto estaremos levantando algumas analises em relagdo ao vasto e
“‘complexo” campo denominado area do ensino. Para tanto, seguiremos o seguinte
viés: No primeiro momento elencaremos alguns pontos que consideramos relevante
em afinidade ao fluxo adotado pelo ensino de Historia nas ultimas décadas. Em
seguida, enfocaremos a pratica pedagdgica do professor de Historia dando evidéncia
também a algumas apropriagdes utilizadas pelos professores em sala de aula, tais

como: metaforas, analogias, exemplificagdes, isto €, “as relagdes didaticas”.

1.1 Reflexoes acerca do Ensino de Historia

O Ensino de histéria € um tema que provoca algumas inquietagbes. Em
presenga desse cenario surge a necessidade de novas propostas nesse campo de
ensino, provocando dessa maneira a abertura de novos olhares. “A historia do ensino
de historia apresenta linhas de continuidade e rupturas quanto as suas caracteristicas,
metodologias, contelidos e materiais didaticos”. (FONSECA, 2006, p. 95).

No final da década de 70 do século XX o Brasil passava por um processo de
redemocratizacdo, em razdo da crise do regime militar, ascensdo de novas
possibilidades de se pensar a realidade brasileira. Nessa perspectiva o ensino de
histéria é centrado na visao positivista e reprodutivista, a narragao da Histéria era feita
através de uma sucessao de fatos, utilizando a linearidade, dando ateng¢ao principal a

Histdria dos “vencedores”.



Em vista disso, notava-se uma énfase na reconstrucdo dos métodos de
ensino, os professores se apropriavam de recursos audiovisuais para “modernizarem”
suas aulas. Neste sentido compreendemos uma certa dicotomia entre o método

tradicional e os ditos instrumentos renovadores.

No decorrer dos anos 70, as inovagdes nas técnicas
educacionais foram tidas como sinénimo de métodos de
ensino inovadores. Assistiu-se ao crescimento do uso de
audiovisuais para as areas de ciéncias humanas e de
kits de laboratérios para as areas de matematica e de
ciéncias, particularmente.

Cabe entao examinar quais os limites que separa um professor tradicional de
um método renovado. Com a utilizagdo de novos recursos o professor diante de sua
pratica pedagodgica continua com o modelo tradicional de ensino ou somente a
simples utilizacdo de um cacga-palavras constitui um professor original? A mera
utilizacado de tais requisitos renovadores podem nao ser suficiente para o embate da
aula tradicional, ser professor nao tradicional ndo significa apenas renovagoes
técnicas, esta associado intimamente a uma boa metodologia, contextualizar e
problematizar o conteudo, socializar os conhecimentos e despertar a criticidade dos

discentes.

A partir dos anos 80 o argumento “reformas do ensino” foi se propagando
cada fez mais (BRASIL; Ministério da Educacido, 2006 p.66). Essas “reformas do
ensino” decorriam como uma critica a histéria escolar focada na “grande histéria”,
consistia em uma proposta na qual se exigia menos a memorizagao de fatos e datas.
Buscava-se a andlise critica dos alunos, ajudando dessa forma a romper com a
histéria alienante e levando o professor a ser mais que um mero reprodutor. Diante
desse momento de repensar o ensino de histéria Bittencourt afirma: “Estamos vivendo
um momento importante, no qual, conteldos e métodos estdo sendo reelaborados
conjuntamente”. (BITTENCOURT apud CUNHA, 2005, p.88).

As propostas de mudancas, no campo de ensino da histéria, principiadas no
final da década de 1980, no contexto “neoliberal conservador” momento este de busca
de novos olhares para a Histdria, adquirindo o seu espaco de disciplina escolar, ja que

antes era englobada na disciplina ciéncias sociais, juntamente com a Geografia.



Nesse viés, em 1996 € elaborada a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), norteando a

qualidade educacional e a formacéao cidada dos alunos, preparando-os para a vida.

Em 1997 foi criado os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), no qual a
disciplina Histéria objetiva estabelecer relagdes histéricas em multiplas temporalidades
e espacialidades, ultrapassando a ordenacdo mecanica e eurocéntrica, na qual
ensinar é transmitir o conteudo e aprender é reproduzir o que foi transmitido. Contudo,
essa proposta contribui para uma melhor aprendizagem do aluno, implicando na
reflexao dos mesmos sobre sua realidade e identidade. A idéia dos PCN”s foi uma
ocasiao onde a disciplina Histéria conquista mais significagao.

Para os curriculos do ensino fundamental e médio foram
elaborados os parametros curriculares nacionais (PCN)
sob uma orientagdo internacional oriunda de
pressupostos da psicologia da aprendizagem piagetiana.
Cabe ressaltar que essa tendéncia psicologista dos
curriculos ndo é nova, mas foi redimensionada sob
novas perspectivas, prevalecendo as interpretagdes de

alguns educadores, notadamente a do espanhol César
Coll, daquilo que se denomina construtivismo.

Os Parémetros curriculares Nacionais da disciplina aludida cogitam com
algumas categorias tais como: processo historico, temporalidades histéricas, sujeitos
histéricos, trabalho, poder, cultura, memoria, e cidadania. E interessante ressaltar que
essas categorias devem ser introduzidas na vida escolar dos alunos nos seus
primeiros anos de escolarizagdo, ou seja, ainda na alfabetizagdo. No tocante aos
sujeitos histéricos nao significa dar importancia aos grandes personagens da histéria.
“E perceber também que a trama histdrica ndo se localiza nas ac¢ées individuais, mas,

no embate das relagdes sociais no tempo”. (BRASIL; 2006, p.75).

Nesse ponto de vista os alunos aprenderiam uma histéria mais completa, ou
seja, indo além da dita historiografia tradicional, conseguindo desta forma alcangar um
olhar mais amplo em relagcdo a citada disciplina. Nesse sentido o papel do aluno
também se modifica, ele ndo sera apenas um ser passivo em sala de aula. Esse novo
ensino propde uma histéria que nao seja factual, nem linear, que nao esteja pronta e
nem acabada, mas sim em constante renovacgao. A histdria foi perdendo seu “status”
de consolidadora do passado, tornado-se, segundo Bittencourt uma “ciéncia em

construcao”.



Uma histéria ensinada favorecendo aos educandos oportunidades de
problematizar, perceber diferencas e semelhancgas, igualdades e desigualdades,
rupturas e continuidades, enfim, na qual o alunado ndo vejam essa area de ensino
como um embaralhado mundo de datas, de herdis, mundo esse que precisa “adornar”

para passar de ano.

1.2 O “Saber Ensinado” e o Professor de Historia.

Para uma investigacdo que proporciona como alvo de estudo considerar os
anacronismos presentes na pratica pedagodgica dos professores de Histéria, ndo
poderiamos deixar de lado as reflexbes de dois campos fundamentais para o
entendimento do nosso trabalho: O saber Historico escolar e o saber Histérico
académico. Esses dois campos supracitados apresentam finalidades distintas,

portanto possuem dindmicas préprias.

A escola — através da perspectiva técnica - cientifica, anteriormente vigente —
era entendida como um local ou um aparelho de transmissdo do conhecimento. A
construgdo do conhecimento era realizada apenas no ambito académico, assim, nao
cabia a escola a producado do saber, mas sim a difusdo deste. “Nesse sentido, o
trabalho do professor constituir-se-ia em ser um instrumento de vulgarizacdo, de
simplificacdo e de transmissao dos saberes produzido por outros sujeitos, em outros
espacos” (CUNHA, 2005, p.41).

Segundo Cunha, nas duas Uultimas décadas foram elaboradas pesquisas que
objetivavam novas propostas em relagdo as concepg¢des dadas ao espago escolar, ou
seja, a escola seria um ambiente propicio para a edificagdo do conhecimento. “Todas
partem do principio que a escola € um espaco de producao do conhecimento e nao
meramente de transmissao” (CUNHA, 2005, p. 41).

Dessa forma, podemos citar a teoria da transposi¢ao didatica, constituindo-se,
segundo Cunha, como um procedimento de criagao do saber escolar, esse processo
se caracteriza pelas modificagcdes ou mudancas sofridas pelo conhecimento quando
ocorre a transposi¢cdo do saber académico para o saber escolar, em outras palavras
podemos articular que o professor traz para sala de aula o saber da academia, mas

com algumas apropriagoes, transformando o “saber sabio para o saber ensinado”.



O processo de transposicdo didatica refere-se ao
conjunto de transformagdes adaptativas aqueles saberes
sdo submetidos para ocorrer sua insercao na escola
com o objetivo de ensino. Essa insergdo nao se daria
passivamente, resultando no tratamento didatico
recebido, na produgdo de saberes singulares, em um
estado significativamente diferente do qual este se
encontrava no seu campo de produgdo original, sem
contudo ‘perder necessariamente a esséncia do saber
de referéncia.

Dito isso, podemos acrescentar duas maneiras de transposi¢do didatica, a
externa e a interna. Em relagcdo a primeira trata-se da Noosfera, (a produg¢do do
conhecimento a ser ensinado) uma zona intermediaria que se constitui entre os
saberes historicos e escolares, sao os ditos autores de livros didaticos, inspetores,
técnicos educacionais e familias, contudo, procuram o aprimoramento deste saber
escolar. Lembremos que no espaco escolar o conhecimento é uma “(re) invengao” de

alguns saberes, o basilar é ndo perder a referéncia do saber histdrico.

No tocante a transposicdo interna se desenvolve a partir do professor em sua
pratica e atitudes atribuidas, nessa acepg¢ado focamos que essa adaptacao didatica
esta, por conseguinte, intensamente atrelada a pratica que o professor exerce em
sala, suas estratégias de ensino, ou seja, o saber a ensinar depara com novas

determinagbes a partir da realidade de ensino e experiéncia de cada profissional.

A meditagcdo em relagcao a pratica pedagogica alude o entendimento desta sob

o ponto de vista do desenvolvimento do exercicio de ser professor, a maneira como

este articula seu comportamento, recursos didaticos, objetivos de ensino, métodos
avaliativos, motivacéao, e as diversas atitudes amoldadas em sala de aula.

A pratica pedagogica €, portanto, uma amalgama

resultado das inter-relagdes entre esses elementos em

suas multiplas dimensdes: as crengas e os valores que o

professor tem sobre a vida e educagado, seu ideario

pedagégico, o saber fazer didatico que construiu
expresso nos seus procedimentos de ensinar.

Sempre é questionado a funcao do professor em sala de aula, sabemos o
papel primordial desempenhado na vida de seus alunos, ndo obstante, na realidade é

intenso o numero de profissionais que nao conseguem compreender a complexidade



e totalidade do seu “oficio” e muito menos do “sujeito” aluno. E indispenséavel trabalhar
na expectativa do alunado nado pensar a disciplina em questdo como “completa e
finalizada”, uma verdade absoluta que nao pode ser questionada, de tal modo é
imprescindivel o aluno cogitar sobre a produ¢do desse conhecimento histérico, do
contrario se acostumam com a rotina, nao protestam e memorizam em vez de

aprender.

O aluno ndo se preocupa com as condicbes de
elaboracdo deste produto acabado que |he ¢é
apresentado, permanece prisioneiro de uma concepgao
de certa forma magica ou teleolégica do conhecimento
do passado: € uma historia revelada. Assim, quando
bem sucedido, o aluno organizara, sistematizara e
compreendera o que foi apresentado pelo professor,
reproduzindo o conhecimento deste, sem nem imaginar
as condigdes em que esse conhecimento & produzido
que na maioria das vezes, até o proprio professor
desconhece.

E certo notificar que a aula deve ser prazerosa e motivadora, assim
podemos abordar a tradicional frase de um garoto citado por Marc Bloch, em seu livro
Apologia da Historia “papai, entdo me explica para que serve a Historia”, ensinar
Histéria deve ter “significacao”, deve ampliar no aluno a capacidade de criticar,

investigar, e fazer escolhas.

1.3 Relag6es Didaticas aplicadas pelo professor de Histéria no cenario

da sala de aula.

As relagdes didaticas podem ser determinadas a partir de artificios
empregados pelos professores em suas argumentagdes durante o desenvolvimento
de suas aulas. Demonstra como designio tornar as narrativas histéricas mais
interessantes, facilitando a captagdo do aluno, o professor dessa maneira na sua
pratica de ensino se utiliza dessas estratégias tais como: exemplificacbes, analogias e

metaforas, provocando o processo de ensino — aprendizagem.

Devido o conteudo ser desconhecido para o aluno e na maioria das vezes o

livro didatico ndo estar de acordo com a realidade do ensino, o professor precisa



trazer esse conteudo para a vida do educando, facilitando sua assimilacdo, é nesse

contexto que aparece as ditas relacdes didaticas.

No tocante a Metafora seria uma figura de linguagem bastante integrada a
analogia, as mesmas sao utilizadas quase sempre como sinbnimos, se confundem,
ambas comparam fatos, no caso se tratando da metafora equivale a uma maneira
mais concisa e resumida de argumentar, podemos perceber suas especificidades

quando trabalhamos sua contribuicdo na pratica de ensino.

O resultado da derivagdo, da condensagdo, dos
elementos analdgicos, mantendo-se na estrutura do
discurso o recurso de comparagao, advertindo ainda os
autores que o processo que engendra a metafora
enviara uma expressao que basta a si mesma, para
estabelecer um raciocinio de tipo comparativo”.

As exemplificacbes consistiria em um recurso argumentativo também muito
aludido pelos docentes, baseado nas relagcdes com o presente. Deste modo propoe
em suma a ampliagdo do saber, sendo de tal jeito uma atitude pelo qual se
fundamenta o conteldo, isto €, uma forma de explicitar melhor a “regra”, no caso da

disciplina Histéria explicitar melhor os processos historicos..

Os exemplos sdo concebidos como instrumentos
didaticos contribuindo com aprendizagem por facilitarem
a compreensao através do estabelecimento de links,
certos saberes histéricos escolares, materializados na
narrativa necessitariam desta ponte, suporte ou
mediagdo como queiram. Parece - nos aqui esta
implicita a concepgao de que existem tematicas
portadoras de um grau de dificuldade maior, precisando
assim da estratégia do uso do exemplo, para promover
sua didatizagao. (CUNHA, 2005, p.233).

Diante deste prisma da Histéria ensinada analisaremos nessa ocasido a
habilidade analdgica, Monteiro (2007) aponta ser a busca de semelhangas em
situacbes diferentes para propiciar a compreensdo do aluno. As analogias sao
freqientemente utilizadas pelos professores de histéria na sua pratica de ensino com
o0 intuito de adequar o saber académico ao saber ensinado, com a tentativa de que o

aluno aprenda aquilo que considera de maior importancia.



O professor de histéria com sua maneira prépria de ser,
pensar, agir e ensinar, transforma seu conjunto de
complexos saberes em conhecimento efetivamente
ensinaveis , faz com que os alunos ndo apenas
compreenda, mas que assimile, incorpore e reflita sobre
estes ensinamentos de variadas formas. E uma
reinvengdo permanente.

Deste modo, o professor de Histéria em sua pratica pedagdgica costuma se
aplicar dessas analogias objetivando a simplificacdo do assunto para que o aluno
compreenda, tornando-se dessa maneira um recurso significativo na transmissao dos
contetudos. Nessa otica, Monteiro (2007) nos mostra em seus estudos que as
analogias permitem a familiarizagcdo do saber ensinado. O importante é que o
professor va além da limitada exposi¢cdo do assunto, de maneira que o aluno fica
reprimido a decorar e sendo um mero receptor do que lhe é imposto. Devendo de tal
modo proporcionar um saber escolar com mais complexidade, capaz de despertar o

interesse dos discentes.

O trabalho com a racionalidade analdgica, ou seja, a
busca de semelhangas em situagbes diferentes para
propiciar a compreensao histérica, € um recurso muito
utilizado. Situacbes do mesmo tipo em tempo e
sociedades diferentes, sendo uma delas a atual, no
tempo presente, séo relacionadas ao mesmo tempo, em
que se busca promover a compreensdo, este recurso
permite contemplar uma exigéncia de contextualizagao
do objeto de estudo na “realidade” do aluno, demanda
que esta pronta no campo educacional brasileiro de
forma acentuada.

E apropriado ressaltar algumas visdes distintas encontradas em relagdo ao
uso de analogias na pratica de ensino de historia. Deste modo segundo Duit citado por
Monteiro (2007), considera o uso de analogias bastante util, o conteudo fica mais
familiarizado para os alunos. Prontamente Lopes, também citado por Monteiro (2007),
alude que as analogias podem fazer com que o aluno nao aprenda a apontar os
conceitos histéricos em diferentes tempos, articulando ainda que essas habilidades

possam diminuir o carater cientifico dos conteudos.



O aprendizado das ciéncias exige necessariamente o
estranhamento, a percepgao do inusitado, da nao
familiaridade. De uma maneira geral quando os alunos
utilizam metaforas, o fazem com intuito de reforcarem
suas percepcbes cotidianas e espontdneas que
invariavelmente precisam ser desconstruidas pelos

professores.

O que abrangemos, deste modo, sdo duas abordagens eminentes de
autores, a de Lopes, enfatiza que as capacidades analégicas estdo intimamente
ligadas ao risco de se perder o potencial explicativo, ja que ocorre uma aproximagao
com o senso comum. Nao obstante Duit ressalva que o processo analdgico € de
grande relevancia, pois, pode transformar em familiar “aquilo” que era “alheio” para o
aluno. Apesar de sua aproximagcdo com as analogias Duit ndo abandona o cuidado

que se deve ter com sua utilizagao.

1-Como nunca existe uma equivaléncia absoluta entre a
analogia e o objeto alvo, os tragos de diferengas podem
ser fontes de engano; 2- o raciocinio analdgico
pressupde um bom conhecimento da analogia, pois, o
que for mal compreendido na analogia sera transferido
para o objeto alvo também incorretamente; 3- o uso de
analogias, apesar de frequente no cotidiano exige
orientagcdo cuidadosa no ensino, nao devendo ser
espontaneo.

Com a intencao de fazer com que o aluno aprenda mais facilmente, usando
as analogias, o professor corre o risco de cometer um anacronismo, pois a
comparagao que ele faz pode ser simplificada, podendo com isso atribuir a situagao
do passado o mesmo significado da situagcdo do presente, fazendo nesse viés com
que os educandos nao atentem as diferentes temporalidades. O tempo é visto como
um recurso de grande importancia para o entendimento da disciplina histéria, em vista
disso dar-se relevancia as suas diferencas e semelhangas no contexto histérico.
“Sendo assim é necessario lembrar que o tempo histérico ndo tem uma dimensao
homogénea, mais comporta duragdes variadas, como ter sido largamente discutido na

historiografia”. (BRASIL, 2005, p.70).

Destarte, em vista da nao percepcdo da importancia das diferentes
temporalidades é que se nota a ocorréncia do anacronismo em sala de aula, o

professor utiliza-se das relagdes didaticas procurando transformar o “estranho” em



“intimo”, mas, no entanto nao tendo prudéncia ao tempo acaba transmitindo uma

histéria com alguns equivocos.

Quando falarmos em anacronismo estamos nos referindo a uma falha que
constitui em situar fatos ou acontecimentos em tempos distintos. Acontece geralmente
quando se refere ou se escreve sobre uma época anterior. Nesse sentido o professor
de histdria esta em constante risco de cometer um anacronismo, ja que esta sempre

dialogando com o passado.

As consideragdes sobre a riqueza e a complexidade do
conceito de tempo s&o imprescindiveis para que sejam
evitados os anacronismo, ndo tao raros nas explicagdes
tedricas. o anacronismo consiste em atribuir a
determinadas sociedades do passado nossos proprios
sentimentos ou razdes, e assim, interpretar essas agdes
ou aplicar critérios e conceitos que foram elaborados
para uma determinada época , em circunstancia
especifica, para avaliar outras épocas de caracteristicas
diferentes. (BRASIL; Ministério da Educacgdo, 20086,
p.71).

Contudo, apesar de nao existir um passado, como diz Bittencourt, “puro”, que
possa ser reconstituido como era, percebemos, deste modo que essas relagdes
didaticas sao validas, ndo obstante podem levar ao anacronismo, tornando-se um
risco para a apreensao do aluno, podendo leva-lo a entender de forma equivocada o
conteudo ensinado. Assim, o anacronismo seria uma analise imprecisa dos processos
histéricos, justamente porque estes sdo explanados a partir de um nexo especifico da

atualidade, que ¢é transplantado para explicar o objeto ou fendbmeno em estudo.



