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RESUMO

O Enem em Libras é um marco para a educacao dos surdos pela relevancia do exame, o
que ele representa e a dimensdo do que € mobilizado de habilidades e competéncias nos
alunos para sua resolugao. Assim, nesta tese, a retextualizagcao constitui a construgdo dos
enunciados das videoquestdes (VQs) do Enem em Libras aplicadas nos anos de 2019,
2020, 2021 e 2022, com destaque para as mudangas na maquinaria, estrutura da prova
para atender as diferengas nas modalidades das linguas, Lingua Portuguesa — lingua
original, com suporte escrito e Libras — lingua alvo do processo de retextualizagcdo, com
suporte em tela para o uso da Libras videossinalizada. Entender como ocorrem os
processos de retextualizacdo da prova do Enem em Libras e como se orquestram os
enunciados videossinalizados ao serem retextualizados da escrita na Lingua Portuguesa
para videoquestdes em Libras é o principal objetivo. Seus desdobramentos discorrem sobre
(i) caracterizar os aspectos constitutivos dos enunciados das videoquestdes sob a dtica da
retextualizacao; (ii) descrever os processos de retextualizagdo ocorridos para a construgao
dos videossinalizados da prova do Enem em Libras das edicbes de 2019 a 2022; (iii)
relacionar os processos de retextualizacao defendida sob a ética da multimodalidade e da
multissemidtica, os recursos visuoespaciais das videoquestdes do Enem em Libras ao
construir o Texto Metavisual (TMV) advindo de uma retextualizagdo necessaria para a
construcdo da verbo-visualidade para um videossinalizado com todos os elementos
indispensaveis em sua orquestracao, os elementos composicionais multimodais, embasados
na Gramatica do Design Visual (GDV) para incorporar a traducéo no processo de criacao
das estratégias visuoespaciais e multissemibticas que organizam a sua estrutura
enunciativa. O referencial te6rico contou com Marcuschi (1993, 2010), Travaglia (1993,
2013), Matencio (2003) Kress e Van Leeuwen (1996, 2006), entre outros. A pesquisa teve
como percurso metodoldégico uma abordagem quali-quantitativa, de natureza descritiva-
interpretativa (Minayo, 2009) e exploratéria (Gil, 2002, 2008) e netnografica (Kozinets, 2010),
sobre um corpus documental digital disponivel no site oficial e no Canal do INEP no
Youtube, analisou-se a prova da area de conhecimento Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias dos anos citados. Os resultados demonstrados apontam como se orquestra o
TMV (Texto Metavisual) considerando o suporte textual, os recursos visuo-espaciais, a
estrutura textual enunciativa; a construgdo composicional e os elementos linguisticos e
extralinguisticos como aspectos constitutivos. Por fim, considera-se que este estudo traz
contribuigdes inovadoras ao entender o Enem em Libras como um TMV acessivel, servindo
como modelo e uma possibilidade para criagdo de conteudos didaticos verbo-visuais que
possam vir a alavancar a educacao de surdos no Brasil e 0 seu acesso ao Ensino Superior.

Palavras-chave: Retextualizacdo; Enem em Libras; Videoquestdes; Texto Metavisual.



ABSTRACT

The ENEM (National High School Exam) in Libras (Brazilian Sign Language) is a milestone
for the education of the deaf in Brazil due to the relevance of the exam, what it represents,
and the dimension of which skills and competencies are required from candidates to do it. In
this thesis, retextualization constitutes the construction of the wording of the ENEM
videoquestions (VQs) in Libras from the years 2019, 2020, 2021 and 2022, with emphasis on
the structural enunciative changes of the test to meet the differences in language modality,
Portuguese Language - original language - with written mode, and Libras - target language of
the retextualization process - with on-screen mode due to the use of video-signed Libras. Our
main objective is understanding how the retextualization processes of the ENEM occur in
Libras, and how the video-signed utterances are built when they are retextualized from
written Portuguese to video questions in Libras. Its developments include (i) characterizing
the constitutive aspects of the wording of the video questions under the perspective of
retextualization; (ii) describing the retextualization processes that took place for the
construction of the signed videos for the ENEM in Libras from the 2019 to 2022 editions; (iii)
relating the retextualization processes described from the perspective of multimodality and
multisemiotics, the visuospatial resources of the ENEM in Libras video questions when
creating the Metavisual Text (MVT) resulting from a retextualization process with all the
indispensable elements for its construction, the multimodal compositional elements, based
on the Grammar of Visual Design (GVD) that incorporates translation in its process of
creating the visual-spatial and multisemiotic strategies for its enunciative structure. Our
theoretical framework included Marcuschi (1993, 2010), Travaglia (1993, 2013), Matencio
(2003) Kress and Van Leeuwen (1996, 2006), among others. Our research methodology had
a qualitative-quantitative approach (Minayo, 2009), of a descriptive-interpretative, exploratory
(Gil, 2002, 2008) and digital documentary nature (Amaral; Viana; Natal, 2008), on a corpus
with virtual documents (Kozinets, 2010) available on INEP’s official website and YouTube
Channel. Our analysis included the section of the test titled Languages, Codes and their
Technologies from the above mentioned years. The results indicate how the MVT is
constructed, considering the textual mode, the visual-spatial resources, the enunciative
textual structure, the compositional construction, and the linguistic and extralinguistic
elements as constitutive aspects. Finally, it is evident that this study brings innovative
contributions through understanding the ENEM in Libras as an accessible MVT; therefore, it
can be used as a model and a possibility for creating verbal-visual didactic content, which
can advance the education of the deaf in Brazil and their access to higher education.

Keywords: Retextualization; Enem in Libras; Video questions; Metavisual Text.
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1 INTRODUCAO

Nesta introducdo, apresentamos um panorama da tematica “Texto metavisual:
a retextualizacdo como possibilidade na construgcdo dos enunciados das
videoquestdes do Enem em Libras”, configurando o contexto em que a pesquisa se
insere e relacionando-a a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), especificamente as questdes retextualizadas
videossinalizadas, enfatizando a sua produgdo retextualizada e os aspectos
constitutivos, disponiveis no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), dos anos de 2019 a 2022. A prova do Enem
em videoquestdes ndo é originalmente em Libras. Antes, ela € pensada/criada em
portugués e depois retextualizada para Libras.

Esta tese se justifica nas seguintes articulacées, uma de cunho pessoal e
outra profissional. Como proponente da pesquisa, um sujeito surdo que vivenciou as
dificuldades e desafios de preparacdo educacional. E relevante compreender o
funcionamento dos recursos de acessibilidade do Enem em Libras, a elaboracao do
exame, que deve se concentrar nas estruturas que respeitam as particularidades da
cultura surda e por ser professor formador do curso de Letras Libras, com a missao
académica de formar profissionais dedicados para o ensino e a educacgao de surdos,
comprometendo-se em conhecer, refletir e ampliar o conhecimento da sociedade
sobre Libras, seus géneros, suas literaturas e suas imensuraveis possibilidades. No
caso desta pesquisa, que foca nas videoquestdes da prova do Enem em Libras, o
exame € a porta de acesso para o ingresso no Ensino Superior e representa a
emancipacgao do sujeito surdo em uma educacao libertadora.

Nesse momento inicial, usarei a primeira pessoa do singular pelo motivo de
fazer aqui um relato de minha trajetéria como estudante desde os primeiros anos de
estudo. O pesquisador é um sujeito surdo que comecgou a frequentar uma escola aos
quatro anos de idade, em uma escola regular s6 com ouvintes, na cidade de
Salgado de Séao Félix, no interior da Paraiba. Inicialmente, a diretora e o0s
professores ndo queriam aceitar minha matricula pelo fato de eu ser surdo. Através
da luta de minha mae, fui aceito. Ela mostrou a escola o0 meu direito a educacéo.
Somente uma professora em toda a escola me aceitou como aluno, ela era do
primeiro ano e, de fato, se preocupou comigo, adaptando as atividades visualmente,
com muita imagem e figuras recortadas. Lembro-me bem de uma atividade que tinha
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um anjo desenhado, foi ali que entendi 0 que era um anjo e consegui imaginar como
ele seria, como seria o lugar dele. Apesar de aquela professora muito fazer,
precisava de mais.

Por muitos anos, naquela escola, eu fui o colega que nas apresentagcdes em
grupo sO segurava o cartaz. Sempre passava de ano, mas nunca sabia 0 que estava
acontecendo, ou sobre os conteldos que os professores ministravam. Até que
minha mae ouviu falar que em Campina Grande — Paraiba, havia o ensino de lingua
de sinais. No ICAE' (Instituto Campinense de Assisténcia ao Excepcional), as aulas
eram diarias, 1 hora de viagem, somada ao sacrificio de meu pai de me levar todos
os dias e ficar la esperando para que eu pudesse aprender, ndo tem como medir
minha gratiddo. Nesse instituto tive meu primeiro contato com outros surdos.
Inicialmente, senti-me envergonhado, mas logo percebi que ali eram todos iguais a
mim, por isso me senti tdo bem. Rapidamente aprendi a lingua de sinais.

Quanto ao Ensino Médio, estudei em Jodo Pessoa, em uma escola que nao
tinha intérprete nem qualquer tipo de acessibilidade, mesmo sendo particular. Meu
contato com outros surdos era fora das escolas, em espacos ndo escolares, como
em associacdes de surdos, onde pude aprender mais e aprimorar minha lingua de
sinais. Foi nesses encontros que fiquei sabendo da existéncia do magistério. No
momento em que me explicavam, eu pensei em seguir os passos da minha familia,
pois sou de uma familia de professores, como também que eu poderia ajudar outros
surdos.

Assim, me matriculei e, para minha surpresa, 1a havia intérprete. Na hora, me
veio a memoria todo o sofrimento que passei na vida escolar, uma trajetéria
dolorosa, silenciada, sem entendimento, sem esclarecimentos e sem perspectivas.
Embora o professor ndo fosse fluente, o grupo de surdos e eu ficavamos atentos ao
intérprete e aos professores. Todos os dias eu vivia a lembrangca de uma
escolarizagao malfeita por falta de acessibilidade linguistica. Depois de quatro anos
me formei. Dessa vez, consciente do que tinha estudado e com perspectiva
profissional, sonhando com um ensino superior.

Sonho esse que era impossivel, pois devido a dificuldade com a lingua
portuguesa, eu nao conseguia passar em uma universidade publica e minha familia
nao tinha condi¢gdes de pagar uma faculdade particular. Com os primeiros cursos de

' O ICAE é uma instituicao de acolhimento, que foi fundada em 1978 e era um reforgo a educagéo de
surdos de Campina Grande nos anos vindouros.
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Letras Libras? que surgiram, no ano de 2008, a prova do vestibular foi aplicada em
Libras videossinalizada®, uma experiéncia singular, em que havia a prova na versio
em lingua portuguesa e, para responder a cada questdo, poderiamos assistir a um
video com aquela questao em Libras.

Embora nao seja facil ter textos traduzidos, a presenca de intérpretes foi
fundamental para meu entendimento e permanéncia nas atividades académicas.
Assim consegui a graduacdo, a especializagdo, o mestrado e o doutorado. Essa
evolugdo académica me permitiu um aprofundamento na lingua portuguesa como
segunda lingua, a escrita

Ler e escrever em sinais e em portugués sdo processos complexos que
envolvem uma série de tipos de competéncias e experiéncias de vida que
as criangas trazem. As competéncias gramaticais e comunicativas das

criangas séo elementos fundamentais para o desenvolvimento da leitura e
escrita (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 31).

Como mencionado por Quadros e Schmiedt (2006), esses espacos formais
especializados atualmente me fornecem os conhecimentos para continuar a
aprender sempre. Normalmente eu pergunto muito, numa tentativa de recuperar o
tempo perdido. Em casa, também estudo muito para acompanhar as discussdes e
me sinto bem por causa disso, sinto que aprendo de verdade e que meu esforco néo
é em vao.

Tendo em vista que, a cada uma das etapas que eram superados, novos
desafios surgiam, com o doutorado e esta tese terem sua iniciagdo durante o
periodo pandémico, com aulas, eventos e atividades acontecendo no formato
remoto, novas formas de conceber aprendizagem. Por meio do formato online, o
contato com o0s professores, colegas e intérpretes sempre por meio de
videoconferéncia, se fez presente durante todos os quatro anos de doutoramento.

Trazendo agora a minha experiéncia como docente na Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA), no curso de Letras Libras, ministrei algumas
disciplinas que tinham a didatica como centro das discussdées e a criacdo de

materiais didaticos como culminancia, em que os discentes sempre produziam aulas,

? Conforme previsto no Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a Lei de Libras e da outras
providéncias, garantindo o seu cumprimento, o curso de Letras Libras foi criado, promovido e
oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A primeira turma iniciou em 2006.
O termo videossinalizado foi usado pela primeira vez por Silva (2019) ao se referir ao texto em
Libras gravado em video, com a presenca de um ou mais sinalizante-tradutor, que tem ciéncia de que
a camera o evidencia, visto sua posicao e o fato de se tratar de uma lingua viso-espacial e necessitar
de ser vista pelas méos, corpo, expressdes faciais desse sinalizante (Silva, 2019, p. 71).
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jogos, videos, atividades, provas com recursos tecnolégicos e estratégias de ensino
que favorecem o aprendizado do aluno surdo, assim como no curso de extensao
“‘Pré ENEM para surdos: aulas acessiveis em Libras”, que promovia aulas com
atividades e simulados adaptadas a alunos surdos, promovidos por alunos
extensionistas da graduacao e ofertadas a alunos do Ensino Médio de todas as
cidades circunvizinhas a universidade.

Esses acontecimentos tornaram possivel o meu encontro com o objeto desta
pesquisa. Por exemplo, a oferta desse curso de extensdo tinha como objetivo
minimizar as dificuldades de acesso a educacao e ao Ensino Superior € ainda dar a
oportunidade a alunos do Letras Libras de ministrar aulas, junto a professores de
diferentes areas do conhecimento, criar materiais com conteudos adaptados,
oportunizando a experiéncia de produzir um videossinalizado em Libras e ainda
apoiar o surdo na busca por uma melhoria na qualidade da educacao.

Ao refletir sobre minha trajetéria, compartilho da observagéao de Gil (2012, p.
22) sobre a didatica do Ensino Superior, quanto ao carater dinamico do professor
académico. Com isso, ponho-me no papel de professor, educador, pesquisador,
aprendiz, educando, elaborador de materiais, modelo profissional, modelo de
professor, colaborador e orientador. Nao quero aqui reprisar as dificuldades, mas
sim, usar os exemplos que tive de diferentes papéis de professor para propor novas
ideias e maneiras de ver a educacao de surdos.

Além das razdes apontadas, nesta justificativa, nossas hipéteses iniciais
baseiam-se no que acreditamos compreender sobre a retextualizacao, sob a 6tica da
multimodalidade e da multissemiética, utilizando-nos dos recursos visuoespaciais, a
GVD, nos enunciados retextualizados das videoquestdées do Enem nos anos
propostos, que garantem a manutencdo de sua esséncia avaliativa,
independentemente do modo e da acessibilidade linguistica a que os candidatos
surdos tém direito.

Isso posto, delimitamos a escolha pelo Enem como um marco para a
educacao dos surdos, baseando-nos na relevancia do exame e o que ele representa
para o surdo. Ao realizar uma analise sistémica, dissecando a estrutura enunciativa
das questdes, percebemos a configuracdo da retextualizacdo, especificamente
quanto as mudancas de modalidade, com relacdo ao Enem no suporte escrito em
portugués e as provas em Libras nos suportes de tela, nos anos de 2019, 2020,
2021 e 2022.
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A partir de nossas consideracgoes iniciais, temos como pergunta de pesquisa:
como ocorrem 0s processos de retextualizagdo da prova do Enem em Libras e como
se comportam o0s enunciados ao serem vertidos da Lingua Portuguesa para
videoquestdes em Libras?

Para responder a essa pergunta, delimitamos como objetivo geral: entender
como ocorrem 0s processos de retextualizagcao da prova do Enem em Libras e como
se orquestram os enunciados videossinalizados ao serem retextualizados da escrita
na Lingua Portuguesa para videoquestbes em Libras. Para contempla-lo, elencamos
0s seguintes objetivos especificos: (i) caracterizar os aspectos constitutivos dos
enunciados das videoquestoes sob a Otica da retextualizacdo; (ii) descrever os
processos de retextualizagdo ocorridos para a construgcao dos videossinalizados da
prova do Enem em Libras das edi¢coes de 2019 a 2022; (iii) relacionar os processos
de retextualizacao defendida sob a 6tica da multimodalidade e da multissemidtica, os
recursos visuoespaciais das videoquestdes do Enem em Libras ao construir o Texto
Metavisual (TMV).

Para esta pesquisa, observar-se-4 o modelo, a estrutura e a orquestracdo dos
enunciados, seus aspectos constitutivos composicionais e como eles aparecem na
retextualidade de um videossinalizado, explorando os tipos de suporte, no caso
digital, jA que descrevem o videossinalizado multimodal; a estrutura sequencial, com
os textos motivadores e seus géneros multissemiéticos; o enunciado; os acréscimos
de comando e as alternativas; a sintaxe visual, percebida na sua visualidade e na
sua construcdo, dado o percurso dos processos proprios a retextualizacao na Libras
videossinalizada, do qual fazem parte as caracteristicas visuais pertinentes as
Videoquestdes (VQs), as recorréncias na estrutura e na identidade visual, que séo
elementos da Gramatica do Design Visual (GDV) e da multimodalidade e da
multissemidtica.

Cada um dos capitulos contribui para esse percurso metodoldgico, a saber: o
segundo capitulo, “O Exame Nacional do Ensino Médio: percurso historico”, desenha
o contexto histérico metodolégico do Enem em Libras; o terceiro capitulo, intitulado
“Delimitando as escolhas tedricas: o processo de retextualizacdo na perspectiva
multimodal”’, como o préprio nome ja indica, trata de um recorte tedrico, que
apresenta os aspectos conceituais da retextualizacao e onde ela difere e incorpora a
traducado multimodal; o quarto capitulo, também conceitual, intitulado “Producgéo de

enunciados videossinalizados: estratégias multissemioticas e multimodais”, explora a
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GDV e a multimodalidade aplicada na construgdo do género prova enquanto
mudanca da lingua escrita em portugués para a videoprova em Libras, mantendo-se
as matrizes de referéncia, as habilidades e competéncias que sdo caracteristicas do
exame. Todos 0s recursos visuoespaciais abordados estdo diretamente ligados a
composi¢cao do TMV como resultado de todos esses processos de retextualizagéo
na mudanca de lingua e de modalidade.

Para percorrer o “Percurso metodoldgico”, o quinto capitulo, tragamos uma
pesquisa de abordagem quali-quantitativa, de natureza descritiva-interpretativa e
exploratéria, como também uma pesquisa documental digital, de acordo com a fonte
e a coleta de dados, pois entendemos que os procedimentos a serem desenvolvidos
devem estar de acordo com os meétodos cientificos em aplicacdo da ciéncia, o
aprimoramento dos conhecimentos relacionados a tematica que, no caso, é a
producédo do instrumento de avaliagdo Enem para ingresso de alunos surdos no
Ensino Superior. Os resultados partem da coleta de dados, registrados por meio da
ferramenta Print Screen, com as cenas dos videos considerados relevantes,
juntamente com o QR Code, disponibilizando o link de navegacéo para acesso direto
e automatico a VQ a ser analisada e comentada.

O capitulo sexto trata da “Analise da orquestracdo dos enunciados das
videoquestdes do Enem: texto metavisual’. Nele apresentamos os resultados
observados e, de forma sistematizada, apontamos como se orquestra o TMV,
considerando-se: (i) o suporte textual; (ii) os recursos visuo-espaciais; (iii) a estrutura
textual enunciativa; (iv) a construcdo composicional e os (v) os elementos
linguisticos e extralinguisticos como sendo aspectos constitutivos composicionais.

Consideramos como contribuicdo inovadora proposta por este estudo
entender o TMV como modelo e uma possibilidade para criagédo de diferentes tipos
de materiais didaticos multimodais que possam vir a melhorar a educacao de surdos,
como também outros exemplos, o que o Enem em Libras pode propor desde a
padronizagdo de sinais em ambito nacional, ja que se trata de um exame de escala
nacional, como também a criacdo de um banco de dados disciplinar para consulta
escolar e expansao de conhecimentos.



23

2 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO: PERCURSO HISTORICO

Para este capitulo inicial, tragamos o percurso histérico do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), desde a sua criagéo, enfatizando sua importancia referencial
e as viradas metodoldgicas necessarias no decorrer dos anos. Destacamos,
especificamente, a versao regular tradicional (impressa), como também a sua versao
posterior, acessivel para candidatos surdos (videoprova em Libras), que surgiu no
ano de 2017 como fruto das reivindicagées da comunidade surda. Pautamos o perfil
dos candidatos que gozam desse direito, como procedem as avaliacdes e as suas
respectivas formas de acesso.

2.1 CRIAGCAO DO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP)*, autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), em
1998, foi criado, sob o0 governo do entdo presidente da Republica do Brasil Fernando
Henrique Cardoso, o Enem. Inicialmente, com o objetivo de avaliar as habilidades e
competéncias dos estudantes do Ensino Médio do pais e subsidiar politicas de
melhorias estruturais no ensino, com a efetivacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) dos Ensinos Médio e Fundamental. Com um carater individual e
voluntario, o Enem & um instrumento avaliativo planejado e aplicado pelo INEP, com
0 objetivo de promover alteracbes no sistema de ensino, apés o cruzamento de
dados e pesquisas baseadas nos resultados do exame. Outra fungcdo do exame era
influenciar mudancas nos curriculos do Ensino Médio e averiguar as desigualdades
do sistema de ensino. Para isso, buscou-se alimentar a importancia do exame para
que jovens de todo o Brasil se interessassem por participar dele. A primeira fase, até
o ano de 2003, possuia o objetivo de avaliar competéncias e habilidades
desenvolvidas pelos concluintes e egressos da educagao basica como um tipo de
diagnéstico de todo o territério nacional (Junqueira; Martins; Lacerda, 2017);

* O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é uma autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educacao (MEC), cuja missdo é promover estudos, pesquisas e
avaliagbes sobre o Sistema Educacional Brasileiro com o objetivo de subsidiar a formulacédo e a
implementacdo de politicas publicas para a area educacional a partir de parametros de qualidade e
equidade, bem como produzir informacdes claras e confidveis aos gestores, pesquisadores,
educadores e publico em geral (Brasil, 2015).
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Desde sua criacdo, o exame foi visto como a maior avaliagdo educacional do
Brasil, inicialmente composta por 63 questdes objetivas (prova unica com questdes
de multipla escolha), 1 questdo discursiva (redagdo) e 1 questionario
socioeconémico, com o tempo maximo de 5 horas para a sua realizagdo. A nota
obtida na prova objetiva era determinada em forma de percentual, de acordo do
namero de acertos (0 a 100), e na redagao também variava de 0 a 100 pontos. A fim
de estimular o interesse dos estudantes, ele assumiu a funcdo de modalidade de
acesso ao Ensino Superior, como afirma Santos (2011). Essa possibilidade era
restrita a algumas Instituicdes de Ensino Superior (IES) da esfera federal. A partir de
sua segunda edigdo, seria uma alternativa a somar com o vestibular de 93
instituicbes de Ensino Superior, até que em 2004, ele passou a funcionar como
instrumento seletivo (Peixoto, 2018).

A fase seguinte teve inicio com a sancao da Lei n® 10.891, de 9 de julho de
2004 (Brasil, 2004), pelo entdo presidente da Republica do Brasil Luis Inacio Lula da
Silva, ao criar o Programa Universidade para Todos (ProUni), no ano de 2004. Dai
em diante, o resultado do Enem passou a servir, na maioria das IES publicas, como
forma de ingresso em cursos superiores, substituindo o vestibular. No caso de
candidatos que se interessassem, com a nota, eles poderiam se inscrever para a
concessao de bolsas parciais e integrais em IES privadas, recebendo, por parte do
Estado, financiamento através do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior (FIES) (Peixoto, 2018; Leal; Santos; Motta, 2015). No periodo de 2009 a
2016, o exame serviu como certificacado de conclusao do Ensino Médio em cursos de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o antigo supletivo, substituindo o exame
especifico para essa modalidade.

Uma mudanca metodoldgica pratica foi necessaria, e assim, iniciada a terceira
fase. A partir de 2009, o INEP promoveu mudangas nos objetivos e na estrutura
organizacional das provas ao introduzir um novo modelo, propondo unificar o
vestibular das universidades federais brasileiras. Conforme Lima Junior (2015),
dentre as transformacdes ocorridas até aquele ano, destacam-se a aplicacdo do
exame em dois dias consecutivos e as matrizes de referéncia, pois até entdo nao
havia divisdo organizada por areas de conhecimento (linguagens, cédigos e suas
tecnologias; ciéncias humanas; ciéncias da natureza; matemdtica e suas

tecnologias).
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As provas passaram a ser realizadas em dois dias, com um total de 180
questdes, cada uma com cinco alternativas de resposta, nas quais apenas uma esta
correta. Essas questdes estédo divididas em 45 para cada area de conhecimento, das
quais duas areas sdo aplicadas no primeiro dia de exame; e no segundo dia,
aplicadas as outras duas areas, correspondendo a 90 questbes para cada dia, com o
tempo de realizagdo de até 4 horas e meia. No segundo dia, também constava da
proposta de redagéo, a escrita de um texto dissertativo-argumentativo, que parte de
uma situag@o-problema, com no minimo sete linhas e no maximo 30 (Leal; Santos;
Motta, 2015; Santiago et al., 2020)

A reformulacdo metodolégica do exame atribuiu novos objetivos, dentre eles,
mudar resultados de referéncias para a autoavaliacdo do candidato, acesso a
programas governamentais e a cursos profissionalizantes, pés-médios e a Educacao
Superior, passando a serem utilizados na avaliacado do desempenho académico dos
ingressantes nas IES, como componente dos resultados do ENADE, no Sistema
Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior (SINAES). Todas essas mudangas
atribuidas ao Enem fizeram com que ele adquirisse uma maior visibilidade apds sua
reestruturacdo tedrica e metodologica.

Portanto, a partir de 2009, com o uso dos resultados para o ingresso nas
universidades, o Sistema de Selecao Unificada (SISU) passou a operar:

Segundo o discurso oficial, a adogdo do ENEM/SISU contribuiu para a
democratizagdo das oportunidades de acesso as vagas oferecidas por
Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), favorecendo de fato a
mobilidade académica e induzindo a reestruturagdo dos curriculos do
Ensino Médio (Silveira; Coédova, 2015. p. 2).

Com isso, algumas IES publicas, com destaque para as Universidades

Federais (UF), utilizam a nota do Enem como parametro para a realizagcdo do
processo seletivo para o ingresso na educagao superior.

[O Enem] teve seus resultados crescentemente utilizados por organizagdes
do mundo do trabalho; ao mesmo tempo, diversas Instituicbes de Ensino
Superior (IESs) passaram a adota-lo como instrumento de sele¢éo... Com
efeito, em 2014, 115 IES’s brasileiras e algumas estrangeiras ja utilizavam
os resultados do exame, complementando ou substituindo o vestibular
(Junqueira; Martins; Lacerda, 2017, p. 454-455).

O aproveitamento da nota do Enem ¢ feito via cadastro do candidato no SISU,
que corresponde a um sistema informatizado desenvolvido pelo MEC, por meio do
qual algumas instituicdes publicas de educacao superior oferecem vagas em cursos
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de graduacgao para que os candidatos do Enem concorram com seus resultados.
Peixoto (2018) enfatiza que as universidades estaduais adotaram o exame como
forma parcial aliada ao vestibular tradicional como método de ingresso. Sincrono a
adocao pelos Institutos Federais (IF) para ingresso nos cursos de nivel superior,
enquanto o método de admissao para as modalidades tecnol6gicas permaneceu no
formato de selecao tradicional.

Com a Lein? 12.711, de 29 de agosto de 2012 (Brasil, 2012), chamada de Lei
das Cotas, a partir de 2013, o processo de ingresso nas UFs e nos IFs de ensino
técnico de nivel médio passou a aderir as Ac¢des Afirmativas do Governo Federal,
que estabeleciam cotas para o processo de selecdo dos cursos de graduacao,
voltadas ao tipo de escola de origem, perfil racial e socioeconémico dos candidatos.
Com um prazo de quatro anos para o cumprimento integral, as IES tiveram de
implementar, no minimo, 25% da reserva de vagas previstas nessa lei, a cada ano,
até que 50% da oferta dessas vagas para cursos de graduacgao, fossem distribuidas
na reserva de vagas do sistema de cotas, que compreende as modalidades de
ampla concorréncia e aquelas com base nos perfis socioeconémicos, na origem
escolar e demais acdes afirmativas (raciais, deficiéncias etc.).

Peixoto (2015) aponta ainda que as vagas ofertadas até a edicao de 2018 se
eram destinadas somente para cursos presenciais de todas as Universidades
Publicas Federais, Institutos Federais e Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica,
com reserva de vagas para estudantes que cursaram o Ensino Médio em escolas
publicas, de acordo com a referida Lei de Cotas, alterada pela Lei n® 13.409, de 28
de dezembro de 2016 (Brasil, 2016). O autor citou também a separacao das vagas
no sistema em trés modalidades, a serem selecionadas pelo participante no
momento da inscricdo: ampla concorréncia, reservas de acordo com a Lei das Cotas
e vagas destinadas as agbes afirmativas da instituicdo de ensino. Candidatos de
modalidades distintas nao concorrem entre si. A inscricdo € Unica e realizada
gratuitamente pela internet, na qual o candidato seleciona até duas opg¢des de curso
em ordem de preferéncia. O processo de sele¢cdo ocorre duas vezes ao ano, no
inicio do primeiro e dos segundos semestres letivos, em duas etapas denominadas
12 e 22 chamadas regulares, além da chamada em lista de espera.

Em Nota Técnica emitida pelo INEP/MEC (Brasil, 2012), em vista da
promocao dos direitos das pessoas com deficiéncia e a garantia da acessibilidade, o

exame estabeleceu o Atendimento Diferenciado no Enem 2012. A partir de entao,
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passou a aprimorar a reducao de barreiras (espaciais, culturais, comunicacionais e
atitudinais) que produzam efeitos incapacitantes, afirmando empenhar-se em favor
da promocado dos direitos humanos, da eliminagdo de barreiras estruturais e
atitudinais e da oferta de servigos profissionais especializados e recursos de
acessibilidade aos participantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, mobilidade reduzida ou outras condicbes fisicas, mentais,
sensoriais ou psicoldgicas que requeiram medidas voltadas a Ihes garantir equidade,
autonomia e seguranca.

Conforme o documento, o atendimento especializado, nesse ambito,
amparou-se em varios dispositivos legais para capacitar equipes de elaboracéo e
selecdo de itens, como confeccionar provas adaptadas, realizar leitura sensivel das
provas, controlar a diagramacao e a impressdao dos cadernos de prova, capacitar
coordenadores e equipes de aplicacdao, financiar a formacédo de profissionais
especializados para atuarem e promover a correcdo diferenciada das redacoes.
Dentre os servigos profissionais especializados e recursos de acessibilidade
disponibilizados a partir daquela edigdo do Enem, foram definidos e distribuidos: a
prova em Braille; a prova ampliada (macro tipo); o Tradutor/Intérprete de Libras;
leitura labial; auxilio ledor; auxilio para transcricdo; guia-intérprete; mobiliario
acessivel; sala de facil acesso; sala para lactantes; sala especial; classe hospitalar.
Além desses, o direito a tempo adicional, ao acesso do céo-guia, ao atendimento
prioritario ao participante idoso, a oferta de outros trés formatos de provas adaptadas
(Braille, ampliada e prova do ledor) e corregao das redacoes diferenciadas.

A Politica de Acessibilidade e Inclusado aderida pelo INEP, que foi responsavel
pelo atendimento especializado® aos participantes no Enem, ainda em sua versao
tradicional impressa, percebe a necessidade de incluir uma politica linguistica em
respeito aos candidatos surdos. Sobre as avaliagées, o INEP afirmou que:

Visando aprofundar o conhecimento tedrico e instrumental no campo da
Educacao de surdos e aprimorar pesquisas e processos relativos a dotacdo
de acessibilidade em seus exames e avaliagdes, a Diretoria de Avaliacao da
Educacdo Baésica do Inep (Daeb/lnep) instituiu, em 2012, comissbes
assessoras de especialistas oriundos em sua maioria de quadros de
universidades brasileiras. Uma delas, a Comissdo Assessora de
Especialistas em Educagédo Especial e Atendimento Diferenciado no ambito
dos Exames e Avaliagbes da Educacdo Baésica (doravante, Comissao
Assessora em Educacdo Especial) foi incumbida, principalmente, de
subsidiar a Daeb em relagdo a politica de acessibilidade, considerando a

® Para uma andlise do atendimento especializado no Enem, ver: Junqueira, Martins e Lacerda (2016).
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diversidade do publico da Educacdo Especial e do Atendimento
Diferenciado (mais tarde denominado Atendimento Especializado) (INEP,
2012a). Recentemente, com o objetivo de viabilizar a traducao e a gravagao
do Enem em Libras, foi nomeada a Comissdo de Assessoramento Técnico-
Pedagégico em Lingua Brasileira de Sinais da Diretoria de Avaliagcao da
Educacao Bésica (Brasil, 2017).

Com isso, a comisséo foi responsavel por identificar e eliminar as barreiras
linguisticas impostas aos participantes surdos em todos os exames e avaliagdes do
INEP. Inicialmente, na edicdo do ano de 2017, avangando por meio da compreensao
em reformular as politicas de acessibilidade nos exames e avaliagdes diagndsticas
da Educacdo Basica, e a partir de sua atuacdo ganhou forca, baseada nas
experiéncia de outras UFs, desenvolveu no INEP, uma prova especifica em Libras
(Comissao, 2013; Rocha, 2015).

Até entao realizado em um unico fim de semana, na edicdo do Enem 2017,
em atendimento a uma antiga reivindicacdo®, o MEC passou a realizar o exame em
dois domingos consecutivos, alinhando-se ao resultado da ampla consulta publica
elaborada pelo INEP entre 18 de janeiro e 17 de fevereiro de 2017, que verificou a
rotina exaustiva por grande parte dos candidatos que responderam a pesquisa na
qual declararam considerar cansativo o sistema de aplicacdo anterior. Essa consulta
publica, além de avaliar a possibilidade de mudangas na estrutura de aplicagédo do
exame com vistas a aprimora-lo, permitiu a contribuicdo dos jovens, professores,
pais, gestores educacionais e sociedade brasileira por meio de um espagco que
recolheu sugestdes de outras modificagdes que a populacédo gostaria de que fossem
adotadas, questionando também sobre a possibilidade futura de realizacdo do
exame pelo computador e ndo apenas de forma escrita. Entre as mudancas, se
incluem os resultados utilizados como forma de ingresso em programas
governamentais, cursos profissionalizantes e exclusivamente para o0 acesso a
Educacao Superior (Brasil, 2017).

De acordo com o Press Kit Digital”, material com contetido dividido por
assunto com as principais informacdes sobre o exame, elaborado pela Assessoria
de Comunicacao Social do INEP, para auxiliar jornalistas na cobertura da edi¢cao de
2017 e disponibilizado no site do instituto, as seguintes novidades naquela edicao

foram: provas em dois domingos consecutivos, sendo a redagao no primeiro dia de

® De candidatos sabatistas, como adventistas e judeus, cuja religido guarda os sabados.

’ Publicado em 4 de novembro de 2017 e atualizado em 10 de novembro de 2017. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2017/press_kit_projeto_final.pdf.
Acesso em: 28 maio 2022.
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provas; fim da certificacdo do Ensino Médio®; fim do “Enem por Escola”; detector de
ponto eletrbnico; provas personalizadas; novo atendimento especifico: outra
condicao especial; fim do atendimento especifico para sabatistas; novo recurso de
acessibilidade: videoprova traduzida em Libras®; solicitagdo de tempo adicional na
inscricdo; declaracdo de comparecimento impressa pelo participante; novas regras
para isencao e justificativa de auséncia.

Outros aspectos que definem o Enem, sobre os quais se avaliam os
conhecimentos dos estudantes, foram abordados os principais conceitos trazidos
aqui pela definicao de Competéncias e Habilidades apresentados por Antunes
(2014), quanto a perspectiva estrutural, destacando que:

Competéncias sdo entendidas como mecanismos fundamentais para a
compreensdo do mundo e atuacdo nele [...]. Isso & competéncia: a
capacidade de contextualizar o saber, ou seja, comparar, classificar,
analisar, discutir, descrever, opinar, julgar, fazer generalizagcbes, analogias e
diagnésticos. Habilidades sado as ferramentas que podemos dispor para
desenvolver competéncias. Logo, para saber fazer, conhecer, viver e ser,
precisamos de instrumentos que nos conduzam para que a agao se torne
eficaz. As habilidades sdo esses instrumentos que, manejados, possibilitam
atingir os objetivos e desenvolver as competéncias (Antunes, 2014, p. 10
apud Silva; Souza, 2018, p. 127).

Assim, a compreensao das competéncias e habilidades pode contribuir para
um melhor entendimento do Enem e, possivelmente, das situacdes-problema
presentes nas questdes de multipla escolha elaboradas para esses leitores do
mundo, devem trazer “dados, graficos, figuras, textos, referéncias artisticas, charges,
algoritmos, desenho, ou seja, todas as linguagens possiveis para veicular dados e
informagdes” (Brasil, 2002, p.14-15 apud Santos, 2011, p. 37).

Nos ultimos anos, esse ganho de qualidade/importancia e respeito as politicas
de inclusdo garante, por meio do Enem em Libras, politicas linguisticas, permitindo
que editais, videoprovas, cartilhas e campanhas de comunicagdo ocorram em Libras,
0 que torna todo o processo acessivel, por meio do “Selo ENEM em Libras”, que

8 Funcgéo que passou a ser exclusiva do Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens
e Adultos (ENCCEJA), até entdo direcionado a estudantes do Ensino Fundamental em idade
irregular, em parceria com Estados e municipios, no qual segundo a presidente do INEP a época,
Maria Inés Fini, se ofereceria “um exame proprio com dupla certificagdo, tanto para o ensino
fundamental, com 16 anos, quanto para o médio, acima de 18”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/mudancas. Acesso em: 28 maio 2022.

Para o ano de 2017, a prova do Enem era vista como uma prova traduzida para Libras. Nos
capitulos seguintes desta tese, seguem discussbes a respeito dessa tematica, que aborda a
retextualizacdo como uma possibilidade de construgao textual, j& que esta incorpora a tradugao, mas
que sao processos distintos.
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identifica todo o conteudo disponivel em Lingua Brasileira de Sinais. Dessa forma, o
INEP reafirma o seu compromisso com a lisura e o respeito com as especificidades
de seus candidatos e salienta as comunidades surdas e Deficientes Auditivos (DA).
Destaca-se, ainda, o fato de que em 2017, além da possibilidade da videoprova em
Libras, foi proposto como tema da redagao “Desafios para a formagao educacional
de surdos no Brasil”, promovendo um amplo debate sobre o assunto.

Em 2018, foi lancada a “Plataforma Enem em Libras”, espago onde a
videoprova pode ser acessada. Trata-se de uma plataforma semelhante a adotada
na aplicagdo. Nela, o INEP disponibiliza os videos com os enunciados e as opcdes
de respostas da videoprova, permitindo que candidatos com limitagdes linguisticas
acessem e estudem no mesmo formato da prova realizada, possibilitando para
esses participantes uma melhor preparagéo para o dia do exame.

Até os dias atuais, a prova continua a ser realizada com as garantias previstas
pelo Selo Enem, em todas as etapas, desde o lancamento do edital, aos resultados
e inscrigdes no SISU, passando por todas as etapas. Os candidatos com deficiéncia
auditiva, surdez ou surdo-cegueira devem solicitar atendimento especializado no ato
da inscricao, ficando a cargo deles escolher a prova impressa ou a prova em Libras,
como também o direito a tempo adicional de até 120 minutos em cada dia de
aplicacao.

Atualmente, as notas podem ser usadas para acesso ao Sisu e ao ProUni.
Elas também sdo aceitas em mais de 50 instituicbes de educagao superior
portuguesas, como também, por meio do ENEM, os participantes podem requerer
financiamento estudantil em programas do Governo, como o FIES, sendo a principal
porta de entrada para o Ensino Superior, fato que incentiva o ingresso de alunos
surdos, surdo-cegos ou com DA, possibilitando seu desenvolvimento educacional.

2.2 CANDIDATOS SURDOS NO ENEM: ACESSIBILIDADE E VIDEOPROVA

Desde o inicio dos anos 2000, e no decorrer dessas duas primeiras décadas
do século XXI, o contexto paradigmatico educacional na comunidade surda brasileira
passou por diversos processos de mudanga. Nesse contexto, também, quando
pensamos no ingresso ao Ensino Superior, as reivindicacdes pela oferta de exames
vestibulares em Libras, especificamente a videoprova, sdo uma das pautas da

comunidade surda brasileira desde 2013 (Rezende, 2020), pois a acessibilidade a
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materiais e provas em Libras deveriam existir desde a educacgao basica, periodo em
que a auséncia da Libras reflete ainda os anos de educacao de surdos no paradigma
de negacéo do seu direito linguistico.

A acessibilidade é garantida para o surdo, conforme termos da Lei n° 10.436,
de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002), na qual a lingua de sinais é reconhecida como
a primeira lingua do surdo, regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 (Brasil, 2005), que indica que a Lingua Portuguesa € uma
segunda lingua para esse sujeito. A partir de entao, foi possivel observar avangos no
ordenamento juridico nacional, especialmente quanto ao acesso das pessoas surdas
a educacgao superior. Essas leis sustentaram o direito a uma educagéao bilingue, sem
revogar o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, oportunizando, para
isso, a possibilidade da Libras como lingua de instrucéo.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideais e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. [...] Paragrafo Gnico. A Lingua
Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da
lingua portuguesa (Brasil, 2002).

A partir do reconhecimento da Libras como sistema linguistico e do surdo
como sujeito bilingue, inaugura-se na area uma visao socioantropolégica do surdo e
da surdez, distanciando o olhar do deficiente e da deficiéncia para, em seu lugar
propor, respectivamente, uma analise sob o viés do diferente e da diferenga
linguistica (Skliar, 1998; Santana; Bergamo, 2005; Lopes, 2011). Isso posto,
entendidas como minorias linguisticas, as pessoas surdas defendem o
reconhecimento de sua lingua, sua cultura e identidade.

O exame do Enem, por quase duas décadas, ndao aplicava as provas em
lingua de sinais. Tangeu-se alguma acessibilidade apds cerca de 15 anos, sobretudo
por meio da presenca do Tradutor/Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais. Nos
conformes da Nota Técnica do atendimento diferenciado (Brasil, 2012), ainda que as
atribuicbes desse recurso ndo se limitassem a traduzir as comunicagdes orais,
auxiliando na compreensao dos textos escritos no ato da prova, ela se restringia ao
esclarecimento de duvidas dos usuarios de Libras na leitura de palavras,
expressoes, oragdes e contextos escritos em Lingua Portuguesa.
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Inicialmente, possibilitou-se ofertar ao candidato surdo apenas uma prova
diferenciada, impressa, em Lingua Portuguesa como L2 (Junqueira; Lacerda, 2019).

Porém, percebeu-se que isso n&o resolveria os entraves.

Portanto, a solucao mais agil e equitativa, a disponibilizagao de provas de
lingua portuguesa como L2, bem como a tradugdo e a gravagdo das
videoprovas em Libras em todos os instrumentos de medida adotados no
ambito dos exames e avaliagbes da Educacdo Baésica, impde-se como o
modo mais apropriado de se assegurar condi¢des de acessibilidade as
pessoas surdas ou deficientes auditivas sinalizadoras e, ao mesmo tempo, a
oferta de material de divulgagdo em formatos acessiveis, com a mesma
qualidade, para todas elas (Junqueira; Lacerda, 2019, p. 11).

Rezende (2020) ressalta que, em maio de 2013, houve a primeira das
audiéncias de discussdao da necessidade de tradugdo para Libras, pedido
inicialmente negado até a vitéria judicial apés uma acgao civil publica empenhada
pela Federacdo Nacional de Educacado e Integracdo dos Surdos (FENEIS). A
obrigatoriedade se deu a partir de 2015, com a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) incluida nas negociagdes para viabilizar a parte técnica, ano em
que os candidatos surdos também puderam acessar todo o conteudo do formulario
de inscricdo em Libras.

A exigéncia pela oferta do Enem em Libras resultou na conquista do modelo
de videoprova a partir do ano de 2017, quando a prova passou a ser ofertada em
video e traduzida para Libras. Na mesma edigdo em que o tema da redacao trouxe
uma visibilidade para se discutir sobre a educacao de surdos no sistema educacional
brasileiros, ampliaram-se as discussdes e o candidato surdo passou a dispor, no ato
da inscricdo, de trés recursos para a realizacdo do Enem: profissional
tradutor/intérprete de Libras; 2 horas adicionais para a realizagédo e a videoprova em
Libras, escolha mediante o ato de inscricdo (Trevisan; Martins, 2020; Vieira;
Kumada; Martins, 2018).

Depois que 0 exame passou a dispor da prova em Libras, que originalmente
utilizava apenas a Lingua Portuguesa, ele serviu como recurso de acessibilidade
para atender ao direito linguistico das pessoas surdas sinalizadoras. Entretanto, vale
retomar esse fato que foi atestado na investigacao de Trevisan e Martins (2020), que
questionaram se a nova proposta seria suficiente para assegurar a igualdade de
condicbes, cujos resultados apontaram insucesso por causa de dificuldades

relatadas pelos participantes surdos na realizagdo da prova, como a falta de
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repertdrio conceitual, ainda que satisfeitos quanto a versdo em sua lingua. Os
autores destacaram como entrave a auséncia de praticas educativas que
contemplassem avaliagbes em Libras durante a educagéo basica e a necessidade
de revisdo das bases educacionais (mudanga curricular com praticas bilingues que
produzam acessibilidade linguistica almejada) para ampliar praticas e experiéncias
enunciativas em Libras.

Com uma lingua ndo compativel ainda com a utilizada nos ambientes
escolares, isso contribuiu significativamente para que poucos fossem os surdos que
acessaram o Ensino Superior, posto que a maioria acabava abandonando o espaco
escolar antes mesmo da conclusdo do Ensino Médio. Segundo Quadros e Stumpf
(2014), no ano de 2000, somente 0,94% dos surdos ingressou na educacao
superior. As autoras informam que, em 2002, foram contabilizados 344 alunos
surdos nessa etapa da educacdo, ao passo que em 2005, época em que foi
publicado o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), havia
2.428 surdos, ou seja, um aumento de 705%. Assim, ac¢Oes afirmativas para
amenizar os obstaculos que dificultam a participacdo de grupos linguisticos
minoritarios em processos seletivos de ingresso na universidade sao elaboradas
para estabelecer boas praticas inclusivas na atualidade.

Em 2017, cerca de 52 mil participantes solicitaram atendimento especializado
para o Enem, dos quais 4.957 eram deficientes auditivos e 2.184, surdos. Mediante
a primeira edigdo com videoprova em Libras, 87% dos inscritos com surdez optaram
pelo novo recurso (Brito, 2018), cujos enunciados, questbes, alternativas e
orientacdes da prova se encontram traduzidas para a Libras via notebook individual
(Brasil, 2017; Vieira; Kumada; Martins, 2018).

Ainda em relacdo a referida edicdo, os veiculos de comunicacéo
entrevistaram os participantes sobre a prova. Reportagens realizadas logo apos sua
aplicacao trazem algumas pistas de como as comunidades surdas sentiram essa
modificacao, que focou na promocéo de acessibilidade garantida pela lei. Uma das

participantes fez a seguinte afirmacédo a um meio de comunicacao:

Foi a melhor prova de minha vida, afinal foi a unica que fiz em video em
Libras, uma verdadeira inclusdo”, descreve. Ela ja tinha feito a prova com
intérpretes de Libras, mas sentiu dificuldade. “Apesar de eu ser bilingue,
nao chego ao mesmo nivel de pessoas que tém a Lingua Portuguesa como
majoritaria (Pozzebom, 2017).
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Desse modo, percebemos a importdncia da discussdo concernente a
acessibilidade dos exames vestibulares em Libras ou videoprovas em Libras,
especialmente ao se pensar na importancia que a prova representa para 0s
candidatos surdos, pois entendemos ainda que as IES devem atuar pela promocéo e
efetivacdo de acbes afirmativas que amenizem obstaculos que impecam e/ou
dificultem a participacdo de pessoas com deficiéncia no exame do vestibular e/ou
processos seletivos. Significa também atender ao comprometimento das
universidades com a educacdo de todos, considerando assumir mecanismos de
acessibilidade no exame vestibular, conforme ja se previa no Decreto n® 3.298, de
20 de dezembro de 1999 (Brasil, 1999), na Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de
2003 (Brasil, 2003) e na Circular n® 277, de 8 de maio de 1996 (Brasil, 1996). Nao
somente como um atributo essencial do ambiente, a acessibilidade visa a garantir,
além do meio fisico, também os meios de comunicacdo e de informagdo, em
qualquer esfera de uso publico no territério nacional. A Lei de Libras e seu decreto,
além de reforcar essa lingua como meio legitimo de comunicacdo e expressao,
dispde ainda que as instituicbes federais de ensino devem, obrigatoriamente,
garantir as pessoas surdas condicdes de acesso em seus processos seletivos.

Contudo, nesse ponto, € necessario mencionar o percurso das provas de
Libras em video, mapeado por Guedes (2020), em um periodo de 14 anos (2006 a
2019), investigacdo que partiu do processo de producdo do ProLibras'®, considerada
por ele a primeira videoprova em Libras do pais. O exame, embora ndo substituisse
uma formacao superior especializada, por sua vez, cumpria a determinacéo do Art.
7° do Decreto n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), criado para suprir
em um prazo de trés anos, a necessidade emergencial de certificar e assegurar o
direito ao exercicio da profisséo, ja que até 2006 ainda nao existia no Brasil nenhum
curso de graduacdao em traducdo e/ou em interpretacdo Libras-Portugués nas
instituicdes federais de Ensino Superior.

Com isso, a atuacao se dava sem certificacao expedida pelo MEC. O autor
esclarece, na sua pesquisa, que o ProLibras foi fundamental para a producéo e

aplicagao de outros exames também amparados nesse formato e dindmica, contudo

10 Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de
Sinais e também a Certificagdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretagdo da Libras/Lingua
Portuguesa. A previsdo inicial era de que esse exame fosse realizado anualmente ao longo de 10
anos. Todavia, devido a interrupgdes, no total foram realizadas sete edigcbes/aplicacées (Guedes,
2020).
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atribui a nomenclatura “videoprova” ao uso e divulgacao pelo Enem 2017 — realizado
dois anos apds a extincao do ProLibras — mencionando ainda que as trés ultimas
edigdes do Enem inauguraram um novo modo de produzir videoprovas (Guedes,
2020).

O autor supracitado relembra outra determinacao do decreto que, segundo
ele, favorece o desenvolvimento de videoprovas em Libras: a aprovacao da criacao
dos cursos de graduacdo em Letras Libras pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) na modalidade Educacéao a Distancia (EaD), em 2005. A oferta em
2006, devido ao carater multiplicador e descentralizado por meio dos polos de apoio
presencial ao EaD em varios Estados brasileiros, contribuiu para a disseminacéo do
uso da videoprova tanto nas disciplinas dos cursos quanto na selegéo de alunos por
meio dos vestibulares, estendendo-se a processos seletivos/concursos publicos
brasileiros, e mais tarde, como solu¢cdo de modelo para o Enem. O ingresso dos
primeiros alunos se deu por meio de um vestibular especifico, com paginas ainda
acessiveis, aplicado em formato de videoprova no mesmo padrdo de veiculagao'’
utilizado pelo ProLibras, sistematica que persistiu até 2012, quando foi estendida
para o vestibular geral de todos os cursos da instituicdo, com computadores
individualizados, permitindo aos candidatos surdos o ingresso em outros cursos da
universidade e o reconhecimento da Libras como opc¢ao de lingua estrangeira.

Sobre a prova em formato de video, em Libras, Quadros, Stumpf e Oliveira
(2011) afirmam:

O video previamente filmado é exibido para todos os candidatos de forma
que se tenha uma tradugdo igual para todos. Por isso, um roteiro de
sequéncia de videos, vinhetas, contagem regressiva na tela, instrucdes e
reapresentagdo é definido e seguido. No caso especifico das provas do
vestibular a que remetemos, h& duas pessoas que sinalizam. Uma pessoa
faz as perguntas em Libras, e a outra pessoa faz as respostas (A, B, C e D)
para o candidato assinalar a resposta correta. Os candidatos assistem as
perguntas e as alternativas e marcam a opgao escolhida em um papel em
branco: A ou B ou C ou D.

Anos ap6s e contando com as articulacbes técnicas que visavam a
acessibilidade aos candidatos surdos, o exame oferece a versao de videoprova, em
Libras, pautando que:

" As questdes foram exibidas em um teldo e cada um dos candidatos tinha tempo limitado para
respondé-las.
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O novo recurso de acessibilidade do Enem foi desenvolvido pelo Inep e sua
Comissdo de Assessoramento em Libras, composta por professores,
pesquisadores e especialistas da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Instituto Nacional de Educacao de Surdos (Ines), entre outros.
Algumas IES ja tém usado o recurso com bons resultados em seus
vestibulares, entre elas a UFSC e a Universidade Federal de Santa Maria.
Mas sera a primeira vez que o recurso serd usado por tantas pessoas
(Brasil, 2017).

O Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
produziu a Recomendagado n° 001, de 15 de julho de 2010 (Brasil, 2010), para
garantir a aplicagéao do principio da acessibilidade a pessoa surda ou com deficiéncia
auditiva em concursos publicos, em igualdade de condicdes com os demais

candidatos, por meio da qual:

Recomenda que os editais de concursos publicos contemplem o
principio da acessibilidade para garantir a igualdade de condicoes a
pessoa surda ou com deficiéncia auditiva, como os demais candidatos,
determinando expressamente medidas indispensaveis para remocao de
barreiras que impegam a plena e livre concorréncia, sem prejuizo de outras
que porventura venham a ser adotadas (Brasil, 2010 apud Junqueira;
Lacerda, 2019, p. 9).

Esse espaco, por sua vez, sugere novas formas de conhecimento e vivéncias
individuais. Ha um novo paradigma, desde 2017, em que tal medida deve-se a
mobilizacdo de construcdo de métodos de avaliacao voltados a contemplar os jovens
e adultos com essas caracteristicas particulares. O INEP traz as seguintes
informacgdes sobre o Enem em Libras:

O Enem em Libras € uma iniciativa da Politica de Acessibilidade e Incluséo
do Inep direcionada a comunidade surda e deficiente auditiva que tem a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua. O Enem em
Libras garante editais, videoprovas, cartilhas e campanhas de comunicagao
em Libras, tornando o Enem mais acessivel. Dessa forma, o Inep reafirma o

seu compromisso com a comunidade surda e deficiente auditiva por um
futuro melhor por meio da educacgéo (Brasil, 2018).

Dessa forma, a Recomendacgéao reafirma que seja respeitada a acessibilidade
desde a inscrigdo e o edital em Libras, devendo prever no ato da inscricao as opcoes
de que o candidato surdo ou com deficiéncia auditiva dispde para que realize suas
provas em Libras. Com esse objetivo, o maior vestibular do Brasil passou a publicar
videos com os editais do Enem na versdo em Libras nos ultimos oito anos, que
correspondem as edicdes entre os anos de 2014 e 2021, e outros materiais para
orientacdo dos participantes. Considera-se o edital do exame como um dos
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primeiros géneros em Libras produzidos pelo INEP, inseridos no site para
visualizagcdo. Na Figura 1 a seguir, € possivel verificar os editais em Libras,
publicados digitalmente nas plataformas oficiais do INEP:

Figura 1 — Editais em Libras publicados pelo INEP

Fonte: ENEM 2014 Fone: ENEM 2015 ] Fonte: ENEM 2016

B okl &

Fonte: ENEM 2019 Fonte: ENEM IMPRESSO 2020 Fonte: ENEM IMPRESSO 2021"

Fonte: ENEM DIGITAL 2021 Fonte: ENEM DIGITAL 2022"  Fonte: ENEM IMPRESSO 2023%°

Observamos na Figura 1 a formalidade caracteristica do género, bem como
0s aspectos tecnolégicos possiveis e o texto sinalizado. No inicio, houve uma
despadronizagdo com relagdo a vestimenta, as cores do plano de fundo e aos

12 Edital Enem 2014 em Libras. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=7puOyDAGqgxo&t=39s.

'3 Edital Enem 2015 em Libras. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bRiAzutlljo.

'* Edital Enem 2016 em Libras. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UMcUIEtA8nw.

1 Edital Enem 2019 em Libras. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=jt5RZvLA2dQ&t=39s.

1 Edital Enem Impresso 2020 em Libras. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=IZ7BhkebTKkE&t=52s.

v Edital Enem Impresso 2021 em Libras. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=IkY43sB8k8w.

18 Edital Enem Digital 2021 em Libras. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=G81KaR0Ch;j8.

19 Edital Enem Digital 2021 em Libras. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1MjQuHUR1Lg.

20 Edital Enem Impresso 2023 em Libras. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=aw1pRpkH7ho.
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elementos composicionais enquadrados na visualidade, pois eles ndao representam
os modelos caracteristicos do INEP atual, que considera e torna presentes aspectos
do design visual, favorecendo o entendimento adicional com a estrutura enunciativa.

A importancia dessa comunicagdo por meio de videos, além de permitir ao
surdo se expressar e ter acesso as informagcdes em sua lingua natural, se adapta
melhor ao seu desenvolvimento cognitivo e afetivo, pois, atualmente, a partir dos
estudos de Skliar (1999), a surdez é entendida como uma experiéncia visual. Dessa
forma, a Libras é concebida pelas experiéncias visuais dos surdos, que se sentem
confortaveis ao utilizar ferramentas tecnolégicas disponiveis com que podem se
expressar na sua prépria lingua.

Nessa perspectiva, a remogao de tais barreiras possibilita a acessibilidade a
todos os participantes do exame, oportunizando aos candidatos com surdez mais
autonomia nessa versao do edital e nos procedimentos para as inscricdes, ambos
em Libras, via canal do INEP no Youtube. A exemplo disso, pode ser visualizada,

|21

como também foi inserida no site, a publicacao do tutorial®’ sinalizado, de autoria do

INEP e da sua Comissdo de Libras do Enem, para o novo sistema automatizado de
inscricdo da edicao do ano de 2019. Nessa acgao, percebemos que esse modelo e
essa tecnologia poderiam ser adotados em outras instituicbes para esses processos.

Em 2018, o Inep langou o selo Enem em Libras, que identifica todo o
conteudo disponivel em Lingua Brasileira de Sinais. Também em 2018 foi
langada a Plataforma Videoprova em Libras, na qual a prova em video pode
ser acessada em plataforma similar a adotada na aplicacdo. Nela o Inep
disponibiliza os videos com os enunciados e as opcbes de respostas da
videoprova, permitindo que surdos e deficientes auditivos estudem no
mesmo formato acessivel em que elas sdo aplicadas. Ao ser disponibilizada
no proprio portal do Inep, com uma interface parecida com a utilizada na
videoprova, os participantes surdos podem se preparar melhor. A
funcionalidade, disponivel para as edicoes de 2017, 2018 e 2019 permite
assistir aos videos das questées e conferir o gabarito, se o participante
desejar (Brasil, 2020).

Desse modo, visando a contemplar os jovens e adultos com essas
caracteristicas particulares, o INEP passou a garantir o0 acesso a universidade dos
estudantes surdos por meio do Enem, organizado em uma proposta que apresenta
constantes melhorias nas condi¢cdes estruturais das provas em video com o
enunciado e as opcdes de respostas em Libras, construidas na perspectiva da

condicao visual dos surdos e da compreensdao de que a Libras, lingua visual-

21 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=APOg9gHCWIM.
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espacial, € sua lingua natural. Os enunciados sao formados por textos que contém

questdes para que o estudante escolha a alternativa correta.

As linguas orais podem ser compreendidas pelo valor sonoro que carregam,
enquanto as linguas de sinais possuem valor visual expressos pelo corpo.
Ambas, em suas particularidades, podem estar combinadas em uma
traducdo, porém diferem-se enquanto linguas de modalidades diferentes.
Sendo assim, o tipo de recepcédo e percepcao é diferente assim como os
componentes gramaticais que as constituem. Estas diferengas reafirmam
que cada modalidade conserva um estilo préprio (Machado, 2013, p. 52).

Isso indica que as propostas estruturantes do Enem se mostram de acordo
com 0 que se espera para a avaliacdo das competéncias e habilidades de
compreensado da Libras pelo candidato, bem como de seus conhecimentos acerca
das especificidades da comunidade surda. Considerando o contexto de diferenca
linguistica, a prova em Libras para os surdos permite que todos os candidatos,
teoricamente, tenham o0s mesmos mecanismos linguisticos no exame em Lingua
Portuguesa escrita e na lingua de sinais, ouvintes e surdos, respectivamente, para
lidarem com a avaliagdo dos conhecimentos e habilidades exigidos para o0 acesso ao
Ensino Superior.

Dessa forma, o material que o candidato ouvinte recebe, o caderno de
questbes com elementos graficos na modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
exige dele, por exemplo, o acionamento da habilidade de leitura de imagens, de
legendas, de tabelas, de mapas, de fotos, de bilhetes, de noticias de jornal, de textos
escritos diversos que sao produzidos nas mais diferentes linguagens. Assim, 0s
candidatos ouvintes que realizam a prova em Lingua Portuguesa podem fazé-la sem
barreiras com relacdo a lingua, enfrentando outros tipos de dificuldades. Entretanto,
como os candidatos surdos ndo tém a Lingua Portuguesa como primeira lingua, e
por causa da divida histérica de negacao da lingua de sinais, que gerou dificuldade
com a lingua portuguesa, muitos surdos ndo tém que lidar apenas com as
dificuldades dos conteudos, mas também com 0 acesso ao que a prova requer, pois
ler em portugués é uma dificuldade a mais por muito tempo desconsiderada.

Tendo em vista a Libras ser uma lingua visual, que usa a espacialidade para
sua producao e recepcao, é necessario que o material seja sinalizado e gravado em
video. Guedes (2020) descreveu que em cada sala destinada a essa aplicagdo se
estabelecia a presenca de dois fiscais intérpretes de Libras-Portugués para
possiveis mediagbes: um fiscal técnico de informatica e um fiscal chefe da sala. Ao
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iniciar a prova, eram entregues ao candidato dois CDs com as respectivas questoes
previstas para aquele dia, cada optante pela videoprova também recebia o caderno
de provas (impresso) e o gabarito. E relevante citar que o caderno e o layout do
video partilhavam da mesma cor padrao do INEP, conforme a Figura 2 a seguir:

Figura 2 — Caderno de prova Enem 2017

43 i - 7] = ol BHEI

Fonte: Brasil (2017)

Como é visivel na Figura 2, essa é a capa do caderno de prova, com todas as
orientacdes, selos, frase para o caderno de resposta, na cor verde. O caderno 10 é
sempre o destinado a prova em Libras, desde a sua primeira edigdo em 2017, e se
repete em todas as edigbes da prova, mantendo todos os elementos da capa e dos
demais cadernos, ano ap0s ano. A seguir, na Figura 3, € possivel ver o layout da
videoprova na sua primeira edi¢cdo, o formato em que ela foi lancada, em que os
candidatos surdos tiveram acesso, e esta disponivel atualmente no site do INEP. E
possivel ver as semelhancgas visuais presentes no videossinalizado com o caderno

de prova em portugués escrito.
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Figura 3 — Videoprova Enem 2017

e Enam Videoprova em Libras =4

Cléncias Hemeeza I'Iatuméﬂca

# N1, Tecrrlogian & vim T echagin

Fonte: Brasil (2017)

Como o objetivo da videoprova é oferecer o conhecimento de modo acessivel
aos surdos em sua lingua, o Enem apresentou um modelo inovador “ao utilizar
recursos design de interacédo” (Amorim, 2019, p. 97 apud Guedes, 2020, p. 98).
Amparado na dissertacdo de Amorim (2019), cuja autora compls a equipe de
execucdo da edigdo do Enem 2019 e em seu trabalho comparou o ponto de vista
gréfico visual, as videoprovas do ProLibras de 2007 e do Enem em Libras de 2017,
Guedes (2020, p. 97) diz que o uso desse recurso, aplicado a videoprova,
oportunizou ao candidato maior autonomia, permitindo possibilidades de acordo com
seu ritmo, com sua necessidade ou com sua vontade, contemplando ainda a
apresentacao com boas vindas, as orientacées gerais, as instru¢cées para 0 uso da
interface e os recursos disponiveis para a interagao do participante com a prova.

No trabalho supracitado, Amorim (2019, p. 25) destacou o0 avango tecnolégico
e o nao funcionamento dos moldes do ProLibras por causa da atual geracédo de
surdos “nativos digitais”, tornando-se necessario pensar numa avaliagdo “mais
interativa”, o que requer uso desses “recursos graficos” como “ferramentas de
estratégia de tradugcdo e facilitadores de compreensdo dos conteudos para os
candidatos surdos” (Guedes, 2020, p. 97).
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A funcionalidade, disponivel para edicdes do Enem em Libras em formato
digital, permite que o participante, como afirma Oliveira (2020), em um computador
individual, assista a videoprova livremente e a manipule, como avangar e retornar
questdes, acelerar ou diminuir a velocidade do video, pular enunciados das questdes
e rever a sinalizacdo das alternativas. Ela é organizada com base nas provas
impressas, respeitando a matriz das competéncias exigidas. Para Silva (2019), sobre
0 género prova em Libras, os trabalhos de tradugéo de portugués escrito para Libras
videossinalizada s&o considerados complexos, como observa Reichert (2015, p.

112):

a tradugéo para a Libras vai expor um jogo de relagdes entre um material
escrito e um material sinalizado, entre uma forma consolidada de expressao
e de registro que determina diferentes leituras de um texto, diferentes
géneros, diferentes formas discursivas que possuem suas proprias
convencoes no material escrito e diferentes estratégias de uso da tecnologia
de registro (o material impresso). [...] de outra parte, temos uma traducéo
em Libras que muitas vezes suprime, readapta, convenciona de outra
maneira as referéncias ao conteudo e cria diferentes estratégias de uso da
tecnologia de registro disponivel (no caso, o video).

Entendemos que, nas provas do Enem em Libras, o processo de transposicao
da lingua-fonte, que é a Lingua Portuguesa, para a lingua-alvo, que é a Libras, néo é
apenas de traducao, pois toda complexidade envolvida e os elementos utilizados
emergem da necessidade de aprofundar o detalhamento do conteudo.

Acreditamos ser necessario realizar o estudo a partir de uma analise de
natureza descritiva sobre estratégias de retextualizacao utilizadas por questdes de
um exame de larga escala, como € o caso da videoprova do Enem. No contexto
nacional de avaliacdo do Ensino Médio, o fenbmeno adquire diferentes percursos de
producdo, o que cria a necessidade de investigacdo sobre ele. Corroboramos a
afirmacao de Reichert (2015, p. 44) de que:

Até o presente momento, temos percebido que a diferen¢a de modalidades
entre a Libras e a lingua portuguesa, somada as condigbes educacionais,
sociais e culturais dos surdos tornam a tradugéo e a interpretagéo da lingua
portuguesa para a Libras uma questdo cuja problematizagéo é ainda mais
ampla do que a descrigéo realizada na lingua de sinais e das técnicas de
traducéo e interpretagao utilizadas.

Nesse sentido, considerar o Enem em videoprova ndo apenas traduzida, e

sim, considera-la retextualizada, e todos os elementos graficos disponiveis, como a
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bimodalidade e os suportes, € entendé-la como instrumento politico, que possibilita a
acessibilidade e a inclusdo proposta pelo INEP. Para esclarecer sobre esse
levantamento, apresentamos nos capitulos seguintes, de forma sistematizada,
discussdes epistemologicas a respeito dos elementos constitutivos dos processos de

retextualizagdo que incorporam a tradugao como um desses elementos.

2.3 PERFIL DOS INSCRITOS E CANDIDATOS SURDOS OU COM DEFICIENCIA
AUDITIVA E SURDO-CEGOS

E preciso contemplar algumas definicbes fundamentais sobre os perfis dos
inscritos participantes surdos, Deficiente Auditivo e surdo-cegos, que sao o publico-
alvo do delineamento desta tese. O Decreto n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005
(Brasil, 2005), destaca que a pessoa surda € aquela que “por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais”.
Cardoso (2016) enfatiza que “surdo”, com a letra inicial minuscula, indica a condi¢ao
quando o aparelho auditivo de uma pessoa nao responde ao som da mesma
maneira que o de uma pessoa ouvinte. Ja o termo “Surdo”, com inicial maiuscula,
refere-se a definicdo cultural, indicando um grupo de pessoas com seu proprio
conjunto de valores, historia, lingua e cultura (Lane apud Bisol; Sperb, 2010 apud
Cardoso, 2016). Vivendo em comunidades que se destacam pela especificidade
linguistica, conforme Cruz (2010, p. 4) essas

[...] comunidades surdas precisam compartilhar informagdes, na mesma
lingua, hébitos similares, costumes, modos e valores culturais, pautados na
percepcao visual, mantendo processo de comunicacdo efetiva e eficiente,
para que estejam de fato incluidas na sociedade. Isso permitird a

constru¢do de uma identidade positiva, o que possibilita participar na
sociedade como cidad@os autbnomos.

A Deficiéncia Auditiva, de acordo com o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro
de 2005 (Brasil, 2005), diz que aqueles que aprendem a se comunicar através da
Lingua Portuguesa, mesmo com alguma perda auditiva, continuam inseridos no
mundo dos ouvintes. A pessoa com deficiéncia auditiva deseja permanecer no
“‘mundo auditivo”. Para isso, ela pode utilizar a leitura labial, a audicao residual, as

préteses auditivas, os implantes cocleares, os dispositivos auxiliares e outras
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tecnologias. Os “deficientes auditivos” seriam as pessoas que néo se identificam
com a comunidade “Surda” (Cardoso, 2010; Brasil, 2002).

Bisol e Valentini (2011, p. 2) apontam que “contrariamente ao que muitos
podem supor, 0 Surdo que se identifica com lingua de sinais e a comunidade surda
nao gosta de ser chamado de deficiente auditivo. O Surdo tem orgulho de ser surdo
e nao se considera deficiente”. Os Surdos tém consciéncia da sua falta de audicao,
sabem que ndo podem ouvir, mas sabem também que podem fazer qualquer coisa
qgue pessoas ouvintes fazem, exceto ouvir. Ser surdo nao é um problema para eles,
€ apenas parte de quem eles sao, da sua cultura e percebem o mundo por meio da
visualidade. Perlin (1998, p. 33) ressalta: “A cultura surda como diferengca se
constitui numa atividade criadora, fortemente marcada pelas questdes visuais”, ou
seja, ser surdo € pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo auditiva.

A surdo-cegueira é o comprometimento, em diferentes graus, dos sentidos da
audicdo e da visao. Os surdo-cegos compartilham de algumas questdes culturais
emergidas da cultura surda, porém, com as suas proprias experiéncias culturais,
acometidos pela falta de mais de um sentido. A combinagdo desses
comprometimentos pode acarretar sérios problemas de comunicacéao, de mobilidade,
de informacdo e, consequentemente, da necessidade de estimulacdo e de
atendimentos educacionais especificos (Writer, 1987; Maxson et al, 1993;
McLetchie; Riggio, 2002). Esses autores também defendem a surdo-cegueira como
Unica, ndo como a soma de dois comprometimentos sensoriais.

Essas definicbes partem de discussoes tedricas abordadas dentro do que se
conhece como Estudos Surdos, que de forma predominante apontam a necessidade
de que os surdos tenham acesso a instituicoes que lhes possibilitem contato com
outros surdos, com e na sua lingua materna, nesse caso, a Libras, para que eles se
desenvolvam e conhegam a si mesmos (Wrigley, 1996).

Contudo, faz-se necessario apontar legislacées especificas e normativas para
com os recursos de acessibilidade que garantam seus direitos e considerem suas
especificidades. De acordo com o MEC (Brasil, 2019), os recursos de acessibilidade
por tipo de atendimento especializado, durante 0 Enem, sdo os seguintes:

Deficiéncia auditiva: tempo adicional, tradutor-intérprete de Libras,
videoprova em Libras, leitura labial.[...]
Surdez: tempo adicional, tradutor-intérprete de Libras, videoprova em

Libras, leitura labial
Surdo-cegueira: tempo adicional, guia-intérprete, auxilio para transcricao,



45

sala de facil acesso, prova em braile ou prova ampliada ou superampliada,
leitor de tela.

Tais recursos de acessibilidade para atendimentos especializados, que
contemplem as especificidades dos participantes supracitados, estao assegurados
desde o ato da inscricao, bem como para toda e qualquer informacao que venha a
publico sobre o exame, até as fases finais e inscricdo para o SISU. Por meio de
videos informativos ou tutoriais disponibilizados nas plataformas oficiais do INEP e
do MEC, com o passo a passo de cada uma das etapas acessivel em Lingua
Brasileira de Sinais, esses recursos servem de guia para os candidatos que
necessitam dessa informacgéo linguisticamente acessivel. Segue, na Figura 4, a
visualizagdo de um desses mecanismos informativos que tem mais de 71 mil

visualizacdes no canal do Youtube desde a sua publicagao:

Figura 4 — Videossinalizado com tutorial sobre inscricdes em Libras

= | CLIERL SR - B,

enem.inep.gov.br

Fonte: Enem 2019

O video com o passo a passo da inscricdo guia os candidatos surdos, DA ou
surdos-cegos para ajuda-los a se inscreverem. Apresentamos, na sequéncia, um
quadro com o quantitativo das inscricbes por parte desse publico-alvo que acessou
esse conteudo informativo desde o seu langamento e necessita das informagdes
nele veiculadas em Libras.

No Quadro 1, segue o registro das inscricoes de cada especificidade por
edicdo anual. Esses dados foram veiculados no “Painel Enem”. Por meio de uma
sinopse estatistica e uma sinopse histérica é possivel acessar toda a logistica do

exame em numeros.

% Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=APOg9gHCW M.
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Quadro 1 — Quantitativo de inscricoes por edicdo do Enem, distribuidas por atendimento
especializado que recorre a prova videossinalizada em Libras

ANO SURDEZ DEF. AUDITIVA SURDO-CEGUERIA
2019 1.623 2.271 47
2020 1.310 2.407 95
2021 754 1.334 15
2022 814 1.313 27

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base nas informagées do INEP

Esse dado quantitativo apresenta os indices de distribuicdo por Atendimento
Especializado por edicdo do exame. Os numeros variam, e a cada ano, os indices
de desempenho s&o cada vez mais satisfatérios, 0 que mostra interesse por parte
desse publico-alvo que concluiu o Ensino Médio e almeja obter sucesso ao
ingressarem no Ensino Superior.

Outro fato € quanto a estrutura de elaboracdo da prova, o que faz do exame
um mecanismo avaliativo de referéncia, contemplando as habilidades e
competéncias que emergem dos conceitos e conteldos com que os candidatos sao
avaliados, independentemente de sua especificidade. Desse modo, essas
competéncias e habilidades s&o identificadas e pontuadas de acordo com a
sistematica dos elaboradores do exame, originando as matrizes de referéncia e o
sentido empregado pelo INEP, sendo vistas como “modalidades estruturais de
inteligéncia” (Brasil, 1999, p. 7).

Ou seja, ao avaliar os candidatos, o Enem qualifica ndo somente o seu
conhecimento sobre os curriculos da educacdo basica, mas também a sua
capacidade de fazer operacbes mentais, associacdes, analises, raciocinio légico,
memorizacao e ainda discriminar o descritor correto. Essas fungdes psicointelectuais
sd0 necessarias para verificar as alternativas e escolher a resposta correta, entre
“conceitos expostos por meio de palavras, frases, enfim, estratégias utilizadas pelo
elaborador do item” (Brasil, 1999, p. 62).

Esses cuidados ndo sao indiferentes para com os alunos surdos, DA e com
surdo-cegueira. A forma como a prova em Libras se estrutura deve estar de acordo
com as matrizes de referéncia, com cada habilidade e competéncia, mantendo o

padrdo Enem, independentemente de a prova ser em LP escrita ou em Libras
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videossinalizada.

2.4 O ENEM EM LIBRAS: PLATAFORMA E ACESSO AS VIDEOQUESTOES DA
PROVA

Desde o seu primeiro ano de aplicagdo, em 2017, e em todas as edicdes
seguintes, a prova em Libras do Enem se preocupa com sua funcionalidade, em ser
um material acessivel e que supra as especificidades necessarias e propostas. A
cada edicao, melhorias sdo agregadas, mas a sua operacionalidade segue
contemplando a todos.

Essa diferenga linguistica, de ter a prova em Libras para os candidatos
surdos, permite que todos os candidatos, teoricamente, ouvintes e surdos, tenham
os seus direitos respeitados e realizem o exame na Lingua Portuguesa escrita € na
lingua de sinais, com os mesmos mecanismos linguisticos, para que possam ser
avaliados de acordo com os conhecimentos e habilidades exigidos para 0 acesso ao
Ensino Superior.

A logistica no dia da prova segue a determinacdo dada pelo INEP e,
dependendo da opc¢ao que o candidato tenha escolhido no ato da inscricao, podera:
(i) o aluno surdo ou DA optar por realizar a prova em Lingua Portuguesa, receber
para sua realizagcdo o caderno de questées com a prova impressa escrita em LP, na
sala, junto ao aplicador/chefe de sala, contar com a presenca de intérpretes de
Libras que devem, de forma simultanea, interpretar as orientagdes do aplicador e
poder, de forma neutra, responder a questionamentos sobre equivaléncia de palavra
e sinal; (ii) o aluno surdo ou DA pode optar por realizar a prova em Libras, receber
para sua realizagcao o caderno de questdes com a prova impressa escrita em LP e o0
DVD com a prova videossinalizada em Libras, na sala, junto ao aplicador/chefe de
sala, contar com a presengca de intérpretes de Libras que devem, de forma
simultanea, interpretar as orientagdes do aplicador e contar também com a presenca
de um técnico de informatica e os mecanismos de suporte de tela necessarios para
leitura do DVD e visualizacdo das questdes; (iii) o aluno com surdo-cegueira pode
realizar sua prova na sala optando pelas mesmas alternativas anteriores e contar
com, além do aplicador, a presenca de trés guias intérpretes, que fazem o uso de

formas alternativas de sinalizar, como Libras tatil e ledores.
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Junto aos cadernos de questdes, que na aplicacao regular sempre sao
verdes, o candidato podera optar pela prova escrita ampliada ou super-ampliada,
folha de gabarito, folha de redacao e de rascunhos, a depender do dia de aplicagéo.

Isso posto, 0 material que o candidato ouvinte recebe esta equiparado com o
material que o surdo recebe, em LP e em Libras, respectivamente. Em seus
cadernos de questdes ha os enunciados, com textos de referéncia formulados a
partir de géneros diversos compostos de elementos graficos na modalidade escrita
da Lingua Portuguesa, exigindo dele, por exemplo, o acionamento da habilidade de
leitura de imagens, de legendas, de tabelas, de mapas, de fotos, de bilhetes, de
noticias de jornal, de textos escritos diversos, que sdo produzidos nas mais
diferentes linguagens e géneros, que precisam estar concomitantes na prova
videossinalizada, mantendo a lisura do processo e as caracteristicas de um exame
avaliativo.

Quanto aos suportes, o Enem €& um instrumento avaliativo planejado e
aplicado pelo INEP e dispde da prova em Libras para acesso nos seguintes suportes
(Brasil, 2019):

¢ No computador
e Plataforma do ENEM em Libras

e Perguntas em Libras, qual as videoquestbées com os enunciados e as
opgdes de respostas esta para acesso do publico
e Caderno de Perguntas em portugués

Desde 10 de maio de 2019, foi disponibilizada ao publico a Plataforma
videoprova em Libras (Brasil, 2019), na qual o instituto publica os videos com os
enunciados e as opcdes de respostas da videoprova, no mesmo formato acessivel
em que elas sédo aplicadas (Brasil, 2019), permitindo que os participantes surdos
estudem e pratiquem simulados igual aos ouvintes, evidenciando que o MEC se
preocupa com a acessibilidade e tem consciéncia da importancia de estudar
previamente antes da prova na mesma modalidade em que sera aplicada.

E possivel acessar todas as provas do Enem, no site do INEP ou no canal do
Youtube. Por ser um processo acessivel a todos, é uma oportunidade para que as
pessoas surdas e DA tenham autonomia, estudem por questdes anteriores o
conteudo disponivel em Lingua Brasileira de Sinais (Quadros; Souza, 2008; Avaelar,

?® Todos os anos, sempre nos 1% e 2° dias, o caderno de questbes da prova em Libras é
especificamente na cor verde.
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2010).

Amorim (2019) apresenta uma analise do ponto de vista do Enem em Libras
de 2017 a 2019, destacando os avangos tecnologicos e digitais. Esse modelo do
Enem em video é atual e inovador. Para Amorim (2019, p. 25), “a geragao atual de
surdos € considerada nativos digitais, tornando-se necessario pensar numa
avaliacdo ‘mais interativa’, com o uso desses ‘recursos graficos’ como ferramentas
de estratégia e facilitadores de compreensdo dos conteudos para os candidatos
surdos”.

A autora ainda ressalta que o modelo de prova utilizado no Enem faz uso de
videoprovas em plataforma digital (2017, 2018 e 2019), que objetiva compartilhar o
conhecimento de modo acessivel as pessoas surdas por meio de videoprova no site,
apresentando figuras, legendas e a sinalizagéo.

A Figura 5 a seguir apresenta o layout prova videossinalizada do ano de
2019, de acordo com o destaque identificado por Amorim (2019), salientando ainda
gue, NOsS anos seguintes, 0 exame continuou em seu processo de modernizacao,
alimentando elementos visuais cada vez mais modernos e relevantes para o layout

da plataforma e contemplando as necessidades visuais envolvidas.

Figura 5 — Layout da videoprova do Enem 2019

° L
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Fonte: INEP (2019)

Dessa forma, optar por utilizar plataformas disponiveis e muito acessadas por
esses nativos digitais € uma estratégia para difundir o que é proposto no Enem,
fazendo com que os possiveis candidatos tenham a oportunidade de conhecer a

sistematica e familiarizem-se com ela, utilizando-a como recurso didatico.
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Em suma, para o INEP proporcionar a prova videossinalizada em Libras, com
seu histérico de elaboragdo em Lingua Portuguesa, consideramos uma construcao
do exame em uma nova lingua, dessa vez de modalidades diferentes, para que néo
se percam o0s elementos essenciais do género, permanecendo sua padronizagao e
validacdo das estruturas composicionais de ambas as linguas. Para isso, os
processos de retextualizagao propostos na orquestracdo do exame videossinalizado
em Libras é uma reconstrucdo textual, originando um texto totalmente novo e de
acordo com os objetivos acessiveis do instituto.

Feito o recorte do percurso histérico do Enem, sua criacdo, os perfis dos
candidatos, as questdes de acessibilidade e os recursos, plataformas e modos de
acesso, segue o0 capitulo subsequente com as teorias envolvidas para a
compreensao da construcéo da videoprova retextualizada.
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3 DELIMITANDO AS ESCOLHAS TEORICAS: O PROCESSO DE
RETEXTUALIZAGCAO NA PERSPECTIVA MULTIMODAL

No presente capitulo, apresentamos as reflexdes sobre retextualizagdo, como
conceito e teorias, situando o processo de retextualizacdo no contexto histérico de
surgimento da teoria e apresentando-a como possibilidade de transformacgdo de
modalidade de textos escritos para escritos; de texto base (TB), em uma
determinada lingua para outro/novo texto meta (TM), em outra lingua.
Simultaneamente, discutimos sobre o processo de retextualizacdo da Lingua
Portuguesa para a Libras, bem como os conceitos envolvidos nessa discussao, a
partir da perspectiva da multimodalidade, possibilitando compreender a construgéao
desse novo texto em Libras videossinalizada e a orquestracdo do processo de
producédo de uma avaliacao realizada por meio impresso em Lingua Portuguesa para

0 novo suporte, no caso, 0 Enem aplicado em Libras.

3.1 RETEXTUALIZAGCAO DE TEXTO PARA TEXTO: ASPECTOS CONCEITUAIS

Para tracar a construcdo do Enem em Libras e seu formato videossinalizado
sob a Otica da retextualizacdo, € importante considerar os conceitos e dominar 0s
constituintes do processo de construcao do texto retextualizado, a fim de orientar-se
para realizar as analises de videoquestdes (VQs) retextualizadas, além da mudanca
de um texto escrito em Lingua Portuguesa (LP) para um escrito em Libras e
registrado em videossinalizado.

3.1.1 O pensamento de Travaglia: um texto e a textualidade para sua traducao

Para Travaglia (1993, 2013), cada texto € Unico. Traduzir/retextualizar € uma
tarefa singular, individual, pelos fatores a se considerar durante o percurso. A autora
parte do pressuposto de que em uma abordagem textual, em que ndo se traduz
lingua, e sim, textos, faz-se uma retextualizagcdo, uma recriacdo de um texto ja
existente. Ou seja, construir um texto partindo de outro preexistente, que ao mesmo
tempo mantém o propdsito comunicativo e a sua base informacional, mas, carrega

mudancas quanto a elementos constitutivos de sua origem.
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Nesse sentido, Koch (1997) aponta a compreensao de texto no seu proprio
processo de planejamento, verbalizacdo e construcdo. Segundo Koch (1997, p. 22),

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto, como uma manifestacdo verbal
constituida de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos
falantes durante a atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros, na
interacdo, nao apenas a depreensdao de conteddos semanticos, em
decorréncia da ativagdo de processos e estratégias de ordem cognitiva,
como também a interagdo (ou atuacdo) de acordo com praticas
socioculturais

Conforme exposto pela autora, a Linguistica de Texto (LT) trata o texto como
o resultado de atividades humanas de comunicagdo, com operagoes linguisticas e
cognitivas reguladoras e controladoras da producédo, construgédo, funcionamento e
recepcdo de textos escritos, orais e sinalizados®*, que dependem da coesdo e
coeréncia para a construcao de sentido. Por um lado, deve preservar a organizacao
linear, que € o tratamento estritamente linguistico, abordado no aspecto da coesao,
como também considerar a organizacao estrutural que vai além da estrutura frasal
ou linear de um texto.

E interessante considerar que a LT hoje trata tanto da producdo como da
compreensao, da producdo e do funcionamento de textos orais, escritos e
sinalizados. Fato do qual, inicialmente, ela s6 se ocupava dos textos escritos e com
0 processo de producdo. Porém, seus interesses e objetivos ampliaram-se muito
com o0s avancgos das tecnologias e com as novas formas de fazer texto permitidas
pela multimodalidade e pela multissemidtica.

E interessante ressaltar que traduzir/retextualizar é um processo de producao
textual em que se consideram os elementos do texto original regulados pelas regras
que, por sua vez, pertencem a uma outra lingua e a uma outra cultura. Como no
caso de traducéao/retextualizacdo de uma lingua para outra, por exemplo, de textos
em Libras para o portugués, realizado por surdos, os “tradutores” em questédo
consideram para 0 processo a organizacdo e a estrutura da sua lingua de sinais
usual.

N&o se trata de o tradutor retextualizar/traduzir apenas um discurso, mas sim,

um texto, que vem dotado de caracteristicas proprias, que é o seu ponto de partida

% Acrescenta-se aqui o termo sinalizado, pois esta tese trata da Libras, uma lingua de sinais de
modalidade visual-espacial, articulada através das maos, das expressdes faciais e corporais para se
comunicar, por meio de movimentos sinalizados perceptiveis pela viséo.



53

na produgédo do novo texto. Como Travaglia (1997, p. 23) afirma: “Um outro objeto
materializado numa outra lingua”, composto por unidades de sentido “diferente de
um simples conjunto ou sequéncia de frases ou palavras” (Travaglia, 2009, p. 24),

pois:

o tradutor esta na realidade acionando todos os elementos que conferem
textualidade a um texto e que foram anteriormente acionados pelo produtor
do texto original, com a diferenca de que, manejando uma outra lingua, o
tradutor estara de certa forma manejando outros elementos ou até os
mesmos elementos sob perspectivas diferentes (Travaglia, 2013, p. 80-81).

Para traduzir, deve-se considerar fatores de retextualizacdo em possiveis
situagdes de interagdo comunicativa humana, evidenciando a sua importancia, pois
retextualizar/traduzir ndo deve ser visto como um transporte, mas sim, como uma
nova produgéo que parte da transformag&o para um novo texto.

Portanto, a autora reitera que “o ato de traduzir tem que levar em conta néo
apenas os elementos linguisticos em si, mas como eles funcionam discursivamente
dentro de um texto” (Travaglia, 2003, p. 142). No tocante a producdo de um novo
texto, enquanto unidade comunicativa, obedece a critérios de textualizacdo, ja que,
segundo Koch (1984, p. 21-22), “todo texto caracteriza-se pela textualidade, rede de
relacdes que fazem com que um texto seja texto (e nao simples somatéria de frases)
revelando uma conexao entre as intencdes, as ideias e as unidades linguisticas que
o compdem”. Pois, “o texto acha-se construido na perspectiva da enunciagao”
(Marcuschi, 2008, p. 77), ou seja, na perspectiva de cumprir o propésito
comunicativo coerente e articulado sob o ponto de vista linguistico, discursivo e
cognitivo.

Considerando-se a abordagem de Travaglia (2013), baseado em sua obra
Tradugdo- retextualizagcdo: a tradugdo numa perspectiva textual, retextualizar é um
ato de traducdo, pois parte de uma sequéncia linguistica coerente, de uma L1, para
uma nova producdo, de uma sequéncia linguistica em uma L2. Entende-se por
coeréncia a capacidade de um texto manter sentido num determinado tempo e
espaco para alguém, permitindo um efeito de sentido entre os usuérios do texto,
dependendo diretamente dos sujeitos e da situagcdo do discurso e dos critérios de
textualidade, que devem ser considerados pelos retextualizadores/tradutores como
fundamentais para a construgéo do sentido, que sao:
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a) a intencionalidade e a aceitabilidade, uma pelo lado do enunciador e a outra pelo
lado do interlocutor. Ambas se originam do ato do “acontecimento comunicativo”, em
que se percebe o texto como a produgado ou a reproducao deste e faz sentido em um
determinado tempo e lugar para alguém.

b) Quanto aos conhecimentos linguisticos e aos conhecimentos de mundo, estes
referem-se a disposicao de informacdes temporais, tanto na lingua de partida como
na lingua de chegada, que sao fundamentais para estabelecer a coeréncia, como
também para manter uma equidade nas escolhas textuais.

c) Referindo-se aos conhecimentos partilhados e as inferéncias, que séo as relacdes
estabelecidas pelo autor com os textos externos, fundamentais para a construcéao do
sentido. Faz-se necessario respeitar os usuarios das linguas envolvidas para que
lhes seja possibilitada uma melhor compreenséo.

d) A focalizacdo reflete o angulo considerado durante o processo de producéo
textual, possibilitando inUmeras abordagens coesas para um texto ser explorado.

e) Na sequéncia, temos a informatividade, que considera a forma como o receptor
capta o conteudo do texto, se é de forma previsivel ou se surpreende. Do mesmo
modo que a relevancia, deve ser considerada na constru¢cdo do sentido, pois
interfere na compreensao principalmente em retextura de pontos com termos
culturais a considerar e, se assim nao for feito, prejudica o receptor na sua
compreensdo. Desse modo, a relevancia esta imbricada na focalizacdo e nos
conhecimentos partilhados, pois ela busca unir-se as demandas culturais das
linguas em questado, ao tempo, ao mundo e aos acontecimentos, pois um fato pode
ser relevante em uma cultura e em outra, ndo. O receptor pode-se sentir desconexo,
sendo importante na reconstrug¢éo do sentido.

e) Sao importantes, também, os fatores pragmaticos, que consideram o contexto
linguistico do texto original, que, por sua vez, difere do contexto da retextualizacédo e
que causa, por isso, impacto no efeito do sentido e nas caracteristicas do género
utilizado.

f) Ja a situacionalidade considera adaptacdées quanto a atualizacdo do texto no
quesito temporalidade.

g) A intertextualidade depende do conhecimento de outros textos, por parte dos
interlocutores, para a formacao de sentido. A intertextualidade envolve o texto-base
e o texto reescrito, estabelecendo uma coeréncia entre eles e o processo de

formacao.
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Ao elencar esses desdobramentos, Travaglia (1993, p. 141) propde uma

estrutura teorica sobre tradugdo como retextualizagéo:

considerar a tradugdo como um processo de retextualizacdo permite uma
visdo mais aprofundada e organizada dos elementos que participam de tal
processo e também a estruturagdo de uma teoria da tradug¢édo de natureza
textual, de carater geral e abrangente.

Nesse sentido, sua teoria foca na tradugéo, que se constitui como “uma forma
de retextualizagdo de uma forma-sentido que da resultado um mesmo/outro texto,
isto €, uma mesma/outra forma-sentido” (Travaglia, 1993, p. 138).

Portanto, para a autora, a traducdo € um processo de retextualizacdo que
considera elementos essenciais da textualidade, elementos diferenciadores entre um
texto e outro, mas que mantém um equilibrio entre o texto-fonte e o texto
reescrito/traduzido/retextualizado.

A partir da perspectiva da autora supracitada acerca do processo de
retextualizacdo como traducdo, é fundamental considerar o entendimento de
Marcuschi (2010) sobre retextualizagdo na perspectiva textual e correlacionar os
dois, pois, propde-se a partir dessa correlagdo um processo diferente de uma
traducdo de textos entre linguas orais/escritas, podendo-se dizer que ha uma
construgéo de um texto novo a partir de um outro.

Na perspectiva defendida por Barbosa e Sousa (2018, p. 7), a traducao se
aproxima mais de uma transformacao do texto original para o retextualizado. A
pessoa surda interpreta o texto em portugués e o reproduz a partir de sinais
equivalentes na sua lingua. Pensando especificamente na Libras, o processo
envolve a traducdo de um texto de um lingua oral/escrita para um texto de uma
lingua visual-espacial/filmada. Percebe-se o quao € interessante o processo de
retextualizagdo para a Libras, com os elementos linguisticos do portugués sendo
transformados em elementos linguisticos na Libras, sendo possivel a identificacao
de estratégias utilizadas para a construgdo do texto sinalizado a partir de um
primeiro escrito.

Dada a importancia do didlogo entre Marcuschi (2010), Matencio (2002),
Delllsola (2007) e Travaglia (1993, 2013) para o entendimento da retextualizacao e
seus processos, podemos passar para o ponto seguinte e nos determos no recorte

da presente pesquisa, discutindo a retextualizacdo na perspectiva multimodal da
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Lingua Portuguesa para a Libras. As duas linguas se diferem quanto a modalidade,
pois a primeira € oral-auditiva e registrada no papel; a segunda, gestual-espacial,
registrada em video.

A retextualizagdo de textos pode ser feita entre linguas de modalidades
diferentes, como na adaptacdo de um novo texto a partir de um texto preexistente,
podendo ocorrer entre textos da Lingua Portuguesa (modalidade oral-auditiva) para
a Libras (modalidade visual-espacial), mais especificamente o que trabalhemos
nesta tese, com a direcdo dos enunciados das questbes da prova escrita em

Portugués para a videoprova em lingua sinalizada, doravante Libras.

3.1.2 O pensamento de Marcuschi: oralidade e escrita

Marcuschi (2010) fundamenta o sistema linguistico por meio de duas
vertentes, a oralidade e o letramento, que sdo estampadas por duas modalidades de
uso da lingua: a fala e a escrita. Para o autor, € importante indagar se “as relagoes
entre fala e escrita sdo uniformes, constantes e universais, ou se elas sao
diversificadas na histéria, no espago e nas linguas” (Marcuschi, 2010, p. 26). O autor
elenca diferentes usos da lingua entre as pessoas e observa as relacoes possiveis,
sugerindo a forma que ele acredita ser a mais adequada para tratar essas duas
modalidades da lingua.

Em suas publicagdes, quanto aos processos de passagem da fala/oral para a
escrita e vice-versa, chama-se de retextualizagdao, conforme Marcuschi (2003). O
autor afirma que a retextualizacdo é um processo que envolve operagées complexas
que interferem tanto no c6digo como no sentido e evidencia uma série de aspectos
nem sempre bem compreendidos da relacdo oralidade-escrita. Ndo se trata de um
processo mecanico, embora nela a relacdo oralidade/escrita tenha sido
compreendida como formas textuais dicotémicas.

Essa dicotomia caracterizava a fala e a escrita como opostas. Porém,
mudangas conceituais incidiram sobre a relacdo da oralidade e da escrita, no intuito
de ndo as conceber dessa maneira. A escrita, anteriormente, era vista socialmente
como superior a fala, associando-se o falar bem a distincdo social feita entre

pessoas ricas e pobres. Nesse entendimento, ndo saber escrever e falar bem,
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conforme as regras sociais, fazia com que as pessoas fossem consideradas
inferiores.

Entretanto, a oralidade constitui-se “uma pratica social interativa para fins
comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais
fundamentados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a
mais formal nos mais variados contextos de uso” (Marcuschi, 2003, p. 25). Ha
individuos letrados com uma caracteristica mais forte relacionada a natureza visual
(cores, formas e outros), mas sendo iletrados em circunstancias de uso da escrita.
Dessa forma, conseguem participar de eventos; sabem se localizar em diversos
lugares; distinguem marcas; conseguem comprar ou vender objetos e servigos,
distinguindo valores, ou seja, usando dinheiro, apenas ndo fazem uso do modo
formal da leitura e da escrita, pois ndo foram expostos a essa pratica.

Marcuschi (2001, p. 25) estabelece uma distincao entre fala e escrita como
praticas sociais e mediante as modalidades de uso da lingua.

A fala seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral [..], sem a necessidade de uma
tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser humano. Caracteriza-
se pelo uso da lingua na sua forma de sons sistematicamente articulados e
significativos, bem como a [...] prosédia, envolvendo, ainda, uma série de

recursos expressivos de outra ordem, tal como a gestualidade, os
movimentos do corpo e a mimica.

A vista disso, o autor supracitado apresenta a fala como uma forma de
insercao cultural e de socializagdo em contextos sem adicao de recursos, tecnologia
ou engenharia (lapis, papel, computador, filmadoras) para registro do que foi dito.
N&o obstante, a escrita, que originalmente foi pensada para contextos organizados
pela necessidade de sistematizacdo das informacdes, portanto, formais, é adquirida
em ambiente pedagogicamente controlado para tal, como a escola, por exemplo.
Assim, ao longo da Historia, a escrita foi se constituindo como um prestigioso bem
cultural desejavel. Nesse contexto, o uso da fala e da escrita em sociedades que
tradicionalmente se comunicam por meio da fala, prevalecendo a comunicagao oral,
tem a escrita como uma forma de registro, em que a norma culta da lingua é
prioridade e a relacao dicotdmica entre elas é a chave da variacao linguistica, cada
uma com suas especificidades.

Acerca das particularidades de cada modalidade, ha fenbmenos que séo

pertinentes a fala, como por exemplo, a prosédia, a gestualidade, os movimentos do
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corpo, olhos, mimicas, apontamentos, entre outros. Em contrapartida, na escrita
apresentam-se elementos significativos proprios para sua representacdo, como 0s
paragrafos, os tipos de letras e a pontuacao alfabética. Ambos pertencem a forma de
representar um mesmo sistema linguistico que permite a construcdo de textos
coesos e coerentes em diversos contextos de variedades linguisticas e géneros,
apesar da forma diferente que cada modalidade tem para representar a realidade da
sociedade.

Ressalte-se que convivemos com textos que foram produzidos originalmente
para a escrita, porém, sao veiculados com elementos da oralidade, e textos que
foram produzidos para a fala e retextualizados para a forma escrita. A mistura de
modalidades pertence as praticas da sociedade atual, considerando as
caracteristicas de cada modalidade, como expressdes e gestos (rosto e corporal),
que competem a fala e sdo passiveis de registro na escrita. A retextualizacéo e a
multimodalidade de praticas discursivas permitem o jogo de trocas da linguagem,
fala oral e escrita, caracterizadas por formas diferentes de construir a informacgao.

Marcuschi (2010) preconiza que as diferencas entre a escrita e a oralidade
sejam percebidas e trabalhadas em suas particularidades, uma vez que o contexto é
fator crucial dessa relacéo, pois ambas sdo praticas discursivas ndo competitivas,
mas interativas e complementares em situacdes de praticas sociais e culturais.
Antunes (2009, p. 187) ressalta que “a lingua usada nos textos, dentro de um
determinado grupo, constitui uma forma de comportamento social’, que
contextualizada, de forma escrita ou falada, representa interacbes humanas e
culturais.

A diferenciagdo entre oralidade e escrita esta vinculada aos géneros
discursivos em uso de fato, como observou Marcuschi?®, ao tratar da oralizagdo da
escrita, em situagbes de géneros que sdo de carater propriamente escritos. Porém,
tem-se o contato com ele de forma oralizada, como em situagdo de teatros,
noticiarios, musicalizacao etc., uma mistura de géneros que € comum de se ver, mas
que a escola trata como se oralidade e escrita fossem formas dicotémicas, ao invés
de partes de um mesmo sistema e produtoras dos géneros usuais no dia a dia.

De fato, oralidade e escrita sdo duas praticas discursivas que interagem e se
completam no contexto de todas as praticas socioculturais. Assim, as diferencas

28 Disponivel  em: https://www.youtube.com/watch?v=XOzoVHyiDew&feature=youtu.be e

https://www.youtube.com/watch?v=6y9xK-9bbcw&feature=youtu.be.
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precisam ser consideradas em uma perspectiva de percepgao das relacdes que elas
construiram dentro de um continuum tipolégico das praticas sociais de producéo
textual que se afetam diretamente. Nesse contexto, as praticas de textualizagdo séo
produzidas e disseminadas, uma vez que esse movimento de uso das
caracteristicas da fala e da escrita € fato constante na comunicacdo e gera
conhecimento. Para Marcuschi (2010, p. 47), esses processos que ocorrem
corrigueiramente “sao até hoje pouco compreendidos e raramente estudados”, pois
ocorrem sistematicamente na comunicagao.

Desse modo, Marcuschi (2012, p. 30) entende que “o texto € o resultado atual
das operacdes que controlam e regulam as unidades morfologicas, as sentencgas e
os sentidos durante o emprego do sistema linguistico numa ocorréncia

comunicativa”. Segundo Koch (1984, p. 21-22),

caracteriza-se pela textualidade, rede de relagbes que fazem com que um
texto seja texto (e nao simples somatéria de frases), revelando uma
conexao entre as intengdes, as ideias e as unidades linguisticas que o
compdem, por meio do encadeamento de enunciados dentro do quadro
estabelecido pela enunciacao.

Desse modo, o texto € um produto das interacdes comunicativas, dotadas de
sentido, em um sistema linguistico oriundo da oralidade, da escrita e também
sinalizada.

Costa Val (2004, p.13) conceitua texto “como qualquer produgao linguistica,
falada ou escrita, de qualquer tamanho, que possa fazer sentido numa condicédo de
comunicagado humana, isto €, uma situagao de interlocugao”, ja que, texto, em uma
perspectiva sociodiscursiva, “se da como um ato de comunicagdo unificado num
complexo universo de agdes humanas interativas e colaborativas” (Marcuschi, 2008,
p. 79). A textualidade acontece nas relacbes emergentes de uma série de fatores a
serem discutidos. Para reconhecer um texto como tal, € necessario considerar o
produtor e o receptor e suas intengdes de construir o significado e assim condicionar
ao texto a sua textualidade.

Com isso, se a textualizacao parte de um conjunto de elementos que indicam
a intencao de significar, a retextualizagao é, segundo Marcuschi (2010, p. 46):

Tal qual como tratada neste ensaio, ndo é um processo mecénico, ja que a
passagem da fala para a escrita ndo se da naturalmente no plano dos

processos de textualizacdo. Trata-se de um processo que envolve
operagdes complexas que interferem tanto no cédigo como no sentido e
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evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-compreendidos da
relacdo oralidade-escrita.

Isso posto, os processos de retextualizacdo consideram nao s6 as
caracteristicas de textos-base, mas também os textos-alvo dos quais se espera que
o nivel de compreensdo seja equivalente aos do texto-base, como também os
processos de passagem de texto. Sejam eles de texto oral para texto oral; de texto
oral para texto escrito; de texto escrito para texto escrito; de texto multimodal para
texto oral; de texto multimodal para texto escrito, mas, também, de texto escrito para
o sinalizado, dentre outras possibilidades.

Considerando-se a passagem ordenada de um texto para outro texto original,
“é a passagem de uma ordem para outra ordem” (Marcuschi, 2010, p. 47). Para isso,
as praticas de retextualizacao sao corriqueiras, ja que as reformulacdes sao atos de
comunicacao comuns, que ocorrem de maneiras variadas, pois sempre que se
repete ou se reconta 0 que outrem disse, ou quando se cita alguém, € uma
estratégia de retextualidade.

Marcuschi (2003) foca seus estudos na passagem do texto oral para o escrito,

assinalando quatro possibilidades de retextualizagao:

Figura 6 — Possibilidades de retextualizagéo

e oo oo oo >
1. Fala 2 Escrita (entrevista oral = entrevista impressa)
2. Fala 2 Fala (conferéncia =2 tradugdo simultanea)
3. Escrita = Fala (texto escrito =2 exposi¢do oral)
4. Escrita = Escrita (texto escrito =2 resumo escrito)

Fonte: Marcuschi (2003, p. 48)

Na Figura 6, o autor esboga como a retextualizagcao posiciona-se na oralidade
e na escrita em diferentes direcoes. Visto que a proposta se refere apenas ao ambito
das linguas orais, vale aqui ressaltar que tais processos ocorrem também na

sinalizacao?, ou seja, com as linguas de sinais.

#6 A produgéo escrita ou oral ja é de conhecimento comum as pessoas ouvintes. Ja as producdes em
lingua de sinais, ou especificamente em Libras, sdo nomeadas por sinalizagdo. O uso dos termos
sinalizar, sinalizagédo e sinalizante é primordialmente nos estudos surdos mais pontualmente e
circulados por meio de artigos cientificos da area, como os de Sutton-Spence e Quadros (2006),
McCleary e Viotti (2007) e Silva (2019).
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Partindo da Figura 6, com as possibilidades de retextualizagao, baseadas em
Marcuschi (2003), fazemos um paralelo com as linguas de sinais, especificamente
com a Libras, ao propor um quadro com as quatro possibilidades de retextualizagao
nas interagbes com textos nas linguas de sinais, conforme a descricdo a seguir: a
relacdo entre sinalizagdo-escrita, sinalizagao-sinalizagdao, escrita-sinalizacao e
escrita-escrita [video registro], surgidas do processo de dependéncia da transcri¢cao

nos contextos de comunicacgao, indo de sua produgao original a sua forma final.

Quadro 2 — Possibilidades de retextualizagdo no uso das linguas de sinais

Sinalizagao para escrito Apresentacdo oral para o registro escrito; transcrever em
glosa27 (escrita em portugués do que foi sinalizado).

Sinalizagao para sinalizagao Tradugédo simultanea de falas em tempo real, como o que
acontece em palestras, aulas e outros; sinalizagdo em Libras
para sinalizagdo em sinais caseiros ou gestos.

Escrito para sinalizacao Apresentacao oral (sujeito sinalizante) de banner (escrito).

Escrito (papel) para “escrito” [ Meio impresso para o videossinalizado registro gravado em
(registro em video/ | video de texto em portugués para videossinalizado, como por
videossinalizado) exemplo, a prova do Enem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Consideramos, portanto, para quem sinaliza ou escreve, quando o sujeito
interage socialmente com outros para alcancar os objetivos voltados a acao de
retextualizagcdo, sejam eles retexturas de texto oral para texto oral; de texto oral para
texto escrito; de texto escrito para texto escrito; de texto multimodal para texto oral;
de texto multimodal para texto escrito; de texto sinalizado para texto escrito, dentre
outras possibilidades a serem consideradas mediante as particularidades dos
sujeitos interlocutores da acao de comunicacao envolta.

De fato, de acordo com Marcuschi (2000, p. 48), é notdrio que “as atividades
de retextualizagao fazem parte de nossa vida diaria”. Ainda segundo Marcuschi
(2003, p. 48), “[...] lidamos com ela [a retextualizacdo] o tempo todo nas sucessivas
reformulacées dos mesmos textos, numa intrincada variagao de registros, géneros
textuais, niveis linguisticos e estilos”. Acrescente-se a essa perspectiva que a

retextualizagdo ocorre quando interagimos uns com o0s outros e reformulamos,

7 Wilcox e Wilcox (1997) definem glosa como sendo uma tradugdo simplificada de morfemas da
lingua sinalizada para morfemas de uma lingua oral. Trata-se de uma estratégia de traducao utilizada,
por exemplo, na transposicdo da sinalizagcdo em Libras para o registro escrito do portugués.
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transformamos, adaptamos textos em diferentes modalidades da lingua (Marcuschi,
2000, 2010). Entre as diversas formas possiveis, percebe-se que a reordenacao
estrutural seria a mudanga no estilo do texto, do Iéxico. Esse objetivo encontramos
na operagdo que esta centrada em promover uma comunicagdo em um novo
contexto, materializado, por exemplo, nas videoquestdes (VQs)® em Libras no
Enem, em que o0 enunciado e as opg¢des de respostas da videoprova estardao em
Libras.

Desse modo, o autor esquematiza a Figura 7 a seguir, em que explica o

processo entre os textos, destacando a ordem entre 0S processos:

Figura 7 — Fluxo dos processos de retextualizacao

PRODUCAO > TRANSCRICAO
ORAL
v
representacdo adaptagoes RETEXTUALIZACAO
sonora e perdas
operagoes =
N
compreensao representacao
escrita
N "1 lw v —1 l
TEXTO TEXTO TRANSCODIFICADO TEXTO
BASE FINAL

Fonte: Marcuschi (2010, p. 72)

% 0 termo “videoquestao” é empregado de acordo com o sinal realizado em Libras, pois este nao é
realizado como um substantivo simples, e sim, composto e uniforme na lingua de sinais. Para melhor
estratégia de traducao intermodal, optou-se pela palavra combinada.
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A Figura 7 ilustra os processos de compreensao, adaptacbes e as perdas
existentes no processo de retextualizagdo, bem como as mdultiplas operacdes
envolvidas na passagem do texto-base (oral) ao texto-final (escrito) na atividade de
retextualizagdo e de transcricdo. Com base nessas observagdes, percebemos que o
texto oral/sinalizado transcrito deve ter como processo anterior a compreensao. Essa
compreensao € situada como a atividade cognitiva que precede a transformacao
textual, ou seja, como situou Marcuschi (2010, p. 4): “Para dizer de outro modo, em
outra modalidade ou em outro género o que foi dito ou escrito por alguém, devo
inevitavelmente compreender o que foi que esse alguém disse ou quis dizer”.

Marcuschi (2001, p. 72 apud Ferronato, 2007, p. 11) explica que o

fluxo que vai da producado oral original texto base até a produgao escrita
texto final, passando por dois momentos, sendo o primeiro o da simples
transcricdo, que designei texto transcodificado, em que ainda nao se da
uma transformacao com base em operagcdes mais complexas (que é o
segundo momento chamado de retextualizac¢ao).

Apés esses dois momentos descritos, chega-se a versao final do texto. Como
ilustrado na Figura 7, podemos visualizar o fluxo dos processos de retextualizagdo
do texto-base, passando pelo texto transcodificado, até o texto final, ou seja, as
acOes a serem desenvolvidas para a retextualizacdo, as quais sao sintetizadas por
Ferronato (2007, p. 11) em cinco pontos:

1. Ponto de partida — texto base para a produgao final escrita;

2. Texto transcodificado — simples transcricdo, incluindo o aspecto da
compreensao, o qual vai repercutir no texto final;

3. Transcricdo — sem pontuagao, sem insercoes e sem eliminagbes, mas
com indicagbes como: sorriso, movimento do corpo etc.;

4. Adaptacdes implicam perdas, como, por exemplo, entonacéo, qualidade
da voz;

5. Texto final: ap6s as operagdes de retextualizagdo, tem-se a versao final
escrita.

Compreendemos para depois transcrever, seja na producdo oral, ou na
producdo sinalizada, ou para a escrita. Nesse processo, retextualizar ndo é o mesmo
que transcrever, sao processos distintos. Marcuschi (2010) aponta conceitos que se
assemelham e estao intrinsecos a esses processos de retextualizar. Afinal, onde se
difere e onde se assemelha traduzir, transcrever, transcodificar, parafrasear,

adaptar, reformular de retextualizar?
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Transcrever e transcodificar, segundo Marcuschi (2010), sdo possibilidades
para uma primeira etapa de retextualizacdo, em que ha a passagem de um cédigo
para outro, no qual se passa as palavras pronunciadas para a escrita, considerando
o sistema grafico, sendo que, transcodificar € a passagem de uma realizagéo
sonora/glosa para a realizacdo grafica/sinal, sem mudangas ou acréscimos, a
producédo em fala ou sinais como texto oral para o texto escrito, com todas as suas
caracteristicas, adequagdes gramaticais e semanticas. Ja a “transcricdo nao é algo
simples, nem natural” (Marcuschi, 2010, p. 53), pois requer praticas especificas e
cuidados que perpassam questdes éticas, apesar de ser uma copia, uma reproducao
gréafica de um texto-base.

Entende-se por “adaptar” a necessidade de fazer pequenas alteragdes nesses
textos transcritos, objetivando inserir complementos ou omissdes intencionais, a
depender do propdsito comunicativo do texto e considerando que “toda transcricao é
uma espécie de adaptacdo e, neste procedimento, ocorrem perdas pois sempre
havera algo que escapa ou que muda” (Marcuschi, 2010, p.52), em que entonagdes,
gestos, movimentos, posturas, expressées ndo sao considerados e desaparecem
nesses processos, enquanto a parafrase encontra maneiras diversas de refazer o
texto, sinonimamente, fazendo correspondéncia de um formato linguistico para
outro, preocupando-se com a equivaléncia semantica.

O autor ainda frisa nesses processos de reformular um texto “que toda
atividade de retextualizacdo implica uma interpretagéo prévia nada desprezivel em
suas consequéncias” (Marcuschi, 2010, p. 70), ou seja, destaca-se a compreensao
como fator crucial de todos esses processos e realiza-los de forma consciente,
seguindo os mais variados tipos de estratégias para a reescrita, na qual existem

variaveis a se considerar nesse processo:

° 0 propdsito ou o objetivo da retextualizagéo;

° a relacdo entre o produtor do texto original e o transformador;

. a relagdo tipolégica entre o género textual original e o género da
retextualizagéo;

. 0s processos de formulagéo tipicos de cada modalidade (Marcuschi,
2010, p. 54).

Vale ressaltar que essas quatro variaveis propostas pelo autor sdo destaque
no que se refere a todo o processo de retextualizagdo, no qual a primeira estabelece
quanto aos objetivos da retextualizacdo, pois € comum o tratamento diferenciado
que o texto-base recebe do texto retextualizado, a depender da causalidade a que
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se destina. Um exemplo ocorre no género aula, em que o professor explica o
conteudo de forma oral e o aluno realiza anotacées. O tratamento a ser dado a
ambos os textos € diferente, um formal e o outro informal, considerado mais simples,
porém cada um tem a sua finalidade.

Sobre a segunda variavel, a relacdo entre os produtores dos textos, o original
e o retextualizado podem ser feitos pelo autor ou por outra pessoa. De acordo com
Marcuschi (2010), se uma outra pessoa participa do processo, € mais fiel ao texto
original do que se o produtor o fizer, sendo as mudangas “mais drasticas e,
frequentemente, o autor despreza a transcricdo (ou gravacao) da fala e redige um
novo texto” (Marcuschi, 2010, p. 54). Como em processos de escrita de resumo, se 0
préprio autor do texto-base escrever um resumo de sua tese, ele elenca critérios
aprofundados de informacgdes; ja se o resumo for realizado por pesquisadores da
area, as informacgdes sao restritas ao texto a ser resenhado.

No que concerne a relagéo tipoldgica, a terceira varidvel, a depender da
modalidade da lingua ou o género com que ir4 trabalhar, as adaptacdes necessarias
serdao menos drasticas, como em casos de registro da narragdo de experiéncias de
vida para fins académicos. O registro feito ao ser transcrito recorre as técnicas
especificas de registro, sendo realizado de forma rigorosa, diferentemente de se
essa mesma narrativa for adaptada para um outro género.

Ja a quarta variavel, que trata dos processos de formulagéo, recorre a outras
estratégias que afetam diretamente a estrutura do texto, que pode ser a mudancga de
estilo ou as estratégias de producao textual de cada modalidade, permitindo uma
maior amplitude do contexto enunciativo. Pode-se considerar aqui retextualizacoes
de materiais multimodais ou até textos que recorrem a diferentes plataformas de

veiculacao.
3.1.83 O pensamento de Matencio: textualidade para retextualidade

E perceptivel a variedade de eventos linguisticos presentes em nosso
cotidiano em que para os atos de textualizagdo e, consequentemente, atividades de
retextualizagdo e reescrita, em contextos simples, ou até em contextos
aprofundados, sao necessarias as praticas de interdiscursividade e intertextualidade.
Refletir sobre os fendmenos de textualidade e retextualidade é caro a LT. Matencio

(2003, p. 4) pontua que:
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textualizar é agenciar recursos linguageiros e realizar operagdes
linguisticas, textuais e discursivas. Retextualizar, por sua vez, envolve a
producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base, o que
significa que o sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas, textuais e
discursivas identificadas no texto-base para, entdo, projeta-las tendo em
vista uma nova situagdo de interacdo, portanto um novo enquadre € um
novo quadro de referéncia.

Nesse sentido, textualizar demanda prover textos (orais, escritos ou
sinalizados) estruturados linguisticamente, materializando o que se propde a dizer
em um contexto intencional ou situacional. Retextualizar propde a producdo de um
novo texto que parte de algo ja existente, com condi¢cdes de producao e finalidade

comunicativa que diferem do texto-base. Conforme Matencio (2002, p. 112-113):

retextualizar & produzir um novo texto, entdo se pode dizer que toda e
qualquer atividade propriamente de retextualizagdo ir4a implicar,
necessariamente, mudanga de proposito, porque nao se trata mais de
operar sobre 0 mesmo texto, para transforma-lo — o que seria 0 caso na
reescrita —, mas de produzir novo texto.

Matencio (2003) afirma que o processo de retextualizacdo nao pode ser
confundido com o processo de reescrita. No que se refere a operagdes textuais
discursivas, as afinidades recuam, reforcando as diferencas entre ambas. Se
retextualizar € a producao de um novo texto, em que ocorrem mudancas propositais,
a reescrita, por outro lado, “é atividade na qual, através do refinamento dos
parametros discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a producdo original,
materializa-se uma nova verséao do texto” (Matencio, 2003, p. 4). As diferengas entre
a mudanca de propoésito da retextualizacao e a criacdo de uma nova versao do texto
a partir da reescrita parecem reforcar a ideia de que aperfeicoar, ou seja, refinar o
texto, é diferente da ideia de indicar um novo propadsito para o texto.

Para essa autora, a retextualizacdo estd presente em nosso dia a dia, em
reformulacdes textuais que ocorrem em diversas acdes, seja por ser inerente a
nossa vida ou por um texto sempre remeter a outro, dentre outras razées. Em suma,
as atividades de retextualizagdo envolvem as mais variadas estratégias da fala para
a escrita, quais sejam: (a) o propdsito ou o objetivo da retextualizacao; (b) a relagéo
entre o produtor do texto original e o transformador; (c) a relagao tipoldgica entre o
género textual original e o género da retextualizacdo e (d) os processos de
formulagéo tipicos de cada modalidade.
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Assim, quando ha situacdes de atividades que envolvem relacbes entre
géneros e textos, o que significa trabalhar com operacdes e estratégias linguisticas
(lexicais e frases), textuais (paragrafo, resumo etc.) e discursivas (comunicagoes,
funcdo discursiva do suporte, formas de circulagao do género etc.) identificadas no
texto-base, isso é prdprio do processo.

Na sequéncia, Matencio (2003, p. 4) trata do propdsito comunicativo como
uma caracteristica imprescindivel, em que a ‘retextualizagcdo ira implicar,
necessariamente, mudanca de proposito, pois o0 sujeito opera, fundamentalmente,
com novos parametros de agdo da linguagem”. Consequentemente, uma nova
situacao de interacao textual marca a diferenciagdo necessaria para o texto meta,
novo, e o resultado da retextualizagao.

Marcando esse pressuposto, Hoffmann (2015, p. 53) exemplificou por meio de
um esquema o processo de transformacéo do texto-base (TB) em uma determinada
lingua (L1) para a producdo de um novo texto-meta (TM) em outra lingua (L2),

conforme o esquema representado na Figura 8 a seguir:

Figura 8 — Esquema do processo de retextualizagao proposto por Matencio (2002,

2003)
T(s)B rre—— R il ™
Propositos # Nova situacgdo de
interacao

Fonte: Hoffmann (2015)

A estrutura basica do processo de retextualizacdao proposto por Matencio
(2002, 2003) relaciona a mudanca de propésito elencada aos processos de
retextualizagdo previstos pela LT e aos da Teoria dos Géneros Textuais, com a
finalidade de contribuir para um melhor conhecimento dos usos da lingua. Nessa
perspectiva, a autora explica que ha mudancas profundas sobre o texto “original”,
inclusive no formato, podendo ser oralizado, escrito e/ou sinalizado, visto que, ao
assumir caracteristicas diferentes, de acordo com os objetivos que direcionam a

producgéo textual, com os sujeitos envolvidos no processo, bem como com o0 novo
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lugar de existéncia desse novo texto, esses fatores levam, também, a possibilidade
de mudanca de género textual.

Perceber as relagdes nesse processo que aborda a heterogeneidade textual-
discursiva, estando ela explicita ou n&o, o processo de retextualizar busca verificar
na materialidade textual manifestacbes de operacbes linguisticas, textuais e
discursivas.

Desse modo, a base linguistica da propria construcdo dos topicos de
equilibrio entre as informagdes pertinentes no TB e as consideradas no TM, a
formulacéo e a reformulagcao do texto de modos de dizer e de progressao referencial
de retomada de referentes e de remissao a referentes, que podem estar explicitos
ou ndo, além da organizagdo da informacdo, com a construcdo de topicos,
estabelece um equilibrio entre as informacdes dadas e as novas, a formulacao do
texto e as escolhas lexicais pertinentes ao modo de dar a informacao.

As operagOes textuais nas quais os géneros se diferem tomam forma e se
caracterizam quanto a sequenciagéo, a estrutura e a organizagao textual, ou seja,
mantendo a ordem, tipologia narrativa, argumentativa, dialogal e injuntiva. Por fim,
as operacodes discursivas, que se remetem ao evento de interacdo, o contexto do
qual o texto emerge, a construcdo do quadro interlocutivo, isto €, a aceitacdo pelos
sujeitos, lugares e papéis sociais delimitados ao propdsito comunicativo e do espaco
e tempo da interacao.

Assim sendo, Matencio (2002), ao destacar esses pontos no processo de
retextualizagdo do TB, corrobora para as possibilidades de retextualizacdo de textos
escritos para videossinalizados, que é o foco desta pesquisa, o texto base escrito em
Portugués retextualizado para o visual em Libras, e que tem como suporte®
recursos multimidiaticos e materiais multissemiéticos.

Em concordancia com Matencio (2002) e com Marcuschi (2010, Dell'lsola
(2007, p. 10) diz que retextualizar € uma “transformacado de uma modalidade textual
em outra, ou seja, trata-se de uma refaccao e reescrita de um texto para outro,
processo que envolve operagdes que evidenciam o funcionamento social da

linguagem”. Isto é, trata-se de uma refacgcao e uma reescrita de um género textual

# Vale salientar que esta tese se ancora na definicdo dada por Marcuschi (2003, p.11), a qual
entende como “suporte de um género um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de
base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto”. Numa definicdo sumaria, pode-se
dizer que o suporte de um género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e
mostra um texto.
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fonte (GTF) em outro/novo género textual meta (GTM), mantendo-se, todavia, a
base informacional (sentido da informag&o) do texto de origem.

Dell'lsola (2007, p. 10) define o processo da retextualizagdo como uma
possibilidade de renovagao textual, sendo que, sob a 6tica dos géneros textuais, ela
reitera que “retextualizar € um desafio, constituido pela leitura de um texto e pela
transformacdo de seu conteudo em outro género”, sendo possivel transformar uma
modalidade textual em outra, mas mantendo a base informacional do texto original.
A autora defende ainda que, em um processo de ensino de géneros e
retextualizagdo, os envolvidos possam refletir sobre as relacbes de género, a
linguagem e as estruturas sociais e comunicacionais.

Nesse sentido, um texto-fonte pode ser reescrito/retextualizado de diversos
modos. Delllsola (2007, p. 36) ainda acrescenta que o processo de retextualizagao
“‘envolve operagdes complexas que interferem tanto no cédigo como no sentido” do
texto, sendo tragcada de forma em que o texto-fonte atravessa todo o processo de
retextura até ser reescrito para o texto-meta, sem se eximir de manter a base
informacional do texto de origem.

Para a autora, a retextualizacdo demanda etapas que destacam o
funcionamento da linguagem considerada para a recepcao do texto, como: a leitura,
a compreensao, a identificacdo do género, a retextualizagdo, a conferéncia, a
identificacdo das caracteristicas do género originado da retextualizagéo e a reescrita.
Para ela, “na passagem de um género para outro é possivel que haja operagdes e
decisbes a serem tomadas que interfiram na escrita, que variam conforme as
(Dell'lsola, p. 43),

objetivando as possiveis alteracdes estruturais, em consonéncia com o sentido

”

intengdes, propdsitos comunicativos, interlocutores, etc.

presente no GTF e a disposicao estrutural do género presente no GTM. Ressalta-se
que essas alteracbes recorrem a apresentacdo tipica do género meta da
retextualizagao.

Dell’lsola (2007) enfatiza que, por meio da leitura e da compreensao do texto
lido, ha trés variaveis a serem consideradas no processo de retextualizacédo, que sao
0 objetivo da atividade, a relacado tipolégica entre os géneros envolvidos e 0s
processos de formulacéao tipicos de cada um desses géneros, dimensdes essas que
asseguram que as operacdes de retextualizacdo sdo conscientes e orientadas por
variados tipos de estratégias na passagem de um género para outro.
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Esses géneros textuais sdo “formas verbais orais ou escritas que resultam de
enunciados produzidos em sociedade e, no ambito do ensino e aprendizagem de
portugués, sao vias de acesso ao letramento” (Dell’Isola, 2007, p. 19). Considerando
qgue o género do texto-fonte tem uma base informacional explicita, com o objetivo de
fazer sentido, transmitindo sua ideia, € na reescrita a permanéncia desse género no
texto-meta, por exemplo, uma noticia nem sempre é passada com as mesmas
palavras do texto original, porém a intencionalidade de fazer com que o género
noticia seja noticia na lingua de chegada é explicita.

Percebemos nas analises feitas pela autora que a retextualizagdo pode ser
associada também a transformagdo de uma modalidade de veiculagdo em outra.
Como no caso desta tese, que visa a retextualizagdo das videoprovas do Enem, em
que, a priori, mantém-se o género presente nas questdes da prova escrita e focaliza
na retextura para a videoprova, sendo fiel ao género, ficando a alteracéo a cargo da
veiculacao e as adequacdes necessarias a modalidade visual.

3.2 RETEXTUALIZAGAO NA PERSPECTIVA DA TRADUCAO: INDEPENDENCIA

Ha as dificuldades oriundas da retextualizacdo enquanto traducdo. Se na
otica de Travaglia (1993) uma traducdo € uma repeticdo do texto original em um
novo formato e sentido, ver a retextualizagcdo nao como uma tradugéo, e sim, como
independente, é originalmente emergente.

Tratar de traducao/retextualizacdo que envolve modalidades diferentes de
lingua, como no caso da Libras e da Lingua Portuguesa, carece de compreender a
classificacdo dos processos possiveis. Jakobson (1959) delimitou essa classificacdo
em trés tipos: intralingual, interlingual e intersemiotico.

A traducéo intralingual é a interpretagdo que ocorre de uma lingua para a
mesma lingua; a traducao interlingual € a interpretacdo de uma lingua para outra, ou
seja, traducao propriamente dita; ja a traducéo intersemidtica € definida como a
interpretagdo de um sistema de cddigo para outro, e vice-versa, mas, por meio de
signos de sistemas nao verbais.

Acrescenta-se a essas definicdes o que Segala (2010) chamou de tradugao
intermodal, que é aplicada ao envolver linguas de sinais, abrangendo algumas

especificidade dos aspectos na traducdo intralingual, traducdo interlingual e
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intersemidtica, ao incluir o trabalho com lingua de sinais, ou seja, a traducéo
intermodal estd aplicada aos tipos de traducao identificados por Jakobson (1959),
configurando, como afirmou Quadros (2015), como sendo um quarto tipo de
traducao ao tratar de linguas em diferentes modalidades.

A traducéo intermodal configura-se na tradugéo de um texto, por exemplo, em
Libras (a lingua visual-espacial) para um texto em portugués (a lingua oral-auditiva),
ou vice-versa (Segala, 2010). Ela segue as técnicas e abordagens orientadas pelo
trabalho com tradugéo, acrescidos de implicagdes que emergem da sistematica da
atuacao com registros em linguas de sinais, como questdes de edicao e questdes de
visibilidade e performance dos profissionais tradutores.

O fato da Libras esta na versao “oral”’, como apontado por Quadros e Souza
(2008), ou seja, na versdao em sinais que resulta na filmagem do texto em
Libras, que vai determinar uma sobreposicdo de elementos da traducéo e
da interpretagdo, ou seja, os tradutores dispdem de tempo para realizar a
tarefa da traducao do Portugués para a Libras, caracteristica da atividade da
traducdo; mas no momento em que efetivamente realizam a filmagem da
tradugéo, ha caracteristicas inerentes a atividade de interpretagéo, pois a
Libras esta na versao oral. A filmagem da versdo em Libras apresenta-se
com 0 corpo presente do tradutor que se expressa na Libras visualmente. A
edicdo do texto em Libras acontece sobre a versdo oral, exigindo a
realizacao de novas filmagens (novas tomadas) (Segala; Quadros, 2015, p.
360).

Assim sendo, nao se configura uma traducao propriamente dita, mas vai além.
Agrupa elementos de mais de uma abordagem tradutéria, e ao envolver a
visualidade, que é intrinseca a atuagdo com lingua de sinais, engloba elementos a
mais do que esta presente nas praticas costumeiras de traducdo, pois envolve
praticas de interpretacdo também, sujeitando-se a oralidade. O que Segala e
Quadros (2015) discutem sédo questdes especificas quanto a oralidade das linguas
de sinais, em videossinalizados, que € o que se considera de valor modal
equivalente a uma forma de registro escrito de suporte em telas das linguas de
sinais, de acordo com Marcuschi (2003), ao citar a retextualizagado do “escrito para o
escrito”, no caso das linguas de sinais, “escrito (papel) para escrito (suporte de
tela)”, em que, apesar de comportar-se como um texto oral, ele ndo o é, ndo sendo
portanto uma interpretacédo, como também nao sendo uma traducgao.

E valido destacar a diferenciacdo entre traducdo e interpretagdo. Pagura
(2015, p. 193) as descreve como atividades distintas e convergentes, pois trata a

tradugcdo como “a conversdo de um texto escrito em uma lingua denominada como
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lingua de partida, para uma outra, designada lingua de chegada”; ja a interpretacgéo,
como sendo mais momentanea, em que o texto final € entregue imediatamente,
eliminando assim o tempo que a traducao tem para corregdes, revisdes e edigdes.
Pagura (2015, p. 193) descreve:

Em resumo, a traducdo é escrita e a interpretagao oral. O processo é
semelhante, mas as préprias caracteristicas decorrentes das diferengas
entre a escrita e a oralidade acarretam uma operacionalizacédo distinta entre
os dois processo, com consequéncias para discussdes tedricas e para a
formacao de profissionais que atuem na tradugéo e na interpretacdo, vistas
aqui como duas profissdes relacionadas, mas diferentes.

Partindo da dicotomia entre o discurso oral e o escrito, Pagura (2015, p. 195)
os diferencia da LS e esclarece que “ndo trata de questdes relacionadas a
interpretacdo entre lingua de sinais e linguas orais (vocais)’, por nem sempre
envolver a escrita na tradugédo das linguas de sinais. Desse modo, 0 suporte e os
mecanismos usados é que fazem a diferenciacdo. Valendo-se também do tempo,
que é proéprio do processo tradutério, para consultas, pesquisas a banco de dados,
reflexdbes a respeito do tema e das estratégias de traducdo e edi¢cdes. Na
perspectiva da interpretacdo, que conta com a presenca fisica de um intérprete
sinalizante, ndo é apenas uma presenca fisica, como afirma Souza (2010, p. 84):
“Pelo manejo satisfatério de elementos unidades basicas das linguas de sinais,
como espaco de sinalizagao, o apontamento, entre outros recursos”.
A presenca do sinalizante em todo esse processo faz com que sua existéncia
seja confundida com a autoria da traducdo, ou com a autoria do texto-fonte, e
configura a presenca de elementos da interpretacdo, em que Segala e Quadros
(2015, p. 361) problematizam a “visibilidade do tradutor, uma vez que o tradutor
produz o texto em Libras filmado, ou seja, o tradutor € visualizado e sua identidade é
explicita (diferente de tradugdes envolvendo textos escritos, em que o tradutor pode
torna-se, muitas vezes, invisivel)”. Esse profissional atua por meio de performances,
considerando suas capacidades linguisticas e paralinguisticas e fundamentando as
inimeras incorporacdes e as consideracdes a se fazer nos textos, tanto na lingua-
fonte como na lingua-alvo. Logo,
uma vez que o tradutor expde 0 seu corpo diante da cdmera e produz um
texto em sinais que exigira uma espécie de “performance” em sinais. Essa
performance em sinais é organizada discursivamente usando recursos
linguisticos (o texto em si na Libras) e paralinguisticos tipicos de textos na

modalidade visual-espacial (por exemplo, uso de descricdes imagéticas,
antropomorfismo, incorporacao e uso do espacgo de sinalizagdo). A atuacao
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a que nos referimos envolve a presenca fisica do tradutor no momento da
produgéo do texto em Libras. Essa presenga diante das caAmeras torna o ato
em si uma performance, pois o tradutor produz o texto em Libras e assume
diferentes papéis, entre o narrador que estd apresentando o texto técnico-
cientifico e, ao mesmo tempo, os papéis dos diferentes temas propostos por
diferentes autores, por exemplo, que exigem o uso de recursos especificos
das linguas visuais-espaciais que ndo necessariamente estejam presentes
no texto original (Segala; Quadros, 2015, p. 362).

Ainda sobre a visibilidade do tradutor, cuidados com a sua identidade e a sua
atuacao tradutéria na hora da filmagem do texto merecem atencao, pois nao se pode
minimizar a autoria do texto-fonte como também preservar a performance do tradutor
do texto-alvo. Para isso, sdo necessarios cuidados, assegurando um trabalho de

neutralidade e fidelidade.

Isso tem sido feito por meio de uma apresentagao inicial da referéncia do
texto original pelo préprio tradutor associada a apresentacado por escrito da
referéncia, devidamente indicada pelo tradutor. Esses cuidados evitam
ofuscar a autoria do texto original, mas também preservam a autoria da
traducao (Segala; Quadros, 2015, p. 364).

Reconhecemos que esse tradutor/sinalizador, para sua performance, deve
também ter cuidados para além. O cuidado a que Segala e Quadros (2015) se
referem € elucidado por Reichert (2015, p. 88), ao citar que, “pelo fato de a
sinalizacao ser realizada na frente do peito do sinalizador, € importante que a roupa
seja lisa e de cor neutra, para a clareza da sinalizagdo”. Mais consideracdes a
respeito da vestimenta serdo trazidas no capitulo seguinte, que tratara das
estratégias visoespaciais e multissemioticas, uma vez que se entende a vestimenta
e suas cores como um recurso semiolégico de construgdo composicional do
videossinalizado.

E importante considerar que o tradutor deve estar intimo das duas linguas em
modalidades diferentes, com as questées culturais consideradas nas escolhas
linguisticas para uma maior aproximagdo com a lingua de origem; saber se portar,
de forma natural, diante de um camera, utilizando expressdes faciais e gesto-
corporais, 0s espacos sintaticos e as demandas de ordem técnicas. Por conseguinte,
para traduzir os textos de partida escritos na Lingua Portuguesa para a lingua-alvo,
a Libras, o tradutor deve dominar as duas linguas, suas variagdes linguisticas,
sociais e culturais, os conhecimentos semibticos e de modalidade desse par
linguistico para, sé entdo, produzir uma tradugao.
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Com relacao as questdes da traducao cultural, leva-se em considerag¢ao que é
um processo de transformacédo linguistica que respeita ambas as culturas do par
linguistico envolvido e respeita também as diferengas estruturais, culturais e a
identidade dos seus falantes, ou seja, vai além do fundamento linguistico. Pois é
possivel, como afirmam Klein e Rosa (2011), fazer adaptacdes e substituicoes de
termos, incorporar personagens, acessorios e detalhes do texto original, tudo para
aproximar visualmente a mensagem do texto a realidade, construindo sentido. Esses
elementos adicionais sdo o que fazem com que o leitor entenda a mensagem,
semelhante aqueles que entram em contato direto com o texto-base.

Nao é s6 uma questao de transmitir o que esta originalmente registrado em
palavras para o registro em sinais. Deve-se também considerar os fatores culturais
multissemidticos, como bem afirmou Jakobson (1987, p. 428): “O significado de
qualquer palavra ou frase € sempre um fato semiético [...]. as palavras, por si sés,
sao incapazes de transmitir significados que nao tenham raizes em uma experiéncia
direta e subjetiva do objeto do discurso”. Por esse motivo o sinalizante deve
vivenciar ambas as linguas, manter contato social para que essa imersao cultural
traga conhecimentos para além, pois ndo sdo somente palavras e sinais, mas
espacos hibridos interculturais (Quadros; Souza, 2008) para poder conhecer
profundamente as varias nuances das duas culturas, para além do conhecimento
das linguas e assim realizar uma tradugcdo semanticamente coesa.

Dito isso e considerando o género prova alvo desta tese, os trabalhos de
tradugéo de portugués escrito para Libras videossinalizada € vista como uma das
etapas do processo de retextualizagdao. Por ndo ser uma tarefa linear, a traducao é
uma das etapas da maquinaria realizada.

Fato € que todas as modalidades de tradugdo abordadas neste capitulo
diferem e acrescentam no conceito de retextualizagédo. Visto que Travaglia (2013, p.
39), ao expor que “tais teorizagdes sobre traducdo forneceram pistas que nos
possibilitaram avancar em direcdo a proposta que pretendemos fazer, isto €, a da
traducdo como retextualizagao (grifo do autor)”, para assim percebermos a tradugao
como uma das técnicas usadas, e ndo o método. Técnicas essas somadas aos

elementos composicionais detalhados na sequéncia.
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4 PRODUCAO DE ENUNCIADOS VIDEOSSINALIZADOS: ESTRATEGIAS
MULTISSEMIOTICAS E MULTIMODAIS

Com relagédo a orquestracao da linguagem nas praticas dos multiletramentos
multissemidticos intrinsecos aos processos de retextualizagdo, abordamos
discussdes sobre géneros multissemibticos e multimodais, impressos e/ou digitais,
considerando nogbes de multiletramentos, linguistica de texto e verbo-visualidade.
Para isso, ancoramo-nos nos trabalhos de autores sobre multimodalidade (Kress,
2000, 2010; Jewitt; Kress, 1996, 2003, 2006; Jewitt, 2008, 2005; Dionisio, 2006;
Mayer, 2009; Gualberto, 2016). A textualidade multissemiética, com a evolucao dos
veiculos de informacdo, vem modificando a sua aplicabilidade, pois as imagens
deixam de ser cada vez mais apenas ilustragdo da escrita e as praticas de
letramento ndo se restringem ao sistema linguistico, pois este é visto como um
processo social que permeia as experiéncias humanas numa sociedade
extremamente semiotizada.

Seguem-se neste capitulo, nuances sobre as estratégias utilizadas na
orquestragao textual do videossinalizado, oriundo de um processo de retextualizagao
do género prova, em que se deve considerar todas as suas caracteristicas,
mantendo os aspectos composicionais avaliativos necessarios do TB no TM e os
elementos visuais que atendem ao videossinalizado na constru¢cdo dos enunciados
para tornar-se uma avaliagdo acessivel em Libras, partindo do TB em Lingua
Portuguesa, considerando a GDV como contribuinte.

4.1 PERSPECTIVA MULTIMODAL: ELEMENTOS COMPOSICIONAIS

Contextualizar a multimodalidade em uma perspectiva da retextualizacédo
parte da necessidade de entender que, hoje, o texto ja ndo é mais concebido de
forma tradicional, tomando como referéncia a linguagem verbal escrita ou falada.
Como propde Kress, Van Leeuwen e Hodge (1996), Kress e Van Leeuwen (2001),
Kress (2009) e Jewitt (2009, 2012), a multimodalidade é uma abordagem
interdisciplinar que foca na comunicagéo e na representacao, envolvendo elementos
que perpassam uma lingua.

O texto multimodal é compreendido como aquele que possui a

multimodalidade como elemento constitutivo da linguagem humana, falada, escrita e
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sinalizada. De acordo com Marcuschi (2008), Ribeiro (2021) e Kress (2001), os
modos semibticos da informatividade visual sdo parte constitutiva da textualidade do
texto multimodal e envolvem elementos que vao além dele mesmo. No contexto

tedrico da multimodalidade, para Dionisio (2008, p. 121):

(i) as agoes sociais sdo fendmenos multimodais;

(i) géneros textuais orais e escritos sdo multimodais;

(i) o grau de informatividade visual dos géneros textuais da escrita se
processa num continuo;

(iv) ha novas formas de interagédo entre o leitor e o texto, resultantes da
estreita relagao entre o discurso e as inovagdes tecnologicas.

E interessante ressaltar que esses elementos apontados pela autora
supracitada estdo de acordo com a abordagem interdisciplinar do texto multimodal e
com suas representacdes, que nao se restringem apenas aos elementos linguisticos.
Os contextos sociais em que o texto é apresentado, o seu género, a visualidade em
que se constitui no contato do texto com o leitor e as diversas op¢des inovadoras
que as tecnologias atuais permitem sao pertinentes as praticas de linguagem e a
construcao do texto multimodal.

A abordagem multimodal tem gerado discussdées que propdem conceitos,
métodos e perspectivas de trabalho para a organizacdo e a analise, enfocando
aspectos visuais, auditivos, corporais e espaciais da interacdo, comunicacao e dos
ambientes, e ainda considerando as relacbes estabelecidas para construir
significados.

A vista disso, com os avancos tecnolégicos para suportes de géneros textuais
visuais, como no caso dos géneros em Libras, gradativamente as metodologias para
textos multimodais vém se ampliando além do alcance de novas midias e a
diversidade de recursos semibticos para resignar a hegemonia dos textos escritos
impressos ou digitais ou o registro de textos orais. Assim, mesmo em contextos
simples, vé-se caracterizada cada vez mais a diversidade de modos de
representacao textual.

A comunicacao textual, atualmente, vai além da materialidade da palavra,
gestos, expressdes faciais, imagens, sons, expressdes verbais, movimentos, ou
seja, a comunicagdo entre as pessoas atualmente vai além da materialidade da
palavra e construiu sua significacdo por meio de diferentes recursos € modos de
representacdo de significados, focando na multiplicidade de recursos semiéticos. Na
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perspectiva de Kress (2003) e Dionisio (2013), o texto multimodal € aquele
constituido por combinacées de diferentes recursos, como de escrita (fonte,
tipografia), o auditivo (palavras faladas, musica), as imagens (desenhos, fotos reais)
e o gestual (movimentos, expressdes faciais etc.).

Em consonancia com o método multimodal estabelecido por Kress e Van
Leeuwen (2001), Kress (2009) e Jewitt (2009, 2012), a abordagem da semiética
social visa a compreender a articulacdo dos diversos modos semiédticos utilizados
nas praticas sociais de comunicagao em diferentes contextos. Logo, entende-se que
um texto multimodal é constituido por varios modos semioticos (Kress, 2009).
Acrescentando, Jewitt, (2012, p. 60) ressalta que “os significados s&o produzidos,
distribuidos, recebidos, interpretados e refeitos na interpretagdo por meio de
diversos modos de representagdo e comunicagao, ndo sé por meio da linguagem
verbal — falada ou escrita”.

Assim sendo, a multimodalidade é vista como o modo mais significativo de
comunicagao, pois todos os modos de representacdo e comunicacao (verbal, visual,
sonoro, gestual etc.) podem contribuir eficientemente e igualmente para a
construcao do significado (Kress; Van Leeuwen, 2001; [1996] 2006; Kress, 2009;
Jewitt, 2012).

Vale ressaltar que a publicacdo da obra marcou a proposta teérica e tinha
como objetivo abarcar ndo somente a comunicag&o verbal, mas também os outros
modos semidticos de construcao e produgéo de sentido. Para Hodge e Kress (1988),
a perspectiva da semidtica social propde que o verbal, sendo na modalidade oral ou
escrita, seja compreendido por meio de uma abordagem semibtica, ja que engloba
um conjunto de possibilidades de modos disponiveis para a comunicacao.

Com base nas leituras realizadas de Kress e Van Leeuwen (2001), Kress,
(2010), Van Leeuwen (2005), os conceitos de “modo” e “recursos semibticos” nao
sao sinbnimos, ha distingao entre elas. Modo se refere a um conjunto organizado de
recursos semidticos, socialmente moldados e culturalmente determinados para fazer
sentido, os quais tornam possivel a realizagdo da comunicacao ou representacao em
um contexto especifico de tempo e lugar por meio de sistemas de escrita, visual,
sonoro, gestos, cores etc. Por sua vez, os recursos semioticos se referem as agoes,
materiais e artefatos que usamos para nos comunicar, sendo os recursos semiéticos

o meio pelo qual o significado é organizado e construido.
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Para elucidar o modo de funcionamento da multimodalidade, elaboramos um
esquema no qual estdo representados os modos de representacdo e comunicagao
da multimodalidade, elencando elementos presentes nos recursos semidticos, seus

modos e meios de suporte.

Figura 9 — Elementos da multimodalidade para um texto visual

MULTIMODALIDADE

T

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)

A abordagem multimodal reconhece, portanto, que todos os modos
contribuem para essa constru¢ao do texto visual e o seu respectivo significado. Por
isso, é importante que todas as possiveis formas de comunicacao e representagao
que compdem o texto-fonte (TF) e que poderdao compor o texto-meta (TM) sejam
levadas em consideracdo na hora de retextualizar. Sobretudo porque o objeto de
estudo desta pesquisa sao as videoprovas do Enem em Libras, em que os
processos de retextualizagdo e de utilizagdo dos elementos multimodais, tais como o
uso de texto escrito, de imagens e modos de sinalizacdo na elaboracdo das
videoquestdes, levando em conta as especificidades do exame, devem ser
representados e comunicados por diferentes modalidades semibticas (visual, cor,
tipografia, hipermidia etc.), ndo obstante a linguagem escrita e/ou sinalizada, em
todas as etapas dos elementos da multimodalidade na construcdo desse novo texto
visual, conforme mostrado na Figura 9.

Kress (2010) defendia que as anadlises e estudos de texto, para se
fundamentarem na semibtica social, emanam de observagdes cotidianas,

considerando a multiplicidade de modos envolvidos nos TF e TM, estabelecendo
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conexdes com outras areas do conhecimento de que o objeto de estudo faz parte e
de reflexdes sociais, partindo das analises e das possibilidades, considerando
questbes como identidade, poder e controle.

Faz-se necessario enfocar que ndo houve uma desvalorizagéo da lingua, da
linguagem verbal, por parte desse autor. Longe disso, a questdo é que o seu foco
abarca além de somente a lingua em uso (seja linguas de sinais ou orais), mas é
capaz de elucidar os processos de criacao de sentido, fazendo necessario ir além. A
lingua é parte da construgdo, mas sozinha ela ndo € mais o Unico “centro da
significagdo”. Segundo Kress (2010, p. 56 , tradugdo nossa), “se a lingua garantisse
0 sentido e a racionalidade, as teorias da lingua poderiam servir como base para
explicar o que é necessario ser compreendido sobre questdes centrais acerca da
representacao”.

Sobre o processo de retextualizacdo multimodal, na perspectiva de Dionisio e
Vasconcelos (2013), que se amparam nos estudos da semiotica social de Kress
(2010, p. 79), esse processo se “constitui um recurso semiodtico socialmente
formatado e culturalmente dado para a produgdo de significados”. Logo, a
multimodalidade refere-se as mais distintas formas e modos de representagcéao
utilizados na constru¢gdo de uma dada mensagem, tais como: palavras, imagens,
cores, formatos, marcas, tragos tipograficos, disposicdo da grafia, movimentos,
gestos, padrées de entonacdo etc. Como também no universo dos surdos, uma
lingua visual para leitura do mundo, classificadores, expressdes faciais e espacgo
onde ocorre a sinalizagdo sao também exemplos de recursos semioticos, uma vez
que participam diretamente da construcao de sentido dentro da cultura surda.

Ainda sobre o foco desta pesquisa, que dar-se-a na verificacdo da estrutura
desenvolvida nas videoquestbes das provas do Enem selecionadas no site do INEP,
observando os elementos multimodais da videoprova em trés segmentos: (I)
imagens, (ll) suporte de texto escrito e (lll) sinalizagdo, tratando os recursos
multimodais como atenuantes e trazendo maior clareza ao uso desses aspectos
presentes nas questdes da prova, facilitando a compreensao do que € proposto.

Silva (2019) propde o uso do termo Libras videossinalizada para se referir ao
uso da Libras gravada em video, em que o sinalizante estabelece uma relagdo com
a camera, valendo-se do emprego de recursos multimodais ou ndo. Sobre a prova

em formato de videossinalizado, Quadros, Stumpf e Oliveira (2011, p. 29) apontam:
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O video previamente filmado é exibido para todos os candidatos de forma
que se tenha uma tradugdo igual para todos. Por isso, um roteiro de
sequéncia de videos, vinhetas, contagem regressiva na tela, instrugdes e
reapresentagdo é definido e seguido. No caso especifico das provas do
vestibular a que remetemos, ha duas pessoas que sinalizam. Uma pessoa
faz as perguntas em Libras, e a outra pessoa faz as respostas (A, B, C e D)
para o candidato assinalar a resposta correta. Os candidatos assistem as
perguntas e as alternativas e marcam a opc¢ao escolhida em um papel em
branco: A ou B ou C ou D.

E valido destacar os trabalhos de Silva (2019) e de Dionisio (2005),
observando o avanco tecnoldgico digital ocorrido e como esse desenvolvimento
permite 0 uso de plataformas com disponibilizacdo de videos e as muitas
possibilidades para a compreensao dos candidatos surdos e dos conteudos por area
de conhecimento. De acordo com Quadros, Stumpf e Oliveira (2011), o Enem
propde um novo formato de videoprova, e esta, por sua vez, por estar disponivel na
plataforma do Youtube, objetiva disponibilizar e compartilhar o conhecimento de
modo acessivel.

Concordando com Dionisio (2005), um texto multimodal ndo é apenas repleto
de imagens, mas basta a existéncia de uma variacao de informacgao visual para que
ele seja considerado multimodal. Assim, por exemplo, um texto que possua
diferenciacdes na tipografia, variacées de fontes, titulos em negrito etc. contempla,
ainda que de forma simples, uma variacdo na associacdo de diferentes recursos
semibticos, sendo considerado, portanto, um texto multimodal. O mesmo acontece
com o objeto de pesquisa deste estudo, a videoprova, que abarca diferentes
recursos em sua composicao, sendo assim uma retextualizagdo multimodal e
multissemidtica.

A perspectiva tedrica adotada na multimodalidade e empregada nas
videoprovas € definida por Kress e Van Leeuwen (2001, p. 20) como “o uso de
varios modos semidticos no design de um produto ou evento semiético, em conjunto
com a maneira particular na qual estes modos sdo combinados”. Mesmo que os
autores ndo estejam focando na retextualizagdo de uma modalidade linguistica para
outra, a possibilidade vislumbrada no uso desses recursos semiéticos é a de que 0s
objetivos propostos da retextualizagcdo multimodal se adequem conceitualmente a
producgéo das provas do Enem em Libras no formato videossinalizado.

Kress e Van Leeuwen (1996, 2006) defendem a gramatica ao se aplicar a

analise visual, “uma sintaxe visual”, pois as imagens séao dotadas de representagdes
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e significacdes que acrescentam ao texto, cujos elementos dispostos se organizam,
estruturalmente, para comunicar de forma coerente e preencher as lacunas textuais
e de compreenséao e interpretagdo, pois “0 mundo dito € um mundo diferente do
mundo mostrado” (Kress, 2003, p. 1).

Kress (2003, p. 162) denomina como “orquestracdo” essa logica de
organizacdo modulada para compor os textos multimodais, 0 processo em que 0s
recursos semioticos sao utilizados ancorados no interesse de formular o texto escrito
e reescrito. Essa orquestracdo € embasada na Gramatica do Design Visual (GDV),
concebida por Kress e Van Leeuwen (1996, 2006), que, por sua vez, miram na
maneira como os elementos representados nos elementos imagéticos em paisagens
semibticas se combinam em enunciados visuais, considerando categorias analiticas,
préprias da estrutura composicional convencionada na semiotica visual, elencadas
nas experiéncias culturais e formas de intera¢do social.

Esses enunciados visuais estdo cada vez mais presentes, como 0s modos de
significado que ndo sao linguisticos, e incluem os significados visuais (imagens,
layouts de péagina, formatos de tela); os significados auditivos (efeitos sonoros); os
significados gestuais (linguagem corporal, sensualidade); significados espaciais
(espacos ambientais, espacgos arquitetdnicos) e os significados multimodais, que séo
0s mais significativos, pois ligam todos os outros modos em relagcdes dinamicas.

Quanto aos recursos semibticos vistos nessa abordagem, devem-se
considerar ndo como representacdo, mas como interagdo e construcdo do
significado no texto meta. Para isso, Halliday (1985, 2004) identificou trés
metafun¢des do modo semidtico, dentro da perspectiva da andlise da linguagem, a
Linguistica Sistémico-Funcional, que interagem na constru¢do do contexto social, (I)
a metafuncao Ideacional, (ll) a metafungéo Interpessoal, (Ill) a metafuncao textual.

No Quadro 3 que segue, apresentamos um resumo comparativo proposto por
Kress e Van Leeuwen (1996, 2006), na Gramatica do Design Visual, ao
reelaborarem essas metafuncgdes, objetivando a descricdo e a compreensao dos
elementos semibticos textuais, sendo para eles visuais, graficos, imagéticos e

SOoNnoros:

Quadro 3 — Metafungdes

Halliday  (cddigo Kress e Van Leeuwen
semiotico da (cédigo  semibtico da
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Linguagem)

Imagem)

Ideacional

As acles-relagbes que sdo construidas por
meio da transitividade, tecendo significados
junto as nossas experiéncias, criando
significados representacionais.

Representacional

Interpessoal

As relagbes entre a imagem e os receptores por
meio dos recursos visuais usados para
construgao do que é visto assumem as atitudes
de cada um dos interlocutores diante do texto,
ou seja, significados interacionais.

Interacional

Textual

A organizagdo estrutural do texto junto as
informagdes, a codificagdo, estabelecendo uma
relagdo entre os elementos utilizados, criando
coesdo nos significados textuais.

Composicional

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), baseado em Halliday (1985, 2004) e Kress e Van Leeuwen

(1996, 2006)

Para entender o texto multimodal, Kress e Van Leeuwen (1996, 2006)

sugerem uma analise dessas metafuncées simultaneamente, de sua zona de

imagem e como o0s elementos estdo distribuidos no espaco visual, causando

significacdo. Com isso, construir significados por meio da disposicdo de elementos

visuais disponiveis na visualidade da informacao.

A metafuncao representacional € obtida nos elementos visuais, através das

experiéncias evidenciadas nos participantes representados, que podem ser pessoas,

lugares ou objetos, cujas estruturas narrativas e as estruturas conceituais fornecem

significados no enunciado da sua composicao visual. Com as relagdes construidas

em meio a transitividade, e construindo os significados junto as experiéncias, ou

seja, criando significados representacionais.

Figura 10 — Metafuncéao representacional
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De reaciao

Processo Verbal

Fungdo Processo mental

Representacional I

Classificatorias

Estruturas
Conceituals

Analiticas

Simbaolicas

Fonte: Elaborada pelo autor (2023), adaptada de Kress e Van Leeuwen (2006)
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Como é possivel visualizar na Figura 10, a funcdo representacional se
estrutura em narrativas e conceitos. As narrativas ligam-se a agdes e reagoes, ou
seja, o processamento mental e verbal da informacdo, enquanto as conceituais
indicam conexdes em trés tipos processuais, os simbdlicos, os analiticos e os
classificatérios. Essa metafuncao abrange as estruturas que constroem visualmente
a composicao visual dos elementos retratados.

Ja a metafuncao interacional relaciona-se com a utilizagdo organizada de
imagens, interagindo e influenciando comportamentos, ou seja, mantendo uma
relacdo com os interlocutores, por meio de contato ou distanciamento, perspectiva

ou imagens modalizadas, estabelecendo uma relagdo entre quem vé e o0 que esta

sendo visto.
Figura 11 — Metafungéo interacional
I
Demanda
Contato — Oferta
o intima/Pessoal
Distancia Social
Social Impessoal
Funcéo
Interacional —_—
' ) ( Envolvimento
Atitude/ Destaque
Perspectiva Visao de poder
Igualdade
Modalidades Abstrata
das imagens — Natural'ltl.ca
— Tecnolagica

Fonte: Elaborada pelo autor (2023), adaptada de Kress e Van Leeuwen (2006)

A funcéo de interagdo, como aparece na Figura 11, relaciona-se a utilizacao
posicionada das imagens, mantendo contato ou distanciamento, como também as
atitudes, no que diz respeito as pessoas representadas, influenciando
comportamentos intimos, sociais, pessoais, impessoais, envolvimento e até relacao
de destaque, submissao e poder.

Na metafuncdo composicional, Kress e Van Leeuwen (1996, p. 183) apontam

a relagao entre os significados representacionais e interativos das imagens através
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7

de trés sistemas inter-relacionados: O valor informativo, que € a localizacdo de
elementos na pagina (esquerda e direita, superior e inferior, centro e margem); a
saliéncia, a capacidade dos elementos de atrairem a atencdo do observador em
niveis variados, através do posicionamento da imagem (frente ou fundo, tamanho,
contraste de cor etc); e, por sua vez, a moldura, que é a presenca ou nao de
moldura para conectar ou desconectar os elementos da imagem. Esses principios da
composigdo podem ser aplicados nao somente a elementos visuais isolados, mas
também a textos multimodais.

Em outras palavras, a andlise composicional do texto multimodal proposta por
Kress e Van Leeuwen (1996) possibilita a analise de cada elemento visual que
compde um layout, assim como o proprio layout como um todo (uma pagina de livro

ou revista, uma tela de computador, entre outros).

Figura 12 — Metafungé@o composicional

Polarizacdo horlzontal i._ Dade-Nova
Polarizado
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Fonte: Elaborada pelo autor (2023), adaptada de Kress e Van Leeuwen (2006)

Como Visto na Figura 12, a metafungdo composicional equivale aos pontos de
posicionamento da zona de imagem enquadrada. Cabe a essa metafuncao
estabelecer o valor da informacédo, a saliéncia e o enquadramento, atribuindo-lhes
valores informacionais diferenciados polarizados horizontal ou verticalmente ou
centralizados. Segundo os proponentes da GDV, sobre os elementos de

modalidade, saliéncia na zona de informagao:

A principal funcdo da cor é a da modalizagdo, que pode ser orquestrada
pelo produtor de textos em termos de sua saturacdo, diferenciagéo e
modulacgao para as interagdes com o leitor, participante interactante. Outros
recursos de modalizagdo sdo a contextualizagdo, que se organiza ao redor
da auséncia ou da presenca de detalhes; a profundidade, relacionada a
presenca ou auséncia de perspectiva; e iluminagdo, que se organiza em
torno da auséncia ou da alta representacao de luz e sombra e o brilho entre
0 minimo e o maximo (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 161-163).
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Se o valor da informacéo é determinado pela zona de imagem, cada elemento
posicionado integra um valor ao significado. Como por exemplo, a “coordenagéo e
harmonizacao de cores podem ser utilizadas para criar coesdo em textos” (Kress;
Van Leeuwen, 2006, p. 229-230) de géneros diferentes, impressos ou digitais. Cada
elemento adiciona valor informativo, a depender do seu enquadramento, conforme a
Figura 13 apresenta a seguir, o elemento central carrega o principal ponto de
saliéncia, que € onde se concentra o maior foco de informacdes. No topo, a parte
mais alta, seria o elemento ideal, com a informagao mais idealizada, generalizada; ja
0s elementos marginais carregam recursos para o enquadramento, que conecta 0s
componentes da imagem visual. Na parte inferior, viria o elemento real, com o valor
informativo mais pratico e expressivo da informacéao visual: as laterais, a esquerda,
com a informacao dada, que é mais familiar ao leitor; e a direita, a informagéao que
seria a novidade, com elementos inéditos, sendo alvo de maior destaque.

Figura 13 — Espagos do valor da informagéo

Margem Margem
Ideal Ideal
Dado Nova
i S
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Fonte: Kress e Van Leeuwen (2006, p. 197, traducdo nossa)

Vale ressaltar que a depender do género textual, a sintaxe visual cria uma
estratégia que possibilita combinacées nas quais pessoas e lugares e contrastes se
combinam em “declaragdes” visuais de maior ou menor complexidade de extensao
(Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 1). Faz-se necessario considerar as caracteristicas
do género textual e as muitas possibilidades que existem e que vém a existir nos
textos multimodais e suas respectivas intengdes comunicativas. Como afirma
Bakhtin (2003, p. 262),
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A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso s&o infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica
um determinado campo.
Na perspectiva de Kress e Van Leeuwen (1996, 2006), a interagdo humana se
constréi por meio de imagens mentais da realidade, de cenas que acontecem ao seu
redor, por isso cada vez mais o uso de imagens elencando significados tem um

papel primordial na escritura de textos atuais:

Acreditamos que a comunicagao visual esta vindo a ser cada vez menos do
dominio de especialistas, e mais importante nos dominios da comunicacao
publica. Inevitavelmente, isso levara a novas e mais regras, e para o ensino
mais formal, ensino normativo. Nao ser "visualmente letrado" comecara a
atrair as sangdes sociais (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 2, traducao nossa).

Essa estruturacdo é um aspecto que podera cognitivamente favorecer um
desempenho melhor no processo de compreensao e reformulagcdo de ideias dentro
dos processos de retextualizagdo, associando as duas linguagens, sobretudo a
representacao visual.

Nessa perspectiva, presume-se que os modos de representacdo verbal e
visual ndo sdo equivalentes e nem veiculam os mesmos significados, mas coabitam
na interacdo comunicativa. A relagéo entre eles pode afetar a forma e a leitura da
informagao, impactando as formas de construgéo dos significados do texto.

Por isso, o uso de imagens, gréaficos, tabelas, textos nao verbais como
recursos a serem interpretados no nosso dia a dia e no Enem exige habilidades e
competéncias de seus candidatos, como a leitura e seus processos cognitivos. Além
dos textos escritos, 0 processo de compreensao necessita de conhecimentos que
vao além destes. Sobretudo para alunos surdos, que por natureza sao sujeitos
visuais (Skliar, 1998; Strobel, 2008; Perlin, 2013), ja que o foco desta pesquisa sédo
as videoprovas do Enem, e estas sdo para esses sujeitos, que assumem a

visualidade na constituicdo das suas subjetividades e na leitura de mundo.

4.2 ORQUESTRAGCAO DOS ENUNCIADOS: LETRAMENTO VERBO-VISUAL

A verbo-visualidade e a aquisicdo de letramentos voltadas para situacoes de

estimulos multissensoriais e envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
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processados melhor se os estimulos vieram de forma verbo-visual do que se valer
apenas do modo verbal, ou seja, a aquisicao e 0 processamento cognitivo, ocorre de
forma mais satisfatoria se o estimulo vier por meio de palavras e imagens. Conforme
afirma Mayer (2009. p. 223), “estudantes aprendem melhor a partir de palavras e
imagens que apenas de palavras”.

Entende-se por verbo-visual ou verbo-visualidade, os enunciados que
evidenciam tanto a linguagem verbal quanto a visual, de modo indissoluvel, e essa
associagao é quem produz o principal sentido no texto, ou seja, a compreensao do
real papel de como o visual e o verbal constroem sentido em um enunciado verbo-
visual, uma vez que, atualmente, os textos sao para ver/ler, simultaneamente (Brait,
2012).

No texto verbo-visual, a articulacdo entre as fungdes visuais e verbais
constroem o sentido. Dessa forma, Brait (2010, p.194) apresenta o seguinte

conceito:

A linguagem verbo-visual é considerada aqui uma enunciagdo, um
enunciado concreto articulado por um projeto discursivo do qual participam,
com a mesma forga e importéncia, a linguagem verbal e a linguagem visual.
Essa unidade significativa, essa enunciagdo, esse enunciado concreto, por
sua vez, estara constituido a partir de determinada esfera ideoldgica, a qual
possibilita e dinamiza sua existéncia, interferindo diretamente em suas
formas de producao, circulacdo e recepcao.

Buscando compreender o processo de construcdo do texto verbo-visual
baseado na aplicacdo da metafuncao composicional, é possivel estabelecer relagbes
em seus respectivos sistemas de valor informacional e de enquadramento e
saliéncia, nas disposicoes das informacdes enunciativas imagéticas e verbais que
constroem o sentido no texto multimodal a ser visto/lido, por possiveis candidatos ao
exame e como eles processam e informacao vinda por estimulos duplos em formato
verbo-visual.

Para isso, a Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimodal (TCAM), de
Richard Mayer, aponta para o duplo processamento de estimulos, sugerindo que por
meio de canais separados se possa processar estimulos auditivos e visuais para
assimilar a informag&o em recursos de multimidia, como no caso do videossinalizado
das questdes do Enem, entendendo-se que “os aprendizes estao aptos a criarem um
entendimento mais profundo do que o fariam se fosse de palavras ou de imagens
isoladas” (Mayer, 2009, p. 7).
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Mayer (2009, p. 61) propds um modelo de processamento cognitivo que

representa o sistema de processamento da informacdo humana, apresentado na

Figura 14.
Figura 14 — Teoria Cognitiva da Apresentacao Multimodal (TCAM)
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Fonte: Mayer (2009, p. 61)

A Figura 14 esboga o modelo da TCAM. As imagens e as palavras veiculadas
em uma mensagem multimidia sdo admitidas na meméria sensorial através da visao
e da audicdo, processadas rapidamente e fixadas por um curto periodo de tempo. A
centralidade da aprendizagem multimidia esta na memoria de trabalho, ligada aos
estimulos pictoricos e verbais. Por sua vez, a memdéria de trabalho é utilizada para
organizar o conhecimento adquirido de maneira ativa e consciente por dois
caminhos. Em um sdo admitidas as informacdes selecionadas, mas néao
processadas, advindas da memoéria sensorial; enquanto na outra parte, o
conhecimento € construido a partir da integracdo da informagdo sonora e visual,
estabelecendo conexdes entre eles, integrando-os com a informagao advinda dos
conhecimentos prévios e criando uma relacao de significacdo e compreensao do
texto multimidiatico.

Assim, a TCAM se ancora em trés hip6teses essenciais: (i) parte da ideia de
que o ser humano tem duplos canais de informacao; (ii) esses canais sao limitados
quanto a quantidade de informacdes a serem processadas; e (i) esse
processamento, se ativo for, consegue receber a informacgéo, organiza-la, selecionar
representacées mentais coerentes e integra-las a outros conhecimentos.

O objetivo da TCAM nesta tese € situar como instrugbes multimodais,
palavras, imagens, sinalizacao, figuras estaticas ou dindmicas etc. podem atuar para
melhorar o aproveitamento e o entendimento do material apresentado ao candidato,
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sem sobrecarga de informacao de nenhum dos canais, cujo modo de apresentacao
do material multimodal deve estar centrado no aprendiz, ja que 0s recursos
semiéticos sdo usados de diversas formas e podem comunicar sentidos especificos
de acordo com o género e também com o suporte.

Mayer (2009, p. 77) aponta como € a desenvoltura dos canais auditivo-verbais
e visual-pictoriais, por meio de estimulos advindos do processamento de imagens,
de palavras faladas e de palavras escritas. A Figura 15 a seguir mostra o esquema
de como a informacdo € admitida na memoria sensorial por meio dos olhos e/ou

ouvidos:

Figura 15 — Processamento da imagem, palavra falada e palavra escrita de acordo

com a TCAM
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Fonte: Mayer (2009, p. 77)

Como apresentado na Figura 15, a demanda de esforco e atengcédo para as
informacgdes sdo lidas e selecionadas para a memaria de trabalho por meio de dois
canais de recepc¢ao, para a palavra oralizada e para a palavra lida. Enquanto para a
etapa seguinte, a imagem e a palavra, falada ou escrita deve-se transformar em seu
equivalente semibtico, para somente entdo ser processada na memoria de trabalho



90

(onde de forma ativa e consciente manipula-se o conhecimento) e integrada na
mem©éria de longo prazo e assim configurar a aprendizagem efetiva.

Por sua vez, ao tratarmos de questdes que envolvem sujeitos surdos
sinalizantes, faz-se necessario entender como esse processamento ocorre no
cognitivo desses sujeitos, por meio de aquisicdo de sinais, com estimulos que
ocorrem exclusivamente por meio do canal visual para aquisicdo de informacdes. O
processamento de informagéo sinalizada consiste em compreender como ocorre o
processamento da informacdo canalizada pelo interlocutor no ato do acesso a
informacéo a ser aprendida. No caso da pessoa surda, para quem a informacéao se
da por meio da experiéncia visual, a recepcao dos sinais e a construcao visual
ocorrem sensorialmente pelo canal visual, os olhos. No que concerne a memoria de
trabalho, ela admite as informacdes e constréi o conhecimento oriundo do modelo
visual e do modelo verbo-sinalizado.

A Figura 16 a seguir apresenta o esquema de como seria 0 processamento da
informacdo por meio da TCAM, considerando o processamento por meio de
sinalizacao de linguas de sinais, cuja informacéo a ser apreendida chega por sinais

e imagens, sendo uma aquisicdo multissemiotica.

Figura 16 — Processamento da sinalizacao de acordo com a TCAM
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Fonte: Elaborada pelo autor (2023), adaptada de Mayer (2009)

A memodria sensorial se forma no visual, onde os olhos captam a informacéo.
Essa sinalizagcdo transforma-se em seu equivalente semiotico, mediante o verbo-
visualizado, ou seja, a informacdo construida simultaneamente de forma visual,

verbal e sinalizada, lida e vista, em que, de forma consciente, transforma-se em
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conhecimento, aticando os gatilhos cognitivos que se integram com o0s
conhecimentos que o aluno tem previamente, tudo pelo canal visual.

A surdez necessita da experiéncia visual, que, por sua vez, é preconcebida
diferentemente do padrao de normalidade ouvinte. A experiéncia visual se traduz em
todos os tipos de significacdes, representacdes e producdes sinalizadas, seja no
campo intelectual, linguistico, ético, estético, artistico, cognitivo, cultural etc. (Skliar,
1999, p. 11).

Torna-se necessario entender que o texto multimodal com o qual o candidato
surdo tem contato exige dele um letramento verbo-visual. Isso significa que as
informagdes processadas oriundas da escrita, da sinalizagdo, das imagens e/ou de
outros recursos semibéticos, auxiliam na construgdo do conhecimento e na percepgao
do mundo. Essa diversidade disponivel de recursos semibticos que se manifestam
como tracos textuais sdo indispensaveis para o processamento da informacao e

consequentemente da interpretacdao e compreensao do enunciado.

4.3 ORQUESTRAGCAO DOS ENUNCIADOS: PORTUGUES PARA LIBRAS

A retextualizacdo, nesses processos multissemiéticos, ndo pode ser vista,
apenas, como uma orquestracdo de linguagens que partem de um texto-fonte para
um texto-meta. Conforme aponta Kress (2003), os recursos tecnoldgicos de suportes
atualmente facilitam os processos de escrita e reescrita, com o modo semiético que
melhor se adequa aos sentidos a serem expressos. Entre as mudancas tecnolégicas
citadas pelo autor, temos a tela do computador, a internet com navegacédo em rede e
sites de compartilhamentos de informagdes, que abrem possibilidades para a criacao
de textos e compartilhamento de informagdo por intermédio desse mundo de
possibilidades.

Vale salientar a importancia da tecnologia nesse tipo de veiculagdo de texto,
pois ela possibilita estratégias cada vez mais dindmicas de retextualizagdo em
processos semibticos, aproximando diferentes tipos de comunicacdo. Para Oliveira
(2015, p. 146),

As tecnologias vém influenciando a forma como as pessoas tém interagido
com o0 mundo que as cercam e 0s avangos tecnolégicos vém tornando as
formas de comunicac¢do mais rapidas e multimodais. E essas caracteristicas
tém se refletido nos textos, que se tornaram cada vez mais
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multissemioticos, ou seja, formados por linguagens variadas, constituidos
por palavras, imagens, cores, sons, gestos, entre outros, que se integram na
constituicdo do sentido.

Rojo (2008, p. 584) também destaca essa ampliacdo significativa de acesso
as tecnologias digitais da comunicagao e informagéao, considerando
a multissemiose que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do
texto eletrénico trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do
texto verbal escrito — é preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de
signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em
movimento, fala, musica) que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses

textos multissemioticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e
invadiram também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos).

No caso do Enem, a videoprova, ao utilizar as possibilidades tecnoldgicas
para torna-lo possivel, sendo a prova exclusivamente escrita e impressa entregue ao
aluno (nesse caso, ao aluno surdo) pode nao ser acessivel. J& a prova
retextualizada, considerando o trabalho do design visual e os multiplos recursos
semibticos, possibilita que ele consiga um melhor desempenho e ainda assim
manter as caracteristicas avaliativas do exame. Com base nesses principios,
observamos o crescente uso de imagens, graficos, tabelas, entre outros textos nao
exclusivamente verbais, como recursos de leitura e interpretacdo para serem
analisados pelos candidatos do Enem.

De acordo com Silva (2019, p. 71), “o texto em Libras videossinalizada refere-
se ao uso da Libras gravada em video sendo que o sinalizante, estabelece uma
relagdo com a camera, com ou sem emprego de recursos multimodais”. Esse
recurso de registro implica elementos da metafuncdo composicional apresentada por
Kress e Van Leeuwen (1996, 2006), possibilitada pelas tecnologias de recursos
visuais emergentes para o género verbo-visualizado e para o suporte a ser utilizado.

Evidenciamos, também, que para a prova videossinalizada, € imprescindivel o
uso desses recursos “‘complementando” a informacao disponivel e assim possibilitar
0 uso de estratégias para compreender as escolhas feitas pelos autores da questao,
trazendo um melhor entendimento e mais equidade na prova. Para Rojo (2016, p.
19), os textos em um contexto dos multiletramentos tém caracteristicas basicas, que
séo:

a) sao interativos, colaborativos — tornam possivel que o usuario (seja ele

leitor ou produtor de texto) interaja em diversos niveis e com outros
interlocutores, [...]; b) transgridem as regras de controle de poder —
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apresentam circulacdo mais ampla, em tempos, em espacos e para publicos
mais diversos. ¢) sdo mesclados, heterogéneos — misturam linguagens,
modos, midias e culturas. Essas caracteristicas se relacionam a
multiplicidade de linguagens verbais e nao-verbais envolvidas no processo
de significagao por parte dos sujeitos e a importancia da “bagagem cultural”
trazida pelos interlocutores contemporédneos para o0 processo de
significacao.

Para reconhecer a importancia de melhorar a sistematizacao, nesse contexto
de multiletramentos, Rojo (2009, p. 107-108) elenca trés tipos de letramento:
multiplos, multissemiéticos e criticos. Os letramentos mudltiplos sdo os que se
relacionam aos aspectos culturais, sejam locais ou global, ou seja, significa
aproximar-se de saberes populares e os colocar em contato com os letramentos
valorizados, universais e institucionais. Os letramentos multissemiodticos estédo
relacionados as novas formas de producado de texto, uma vez que ampliaram a ideia
de letramento para além da ideia de escrita, considerando imagem, musica e outras
semioses. J4 os letramentos criticos estdo ligados aos discursos éticos, exigindo
uma maior criticidade ao lidar com os textos que demandam mais esforco para
serem tratados, ja “que nao pode lidar com eles de maneira instantanea, amorfa e
alienada” (Rojo, 2009, p. 108) Elencar esses tipos de letramento permite articular a
multissemiose de midias digitais, as multiplas praticas de letramentos, as semioses

sociais e a multiculturalidade oriunda de diferentes culturas.
4.4 ORQUESTRAQAO DOS ENUNCIADOS: LIBRAS VIDEOSSINALIZADA

Sobre as orquestracées dos enunciados as modificacbes de ordem para a
recriacao, identidade visual padrdao e como os profissionais envolvidos se colocam
diante das reformulacdes e escolhas linguisticas equivalentes e necessarias para
que os candidatos surdos consigam, de forma satisfatéria, acessar as questdes em
sua lingua materna e respondé-las no exame nacional.

Perceber a surdez ndo como deficiéncia, mas sim, como diferenga cultural e
linguistica, bandeira de luta dos movimentos surdos®’, tem ganhado notdria
visibilidade e conquistado o legitimo direito ao acesso as informagbes e contetdos

39 Com base em diretrizes da luta pelos movimentos surdos, sabe-se que as pessoas surdas ndo aprovam ser
chamadas de pessoas com “deficiéncias”, mas sim como “pessoas diferentes”. Os surdos também podem, como
grupo minoritdrio, conquistar direitos e cumprir seus deveres. A falta de acessibilidade € um processo de
exclusdo para a vida das pessoas com deficiéncias na sociedade. Isso discrimina, dificulta o acesso a uma melhor
qualidade de vida e as oportunidades ao direito a educagdo e ao trabalho. A acessibilidade permite a diversidade

do ambiente e o respeito as diferencas, dando oportunidades a todos
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em Libras. Pelo que aponta Gesser (2009), Strobel (2008), Silva (2008) e Falcao
(2010), o preconceito e a falta de politicas adequadas enraizados por anos de
hegemonia das linguas orais fizeram com que os surdos convivessem isolados da
sociedade e sem gozar do direito de desenvolver-se intelectual e emocionalmente.
Propor materiais didaticos e acessiveis em Libras e avaliagcdes € importante para
que esses sujeitos tenham acesso aos recursos em LS. A preferéncia pelas
caracteristicas identitarias visuais da lingua-alvo é desafiadora, porém, é possivel,
além de avaliar o surdo considerando sua lingua e especificidades. Para tanto,
Quadros, Stumpf e Oliveira (2011, p. 188) dissertam:
[...] a proposta das avaliagbes em Libras € de uma mudanga de paradigma,
pois subverte a ordem preestabelecida de supremacia da lingua oral. Mais
do que tudo € um desafio para no6s educadores, surdos e ouvintes. E romper
com as légicas ja estabelecidas. E estar disposto a ver na perspectiva do

outro. E ir além. E permitir outras formas. Avaliar surdos na Libras, usando
novas tecnologias, € possivel.

As linguas de sinais sdo as linguas naturais utilizadas pelas comunidades
surdas. Aqui no Brasil, temos a Libras como a lingua oficial dessas comunidades
desde a sua oficializagéo pela Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002).
Mas, antes disso, desde os esforcos do linguista William Stokoe, na década de 1960,
que comprovou a veracidade das linguas de sinais quanto a sua estrutura linguistica
equiparada a outras linguas, Stokoe (1960 apud Quadros; Karnopp, 2004, p. 30)
comprovou que as linguas de sinais possuem “todos os critérios linguisticos de uma
lingua genuina, no Iéxico, sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade infinita
de sentengas”. Os esforgos de Stokoe identificaram trés aspectos fonoldgicos que
sao principais na formacdo da sinalizagdo. Sdo eles: a configuragdo de mao, o
movimento e o ponto de articulacdo. Mais tarde, como apontam Quadros e Karnopp
(2004), Lucinda Ferreira identifica mais duas caracteristicas visuais que integram os
parametros: as expressoes nao manuais e a orientagcdo de maos. Sendo esses
aspectos primordiais para a formacao e a percepcao dos sinais. Portanto, considerar
as particularidades visuais dessa lingua e as questdes culturais envolvidas pelas
comunidades surdas demonstra respeito e empatia para com as pessoas surdas.

Para Skliar (2017) e Strobel (2016), um dos grandes desafios para a inclusao
da pessoa surda nos espacos é a falta de acessibilidade linguistica. Por isso,
compreende-se ser de fundamental importancia a presenca de Libras como

mecanismo de inclusdo desses sujeitos, ja que “Libras é uma lingua autbnoma,
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dotada de gramatica especifica estruturada nos diversos niveis linguisticos” (Gesser,
2009, p. 11). Ela € a modalidade linguistica alvo das discussdes seguintes.

E importante a discussdo sobre as modalidades linguisticas em questéo,
cujas linguas orais séo diferentes das linguas de sinais. Aqui tratamos da Libras por
ser a Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués como lingua oral. Como Rodrigues
(2018, p. 304) explica, “as linguas orais, de modalidade vocal-auditiva (oral-auditiva),
contam com um sistema de articulagdo vocal e um sistema auditivo de recepgao”.
Nesse caso, no texto em Lingua Portuguesa, cuja comunicagdao ocorre pelas vias
orais e por pessoas ouvintes com quem tém contato e em territério nacional, os
individuos aprendem e se desenvolvem utilizando seu préprio sistema de fala e de
escrita.

Oposto ao que acontece com as “linguas de sinais, de modalidade gestual-
visual (manual, visual, espag¢o visual), que contam com um sistema gestual de
producdo e um visual para sua percepc¢éo” (Rodrigues, 2018, p. 304), as linguas
diferem em sua modalidade na forma de produzir e perceber a informacdo. Sobre
isso, Quadros e Karnopp (2004, p. 47-48) consideram que “as linguas de sinais sao
de modalidade espaco-visual, pois a informacéo linguistica é recebida pelos olhos e
produzida pelas maos”. A marca principal dessa diferengca de modalidades esta em
seus respectivos registros, considerando que a Lingua Portuguesa é na forma
escrita e a Libras é videossinalizada.

Nesse sentido, a visualidade, que é caracteristica fundamental da cultura e
identidade surda, e da LS, inexiste ou por vezes é suprimida pelas limitacdes dadas
na dicotomia linguagem verbal e visual, com a hegemonia da linguagem verbal. Os
recursos didaticos e as avaliacbes dos surdos, ao proporem a visualidade
necessaria para serem acessiveis, demandam esforcos que vao além dos aspectos
linguisticos.

Em um compilado até aqui, traduzir e retextualizar sdo tarefas distintas
independentes, mas que se entrelagam, pois uma é parte operante do processo de
construgdo da outra, e por algumas de suas equivaléncias semanticas e estruturais
influenciarem o resultado do texto final. Isso é perceptivel ao analisar as produgcdes
retextualizadas que envolvam recursos multimodais e multissemidticos,
possibilitadas por recursos tecnoldgicos de suporte e producdes textuais
intersemidticas, que percebem o texto como uma nova producdo que parte da

transformacgéo para um novo texto.
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O Enem em Libras justifica-se pela necessidade de atender a demanda de
acessibilidade linguistica necessaria para o candidato surdo no exame, pois sua
construgcdo retextualizada no formato videossinalizado permite essa nova
construcdo. O exame é organizado com base nas provas impressas, respeitando a
matriz das habilidades e competéncias®' exigidas. Para Silva (2019, p. 122), os
trabalhos de traducdo de provas que vao do portugués escrito para a Libras
videossinalizada s&o considerados complexos, como bem observa Reichert (2015, p.
112):

a traducgéo para a Libras vai expor um jogo de relagées entre um material
escrito e um material sinalizado, entre uma forma consolidada de expressao
e de registro que determina diferentes leituras de um texto, diferentes
géneros, diferentes formas discursivas que possuem suas proprias
convencdes no material escrito e diferentes estratégias de uso da tecnologia
de registro (o material impresso). [...] de outra parte, temos uma tradugéo
em Libras que muitas vezes suprime, readapta, convenciona de outra
maneira as referéncias ao contelddo e cria diferentes estratégias de uso da
tecnologia de registro disponivel (no caso, o video).

Assim, entende-se que as provas do Enem em Libras referem-se a ao
processo de transposicao da lingua-fonte, que é a Lingua Portuguesa, para a lingua-
alvo, que é a Libras, ndo apenas como traducdo, pois seguindo a analogia de
Reichert (2015), se € um jogo, a tradugdo se encaixa como uma boa escolha por
toda a complexidade envolvida dos elementos utilizados.

Sobre essas escolhas, e baseadas nos aspectos categdricos que Rigo
(2013), Quadros e Weininger (2014) e Silva (2019) apresentaram, seguem alguns
dos elementos composicionais pertinentes a construcao de um videossinalizado e
que foram percebidos na orquestracdao das questdes do Enem em Libras. Com
esses aspectos, somados a democratizacdo das tecnologias € o seu respectivo
suporte, é possivel gravar e editar videos com definicdo, explorar e visualizar
imagens, textos multimodais e legendas, permitindo que o candidato surdo tenha
acesso a prova, respeitando-se a sua lingua. Sao eles:

% A estrutura em que a prova é elaborada faz do exame um mecanismo avaliativo de referéncia. Seu
padrdo se submete a capacidade de discernimento que contemple habilidades e competéncias que
emergem dos conceitos e conteidos em que os candidatos sdo avaliados, independentemente de
sua especificidade. Tao logo a definicdo dada a essas competéncias e habilidades sao identificadas e
pontuadas de acordo com a sistematica dos elaboradores do exame, originando as matrizes de
referéncia, e o sentido empregado pelo Inep sdo vistas como “modalidades estruturais de inteligéncia”
(INEP, 1999, p. 7).
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e Aspectos Linguisticos: percebidos pelos recursos verbais e o0s
elementos linguisticos proprios das linguas de sinais; por meio de
marcadores poeticos, classificadores, direcionamento da cabeca e do
tronco, espago de sinalizagdo, expressdes faciais, morfismo,
movimento repeticdes simétricas, pausas, apontamentos, déixis
soletracao manual.

e Aspectos Extralinguisticos: que sao 0S recursos nao verbais,
manifestados por meio de movimentos corporais diversos, como,
agachamento, balanco e batidas de pé, deslocamento, giros,
movimento de cabeca e de tronco, palmas, saltos/pulos.

e Aspectos Tradutorios: que sao as estratégias e/ou procedimentos
respectivos a traducdo, como, o0s acréscimos, adaptacoes,
contextualizacdes, até os erros, explicacdo, indicacdo, omissoes,
repeticbes, retomadas, reordenacdes, traducao livre e literal, a
traducao intermodal, e variagdes, ou seja, cabe a esse momento aqui a
traducdo, nos demais sdo competéncias de outros elementos de
construcao do texto retextualizado.

e Aspectos Audiovisuais: que remetem a recursos ndo verbais, com
elementos semidticos de composicao, proprios da linguagem
audiovisual e de edigcdo, além dos influenciados pela Gramatica do
Design Visual®?, ha efeitos usuais de cortes, transigbes, créditos,
efeitos (destaques, foco, zoom), imagens, legendas, planos, e videos
complementares.

e Aspectos Cenograficos: os materiais e lugares fisicos; elementos de
composicao cénica do espago onde a sinalizagcao € realizada, como
aderecos e vestimentas, cenario e iluminacao, plano de fundo.

Dados esses cinco aspectos composicionais de um videossinalizado, mais
especificamente dos enunciados do Enem em Libras, percebe-se a quantidade de
elementos envolvidos e que a traducao é incorporada como um desses momentos,

sendo todos indispensaveis.

32 Gramatica do Design Visual (GDV) é tida como uma gramatica que se aplica a analise visual e de
seus elementos imagéticos, pois as imagens sdo dotadas de representacdées em enunciados visuais
que agregam significados aos textos. A sua estrutura composicional convenciona valores na
semidtica visual, elencadas nas experiéncias culturais e formas de interagdo social, dispostas em
elementos que se organizam estruturalmente, pois “o mundo dito € um mundo diferente do mundo
mostrado” (Kress; Van Leeuwen, 2006).
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Lino de Araujo (2017), ao falar sobre a préatica de elaboracéo de enunciado de
atividades, dedica o capitulo 4 de sua obra a compreender a estrutura das questoes
como modelo de referéncia de enunciado. Nos exames aplicados a partir de 2009,
no chamado “Novo Enem”, a estrutura que é padrdo a todas as questdes esta
organizada em trés partes, que sao claramente identificadas e definidas como:

(i) texto base

(i) enunciado

(iii) alternativas

Para a autora, o texto-base é a primeira parte, que pode ser um texto de
qualquer fonte, incluindo os de natureza multimodal, que motivam ou compdem a
situacdo-problema. E um texto curto, que contextualiza o conteldo e aborda
informagcdes necessarias a resolucdo da questdo. A segunda parte é sobre a
pergunta, que € sintética e direta e nao costuma apresentar informacdes
complementares. E caracterizada como uma sequéncia injuntiva que se apresenta
no formato de questionamento direto e/ou em frases a serem completadas. O
enunciado se apresenta de forma simples, lembrando tradicionais questionarios
escolares, e por se apresentarem, por vezes, de forma tao direta, parece simples,
porem, é elaborado de forma desafiadora e complexa.

A terceira parte sao as alternativas com as possiveis respostas. Na prova do
Enem, sempre sao cinco alternativas. Destas, apenas uma é correta, as demais sao
distratores, que utilizam paralelismos sintaticos e semanticos em sua construcao,
com extensdo equivalente e coerente com o enunciado. “Elas sdo independentes
umas das outras, mas nao excludentes, negando informagdes do texto, nem
semanticamente muito préximas” (Lino de Araujo, 2017, p. 121).

Isso posto, entendemos que as provas no formato videossinalizado devem
também respeitar essa estrutura enunciativa. Sua construcéo se da pela VQ gravada
em Libras, com ou sem emprego de recursos multimodais. Como mencionamos, na

perspectiva de Dionisio (2005), que se ampara nos estudos da semibética social, pois

a multimodalidade refere-se as mais distintas formas e modos de
representagdo utilizados na construcdo de uma dada mensagem, tais como:
palavras, imagens, cores, formatos, marcas/tracos tipograficos, disposi¢éo
da grafia, gestos, padrdes de entonacao etc.

Desse modo, um dos aspectos presentes na videoprova do Enem é a

utilizagcdo de recursos gréficos/visuais atrelados ao texto sinalizado, uma reflexao
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que também deve fazer parte do processo de producdo do material. Krusser (2017,

p. 17) enfatiza que

0s elementos visuais complementares e os destaques no texto sdo ricos
para serem explorados graficamente, tanto no texto escrito como em lingua
de sinais, e podem ser usados com criatividade e originalidade para atrair
atengao e marcar a identidade da publicagéo.

Krusser (2017, p. 60) destaca ainda que a utilizacdo desse recurso €
essencial para a compreensdo e até mesmo para o desempenho do candidato
surdo:

A organizacao das informacdes e a navegacdo serao diferentes num texto
escrito e num texto em lingua de sinais. O prazer de virar a pagina para o
leitor de um livro pode ser absurdo para o leitor de um material em Libras.
Clicar para a intérprete continuar a leitura em momentos inesperados pode
ser completamente sem sentido. Mas elementos visuais que indiquem a

passagem do tempo e mostrem a posigdo a cada momento, permitindo que
o leitor perceba sua evolugéo, podem ser essenciais.

E primordial que essa organizacdo respeite a estrutura enunciativa de cada
lingua envolvida e ainda as questdes relacionadas a identidade visual do exame.
Sobre isso, Krusser (2017, p. 56) aponta para as questdes da materialidade, formato
e estilo grafico, que transmitem ideias sobre o conteludo para que essa estrutura
enunciativa contemple os objetivos do INEP para o Enem.

Identidade visual é um conjunto de caracteristicas que definem um padrao
na comunicagdo visual de uma instituicdo, produto ou sistema de
informacdes, tornando-o reconheciveis visualmente. [...] Na mudanca de um
texto escrito para a lingua de sinais podemos manter a identidade visual do

material original utilizando elementos semelhantes e adotando um estilo
com caracteristicas em comum.

O Enem nao é genuinamente em Libras, ndo é uma prova criada e pensada
na estrutura linguistica dessa lingua. Ele é pensado/criado/elaborado em Lingua
Portuguesa e retextualizado para Libras, sendo a construcdo resultante desse
processo uma nova producdo, que envolve elementos gramaticais, semanticos,
pragmaticos da Libras e mantém-se a base informacional que emerge do texto em
LP e nunca se distancia dele.

A construcdo de um texto videossinalizado depende de como o0s seus
elementos composicionais se articulam, considerando as diferengas textuais

relevantes. Elas se orquestram com as marcas sintaticas e seméanticas da Libras, os
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padrées de linguagem proprios, a verbo-visualidade e a sua estilistica. Marcuschi
(2010, p. 39) aponta que o estilo se relaciona com a linguagem apresentada e a sua
totalidade, englobando os fatores linguisticos e extralinguisticos que compdéem a sua
situacionalidade. Silva (2019, p. 137-138) concorda e acrescenta como estilo sendo
a construcao dessa relacao, o grau de formalidade e de informalidade escolhido pelo
sinalizante para a producao, principalmente do género prova, pois o autor se refere a
provas de vestibular em videossinalizado.

Silva (2019) apresenta como aspectos composicionais estruturais de um
videossinalizado os seguintes atributos: o (i) espaco de sinalizacdo configura-se no
espaco em tela ocupado pelo sinalizante. Essa posicao incita, em algumas
situacdes, o grau de formalidade ou informalidade do texto. Esse espaco de
sinalizacao expde o corpo do sinalizante e 0 espago que seus movimentos ocupam
em video. Como também para que esse espaco seja considerado suficiente, deve-se
considerar a logistica de edicao e a presenca de aplicacdes de elementos, como
plano de fundo, vestimentas, as camadas de video, o encaixe da sobreposi¢cdo de
figuras e ilustracbes, legendas, efeitos de transigcdes, efeitos adicionais, de forma
que eles permeiam, mas nao prejudiquem a clareza da informacao a ser transmitida.

Ja o (ii) enquadramento de maos e dedos tende a observar o movimento das
maos dos sinalizantes, na tentativa de limitar a sinalizacdo ao enquadramento em
tela, evitando exceder o espago de sinalizar e, assim, mantendo a postura e os
movimentos fora do espago; como também considerar a (iii) velocidade da
sinalizacdo, podendo ser de forma mais lenta ou mais veloz. Essa variante depende
do momento do discurso, do seu valor semantico ou do momento do processamento
mental da informacao (Silva, 2019, p. 140).

Na sequéncia, o autor supracitado ainda aponta a (iv) soletracdo manual
(essa técnica é tratada também como datilologia®® da palavra) e a velocidade dessa
soletragcdo, utilizada para termos em linguas orais, principalmente substantivos
préprios, ou para alguns termos técnicos especificos de alguma area, ja que em
algumas situacdes, ndo ha uma palavra técnica com o sinal equivalente. Ferreira

(2020, p 29), em sua gramatica das linguas de sinais, a conceitua como

33 . . . . - ~ .

Ferreira (2010) registra datilologia como o alfabeto para utilizar na tradugédo de nomes préprios ou
palavras para as quais ndo se encontra equivalentes em Libras. Para isso, adotam-se letras do
alfabeto da Lingua Portuguesa para o uso nas maos.
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A datilologia (soletracdo manual) é linear. Segue a estrutura oral-auditiva. E
um recurso do qual se servem os usuarios da lingua de sinais para casos de
empréstimos linguisticos vindo das linguas orais, constituindo-se de um
alfabeto manual criado a partir de algumas configuragées de méo(s)
constituintes dos verdadeiros sinais. As vezes, a datilologia é incorporada a
estrutura prépria dos sinais ou da lingua, perdendo seu carater especifico
de soletragao.

Silva (2019, p. 180) ainda acrescenta sobre a localizagdo da mao no momento
da datilologia, para que ela esteja clara. E realizada pela mao dominante do
sinalizante, podendo ser tanto a direita como a esquerda. Quanto a posicao, ela
deve ocorrer no local em que fique mais clara e evite a frente do rosto e o “ponto
obscuro”, que dificulta a percepgao ou a torna mais dificil de ser compreendida.
Sobre a posicdo da mao no momento da datilologia, Valsechi (2015, p. 72) indica

que

Na Libras, o uso da datilologia deve ser localizada em frente ao corpo (lado
do rosto e ou frente do peito), pois facilita a clareza linguistica, e, portanto,
nunca deve ser feita na frente do rosto. Ainda assim, alguns fazem
soletracdo manual em frente ao rosto, o que deixa a traducdo mais
complexa, além de prejudicar as expressoes faciais.

Quanto a posicao das maos, Silva (2019) cita que ha os sinais com omissao
de mao ndo dominante, as pausas estilisticas, ou seja, em videossinalizado ou em
espacos de discursos mais formais ha uma tendéncia de manter ambas as maos
juntas. Essa postura dos sinalizantes nao é rigida, mas € importante observar suas
variacdes e o seu valor semantico no discurso. O autor apresenta alguns tipos de
pausas, usadas em contextos mais formais e institucionais. Ele enfatiza que ndo ha
uma maneira certa ou errada, mas sim, que o importante é a pausa escolhida pelo
sinalizante ser a que Ihe é mais confortdvel, e pode também valer-se de mais de
uma variacao dessas pausas.

No que concerne a organizagdo gramatical da Libras e seus elementos
sintaticos, Silva (2019) considera os (vi) parametros® articulados gramaticalmente

(configuragdes de maos, ponto de articulagdo, movimento, direcionamento,

Segundo Felipe (2001), a fonologia da Lingua Brasileira de Sinais se constitui a partir dos
parametros que compdem seu nivel linguistico, ou seja, sdo formados a partir das configuracdes de
maos, ponto de articulagdo, movimento, orientacdo e a expresséo facial e dos demais elementos
envolvidos nos sinais.
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expressbes faciais e corporais) e ainda os (vii) classificadores® como marcas
textuais essenciais para a producédo adequada no nivel formal da Libras.

Outro componente em destaque no quesito organizagdo gramatical sdo os
elementos déiticos. Moreira (2007, p. 32-33), em sua defini¢do, ressalta “que déixis é
indicar os participantes (déixis de pessoa), o lugar (déixis de lugar) e o tempo de
uma comunicagdo (déixis de tempo)’. Ou seja, sdo os apontamentos,
direcionamentos que necessitam de delimitar sua posicdo espacial no momento da
sinalizacdo, tornando-se um marcador, que pode indicar uma pessoa, lugar ou
tempo dentro do discurso.

Nesse contexto, a sintaxe visual é integrada de diferentes formas gramaticais.
Expressa-se ainda por meio de elementos como dos destaques em zoom e visual,
que recorre a tecnologia para dar uma melhor visibilidade a informagéo. Junto aos
contrastes e saliéncias dada, as cores, iluminacao, saturacao, nitidez, do plano de
fundo melhoram a visibilidade em textos multimodais, como afirma Kress e van
Leeuwen (2006):

A identificagdo da saliéncia dos elementos ocorre mediante a intensificagao
ou suavizagdo de cores, contraste, brilho, superposicdo, entre outros
recursos semidticos. Como afirmamos, anteriormente, a saliéncia esta
intimamente ligada ao valor de informacdo e € responsavel pelo
direcionamento do olhar do leitor.

Cada um desses aspectos fomentam os recursos lexicais gramaticais do
discurso verbossinalizado presente nos textos e nos retextos produzidos em Libras.
A seguir apresentamos o capitulo metodolégico, o qual busca a melhor estratégia
para identificar os elementos recorrentes da producdo de um videossinalizado

retextualizado em Libras.

35 . ~

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), os classificadores sdo geralmente usados para
especificar o0 movimento e a posicdo de objetos e/ou pessoas, ou ainda sdo empregados para
descrever o tamanho e a forma desses elementos.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Ao frisar que a metodologia de um trabalho € a maneira sistematizada de
como a pesquisa sera estruturada e aplicada, Marconi e Lakatos (2017, p. 106)
afirmam que a metodologia “responde, a um s6 tempo, as questdes como? com
qué? onde? quanto? Com isso, em funcdo dos objetivos elencados, determinamos
0s movimentos na busca por responder ao propédsito da pesquisa. Desse modo,
dividimos este capitulo nas seguintes sec¢bes, enfocando: (i) a natureza tedrico-
metodoldgica e abordagem da pesquisa, (ii) a delimitacdo do universo de pesquisa,
(iii) a coleta e geracao do corpus para andlise e (iv) procedimentos de analises.

5.1 NATUREZA TEORICO-METODOLOGICA E ABORDAGEM DA PESQUISA

Segundo Gil (2002), é preciso considerar como o0s procedimentos
metodoldgicos sdo utilizados. Assim, cada tipo de pesquisa ou dialogo do
pesquisador com os dados pressupde um método pelo qual ele encaminha o estudo
do tema de interesse.

Isso posto, para alcancar os objetivos elencados, esta tese inscreve-se
epistemologicamente como uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa, pois
“busca um equilibrio entre as perspectivas de pesquisa qualitativa e quantitativa”
(Ferreira; Lino de Araujo, 2013, p. 2). De natureza descritiva-interpretativa e
exploratéria (Silva; Menezes, 2000; Ludke; André, 2017), e, ainda, como pesquisa
documental digital (Vergara, 2005; Costa, 2014), pois entendemos que o0s
procedimentos para seu desenvolvimento devem algar, com métodos cientificos em
aplicacao da ciéncia, o aprimoramento dos conhecimentos relacionados a tematica,
no caso, a producdo do instrumento de avaliacdo Enem e a videoprova
retextualizada para ingresso de alunos surdos no Ensino Superior.

Para reconhecer a abordagem mista®® quanti-qualitativa, ¢ importante situar
as distingcdes das abordagens quantitativa e qualitativa, as suas caracteristicas e a
relacdo com a natureza da pesquisa. Minayo (2009) aponta que nao acredita em
uma perspectiva que indique a integracdo entre abordagens, mas sim, na

3% Como denominou Creswell e Clark (2007), ao sistematizar a pesquisa quanti-qualitativa/quali-
quantitativa ou métodos mistos, no qual um conjunto de dados (quantitativos) apoiam os outros dados
(qualitativos) ou vice-versa, ambos os dados também sao obtidos simultaneamente.
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complementaridade de ambas, conforme particularidades do objeto de pesquisa. A
relacdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade, nao se
reduz a um continuum, ela nao pode ser pensada como oposi¢ao contraditéria. Pelo
contrario, é de se desejar que as relagdes sociais possam ser analisadas em seus
aspectos mais “ecoldgicos” e “concretos” e aprofundadas em seus significados mais
essenciais. Assim, 0 estudo quantitativo pode gerar questdes para serem
aprofundadas qualitativamente e vice-versa. Metodologia essa que permite, de
acordo com Alves (2011, p. 72),

[...] fornecer explicagbes consistentes e empiricamente fundamentadas

sobre o processo constitutivo do ato de traduzir, valendo-se para tal do

cruzamento de analises quantitativas e qualitativas de um determinado
corpo de dados, e sendo respaldadas por parametros de intersubjetividade.

Para tanto, nesta pesquisa, o local onde identificamos todo o conteudo do
corpus esta disponivel na internet, especificamente na versdo integral das
videoprovas em Libras do Enem dos anos 2017, 2018 e 2019 disponibilizadas no
site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) (http://enemvideolibras.inep.gov.br/), como também as videoprovas do Enem
na integra, dos anos 2020, 2021 e 2022, no canal oficial do Youtube do referido
instituto. Desse modo, trata-se de um estudo documental, porque os registros nas
plataformas digitais se constituem como documentos digitais.

Isso posto, o cunho documental digital decorre em razdo de o trabalho ser
realizado em ambientes digitais e com a insercdo do pesquisador na interacdo
mediada por computador para observacdo do objeto de analise (Amaral; Viana;
Natal, 2008).

Em seu percurso metodoldgico, por esta tese caminhar como uma pesquisa
documental, que analisa a videoprova do Enem e os recursos visuais nela utilizados,
como afirma Gil (2002), esse tipo de pesquisa possui fases, como o plano de
trabalho, a identificagcdo e a localizagdo das fontes para obtengdo do material e o
tratamento para com os dados coletados.

Assim, de acordo com Kozinets (2010), uma metodologia que visa a tratar
documentos virtuais para a caracterizagdo de seu corpus, cuja estrutura s6 é
possivel de ser delimitada se for levado em consideragao o fato de que se tem como
facilitador e assisténcia para mediagdo a rede social Youtube ou o suporte digital,
baseado no modelo prototipico do género prova e nos recursos multimodais que o
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configuram a serem melhor explicitados ainda nos topicos seguintes. Nessa
perspectiva,

A escolha dos documentos ndo é aleatéria. Ha geralmente alguns
propositos, ideias ou hipéteses guiando sua selegdo. Por exemplo, para
uma andlise do processo de avaliagdo nas escolas o exame das provas
pode ser muito Gtil. JA para o estudo da interacdo grupal dos alunos a
analise das provas pode nao ser necessaria (Bogdan; Biklen, 1994. p. 40).

A partir dos dados selecionados para o corpus documental, uma outra fase da
pesquisa se constitui como de descricdo. Para descrever como se da a construgéao
da prova do Enem em Libras, pode-se qualificar esta pesquisa também como de
natureza descritiva, assim definida porque:

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relagbes entre variaveis. Sdo inimeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais

significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados
(Gil, 1994, p. 28).

Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 61-62) ressaltam outras caracteristicas da
pesquisa descritiva. Para eles,

[...] a pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou

fenébmenos (varidveis) sem manipula-los. Procura descobrir, com a maior

precisdo possivel, a frequéncia com que o fendmeno ocorre, sua relacao e

conexao com os outros, sua natureza e suas caracteristicas. Busca
conhecer as diversas situagdes e relacdes que ocorrem na vida social.

Dada essa perspectiva, o carater exploratério se da conforme se investiga
acerca do tema, tornando-o mais elucidativo, explorando-o, no intuito de
disponibilizar informacbées para uma investigacdo mais aprofundada, dispondo de
uma maior familiaridade com o tema (Gil, 2008). Os estudos descritivos focam nas
caracteristicas do objeto pesquisado, primando pela identificacao das caracteristicas
funcionais e qualitativas das videoquestbes. Esses dados foram observados,
analisados, interpretados e categorizados sem a interposicdo do pesquisador,
apenas suprindo a finalidade de registrar analises pontuais.

Desse modo, de acordo com os autores supracitados, destacamos como é
importante considerar este trabalho, também, como uma pesquisa descritiva-
interpretativa, pois, partindo do foco geral, a técnica padronizada de coleta de dados
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particulariza o carater descritivo, lida com os mundos naturais e sociais ao detalhar e
analisar os recursos digitais como ferramenta para a construcao de conhecimento.

Logo, considerando que os autores supracitados concordam com um mesmo
posicionamento para o tratamento do nosso corpus, compreendemos que esta
pesquisa faz uma andlise documental digital, descritiva-interpretativa e exploratoria.
Por isso, podemos declarar sua natureza como sendo hibrida.

5.2 DELIMITACAO DO UNIVERSO DE PESQUISA

Neste trabalho, os procedimentos de conhecimento do corpus de estudo se
deram oportunizados pela funcionalidade da internet, que permite acessar 0s
documentos digitais, prova escrita, prova em video, reconhecer as suas
organizacoes, sua producao e edicao das videoquestdes. Ja4 que o objeto de estudo
se deu por meio da observacao em plataformas digitais (Amaral; Viana; Natal, 2008),
logo, é o meio de acesso e a ferramenta utilizada para a coleta dos dados.

Para além, Kozinets (2014) acrescenta o fato de que através da internet é
possivel o estudo de recursos de multimidia, como textos, audios e videos, que
enriguecem o material da pesquisa, aliados a praticidade, rapidez e facilidade na
coleta e 0 armazenamento dos dados no tempo e no espaco também sdo pontos
positivos a considerar.

Nesse contexto, e imergindo nas praticas de retextualizagdo, analisar-se-ao
concomitantemente dois textos, respectivos das provas do Enem, cujo acesso é de
dominio publico® e estao disponiveis de livre acesso para consulta no site oficial do
INEP e no canal do Youtube do instituto. Segue link de acesso direto as provas

analisadas, organizadas por ano, o tépico | a prova escrita e o Il a prova sinalizada.

° 2019 (h Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2019/2019_PV_impress
o_D1_CD10.pdf.

(1) Disponivel em: http://enemvideolibras.inep.gov.br/.

° 2020 (h Disponivel em:

7 Em razéo disso foi dispensado o parecer do comité de Etica em pesquisa.
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https://download.inep.gov.br/enem/provas_e_gabaritos/2020_PV_impresso_D1_CD1
0.pdf.

(11 Disponivel em:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjz5Kd6rxbE4g302uLX08Qi15vGpoHFQh.

° 2021 (h Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/enem/provas_e_gabaritos/2021_PV_impresso_D1_CD1
0_ampliada.pdf.

()] Disponivel em:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjz5Kd6rxbE639e YNmMZCZ9XqwoBuobDiV.

° 2022 (h Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/enem/provas_e gabaritos/2022_PV_impresso_D1_CD1
0_ampliada.pdf.

(1 Disponivel em:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjz5Kd6rxbE6cxGoNjUSL5x98KMse4SRW.

A escolha por esses anos se deve ao fato de esses espacos de veiculacao
focarem os anos de modernizacdo do exame, sendo de facil acesso na rede social
oficial do INEP, e o Youtube ser uma plataforma atualizada de videos, contendo, até
o momento da coleta dos dados, as provas dos anos de 2020 a 2022. Para
comparar a evolucao anual dos exames, 0 ano de 2019 foi incluido. Contemplando
assim, as edigbes disponiveis no Youtube e considerou-se a plataforma, porém,
sabe-se que, nela estdo os primeiros anos da prova em Libras, que sao o marco das
conquistas por um Enem acessivel. E diante da necessidade de escolha optamos
apenas pelo Ultimo ano. Ja os cadernos de provas em portugués estao disponiveis
diretamente no site do instituto.

A seguir, a Figura 17 apresenta a visao geral inicial da plataforma no site do
INEP ao se acessar a videoprova do ENEM em Libras dos anos de 2017, 2018 e
2019. Na tela de abertura ha, na parte superior, um video introdutério de
apresentacao e, na parte inferior, a divisdo por ano do exame em hiperlinks, direto
da tela inicial do site em acesso. Na lateral direita, o0 QR Code, podendo ser
acessado de qualquer aparelho com acesso a internet, com a opg¢éo de visualizar a

pagina na integra.
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Figura 17 — Videoprovas do Enem no site do INEP

Videoprova RYOSIPREVAS
em Libras

e T erem

Fonte: INEP (2022)%®

A plataforma do Enem em Libras do INEP traz as videoquestbes com os
enunciados e as opgdes de respostas como opc¢ao a serem acessadas por pessoas
que buscam aprofundar os conhecimentos para o Enem, como apresentado na
Figura 17. Em uma visao geral, foram identificadas mudancas nas caracteristicas
dos aspectos visuais e no padrdo a cada ano, ocorrendo mudancas de cor;
alteracées na tela de imagem e na barra de ferramentas das questbées com
ilustragdes. Essas mudangas ndo sdo encontradas nos anos seguintes, em 2020,
2021 e 2022.

Como trata-se de conteldos em video, a observacao sistematica de todo o
material aqui analisado pode ser realizada através da ferramenta Print Screen, com
a qual capturamos as telas das cenas dos videos que consideramos relevantes para
representar as analises realizadas. Em conjunto, o QR Code disponibilizando o link
de navegacdo da pagina, que permite o acesso direto e automatico as
videoquestdes em Libras no canal do INEP, disponivel em plataforma virtual publica
para observacao e analise em todas as areas do conhecimento, como pode ser
percebido na lateral da Figura 17.

38 Disponivel em: http://enemvideoclibras.inep.gov.br/. Acesso em: 10 jan. 2023.
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A escolha pelo Enem se deu, inicialmente, pois esse exame, especificamente,
apresenta uma mudanca de modelo com relacdo ao Enem escrito e as gravacoes
das provas em Libras, que vém progredindo a cada edigcdo. Percebemos
aperfeicoamentos no novo modelo de material e apresentagdo de conteudo
materializado nas suas videoquestdes, ou seja, a apresentacao dos enunciados e as
opcoes de respostas da videoprova em Lingua Brasileira de Sinais sofre mudancgas
e melhorias de estruturacao a cada edi¢cdo. Por conseguinte, alterando-se na prova
escrita em Portugués, que segue sendo estruturada no suporte 2D sem alteragoes
nesse nivel.

A Figura 18 a seguir apresenta a visao geral do canal oficial do INEP, no
Youtube, onde anualmente o Enem em Libras é disponibilizado em playlists
especificas, onde podemos observar também algumas informag¢des, como o numero

|39

de inscritos — atualmente um total de cerca de 142 mil™ — e as visualiza¢des desde a

sua criagao, em 30 de agosto de 2011.

Figura 18 — Canal do INEP oficial no Youtube
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Fonte: INEP (2022)*

Para os anos de 2020, 2021 e 2022, as videoquestdes ndo estdo disponiveis
no proprio site do INEP, apenas nessa pagina oficial do Youtube,
A iniciativa de disponibilizar as videoprovas das edigdes a partir do ano de

39 Informacao de 12 de margo de 2024.
40 Inep oficial. Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCzcROM6Epqq7jCOhbEIXCJg.
Acesso em: 8 jan. 2022.
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2017 gera material acessivel para consulta on-line. Assim, a plataforma possibilita a
inclusdo aos participantes do exame previamente, oportunizando-lhes mais
autonomia e oportunidades, pois eles acessam as VQs em Libras e em Lingua
Portuguesa, concomitantemente, podendo estudar questbes dos anos anteriores
disponiveis no site oficial e/ou também canal do Youtube do INEP.

5.3 COLETA E GERAGCAO DO CORPUS PARA ANALISE

Nesta sec¢éo, apresentamos a constru¢do do corpus investigado, constituido
pelas videoquestdes da prova do Enem em Libras coletadas no site oficial do INEP e
no canal do Youtube do instituto. O detalhamento que desenvolvemos a seguir esta
concentrado nas provas dos anos de 2019, 2020, 2021 e 2022.

Como a prova tem aspecto disciplinar, faz-se necesséario catalogar as
questdes e as VQs de cada conteudo por area de conhecimento. As quatro areas de
conhecimento abordadas no exame sao: Linguagem, Codigos e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Matematica e suas Tecnologias, sendo uma somatéria de 180 questdes por area e
suas respectivas alternativas, por cada edicdo do exame, constituindo assim o
corpus ampliado.

Isso posto, totalizamos para esse corpus ampliado um total de 720 VQs.
Porém, manusear todas as questdes de todas essas areas de conhecimento vai
além do que se é necessario. Desse modo, critérios foram estabelecidos para a
construcdo do corpus restrito, dentre eles, iniciamos eliminando as questdes de
lingua estrangeira.

Optar por nao analisar as questdes de lingua estrangeira € uma questao de
nao englobar outra lingua nas discussbes. Fato que o Enem deixa a critério dos
alunos candidatos optar por responder a questées de inglés ou espanhol. Essa
escolha é realizada no ato da inscricdo. Por j4 se tratar de uma pesquisa que
trabalha o texto-base em Lingua Portuguesa e o texto-meta em Libras, séo
irrelevantes as cinco questoes, por edicao, que envolvam uma terceira lingua.

Outra observacéo realizada para chegar ao corpus restrito foi quanto as areas
de conhecimento. Optamos apenas pela prova de Linguagens, cdédigo e suas
tecnologias por esta ter uma maior gama e complexidade de géneros textuais,

alguns desses textos informativos, literarios, infograficos, obras de arte, quadrinhos
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etc., explorando a verbo-visualidade. Assim sendo, a possibilidade de analisar essa
variedade contempla o que buscamos, chegando a um quantitativo de 40 questdes
por edicdo, totalizando 160 questdes. Diante dessa quantidade, acreditamos
encontrar a recorréncia dos processos de retextualizagdo presentes nos enunciados
das VQs do Enem em Libras e seus aspectos constitutivos.

As demais areas de conhecimento também tém uma grande variedade de
géneros e sao provas que contam com a presenga das estruturas visuais que se
busca nesta pesquisa. Porém, diante da necessidade de restringir o corpus,
selecionamos a area de conhecimento em que os textos motivadores tém mais
variagdes na forma verbo-visual em que se apresentam, ja que as outras etapas do
enunciado e os elementos visuais composicionais sdo padrao, independentemente
da area de conhecimento.

Analisar os dados qualitativamente significa recorrer a todos os materiais
disponiveis com 0s quais nos propomos a trabalhar. A escolha pelas VQs do Enem
em Libras que constituem a amostragem decorre dos critérios estabelecidos para
analise e a necessidade de um dado quantitativo consideravel para construgédo do
corpus, cujos aspectos linguisticos e multissemiéticos sao préprios do processo de
retextualizagdo, comuns na transposicdo do texto escrito para o texto em Libras nos
elementos multimodais.

Como é possivel constatar, as questdes estruturais sdo pontos fortes, ndo é
s6 uma questdo débvia de apresentar diferengcas de um texto escrito e um texto
sinalizado, mas, como o0s elementos, que s&o padrdo, se apresentam em cada uma
dessas modalidades.

Na sequéncia, um exemplo ilustrativo de uma questdo do Enem do ano de
2019 e sua respectiva VQ, em que é possivel perceber as mudangas estruturais
ocorridas na retextura dessa questdo. Na Figura 19, a questdo em Lingua
Portuguesa encontrada no material impresso e a Figura 20, a sua respectiva VQ em
Libras, ambas disponiveis no site oficial do INEP para acesso. Note que é possivel
perceber as mudancgas estruturais oriundas dos processos de orquestracdo da VQ
retextualizada que se pretende na investigagao.



Figura 19 — Questao em Lingua Portuguesa
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Disponivel em: www.acnui.org. Acesso em: 11 dez. 2018.

Nesse cartaz, o uso da imagem do calgado aliada ao
texto verbal lem o objetivo de
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criticar as dificeis condicbes de vida dos refugiados.
revelar a longa trajetéria percorrida pelos refugiados.

incentivar a campanha de doagles para
os refugiados.

denunciar a situagdo de caréncia vivida
pelos refugiados.

simbolizar a necessidade de adesfo & causa
dos refugiados.

Fonte: Caderno de questdes Enem (2019)
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Vale salientar que a estrutura dos enunciados das questdes e das

videoquestdes no Enem é padrédo para todas as areas de conhecimento, para todos

os anos de edi¢cdo do exame selecionado para analise e nas modalidades de lingua

encontradas, como apresentado na Figura 19, na modalidade da Lingua Portuguesa

impressa, e na Figura 20, na modalidade Libras videossinalizada.

Figura 20 — VQ retextualizada em Libras
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Fonte: Plataforma ENEM em Libras (2019)
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Na Figura 20 também ¢é possivel ver todo o layout da plataforma Enem em
Libras, o video inteiro, acima a barra indicando qual a area de conhecimento da
prova; no lado esquerdo, um painel com instru¢des, a numeragao das questdes para
escolha e acesso, como também a redacdo, e o gabarito; na parte inferior,
comandos para controle de velocidade e partes do enunciado e as alternativas de
resposta. Lembrando que essa visdo é exclusiva do site. Os candidatos tém acesso
na hora do exame apenas ao video por meio de DVD. As versbes do Youtube séo
diferentes.

A praticidade com que a prova € disponibilizada € uma ferramenta didatizada
de apoio e incentivo a alunos surdos que se interessam por prestar 0 exame, pois
podem, a qualquer momento, acessa-la e respondé-la. J& para os professores
desses alunos, eles podem recorrer a elas como consulta e ainda como modelo de
material didatico e avaliativo.

Para esta pesquisa, objetivamos identificar a orquestragcdo envolvida na
construgdo da questdo retextualizada e seus aspectos multimodais dentro das
estratégias visuais. O Quadro 4 a seguir apresenta o trabalho realizado de selecao
das VQs, sendo possivel perceber a visualidade da prova de linguagem, sua
evolugao respectiva a cada ano que constitui 0 corpus, com 0 seu respectivo tempo
estimado.

Considerando a necessidade de equiparar para perceber as mudancas
emergentes de um ano para outro, com o quadro comparativo, € possivel ver a
evolugao visual do exame, como também a relativa variagdo do tempo de prova, que
é vista de forma positiva. Com essas diferencas observadas no Quadro 4, também é
possivel conhecer a identidade visual do exame em Libras e a somatéria do tempo

em visualizagao Unica por ano de aplicacao.

Quadro 4 - Distribui¢cdo das videoquestdes constituintes do corpus

Ano Detalhamento visual ilustrativo da prova de Linguagem, | Tempo de prova
Codigos e suas Tecnologias
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1h57min33s

2019
1h53mini17s

2020
2h11min39s

2021
2h1min56s

2022

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Para o processo de retextualizacdo que aqui vamos analisar, o fator tempo
nao € crucial, pois, como é possivel perceber no Quadro 4, ndo ha um padrédo. Os
fatores que interferem no tempo nao interferem na visualidade, ndo havendo um
valor fixo para cada prova ou VQ.

Com as amostras reunidas das estruturas das VQs e os itens examinaveis
que sao relevantes para verificagdo sistémica acerca dos processos de
retextualizagdo do texto escrito para o sinalizado, dos modos de registro e edicéao,
utilizando elementos multimodais, nos quais também buscamos por semelhancas e
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diferengas que ocorrem entre as areas, as recorréncias de retextualizagédo, que sao
o foco na construgcédo das questdes sinalizadas e apresentadas nos suportes de tela.

O manuseio dos dados coletados, como sugerem Bogdan e Biklen (1994),
reflete na preocupacéo com o processo, que € maior do que o zelo que se tem com
0 produto, pois o interesse do pesquisador ao investigar um determinado fato é
verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e no conteudo a
ser considerado. Para isso, ao assistir a todas as videoquestdes determinadas nas
paginas de acesso, tendo a prova em portugués impressa em maos, tomamos nota
dos elementos visuais e linguisticos que sdo naturais ao processo, das recorréncias
encontradas e das impressfes enquanto um sujeito surdo que assiste a um

videossinalizado.

5.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Com as informagdes coletadas, € o momento de consolida-las. Para isso, de
posse das teorias acerca do assunto tratado e dos dados gerados na coleta do
corpus, com as analises a serem realizadas sera definido o caminho objetivado
nesse percurso. Esta pesquisa assume-se para identificacdo e analises das VQs e
0s respectivos critérios de andlises estabelecidos durante a coleta de dados, em que
se percebe as mudancas estruturais do texto em portugués, movendo-se até o texto
em Libras e toda a sua orquestracdo do movimento de retextualizacdo para a
construcédo da prova do Enem em Libras para que os candidatos surdos tenham um
exame acessivel e em consonancia com a garantia de seu direito linguistico.

Gil (1994, p. 43) aponta que, “todavia, para analisar os fatos do ponto de vista
empirico, para confrontar a visdo tedérica com os dados da realidade, torna-se
necessario tragar um modelo conceitual e operativo da pesquisa”, ou seja, delimitar
cada etapa a ser considerada nos procedimentos de andlises.

Considerando que o Enem é um exame para admissao para o Ensino
Superior, que avalia os resultados dos alunos candidatos, se estdo aptos para o
ingresso nessa etapa de ensino e visa também a considerar todas as habilidades e
competéncias expressas por esses candidatos no contato e resolugdo da prova,
consequentemente, torna-a necessario ser inclusiva e acessivel, posto a
heterogeneidade dos candidatos, sendo relevante analisa-la criteriosamente. No

caso desta tese, com a atencdo direcionada para a videoprova em Libras e sua
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faccao por meio de processos de retextualizacao.

Moraes (1999) propds cinco etapas para a realizacao da analise dos dados,
que foram consideradas ao coletar dados nas VQs dos Enem investigados. S&o
elas:

(i) Preparagao das informagoes;

(i) Unitarizacao ou transformacao do conteudo em unidades;

(iii) Categorizacao ou classificagdo das unidades em categorias;

(iv) Descricao;

(v) Interpretacéo.

A primeira etapa refere-se a preparagcado e a transformacédo dos dados para
constituirem as informacdées a serem submetidas a analise de conteddo, uma vez
que os dados ndo sao inteiramente dados, mas necessitam ser preparados
adequadamente para tal (Moraes, 1999, p. 5). Todos os dados coletados apds
assistir as VQs e verificar a questdao em LP, as anotagdes realizadas e todas as
informacgdes colhidas foram organizadas em quadros de acordo com cada uma das
categorias analiticas e percebidas em torno dos possiveis processos de
retextualizagdo observados,

Para a segunda etapa, que se refere ao processo de unitarizacdo ou a
transformacdo do conteludo em unidades, realizamos, de forma criteriosa, a
observacdo das questbes em Portugués e das videoquestbes em Libras, em
confronto com as teorias acerca desses processos de retextualizacdo, objetivando
perceber os aspectos constitutivos dos enunciados retextualizados, os elementos
visuais e linguisticos envolvidos.

A classificacdo das unidades em categorias, na terceira etapa, emerge da
necessidade de organizar dados coletados em categorias que facilitem a gestao das
informagdes, elencando o que se considera como semelhancas e diferencas
existentes nos aspectos constitutivos dos enunciados respectivos a ambos os textos
e assim contribuir para as fases seguintes. Em carater organizacional, as categorias
foram assim definidas: (i) o suporte textual ; (ii) recursos visuo-espaciais; (iii)
estrutura textual enunciativa; (iv) construcdo composicional; (v) elementos
linguisticos e extralinguisticos.

O Quadro 5, com os aspectos a considerar como categoria analitica, na

primeira coluna, destaca as categorias, € na segunda coluna, os recursos de cada
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uma dessas categorias, que serdo considerados nas analises dos enunciados nos

processos de retextualizagao:

Quadro 5 — Aspectos analiticos categéricos

Categorias Recursos

Suporte textual papel, da prova impressa;
tela, da prova videossinalizada.

Recursos visuo-espaciais elementos que representam a identidade visual ao
exame, a zona de informacdo a ser apresentada, o
selo Enem, o padrdo de numeracdo das questdes, o
enquadramento, cores, peliculas, letra, fonte, linhas,
plano de fundo, vestimenta, iluminagao.

Estrutura textual enunciativa a organizagdo enunciativa estrutural do texto, do
género (no caso do Enem, sua estrutura, a avaliagao
com texto motivador, pergunta e alternativas de
resposta).

Construgdo composicional uso de aparatos complementares como: imagens de
texto, composicdo, infografia, fotografia, videos,
cortes, efeitos especiais, foco, zoom, margens,
destaques, notas, citacdes e legendas.

Elementos linguisticos e extralinguisticos | a tradugdo intermodal, e a materialidade linguistica e
extralinguistica envolvida. Como por exemplo: os
movimentos, acréscimos, adaptacoes,
contextualizacbes, omissdes, escolhas linguisticas,
retomadas, traducéo livre, literal, cultural, repeticao
com a permanéncia do propdésito comunicativo entre
os textos. E ainda, os recursos nao verbais, como
movimento corporais diversos (palmas, pulos, giros,
olhares, posi¢ao); ao focar na sinalizagdo e o respeito
as caracteristicas das linguas de sinais com o uso de
estratégias como: classificadores, configuragbes de
maos, expressoes faciais e corporais,
direcionamento, movimento, morfismo, role play,
apontamentos, prosodia, articulagdo de boca,
alfabeto manual, revezamento, entre outras.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Com os aspectos categéricos mencionados no Quadro 5 e com as amostras
do exame dos anos de 2019 a 2022, atentamos aos itens examinaveis que sdo mais
relevantes para os processos de retextualizagdo do texto escrito para a Libras
videossinalizada. Ao visualizar todas as videoquestdes, houve uma percepcao prévia
da presenca de todos esses elementos multimodais, ou no minimo predominancia
da maioria deles, na construcao das questdes em portugués e videoquestdes da
prova em Libras, configurando a retextualizagdo. Ou seja, no Quadro 5 temos, de um
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lado, os critérios analiticos estabelecidos seguidos; na tabela, os recursos dos
elementos presentes selecionados pela razdo de possuirem o claro uso em sua
respectiva area e caracteristicas relacionaveis aos processos de retextualizacao,
tornando-se os critérios passiveis de analises.

A quarta e a quinta etapas apontadas por Moraes (1999) referem-se a
descricdo e a interpretacdo construidas com base nos dados catalogados e
categorizados, ou seja, as consideragcées sobre como a prova do Enem em Libras
retextualizado garante o direito linguistico dos surdos e a andlise de como ocorrem
esses processos de retextualizacdo na construcdo da videoprova, encontrar essa
recorréncia configurada retextualizacao construida na construgcdo do género prova
enquanto mudanga da lingua escrita em portugués para a videoprova em Libras,
mantendo as matrizes de referéncia, as habilidades e competéncias que sao
caracteristicas do exame.

Com base nos critérios apresentados no Quadro 5 e baseados na realizacao
das analises, acreditamos que compreender como ocorreu a retextualizagcdo, sob a
Otica da multimodalidade e da multissemiotica, utilizando-se dos recursos
visuoespaciais, a GVD, nos enunciados retextualizados das videoquestées do Enem,
nos anos propostos, garante a manutencdo de sua esséncia avaliativa,
independentemente do modo, e a acessibilidade linguistica a que os candidatos
surdos tém direito.

No capitulo 6 a seguir a exposicao sistematizada desses dados analisados,
seguidos de consideracdes adicionais acerca de toda a reflexdo em torno do objeto
de estudo, expondo algumas conclusdes a respeito do texto metavisual, que é
produto dessa retextualizagdo multimodal em videossinalizado, apontando o Enem

como modelo composicional.
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6 ANALISE DA ORQUESTRACAO DOS ENUNCIADOS DAS VIDEOQUESTOES
DO ENEM: TEXTO METAVISUAL (TMV)

O foco deste capitulo é apresentar nossa andlise dos processos de
retextualizagdo identificados na construcdo dos enunciados das videoquestdes
(VQs) da prova do Enem em Libras e relacionar esses processos, sob a otica da
multimodalidade e da multissemiotica, considerando 0s recursos visuoespaciais
mobilizados para a construgéo, na Libras videossinalizada, das provas do Enem.

Fundamentadas no referencial tedrico apresentado nos capitulos iniciais e
nos procedimentos metodoldgicos utilizados nesta investigacdo, as secoes a seguir
serdo compostas das observagbes realizadas, partindo das analises das VQs,
sequenciadas da discussdo dos resultados obtidos e reflexdes levantadas durante

toda a pesquisa.
6.1 A RETEXTUALIZAGAO NA CONSTRUCAO DO TMV

Para tratar de aspectos oriundos das praticas de retextualizacao desta tese,
partimos da premissa de termos dois textos em questdo, um que € o texto-base, em
que a sua textura e sua comunicabilidade é em Lingua Portuguesa escrita, e o texto-
meta, cuja origem depende inteiramente das modificacbes de ordem para a
recriacdo, em Libras. Principalmente em se tratando da mudanca de uma lingua
para outra, de um texto para um novo texto, mantendo o propésito comunicativo, que
propde em sua esséncia na sua base informacional, orientando-nos com as teorias
propostas por Marcuschi (1993, 2010), Dell'lsola (2007), Travaglia (1993, 2013),
Matencio (2003, 2003), para quem a retextualizacdo e todos os elementos
indispensaveis em seu desencadeamento processam com 0s seguintes algoritmos:
o TB como sendo o Texto-Base e o TM como sendo o Texto-Meta, e o alvo, que é
chegar aos resultados, originando o TMV lido como Texto Metavisual.

Segue na Figura 21 a apresentacao dos textos envolvidos no processo de
retextualizagdo no Enem abordados nesta tese, propostos como cerne da discussao,
no qual, o TMV se origina como resultante do processo de retextualizagao,

constituindo-se de um videossinalizado multimodal em Libras.
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Figura 21 — Apresentagao dos textos envolvidos no processo de retextualizagdo abordados
nesta tese

—_— ™
TB I—; RETEXTUALIZACAO —l

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)

Ha questbes a se considerar para delimitar a construcdo desses textos
propostos, principalmente acerca das particularidades de cada modalidade, pois ha
fenbmenos que sao préprios da representacdo da oralidade, da escrita, e 0s que
devem ser considerados em ambos. Inicialmente, o TB, escrito em portugués,
considera elementos significativos respectivos a ele, como paragrafos, tipos de
letras, pontuagdo, grafia alfabética, ou seja, as regras de orquestracdo do texto
escrito, e nesse caso, a estrutura enunciativa, que € prépria do exame.

Ja o TM, costumeiramente, trata-se de um texto originado como resultado da
retextualizagdo, que mudou toda a sua estrutura, pois deixou de ser um texto no
formato do TB para ser um novo texto, em um novo formato, dotado de marcas que
pertencem ao texto escrito, dada a sua génese, mas mantém sua base informacional
e considera principalmente as caracteristicas do novo formato. O que aqui nesta
pesquisa intitulamos de TMV sao os elementos pertinentes ao TM adicionados as
questdes proprias da visualidade necesséarias a um texto em Libras videossinalizada.

Como por exemplo, partir de um texto em registro escrito para um texto em
registro sinalizado, pensado para ser gravado em video, que passa a considerar
elementos préprios da sinalizagdo, como a prosédia, a entonagao, a gestualidade, os
movimentos do corpo, os olhos, os apontamentos, entre outros. Como pode ser
aferido na Figura 22 a seguir, que trata da questdo 22 (Q22) do Enem 2020, em
ambos os formatos, ilustrando a organizacao visual dos dois textos.
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Figura 22 — Questao 22 no Enem 2020 apresentada em TB e em TMV
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Fonte: INEP (2020)

E possivel visualizar na Q22 ambos os formatos. Inicialmente o TB, ou seja, a
prova impressa, uma questdo com dois textos motivadores, de acordo com seus
respectivos géneros, sendo um deles com apenas texto e o outro com
caracteristicas visuais, em um texto verbal contido em uma imagem de cartaz colado
em um poste. Na sequéncia, o enunciado e as alternativas com as opgdes de
resposta. Ao lado, a apresentacdo da mesma questdo em Libras videossinalizada, a
proposta em TMV, que segue os mesmos elementos constitutivos sequenciais da
questdo impressa, o género textual e os elementos do exame, somado a sua
identidade visual, deixando de se apresentar na Lingua Portuguesa e configurando-
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se em uma outra lingua, a Libras, registrada por meio de gravacao de video, tendo
em seu formato uma nova constituicao, retextualizada.

O TMV descende do TM, ja que seria uma extensdo dessa producao
retextualizada, no formato de Libras videossinalizada, pois nele consta toda a
maaquinaria necessaria prépria da retextualizagcdo, como a mudanca de ordem, a
apresentacao do género, a manutencao ou a continuidade do propésito comunicativo
e seus sentidos, considerando que cada texto é unico (Travaglia, 1993, 2003), e
agregada aos elementos de uma producdo em LS gravada em video. Sua
singularidade é o produto, o texto-meta videossinalizado, considerando a sua
estrutura visual.

Percebemos que, independentemente da lingua ou do formato, a
retextualizagdo ocorrida nao foi um processo mecanico, mas mudangas que
envolvem operagdes complexas, interferindo no cédigo e no sentido (Marcuschi,
2010), evidenciando aspectos caracteristicos do TB e do TM, de modo que o0s niveis
de compreensao se constituam equivalentes, independentemente do formato ou do
suporte.

As possibilidades de retextualizagdo que Marcuschi (2003) propde pairam nos
movimentos entre escrita e oralidade em varias direcoes, pelo fato de esse autor
focar no uso da modalidade oral da lingua. Para o processo de andlise aqui
proposto, acrescentamos a discusséo as linguas sinalizadas, de modalidade gesto-
visuais-espaciais, propondo quatro possibilidades de retextualizagdo nas interacdes
com textos nas linguas de sinais: o vinculo estabelecido entre a sinalizagao-escrita,
sinalizagao-sinalizagao, escrita-sinalizagao e escrita-escrita*' [registro]*?, surgidas da
necessidade de registro em diferentes contextos de comunicacdo, somadas as
novas tecnologias de video e suporte de tela e a emergéncia da inclusao linguistica,
a producao textual varia desde sua concepg¢ao original até a sua forma final.

Logo, em se tratando do Enem em Libras, esse vinculo estabelecido € o da
escrita para a escrita, pois a intercorréncia do movimento ocorre em materiais
registrados, considerando cada suporte, tendo em vista a necessidade que o género
prova exige e a especificidade do exame, que aponta para uma equidade no acesso

A escrita aqui é vista como forma de registro, e ndo como ato de escrever. Como exemplo, 0s
videossinalizados, que em consequéncia do uso de recursos tecnolégicos tornam-se uma opcao de
registro para as linguas de sinais.

*2 Rever o Quadro 6 nesta tese, pagina 61.
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simultaneo aos suportes especificos a cada modalidade e a cada lingua em uso e na
sua estrutura enunciativa padrao.

Independentemente de a lingua ser Portugués ou Libras, a prova caracteriza-
se por natureza avaliativa e a sua estrutura enunciativa padronizada em ambas, nao
se considerando sua taxonomia*® ou a possibilidade de erros e acertos, mas sim, a
sua estrutura e os elementos verbais e visuais contemplados na estrutura
observada.

O que é caracteristico a um texto para ele ser considerado um TMV séo os
seus elementos originados da necessidade de transformar materiais visuais,
tornando-os linguisticamente acessiveis. Sao textos sinalizados, criando materiais
retextualizados com estrutura visual apresentada em um suporte de tela no formato
de videossinalizado. Assim, sua materialidade linguistica liga-se a sua estrutura
enunciativa coerente com estratégias visuoespaciais da lingua de sinais,
componentes multissemidticos, originados de uma traducdo intermodal e
organizados sob a 6tica da GDV, proporcionando uma leitura realmente significativa
e confortavel para o usuario nativo da Libras.

A Figura 23 apresenta cada um desses elementos encontrados nas VQs do

Enem, constituindo-os como Texto Metavisual.

Figura 23 — TMV e sua composicao
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Fonte: Elaborada pelo autor (2023)

* Termo definido por Boom (1971 apud Moretto, 2008; Lino de Araujo, 2017) referente aos niveis de
complexidade de uma atividade e o nivel de aprendizado exigido no processo de avaliagao.
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Nesse esquema, registramos a composi¢cao do TMV, o que representa e 0
que nele constitui-se estruturalmente, enquanto resultante de uma retextualizagéo e
sua génese. Podemos perceber todos os elementos discutidos nesta tese,
condicionantes ao texto videossinalizado e aplicados ao Exame Nacional do Ensino
Médio em Libras.

Na Figura 24 a seguir, apresentamos um esquema com a orquestracao dos
elementos constitutivos do TMV, que serdo detalhados categoricamente nos tdpicos
seguintes, apresentando 0 que é necessario ter em sua composigdo, cComo no caso
do exame do Enem. Todos os elementos apresentados podem ser percebidos nas
questdes analisadas em toda a prova.

Figura 24 — Elementos constitutivos do TMV
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Fonte: Elaborada pelo autor (2024)

Esses elementos constitutivos somam-se para compor o TMV. Com relacao
ao suporte, os recursos tecnolédgicos sao imprescindiveis para a multimodalidade. As
gravacles, até a tela onde o candidato tera acesso as videoquestoes, dependem
desses mecanismos. A visuo-espacialidade carrega a marca identitaria do Enem. As
estruturas sequenciais e visuais orquestram e dao o valor informacional a cada
unidade composicional. Enfim, a traducédo intermodal que se constitui agente de
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transposicdo entre o texto em Portugués e o TMV valem-se de técnicas e
abordagens tradutérias préprias do sistema de trabalho para registros em Libras.

E necessaria uma atencdo a toda essa maquinaria dos movimentos de
retextualizagdo, no que se refere aos niveis de equivaléncia semantica e estrutural
do TB para o TMV. Dada a relevancia do exame, os atos de mudanca nao podem
ocorrer aleatoriamente, ou com rigor semantico exclusivo ao texto escrito em
portugués, todas as observagdes e analises realizadas focam em ambos os textos e
consideram cada um dos elementos presentes.

Quanto aos niveis de compreensao, ja que se trata de uma avaliacdo nacional
que mede habilidades e competéncias dos candidatos, essa retextualizacdo deve-se
atentar a, em suas mudancas, considerar que questbes taxondmicas entrem em
valia.

Observacdes que busquem indicar o certo e o errado nao sao o intuito, mas
sim, observar o suporte escolhido e sua visualidade, os sinalizantes e as suas
escolhas, os acréscimos, as reordenacdes, as posicoes, as edi¢cbes, a recorréncia
de todos esses movimentos da construcdo da prova e se esta perpetua o seu
propésito avaliativo original.

Diante do exposto até aqui, segue a mostra das recorréncias encontradas nas
provas do Enem de Linguagens, codigos e suas tecnologias, dos quatro anos
analisados, objetivando apresentar o que foi verificado como recorréncias

predominantes e os elementos estruturais e semanticos no exame.

6.2 ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO TMV NO ENEM EM LIBRAS: SUPORTE
DIGITAL

No momento do exame, o candidato surdo que, no ato de sua inscricao,
solicitou o recurso da prova em Libras tem, simultaneamente, ambos os textos, a
prova impressa que todos os candidatos no Brasil inteiro recebem e a prova em
videossinalizado em Libras, em TMV, que é disponibilizada em um suporte de tela,
dada a sua materialidade linguistica ser de matriz visual-sinalizada. Assim, por meio
de registro em video, o suporte, condizente com a Libras, traz as questdes em Libras
videossinalizada.

Quanto ao TB, que esta impresso no papel, esse € seu suporte. Quanto ao
TMV ser em DVD, é preciso um notebook (a tela) para o candidato acessa-lo e,
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ainda, a versao da prova impressa, para que ele possa acompanhar a leitura, pois a
prova € retextualizada e nao produzida exclusivamente em Libras, sendo
necessarias as duas versdes. Nesse quesito, € importante considerar 0 uso € o
registro de recursos tecnologicos como suportes digitais para o video ser veiculado.

A Figura 25 a seguir representa esses suportes de papel e de tela utilizados
no Exame Nacional do Ensino Médio. O primeiro, o caderno de prova 10, sempre na
cor verde, no primeiro dia contém 90 questdes das areas de conhecimento de
Linguagens, codigos e suas tecnologias e de Ciéncias Humanas e suas tecnologias,
como também a redagado; no segundo dia de exame, as demais 90 questdes de
Matematica e suas tecnologias e Ciéncias da natureza e suas tecnologias. Esse
caderno de questbes é permanente para a prova em Libras, com a sequéncia das
questbes equivalente na prova videossinalizada. E o segundo, o suporte digital com
0s mesmos elementos do primeiro, diferenciando apenas na cor, que é azul, e na
disposicao visual, dado o tipo de suporte.

A equidade exigida para o momento do exame ocorre por meio desses
suportes, o fisico e o digital, a que os candidatos tém acesso concomitantemente,

ilustrados a seguir.

Figura 25 — Suportes fisicos e digitais considerados no Enem

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)

Ambos os suportes sdo considerados registros escritos, pois, nesta tese, a
escrita ndo trata do ato de escrever, mas do seu sinébnimo enquanto registro de uma

lingua.
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Para uso do candidato ouvinte, o registro impresso da Lingua Portuguesa é
suficiente para seu acesso, mas, para o aluno surdo, apesar de a lingua de sinais ter
a possibilidade de um registro escrito proprio*, em papel, essa escrita ndo atende a
especificidade do exame, dado o seu formato e por ter um tempo fixo, ficando a
cargo do material retextualizado o acesso do aluno surdo.

6.3 ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO TMV NO ENEM EM LIBRAS:
ESTRATEGIAS VISUOESPACIAIS

Sao consideradas estratégias visuoespaciais 0s elementos multimodais e
multissemidticos usados como recursos visuais que agregam conceito a visualidade
do texto. Ao observar a orquestragdo visual de seus elementos constitutivos,
percebemos o0 esquema da identidade visual e os recursos graficos utilizados.
Observando as Figuras 26 e 27, notamos como essa disposi¢cdo ocorre, tracando

semelhancas e diferencas em ambas as modalidades:

Figura 26 — O layout da Questao 17 do Enem 2019
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Fonte: INEP (2019)

44 , ] _ . : , "
A escrita das linguas de sinais possui alguns sistemas propostos, como por exemplo, o signwriting
e a Elis, ja empregados e circulando dentro da comunidade surda, mas ndo sao foco desta pesquisa.
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Na Figura 26, o texto em TB apresenta-se visualmente conforme a
padronizacdo das questbes, com as trés partes que compdem sua estrutura
enunciativa, que é recorrente a todas as questées e em todos 0s anos observados.
A variagao ocorre apenas no género usado no texto motivacional, que, em sua
apresentacdo, segue caracteristicas préprias do género empregado. Os
espacamentos, a fonte das letras, as marcas textuais e sua disposicdo geram um
conforto ritmado e marcam a padronizagao, que € uma forte caracteristica, sendo

esse padrao indispensavel para a construgéao da identidade visual do exame.

Figura 27 — O layout da VQ 17 do Enem em Libras de 2019
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Fonte: INEP (2019)

Todos os elementos visuais padronizados presentes no TB emergem no TMV
de acordo com a sua respectiva modalidade de lingua, como também recorre ao uso
de elementos estéticos visuais necessarios a um texto videossinalizado. Todo o
layout observado na questdo da Figura 27 pertence, respectivamente, a um
elemento presente também no TB e soma-se aos recursos visuoespaciais do TMV, e
estes, por sua vez, também constroem uma questao videossinalizada padronizada e
estruturalmente em concordancia com o que o Enem propde.

Quanto a construgdo da identidade visual do TMV na prova do Enem e
disponivel para acesso do candidato nas plataformas digitais, o material encontrado
no ano de 2019 no site do INEP é o mais aproximado com o que ha no DVD
disponibilizado no dia do exame e exposto na Figura 27. Em contrapartida, os dos
demais anos analisados, encontrados no Youtube, sdo somente o video da questao,
sem o0s comandos disponiveis exclusivos para a prova, apenas os comandos da

prépria plataforma de video.
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Toda a movimentacdo possivel de ser realizada estd no campo visual e é
intuitiva. Comandos como “play” e “stop”, barra de rolagem, ou ainda, a sequéncia
das questdes, ajudam no tempo dado ao candidato, visto que a grande quantidade
de VQs por dia pode ser exaustiva e confusa para alguns.

Quanto aos planos de fundo utilizados, que sdo a base da visualidade, é
neles que todos os elementos multimodais, multissemidticos e linguisticos
incorporados a partir do TB sao dispostos, que s&o sempre na cor azul, sem adornos
e com a presenca de pontos de luz variando a tonalidade, principalmente no centro
da tela.

A escolha de cores para o plano de fundo também caracteriza essa
legibilidade. Krusser (2017, p. 68) comenta que “as cores podem influenciar a leitura,
intelectualmente e emocionalmente, promover maior concentracdo ou provocar
cansagco e desinteresse”. Optar pela cor azul contribui para a organizagdo das
informagodes, exprime conforto, contrasta com os tons de pele e da vestimenta usada
pelos sinalizantes, favorece a compreensdo visual e a sensacao de formalidade,
como menciona Silva (2019, p. 155): “Entende-se o plano de fundo azul como um
elemento convencionado para géneros formais do discurso”, como no caso do
corpus analisado, em se tratando de uma prova com a amplitude do Enem e seus
enunciados padronizados.

A cor azul é padrdo em todos os anos em questdo, porém ha mudancas de
tom e efeito de um ano para outro, configurando uma evolugdo que considera a
necessidade estética e visual, sem perder a padronizacdo dos elementos,
amplificando o conforto que causam.

Isso posto, atenta-se ao ano de 2021, que optou por um azul mais escuro do
que os demais anos, proporcionando mais conforto a candidatos surdos que também
tém baixa visdo. Os efeitos de contrastes, com pontos de luz centralizados,
incrementam a visualidade nesse plano de fundo, proporcionando a ideia de
profundidade e amplitude, reforcando a organizacéo das informacdes. Na sequéncia,
a Figura 28 apresenta os planos de fundo, suas respectivas cores, contrastes e sua
evolucao no decorrer dos anos apresentados.
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Figura 28 — Cores e contrastes dos planos de fundo

Enem 2021, prova em Libras videossinalizada | Enem 2022, prova em Libras videossinalizada

Fonte: INEP (2019, 2020, 2021, 2022)

Observamos o quanto a cada ano ocorrem mudancas que mostram o cuidado
editorial com a visualidade e o equilibrio, trazendo conforto para os candidatos.
Esses aspectos extralinguisticos manifestados na presenca dos sinalizantes, seus
movimentos corporais, de olhares e posicionamento estratégico, paralelo a isso
ainda ha os aspectos semioticos, que compdem a informacéo visual, como o uso de
imagens, cortes, efeitos, foco, zoom, destaques, iluminacdo, toda a estrutura
composicional da zona de informagdo em que os dispositivos infograficos se
apresentam, o enquadramento, caracterizando estratégias visuoespaciais
elementares a composicao do TMV, que elevam a sua estrutura enunciativa e que
também estdo, principalmente, presentes nos géneros emergentes no texto

motivador.
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6.4 ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO TMV NO ENEM EM LIBRAS: ESTRUTURA
SEQUENCIAL

A estrutura sequencial dos enunciados, apresentada por Lino de Araujo
(2017) para exames de larga escala, a exemplo do Enem, se constitui de trés partes,
sendo a primeira o texto-base®; a segunda, o enunciado; e a terceira, as
alternativas, das quais apenas uma esta correta. A autora ressalta que essa
estrutura compde uma unidade coerente e coesa que exige do candidato as
habilidades que serédo avaliadas. Isso posto, e em posse das questdes em TB e em
TMV, é possivel claramente observar essa tessitura estrutural, pois todas as provas
tém a sua identidade visual, que é o padrao estrutural a cada edicéo

No suporte escrito em Lingua Portuguesa permanece o padrdo descrito
acima, considerando sua composicao em (i) texto motivador, que geralmente € um
texto inteiramente verbal ou até multimodal. Ocorre também em alguns a presenca
de dois textos motivadores, e neles, uma gama de géneros a considerar com suas
respectivas caracteristicas linguisticas, que exigem a capacidade de leitura e
compreensao, em tempo habil para cada questao.

Em seguida, (ii) o enunciado, geralmente uma frase breve e objetiva, texto
injuntivo. Nas provas dos anos analisados, foi possivel perceber que sdo geralmente
frases a completar ou perguntas diretas e que pouco estabelecem uma relagcdo com
o texto motivador. Percebemos a auséncia de pontos de interrogacdo, ou a pouca
recorréncia de pronomes interrogativos, apenas fica claro na leitura que se trata do
enunciado pela posicdo que ela ocupa ser padrdao, pois sempre vem antes das
alternativas e mantém uma relagdo de codependéncia com elas.

Por sua vez, (iii) as alternativas sempre iniciam com letras minusculas,
evidenciando essa codependéncia e dando a ideia de continuidade. Essas
alternativas estdo sempre organizadas em cinco opgbes de multipla escolha,
demarcadas pelas primeiras letras do alfabeto, em que apenas uma é a correta,
configurando o que se chama de gabarito.

Sobre o TB e suas abordagens, percebemos a variedade de géneros, dentre
eles, e em sua maioria, textos informativos, como reportagens, artigo de opinido,

resenhas, géneros literarios narrativos, dialogais, poemas e letras de cancoes,

* Para elucidar, o termo texto-base indicado por Lino de Araudjo (2017) ndo se refere ao TB, e sim,
refere-se ao texto motivador das questdes do ENEM, que contextualizam o enunciado da questao.
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géneros multimodais, como cartazes, infograficos e obras de arte sobre os temas
mais variados. Inclusive, foi possivel perceber desde o ano em que o tema da
redacao foi “Desafios para a formagao de surdos no Brasil” que a comunidade surda
€ contemplada com pelo menos uma pergunta, por edigdo, em que ela é o centro,
abordando, por exemplo, tematicas como Slam do corpo, ou Surdonews, ou ainda
autores surdos, artistas plasticos surdos, até HQ em que a personagem € surda,
mostrando visibilidade e empatia.

A natureza do formato do TMV € entendida como uma produgdo em Libras
videossinalizada, pois o0s sinalizantes posicionam-se em destaque, mantém a
relacdo com a camera e a todo momento ha a presenca de recursos multimodais,
seja por questdes de identidade visual ou por questdes necessarias ao género

envolto.
6.4.1 Sinalizantes

A presenca de dois sinalizantes®® e os efeitos de transicdo marcam a
estrutura apresentada por Lino de Araujo (2017), no TMV, em que o sinalizante 1
(S1) é encarregado da atuacao na retextura dos textos motivadores e o sinalizante 2
(S2) é o agente do enunciado e das alternativas, fato que é possivel constatar na

Figura 29 a seguir.

46 . . . . o

O termo sinalizante é compreendido aqui como a pessoa que sinaliza os textos, por se tratar de
uma lingua visual, em que o corpo é usado como transmissor textual, ficando em destaque as
expressdes faciais, corporais, as maos, movimentos e o registro € filmado em video e visto pelos
candidatos na hora da prova, como ainda, posteriormente disponibilizado nas plataformas digitais do
INEP. Esses sinalizantes tém sua imagem vinculada a prova, mesmo que esse trabalho seja
realizado por uma equipe multiprofissional, é a atuagédo dele que fica em evidéncia. Nao importando o
género dessa pessoa, se surdo ou ouvinte, considera-se principalmente a sua fluéncia e performance
diante da gravacao e cumprindo os critérios definidos para a escolha do profissional.
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Figura 29 — Esboco apresentando a distribuicao dos S1 e S2 no TMV
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Fonte: Elaborada pelo autor (2023)

O S1 presente nas provas posiciona-se centralizado nas questdes em que o
texto é majoritariamente verbal, e nas questdes em que o texto motivador €&
multimodal ele desloca-se para a esquerda, disponibilizando espago na tela para
esse texto. Por ele ser 0 encarregado pelos textos motivadores e especificamente na
prova da area de conhecimento de Linguagens, cddigos e suas tecnologias e conter
uma gama de géneros textuais diversificados, sua performance deve estar de acordo
com o género, que sinaliza também os titulos e as referéncias, caso haja.

Ja o S2 atua nas etapas seguintes da estrutura enunciativa, mantendo-se
sempre centralizado e com uma postura indiscutivelmente séria e neutra ao sinalizar
0 enunciado e as alternativas. Cabe a ele, em sua performance, indicar orientagcdes
além das presentes na prova em LP, pois, por ndo ter pontuagdo ou pronomes
interrogativos contidos nos enunciados do TB, ocorre de forma diferente no video. A
frase “Dadas as alternativas, escolha somente uma unica correta” (VQs Enem, 2019,
2020, 2021, 2011, tradugao nossa) se repete em todas as VQs dos anos analisados,
logo ap6s a sinalizagdo da sentenca enunciativa injuntiva, configurando um
acréscimo relevante para a estrutura de uma retextualizacdo com repercussao direta
no discurso.

Outro fato citado por Lino de Araujo (2017) é o paralelismo existente entre o
enunciado e as alternativas, a codependéncia entre elas, em que no texto em

portugués evidencia-se por meio de pontuacdo ou a falta delas e a propria
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disposicao enunciativa, cuja pergunta precede as opg¢des de resposta. No TMV, esse
paralelismo € perceptivel nas VQs por meio da distribuicdo dos sinalizantes e o fato
de haver apenas dois. Embora no suporte escrito haja trés etapas, instintivamente
deveria ser distribuido também em trés sinalizantes, o que ndo acontece. O S2 é o
agente desse paralelismo sintatico, construindo a relacdo necessaria nessa
complementacao estrutural.

Ainda sobre a Figura 29, do lado esquerdo em TB é possivel ver as trés
partes apresentadas e visualizar os elementos citados presentes nelas, e do lado
direito, a visualizacdo do TMV, a forma como o texto motivador foi visualizado na
hora do exame e as demais partes. Centralizado, um esquema mostrando a
organicidade da presenca dos sinalizadores em cada uma das partes. Para
visualizar a questdo completa e perceber detalhadamente cada uma dessas partes,
pode-se acessa-las pelo QR code que aparece ao lado.

Percebe-se no sistema de revezamento, em que se delega ao S1 o texto
motivador e ao S2 o enunciado e as alternativas. Esse esquema de revezamento
contempla a organizagdo enunciativa do TMV e organiza demandas referentes ao
tempo e a coesdo. Essa organizacao intencional transmite a verbovisualidade, além
de materialidade linguistica, aspectos extralinguisticos, semiéticos e de retextura
presentes.

Desse modo, a intencionalidade visual reforca a equidade do propdésito
comunicativo, marcado pelos sinalizantes. Se de um lado o candidato ouvinte, que
tem o portugués como L1, acessa a questao sistematicamente pensada e ordenada
para que figuem claras as diretrizes do exame e possa avalia-la de acordo com suas
habilidades e competéncias; do outro lado, o candidato surdo deve também
conseguir acessar a avaliagdo de forma condizente, e isso é posto por intermédio do
esquema estrutural e enunciativo do TMV, sintatica e semanticamente coeso,
marcados na presenca e na prosddia dos sinalizantes.

A prosédia dos sinalizantes ndo é o alvo nesta tese. Apenas as que séo
estratégias e/ou procedimentos respectivos a retextualizagdo, algumas escolhas
linguisticas, como o0s acréscimos, as adaptacbes, as substituicdes, as
contextualizacdes, as variacdes de sinais, ou seja, as escolhas tradutérias que
tenham por finalidade a clareza das informagdes e o respeito a comunicabilidade do

texto de origem, que séo respectivos a performance dos sinalizantes.
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Por sua vez, as escolhas linguisticas que sao realizadas de forma
padronizada destacam a importancia do trabalho em parceria dos sinalizantes 1 e 2,
pois € notdrio que essas escolhas realizadas no texto de referéncia sdo as mesmas
nos enunciados e alternativas ao manter essa equivaléncia.

Outro elemento imprescindivel que liga os paralelismos enunciativos sdo as
pausas de efeito de edicdo, as quais sao recorrentes em textos videossinalizados,
dando ideia de ordem, de mudanga entre as partes da questdo, e a substituicao
entre os sinalizantes. Elas recorrem principalmente nas transigcbes entre o texto
motivador e o enunciado, entre o enunciado e 0 acréscimo de comando, entre o
acréscimo de comando e as alternativas e entre cada uma das alternativas, em
todas as questdes observadas.

Essas pausas ocorrem como efeito de edi¢cdo, nas transicdes entre um
momento do enunciado e outro. Trata-se de um recurso audiovisual necessario para
a localizagao dentro do texto, pois elas ocorrem estrategicamente na passagem de
uma parte para outra, com efeito esmaecer em preto, marcando o recorte final de
uma parte e inicio da proxima. Observe o Quadro 6 a seguir, em que o efeito foi
utilizado para marcar a passagem do texto motivador para o enunciado, tornando
essa separacao mais clara, ocorrendo, também, na passagem de uma alternativa

para outra.

Quadro 6 — Efeitos de edicado nas transicoes

VQ 10, ano 2019
S1
Final do texto motivador

Tempo: 1min e 38s

VQ 10, ano 2019
S2

Transicdo entre o texto
motivador e enunciado

Tempo: 1min e 39s
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VQ 10, ano 2019.
S2
Inicio do enunciado

Tempo: 1min e 40s

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Vale destacar que o uso desse efeito em fade-in e fade-out, em preto, séo
recorrentes em textos videossinalizados, objetivando destacar o efeito de transicao e
a passagem da mudanga de paralelismos. No caso do Enem em Libras, a mudanca
se da para a parte enunciativa e a parte das alternativas também.

Do lado esquerdo do Quadro 6, estdo as informacdes sobre a VQ e o que
aparece em cada um dos flames, quem aparece e qual parte esta sendo transmitida,
inclusive o tempo de video no qual o print foi tirado, indicando que sé&o apenas 3
segundos em que o efeito de edicdo acontece, demarcando as partes e a
decorréncia padronizada que a VQ exige.

6.4.2 Acréscimos interrogativos

Na estrutura enunciativa, um acréscimo em todas as questdées sinalizadas
consistiu em situar o candidato em que parte da questédo ele se encontra, em que o
S2 se apresenta no trecho da pergunta sinalizada, com a presenca de estruturas
interrogativas, que pouco ha no TB. Nesse interim, a S2 recorre a estratégias de
contextualizacao de lingua de sinais, em que a marca linguistica torna o que foi dito
na sinalizacdo uma efetiva pergunta em LS. Nos graficos a seguir, & possivel
perceber a recorréncia dessas interrogativas, por ano e por disciplina abordada na
prova da area de conhecimento de Linguagens, codigos e suas tecnologias.

Ao reconhecer essa recorréncia, identificamos: o que ou o que é; qual; como;
por qué; para que e explicar, como é possivel observar em cada grafico mostrado
por ano de edigdo do exame. Todos eles carregam uma sintonia com as alternativas,
enfatizando ainda o paralelismo que ocorre e que se faz necessario para que a

estrutura em LS esteja condizente com o que se esta propondo.
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Grafico 1 — Enem 2019 e a recorréncia de acréscimos interrogativos em seus enunciados

&0

a0 i

Quantidade de que

Cgua™ D Cuall Quaks? Coma? Por qué? Para qua? Explicar?
que &7

Area do conhecimento

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
Na andlise feita com os dados coletados no Gréfico 1, foi possivel perceber no
ano de 2019 essa variagdo quanto ao uso de acréscimos interrogativos e compara-lo

com os demais anos a seguir:

Grafico 2 — Enem 2020 e a recorréncia de acréscimos interrogativos em seus

enunciados

Quantidade de questides

Cque? O Qualf Quais? Como? For qué?® FPara que? Explicar?
e &7

Area do conhecimento

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Conforme o Grafico 2, o pronome “explicar” aparece uma Unica vez por se
tratar de uma prova objetiva com alternativas. Esse verbo aplicado como acréscimos
interrogativos raramente se aplica ao formato do exame, como é possivel ver 0 uso
mais recorrente de pronomes mais diretos, como “quais” ou “que”, por exemplo.

Ainda com base nos acréscimos interrogativos, apresentamos o Grafico 3 referente
ao ano de 2021 a sequir:

Grafico 3 — Enem 2021 e a recorréncia de acréscimos interrogativos em seus

enunciados
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a qum’ O que Quall Quais? Coma? Por qué? Fara que? Explicar?

Area do conhecimente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

E notério que a variagdo recorrente dos acréscimos interrogativos permanece
nessa gama de variagbes e que nos anos de 2021 e 2022 ela decresce em relagao
aos anos anteriores. Segue o Gréfico 4, referente ao ano de 2022, com o numero de
recorréncias registradas:
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Grafico 4 — Enem 2022 e a recorréncia de acréscimos interrogativos em seus

enunciados
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Vale salientar que essas recorréncias néo se configuram como uma facilidade
para o candidato surdo, pois por ele ser um sujeito visual, ha mecanismos
linguisticos da LS que sdo necessarios para que a questdo retextualizada tenha
sentido na lingua-alvo, e este sendo uma recorréncia de acréscimo na pergunta,
torna-se uma marca linguistica da estrutura enunciativa.

Nota-se, em todos os anos analisados, que 0s acréscimos interrogativos o
“‘que” € o mais usado, seguido de “qual’. Os dois tém em comum o seu uso em
perguntas diretas e objetivas, sem um termo ou uma pontuacao que indique o que é
a pergunta, apenas um texto injuntivo que direciona a uma possibilidade de resposta
também direta e objetiva, a ser encontrada em uma das alternativas do enunciado
que, no caso do candidato surdo, essa informacao precisa estar em concordancia
com a gramatica da Libras.

E possivel observar a incidéncia similar no uso dos demais acréscimos
interrogativos “como”, “para que” e “por que”, haja vista que os termos em portugués,
como, “pois”, “por’, “porque” foram percebidos de forma a estabelecer uma
equivaléncia semantica com esse acréscimo.

Dito isso, a escolha por outro termo se da pela palavra presente na escrita do
enunciado, como exemplificado na VQ11 de 2020. Esse fato & perceptivel nas

demais questdes, pois a presenca de um termo que pede algo a mais que a
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pergunta realizada demanda também, em Libras, a escolha por outro termo mais
especifico.

Ja nos demais acréscimos usados, a recorréncia encontrada varia um pouco.
E, no TB, a presenca de palavras que induzem um detalhe a mais ao procurar o que
se pede na questao, por exemplo, a VQ11 do ano de 2020, apresentada na Figura
30 a segquir. Trata-se de uma pergunta de literatura sobre a personagem Policarpo
Quaresma, do escritor Lima Barreto, e seu peculiar comportamento. Em seu
enunciado, ela foi a unica que utilizou o sinal “explicar’ ao final da sinalizacdo da
parte enunciativa. Para isso, no TB ela pede “justifica-se”. Quando a questdo em

portugués usa esse tipo de injuncao, a variante ocorre também em Libras.

Figura 30 — Exemplo de questdo e 0 uso dos acréscimos interrogativos

Questdo 11 ] B3 OO o
Policarpo Ouaresma c:ldadao bras1le|ro funmonano

publico, certo de que a lingua portuguesa & emprestada El ‘ﬂ'
ao Brasil; certo também de que, por esse fato, o d % “'!i" L
falar e o escrever em geral, sobretudo no campo das -"'I""'Ii"‘I ::i
letras, se veem na humilhante contingéncia de sofrer L
continuamente censuras asperas dos proprietarios da
lingua; sabendo, além, que, dentro do nosso pais, os
autores e os escritores, com especlalidade os gramaticos,
ndo se entendem no tocante & corre¢o gramatical,
vendo-se, diariamente, surgir azedas polémicas entre os
mais profundos estudiosos do nosso idioma — usando
do direito que Ihe confere a Constituigao, vem pedir que
o Congresso Macional decrete o tupi-guarani como lingua

oficial e nacional do povo brasileiro.

BARRETO, L Triste fim de Policarpo Quaresma
D mpon vl 1), vy, dominiopubiico gov b Acess e M8 jun, 2012

Nessa peticdo da pitoresca personagem do romance de
Lima Barreto, o uso da norma-padrao justifica-se pela

situagao social de enunciagdo representada.
divergéncia tedrica entre gramaticos e literatos.

pouca representatividade das linguas indigenas.

atitude irénica diante da lingua dos colonizadores.

@eOo@ 00

tentativa de solicitagao do documento demandado.

Fonte: INEP (2020)

Para a retextualizagdo, acréscimos como esses S&0 essenciais para construir
a coeréncia do novo texto na lingua-alvo. As questdes do Enem sao objetivas e
visam a avaliagdo dentro das matrizes de referéncias. Ou seja, 0 acréscimo esta
dentro do que o Enem propde, ja que é uma avaliacdo da construcao do TMV.
Estrutura-la a base de elementos interrogativos diretos cumpre o propdsito

comunicativo.
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Em sintese, esses acréscimos interrogativos enquadram-se como um
elemento relevante na estrutura enunciativa do préprio enunciado, enfatizando

clareza na informacao e em respeito a semantica da Libras.

6.4.3 Os textos motivadores

Dando continuidade a analise dos elementos constitutivos do TMV, faz-se
necessario, ao citar o Enem, construir um paralelo entre a variedade de géneros
textuais multissemidticos e os trabalhos de retextualizagdo que envolvem esse
exame. Inclusive, ao torna-lo acessivel em Libras, o TMV herda essas
caracteristicas e leva consigo essa diversidade de géneros textuais presentes.

Isso posto, cabe considerarmos que 0 Enem requer dos candidatos cada vez
mais habilidades e competéncias que excedem a compreensao de textos verbais,
conhecimentos diversificados, quanto a aspectos relacionados ao uso de géneros
multissemidticos com linguagens diversas, pois essa diversidade encontra-se cada
vez mais disponivel na atualidade devido aos avancos tecnolégicos.

Foi possivel constatar, nas questdes analisadas, a presenca de textos de
linguagem prioritariamente verbal, como no caso dos textos informativos que
englobam noticias, artigos de opinido, reportagens de jornal, letra de cancao,
cronicas, contos e trechos de narrativas literarias brasileiras, poemas, cordeis, até
leis nacionais e textos multimodais, como os infograficos, fotos, quadrinhos,
cartazes, anuncios para apreciar obras de arte, entre outros.

Apresentamos no Quadro 7 a seguir a frequéncia dessas representacoes
textuais multissemioticas nas provas de Linguagens, cédigos e suas tecnologias dos

anos analisados:

Quadro 7 — Variedade de géneros multissemioéticos nos textos motivadores

ENEM 2019 ENEM 2020 ENEM 2021 ENEM 2022
Texto informativo 15 16 16 23
Fotografia 1 2 1 -
Cartaz 1 2 1 3
Andncio publicitario 3 2 1 -
Poema 5 2 4 1
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Letra de cancao 2 5 3 -
Narrativa (literario) 8 8 4 14
Obra de arte 4 2 4 3
Quadrinho 1 0 2 i
Infografico 2 - 1 1
Lei - 1 - -
Cordel 1 1 - -
Total 43 41 37 47

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No Quadro 7, apresentamos, na primeira coluna, os diferentes tipos de
géneros encontrados. Nas colunas seguintes, a quantidade de cada um desses
géneros por ano pesquisado. Na ultima linha, ha a somatéria total de textos, a qual é
variavel, visto que sao 40 questdes por ano. Porém, hda casos em que em uma
questado constam dois textos motivadores.

Nesses casos em que a questao apresenta dois textos, como na Figura 31 a
seqguir, percebe-se a adicao do elemento grafico demarcando essa informagéao na
borda superior esquerda, fixada durante toda a sinalizacdo. Esse recurso visual
semibtico presente no TMV tem o mesmo valor semantico e multissemiético dele no
TB, haja vista que, em ambos os textos, ha a presenca dessa localizacao
enunciativa, com a mesma posicao e fonte de letra usada em ambos.

Segue a Figura 31, exemplificando as questdes em que ha a presenca de

mais de um texto motivador:
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Figura 31 — VQ 27 do Enem 2022 e a questdo com TEXTO | e |l realizado

QUESTAD 27
TEXTO |

EL GRECD. Laocoonte, (i=o sobie tela, 1.237cm x 1.72om
Mational Clallsny ol An, Weshinglon, Extatos Uesdos, anca 1610-1514

Dipuinnd wws: PIYSE Ivaar gl . Aeliiin w T jon. 2010 {edapiaa)

TEXTO N

Essa impressionanie obra apresenta o sacerdole
Lacooons sendo punido pelos deuses por lontar alerar
o5 trolanos da ameaga do Cavalo de Trola, que escondia
um grupo de soldados gregos. Enviadas pelos deuses,
serpentes marinhas 80 vistas matando Laocoonls &

seus dows fMhos como forma de punicio.
HAY A v FANTHSL B (Org | Tesin scbre wis
W o Jasarg Sdatmrms, 0T Enapuan |

Produrida no inicio do séoubs XV, & obra manersla

distingue-se pala

0 represantacho da nudez masculing

6 distorcho o represantar a figura humana

@ evocacho de um fato da cultura cléssica grega.

@& presenca do tema da morte como punicio da famiis

B ulkracho da pespeciiva pam integrar os diferentes
planos.

Fonte: INEP (2022)

Como se pode constatar na Figura 31, a questao 27 do Enem do ano de 2022
traz dois textos motivadores. O primeiro deles € prioritariamente visual, tratando-se
de uma obra de arte; e o outro, verbal, um breve texto informativo sobre a obra. Esse
€ 0 padrao para questdes nesse formato, um texto recorre mais a visualidade e o
outro a verbalidade. O ano de 2022, como indica o Quadro 7, foi 0 ano em que essa
duplicidade de textos motivadores mais ocorreu.

Em consonédncia com o Quadro 7, é possivel constatar que os textos
informativos e as narrativas e trechos literarios sdo encontrados em maior
quantidade que outros géneros. E possivel que isso ocorra pelo fato de, ao realizar
as analises, o critério usado para selecionar esse género e posiciona-lo em uma
categoria foi apenas de valor semi6tico, e ndo de valor seméantico, considerando-se
0s objetivos desta tese, que sdo ver a estrutura enunciativa, captar a visualidade de
cada um desses géneros e como eles se comportam no TMV.
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Nessa diversidade de géneros textuais, ha os que vao além do texto escrito
linear, recorrendo-se principalmente a multimodalidade e a multissemidtica, como no
caso das questbes que logam imagens, figuras, diferentes recursos que exploram
elementos visuais como integrantes de seu texto motivador. E possivel ver esse

quantitativo de questdes com imagens no Grafico 5 a sequir:

Gréfico 5 — Quantitativo de questdes com a presenca de imagens

40

40

Cuantidades de guesties

208 2020 2021 2022

Anos analisadas

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Conforme o Grafico 5, o ano de 2021 foi o que mais teve a frequéncia de
questbes que recorrem a imagem como um recurso visual. Mas, mesmo nesse ano,
0 quantitativo € de apenas 11 questdes, considerado ainda pouco, tendo em vista a
quantidade de informagdes multimodais disponiveis na atualidade.

Cada vez mais presente, a tecnologia influencia a criacdo de texto e fontes
referenciadas, cujos textos com essa natureza, sejam obras de artes, fotografias,
infograficos, mapas, HQs, desenhos ou outras formas de expressao visual auxiliam o
publico do exame para que tenha mais clareza nas informacdes*’ e no tempo
dedicado a cada questdo, pois se trata de candidatos que estdo em fase de
conclusdo do Ensino Médio e diariamente expostos a diversidade textual e a
recursos visuais semioldgicos.

47 . : i . . .

Tendo em vista os canais de recepcéao individual receberem estimulos por mais de um canal, isso
torna a recepgao da informagdo mais significativa, de acordo com Mayer (2009): “Os aprendizes
estdo aptos a criarem um entendimento mais profundo do que o fariam se fosse de palavras ou de
imagens isoladas”.
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Essa variedade comporta-se de forma analoga no TB e no TMV. Ao anunciar
uma imagem, por vezes o0 S1 é substituido por ela, ou também ocorre de o S1 se
deslocar para a esquerda e a imagem aparecer no plano, enquadrando-se a direita
do video, permanecendo a imagem e o S1 em tela, como é possivel visualizar na

Figura 32 a seguir:

Figura 32 — Questao 31 da prova do Enem 2021 e o uso de imagens como texto motivador

eI T ——————————————— e
05 RISCOS PARA CRIANCAS DO USO
DO CELULAR ANTES DE DORMIR
EETLD0 00 § 0L (MU 0 N S £ L, PCTNTYY
w S W WS £ SNDERDT BT TR BN, S0
‘ORERCWTATY ATROAAG | CEPREELLY
T O R N G MRAT REEL MO

e e
ST Rl i R

D OUE FAIERT
o Dlal AT S YA | ) SO S YLD AT A ) Ol

SEITLEW § A TNELAT S 2 e

+ EEOLA P DY R
R | I IENTY S 4R, R R

Dmporwes gm Sipe My gobo nm Acrmo we B8 pn 198 Oaceagmme
Mo maxdo. of mecursos vertas @ nilo wrbais empegados im
o oijesve
@ divigar informagdes cientificas sobre o uso
pndmcreminado dé aparclbos colulares
imfluenciar o leilor a mudar atludes e habilos
considensios prEjudiclas &8 clancas
refacianar o uss da lecnologia aos efeitos decormenies
da fafta de ewerckcios fisicos
imficar  madidps  eficazes para  desestimular @
wtilizacio do tesbonas peo poblioo infantil
sugerir aos pals @ responsdvels 8 substiuigho de
dispositivos mives por alrddades |dcas.

@ & @ &

Fonte: INEP (2021)

Na Figura 32, tratamos de uma questdo que traz consigo um texto
contemporaneo de género cartaz, composto por varias linguagens e os elementos
verbais e ndo verbais que se unem para formar a semiose desse texto motivador.
Intrinseco a isso, para sua compreensdo, € necessario um letramento visual. Isso
significa que o que chamamos de gramatica visual contempla essa capacidade de

orquestrar os elementos da composicao visual.
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Focamos nos elementos de composi¢ao que levaram o texto motivador para o
TMV e a sua organizacao visual com o posicionamento padrdo nas VQs. O
deslocamento do sinalizante, o enquadramento do cartaz e os elementos visuais
dispostos, em que o candidato surdo passa a ter total acesso a informacao pela
presenca e orquestracao de tais itens, sua materialidade verbal e visual.

Outra questao que se pretende levantar aqui € sobre o uso das imagens na
otica do GDV, a qualidade do padrdo de apresentagéo e o fato de estar sem cores.
Os géneros multimodais revelam a representacao das informagbes, as mudancgas e
as formas de interacao, sendo as cores um dos itens que influenciam na leitura, pois
elas criam sentido e chamam a atencao, proporcionando uma maior concentracao
ou até a perda dela.

Assim sendo, ao nos depararmos com as provas do Enem e as imagens em
preto e branco, isso gera um cansaco e um desinteresse*®. As cores originais do
texto sdo elementares para seu entendimento. Observe na Figura 33 a seguir o

cartaz com suas cores originais.

48 Cansaco visual sentido durante a leitura das VQs, pois a chamada de atengédo e os estimulos
visuais ndo incentivam a continuidade da leitura.
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Figura 33 — Reproducgao original do cartaz presente na VQ 31 do ano de 2021

S COLLE
S B

FALTA DE S6H0 M0 LOKGQ FRATO RECHIZ MORMONSS
&

G SALIFEM D

EBERME BRASIL
Fonte: BBC* (2023)

Para uma analise interpretativa da VQ 31 e sua compreensao, exige-se do
candidato uma leitura dos recursos verbais e visuais desse género, visto as
informacdes representadas nas cores e 0 que se pede no enunciado. Trata-se de um
cartaz sobre o uso de celulares por criangcas antes de dormir, em que, para
estabelecer uma relagao direta com o tema, a imagem traz um garoto em sua cama.
A cor roxo- escuro remete ao escuro do quarto e ao horario de dormir. Ele tem em
maos um celular com o display ativo, que é representado pela cor amarela. Essa cor
esta em todos os celulares que aparecem no cartaz. A fadiga que o celular ocasiona
esta representada pela cor azul mostrada na palavra celular e nos sintomas
relatados nos pequenos icones. Assim, configuram-se as cores como O
complemento sintatico necessario para a compreensao do texto motivador. O fato de
suprimirem suas cores originais anula a compreenséo total da informacao do texto.
Compreende-se que ha questdes orcamentarias, mas € necessario 0 respeito a

imagem original para ter acesso a informagao completa.

49 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/geral-42603165. Acesso em: 23 ago. 2023.
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E necessario, também, considerar o que se pede no enunciado, que é
exatamente questionando sobre os objetivos desses elementos verbais e nao
verbais. Nas matrizes de referéncia apontadas pelo INEP, esses conceitos estao de
acordo com o objetivo da avaliagcao. Essa preocupacao sintatica e seméantica emerge
da verbo-visualidade, tendo atribuicbes de leitura da VQ, didatica, ilustrativa e a
materialidade essencial para a resolugao.

Vale destacar o dominio de habilidades®®, competéncias e valores, que sdo
metas no exame avaliativo nacional do Ensino Médio, que devem ser consideradas a
todo passo.

A multiplicidade de géneros textuais presentes nos textos motivadores das
VQs, principalmente no uso de recursos visuais, serve como ponto de analise,
tratando da sintaxe visual, mobilizar conceitos na GDV trazidos para esta tese como
fundamentais para a orquestracao visual dos videossinalizados no TMV. Na
sequéncia, apresentamos as recorréncias encontradas e consideradas como
elementos essenciais na construgdo das videoquestdes.

No topico em sequéncia, o detalhamento da sintaxe visual dos enunciados em
TMV, em que se destaca a gramatica do design visual, que se conectam aos
elementos de que a Libras precisa para a sua retextualizac&o videossinalizada.

6.4.4 Acréscimo de comando

Trata-se do acréscimo de um pequeno trecho injuntivo, que orienta, por meio
de um comando simples, para o candidato surdo escolher uma alternativa correta
entre as cinco opg¢des disponiveis que aparecem apos o efeito de edicdo de
transicao ao final do enunciado e finalizam com o mesmo efeito anterior a alternativa
A.

>0 A Matriz de Referéncia de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias que acompanha o Manual do
Inscrito 2009 do Enem traz um conjunto de nove competéncias de areas, dentre as quais a area 7,
que se espera que o0 aluno/candidato possa “Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagdes especificas” (INEP, 2009, p. 2). Para tanto, ele deve apresentar trés
habilidades: “H21 — Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo verbais
utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e hébitos; H22 — Relacionar em
diferentes textos, opinides, temas assuntos e recursos linguisticos; H23 — Inferir em um texto quais
sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico-alvo, pela analise dos procedimentos
argumentativos utilizados” (INEP, 2009, p. 2).
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A seguir, a ordem sintatica sinalizada, na qual € possivel ver como esse
comando € dado. Essa ordem esta presente em todas as VQs, independentemente
do ano observado e da area de conhecimento em questdo. O uso recorrente dessa
frase em Libras é uma estratégia de atengédo a informacdo de comando padréo do

exame, em que os candidatos devem se ater a cumprir.

Quadro 8 — Frase recorrente no acréscimo de comando

VER

ALTERNATIVAS 5

ESCOLHER

i
e

UMA CORRETA =

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)

Nota-se que a presengca do verbo “escolher” como palavra de comando,
orientando o que deve ser realizado na etapa a seguir, caracteriza-o como um tépico
importante do género prova, ja que todo o trabalho gira em torno de responder
escolhendo uma das alternativas dadas.

A coeréncia textual que esse acréscimo injuntivo ocasiona refor¢a o cuidado

com a clareza das informacdes e com a semantica da Libras nas VQs,
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principalmente pelo fato de ser um texto estatico e de ocorrer de forma padronizada
em todas as provas e em todos 0s anos.

6.4.5 Alternativas

Nas estruturas proprias das questdes do Enem, ha as alternativas na qual os
candidatos depositam todas as suas chances. Essa parte da questdo € de suma
importancia que seja escrita de forma clara e condizente com o que se pede no
enunciado.

Sao cinco alternativas, das quais apenas uma esta correta, o descritor, de
acordo com o gabarito. As demais, chamadas de distratores, devem ser
condicionadas de forma semelhante a correta em ambas as linguas.

No TB, elas estdo organizadas sequencialmente marcadas pelas letras de A a
E, que s&o as opcdes de respostas a serem marcadas no caderno de respostas. No
TMV, elas estdao sinalizadas e demarcadas de forma visual, por meio de
representacdo comunicativa em LP, localizadas no lado superior esquerdo, que fica
visivel durante todo o periodo de sinalizacao, e em evidéncia a letra da alternativa
que serd sinalizada, e assim a S2 sinaliza diretamente o texto sem necessidade de
marcagdes linguisticas. H4 também a pausa com efeito de transicdo entre uma
alternativa e outra, reforcando a organizacao sequencial do TMV.

A escolha por recorrer ao elemento visual semiotico, ao invés de sinalizar a
letra da alternativa, corrobora a singularidade proépria do candidato surdo, visto que
ele € um sujeito visual. A representacao comunicativa esta sempre em evidéncia,
inclusive suas transicées, e tornam a leitura da questdo mais completa. Como
enfatiza a TCAM, construir a informacdo pelo canal visual-auditivo, por meio de
verbo-sinalizagdo, com a construgao multissemiédtica, torna essa informacao mais
eficiente para o processamento cognitivo, como mostra o Quadro 9 em seguida.
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Quadro 9 — Apresentagéo das alternativas fixadas na tela, borda superior esquerda.

Fonte: INEP (2022)

O Quadro 9 apresenta as alteragdes ocorridas na edicdo das amostras de
enunciados, em que a cada ano apresentam o icone das alternativas com a mesma
intencdo, de forma padronizada (fixadas em tela) e apontada com um destaque (na
borda superior esquerda da tela) exatamente a alternativa dita pelo S2.

A escolha desse aspecto composicional para analise se deve ao fato de ser
um recurso de localizacdo, com o qual, pelo fato de a informacéo estar fixada em
tela, simultanea a sinalizacao, é possivel entender de que momento das alternativas
se trata, reforcando o paralelismo com o acréscimo de comando precedente.

Notadamente, ha alguns recursos linguisticos e de edicdo utilizados nas
alternativas que chamaram a ateng¢ao, como no exemplo da VQ 09 do Enem do ano
de 2021, em que as alternativas se valiam de citagdes de trechos do texto motivador.
O recurso multissemidtico utilizado movimentou a estrutura das questdes, que
mantém o padrdo ja descrito, trazendo as duas sinalizantes ao mesmo tempo em
tela, pausas estratégicas, em que € possivel localizar-se exatamente no trecho da
questao que sera sinalizada.

A S2 pausada aponta para a S1 sinalizar. Isso ocorre devido ao trecho se
tratar de uma citacao, e para o candidato surdo perceber essa informacéao, trouxe a



152

S1 para a interacdo, deixando claro o propésito comunicativo em jogo. Segue a
Figura 34, com a VQ 09 como exemplo:

Figura 34 — VQ 09 do ano de 2021, alternativas

Fonte: INEP (2021)

Diante do exposto na Figura 34, percebemos mais uma vez o cuidado editorial
e a coeréncia textual em Libras. Quanto a visualidade e a fidelidade, a informagéo foi
0 mais significativo.

Caracteristicas visuais pertinentes ao TMV e que estdo presentes nas VQs
em Libras do Enem, como a da Figura 34, remetem a forma como a retextualizacao
se configura. Resumindo, h& o texto-base, com toda a sua estrutura linguistica, e ha
o texto-meta, nesse caso o TMV, que além de o texto estar em uma lingua,
modalidade linguistica e estrutural diferente, ha os casos de verbo-visualidade e de
gramatica visual, que serdo explorados posteriormente no topico 5.5.

6.5 ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO TMV NO ENEM EM LIBRAS: TRADUCAO
INTERMODAL

Nesse ponto, & importante considerar e esclarecer em que ponto a
retextualizacdo e a traducao se entrelacam e onde se diferem. Como apresentado
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até aqui, traduzir e retextualizar sao tarefas distintas e independentes que se
entrelacam, pois uma é parte operante do processo de construcdo da outra. Além
disso, algumas de suas equivaléncias semanticas e estruturais influenciam o
resultado do texto final, uma vez que recursos multimodais e multissemidticos
possibilitados por recursos tecnolégicos de suporte e producbes textuais
intersemidticas tornam o texto uma nova producéo.

A tradugdo no TMV é aqui compreendida como uma parte importante do
processo, uma forma, com sentido que da resultado em um outro texto, isto €, com
uma mesma ou outra forma-sentido (Travaglia, 1993), perpassando de uma lingua
para outra. Entender a traducdo como um dos elementos da maquinaria dos
movimentos de retextualizagdo a engloba como ponto de equilibrio entre o TB e o
TMV.

Portanto, ao tratar de um processo que envolve um texto-base e um texto-
meta em linguas diferentes e de modalidades diferentes, a tradugado intermodal
(Segala, 2010) acometida no trabalho de traducdo e os trabalhos realizados pelos
sinalizantes, toda a passagem das informac¢des de uma lingua para outra mantém o
proposito comunicativo e a seméntica em cada uma das linguas, considerando 0s
suportes tecnoldgicos usados e o carater avaliativo do exame.

Para tal finalidade, no Enem, o TMV é o resultado do processo de
retextualizagdo, que conta com uma série de elementos a considerar na maquinaria
desse processo. Um desses elementos é a traducao, uma vez que, devido ao TB ser
em portugués escrito, foi necessario recorrer as teorias da traducédo, em especial, a
traducdo intermodal, para a mudanca de uma lingua para outra, somada a
necessidade visual-corporal-espacial propria da LS da qual se constituem todos os
elementos multissemiéticos envolvidos para se chegar ao resultado do exame em
Libras videossinalizada.

Isso posto, ndo se configura apenas uma traducao propriamente dita, mas vai
aléem. Agrupa elementos de mais de uma abordagem tradutéria e, ao envolver a
visualidade, que é intrinseca a atuagdo com lingua de sinais, engloba elementos a
mais do que esta presente nas praticas costumeiras de traducdo, pois abarca
praticas de interpretacdo também, sujeitando-se a oralidade, somados a recursos
visuais multissemidticos diversos. Ela segue as técnicas e abordagens orientadas

pelo trabalho com traducao, acrescidas de implicagcdes que emergem da sistematica
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da atuacdo com registros em linguas de sinais, como questdes de edicdo e questdes
de visibilidade e performance dos profissionais tradutores.

Em suma, essas técnicas e abordagens orientadas pelo trabalho especifico
da tradugéo intermodal, em que a sistematica da atuagdo com registros em linguas
de sinais, como questdes de edicdo e questdes de visualidade e performance dos
profissionais sinalizantes, sédo elementares. Todo o trabalho dos demais elementos
gira em torno deste, merecendo destaques, como em algumas identificacbes
relevantes a aderir.

Ao analisar as questdes do Enem, percebemos o quanto a traducao direta e
literal estd presente por conta da grande variedade de géneros nos textos
motivadores e a necessidade de manter uma equivaléncia semantica e estrutural,
pois os enunciados e alternativas devem dar a oportunidade de resposta equitativa a
candidatos surdos e ouvintes. Por isso, a fidedignidade é a op¢do mais comum. Até
em alguns casos, ao recorrer ao portugués sinalizado®', causa um estranhamento ao
presenciar a fidelidade ao texto em portugués, cabendo aos demais recursos
multimodais enfatizar onde a retextualizagéo ocorre.

A exemplo disso, a seguir, na Figura 35, ao acessar o QR code e ver a VQ 27
do Enem do ano de 2020, é possivel perceber esse trabalho de traducdo. O texto
motivador € uma letra de cancgao, e nela o S1 ndo expressa nenhuma musicalidade,
sendo totalmente neutras e literais as palavras da cancdo. A principal estratégia
utilizada por ele foi o portugués sinalizado, que causou o0 estranhamento inicial.
Porém, ao chegar a parte do enunciado, é pedida literalmente uma informacao do

ultimo verso.

> O termo Portugués sinalizado compreende a traducado palavra-por-palavra do portugués para a
Libras, ndo contemplando o sistema linguistico da LS, tornando a enunciacdo mecanica e artificial.
Para Sobral (2008, p. 11), “o portugués sinalizado ‘improvisa’ sentidos, enquanto a LIBRAS ‘cria”

sentidos”.
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Figura 35 — VQ 27 do ano de 2020 — exemplo de traducéo literal

Cheestio 27 £E 8 R T =1 = I REES

Sou delegado

Eu sou vitva @ tena um filho hameam

Asrurnel uma vidwa & Il me cis

A MmNk a sogrs era Mk Temosa

Com o meu fiho ol s8 malrimoniar

D ialiemdneG REsteu UM garola

Dnsde esse din que su ando & louoo

Eame garolo & fiho do meu Bho

E o lifo da minha sogra & irmio da minha muiar

Efa & meu nalo e gu sou cunhadao dela

A minha neda & minha sogha

Meu filho meu sogno &

Massa confusiio ja nem sal quem sou

Acaba esse gamio sendo Mo avd

411 7R AL A ghang e
B T -

Meszn letra do canglo, a supassdo doo dllimo verso
sinaliza & miencdo do aulce da

© ronizar as retagies famikores modernas.

B wmfargar o humor da sikmagio representada

B sxprassar peplexdade sm reflagho o [aaranks
@ akibuir  crianga a Gausa da ddvida exisiencial

B questionar 06 fugaes predetenminados da tamilia

Fonte: INEP (2020)

Se a escolha tradutéria do S1 tivesse a musicalidade que a interpretacédo
exige, ao chegar ao ultimo verso, como o enunciado solicita, a informacdo se
perderia na traducdo. Assim sendo, € compreensivel a escolha realizada, sendo esta
essencial para a neutralidade dos sinalizantes. Com base nisso, € possivel refletir
como a utilizagcdo de outras estratégias seria possivel para a justificativa dessa
escolha. Por exemplo, o texto referéncia esté fixado em tela com destaques no verso
concomitante a sinalizacdo. Desse modo, o candidato poderia ndo usar o portugués
sinalizado e mesmo assim ser fiel ao que se pede no enunciado.

Esse fato é recorrente em outras questdes. Sempre que o estranhamento
ocasionado pela traducao literal ocorria, ao chegar a parte do enunciado,
compreende-se e justifica-se a escolha. A recorréncia, em sua maioria, estd no ano
de 2019. Nos anos seguintes ela vai decrescendo, até o ano de 2022, recorrendo em
apenas trés questdes. Vejamos:
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Gréfico 6 — Recorréncia de traducgdes literais e a sua evolugao por ano analisado

40

a0

20

10

14
2018 2020 2021 2022

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Conforme o Gréfico 6, € interessante notar que a cada ano a independéncia
da literariedade da sinalizagdo fiel ao portugués é um fato a ser evidenciado. A
pouca recorréncia do ano de 2022 configura a preferéncia do uso da semantica em
Libras. Essa recorréncia mostra mais maturidade no exercicio de tradugéo
intermodal e retextualizagdo do exame, que leva a desvincular a qualidade
linguistica da lingua presente no TB. Ao explorar a visualidade da sinalizacao,
mostra também a capacidade dos sinalizadores de utilizar recursos imagéticos e a
tradugéo intermodal centralizar mais na informagéo a ser dada.

Segue na Figura 36 um exemplo de uma questdo em que a traducao focou
mais na informacado a ser passada, sendo totalmente fiel a estrutura semantica da
Libras, deixando o portugués apenas na legenda, no qual o uso desse recurso em
forma de destaque ocasionou a concordancia e a fidelidade da S1 ao que, na
sequéncia, seria pedido no enunciado.

Ainda, a S1 utiliza-se de recursos imagéticos, como classificadores, a
iconicidade do cenario e a incorporacao dos discursos, como também por se tratar
de uma crénica, um texto dialogal, o trabalho de edicéo foi excelente, fazendo com
que o roleplay realizado ndo dependa em nada da LP. Ao acessar o QR code na

lateral é possivel visualizar a questao analisada:
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Figura 36 — VQ 25 de 2022 e sua estrutura semantica independente do portugués

QUESTAO 25

Papos
Me dissaram
~ Disseram-me.

— Hein?
— O correto & "disseram-me”, Nio "me disseram”
— Eu falo como quero. E te digo mais... Ou é "digo-te™?
— O qui?
— Digo-te que vocé..
— O "e" & o "vocd” nAo combinam.

Lhe digo?

Também nfio, O que vood ia me dizer?

Que vocé esla sendo grossairo, pedante e
chato. [...]

- Dispenso as suas correcoes, VE se esquece-mae,
Falo como bem entender. Mais uma corraciio 8 au...
— O qué?

— O malo.

- Que malo?

Mato-o. Malo-lhe. Malo vocé. Malar-lhe-ei-le
Quviu bem? Pois esquega-o e para-te. Pronome
no lugar certo & elitismol

— Se vocé prefere falar errado. ..

— Falo como todo mundo fala. O importante é me
entendaerem, Ou entenderam-mea?

VERBSIMD, I F Combéoies pars s I na isoola
i da Jaoiny Do, 2007 (et agled)

Nesse texio, o uso da norma-padrac defendido por um
dos personagens toma-se inadequado em razéo do(a)
0 falta de compreansiio causada palo chogue antre
gemgies,

conlexto de comunicacdo em que a conversa se
da

grau de polidez dislinlo entre os inlerloculores
diferenca de escolaridade entre os lalantes

nivel social dos participantas da situagao

@9

Fonte: INEP (2022)

Em ambos os exemplos das Figuras 35 e 36, percebemos a diferenca do uso
do recurso da tradugao intermodal. Na primeira, mesmo se tratando de um exame
videossinalizado, a estrutura semantica focou mais na LP; j& na segunda, a Figura
36 mostra como pode ser enriquecedor, claro e coerente manter as escolhas
linguisticas tradutérias mais fiéis a Libras. A contribuicado do portugués na legenda
configura a concordancia com o que o enunciado determina. A Libras, nesse caso,
foi o principal elemento visual, estrutural, seméantico e multimodal utilizado nessa
questdo e na maioria das VQs do ano de 2022.

Outros fatos que chamaram a atencdo, quanto as escolhas lexicais, foram
sobre 0 uso de recursos imagéticos, como classificadores ou incorporacbées que a
S1 empregava no texto motivador, e a S2, que utilizava exatamente o mesmo no
enunciado e alternativas, marcando mais uma vez a sintonia do trabalho tradutério

dos sinalizantes. Além disso, a sinalizagao de lugares e pessoas famosas, cujo sinal,
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por vezes, era realizado concomitantemente a ele e a legenda com a palavra, ou até,
apenas o sinal ocorria, nesse caso a informagao ficava incompleta.

No geral, essas escolhas lexematicas estdo ligadas diretamente a questbes
cognitivas que decorrem do processo de significagdo e criam conceitos no ato
tradutorio, fazendo com que o texto sinalizado crie suas préprias significagées. O
lugar de onde parte esta tese é composta pelo conjunto de elementos
composicionais do TMV e o seu estilo, em que os elementos linguisticos gramaticais
da Libras se destacam e participam ativamente de sua construcéo.

As analises linguisticas dentro das provas seguem o aprofundamento dos

seguintes aspectos:

a) Direcionamentos e dgixis®

Dentro da gramaticalidade da Libras, os elementos déiticos sdo os verbos
indicadores que adquirem a propriedade de ser realizado no espaco de sinalizacao,
em frente ou ao redor do corpo do sinalizante, que é marcado com o apontamento
direcionado, formando uma representacdo desse elemento dentro do discurso.
configurando-se com a descricdo pessoal dos déiticos das linguas sinalizadas, o uso
de um sinal de apontamento ou datilologia, seguido de uma expressao referencial
qualquer, de uma digitalizacdo ou de um sinal préprio.

Nos textos motivadores, a recorréncia de elementos déiticos foi percebida por
meio dos apontamentos realizados de acordo com a narrativa, a incorporagdo do
discurso, os direcionamentos, o roleplay>® e o uso de classificadores. O uso dessas
marcacdes espaciais parte principalmente da necessidade de apontar as
personagens e 0s elementos da narrativa ao direciona-las no espaco de sinalizacao,
organizando o discurso.

Como exemplo da presenga dessa recorréncia, apresentamos a VQ 10 de
2021, em que é possivel ver esse elemento em uso, com a marcagao das

%2 Moreira (2007, p. 34) ressalta que “nas linguas de sinais, a déixis constitui um fendmeno bastante
interessante. Como nas linguas orais, os déiticos das linguas sinalizadas também ancoram a
referéncia de uma sentenga no espago e no tempo e indicam os participantes de uma comunicagao”
(cf. Meier, 1990). Os déiticos das linguas de sinais, entretanto, atuam de uma forma especial que os
diferencia dos déiticos das linguas orais. A déixis nessas linguas é expressa espacialmente e é
realizada por sinais que combinam, como ja foi dito, tragos linguisticos e gesto de apontamento,
ambos produzidos pelos articuladores da lingua (fundamentalmente, as maos) no mesmo canal de
E)rodugao (visual-espacial).

O recurso da Libras chamado de roleplay trata-se do momento em que o sinalizador assume a
posicao das personagens citadas na narrativa em situagdes de dialogos ou agao.
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personagens na narrativa e dos objetos em cena descritos no texto necessérios na

retextualizagao.

Figura 37 — VQ 10 do Enem 2021 e a recorréncia de elementos déiticos realizados
na sinalizacao

10

GuUESTAD

Fonte: INEP (2021)

Ao analisar esse elemento linguistico presente nas VQs, principalmente nos
textos motivadores em que o seu respectivo género permuta de uma narrativa,
notamos a sua necessidade na clareza da informacé&o em Libras, pois, mesmo que
apontamentos ocorram nas linguas orais, 0 seu valor seméntico difere em cada
modalidade, demonstrando a fluéncia do S1 com a independéncia da informagdo em
LP, visto que o0 uso desse recurso torna todos os objetos e personagens presentes

no texto impresso e de forma clara no texto sinalizado.

b) Alfabeto manual/datilologia

Nas questbes em que ha nomes das personagens e de lugares, substantivos
em linguas estrangeiras e indigenas, complementos nominais, termos técnicos
especificos de diferentes areas de conhecimento, como também o nome de todos os
autores dos textos motivadores referenciados nas provas, para estes o processo de
retextualizagao recorre ao uso de datilologias, ou seja, o alfabeto manual em que as
letras do alfabeto sado realizadas nas maos dos sinalizantes. Esse recurso é
complementar a informacao a ser dada.

No Gréfico 7 a seguir, € possivel ver a frequéncia com que essa estratégia foi
encontrada nas questbes analisadas, ficando nos anos de 2019 e 2021 a maior
recorréncia dessa estratégia.
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Gréfico 7 — Alfabeto manual/datilologia

40

Quantidade de questies
2

2018 2020 2021 2022

Arnos analisados
Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Desse modo, o fato de esse recurso se valer de um empréstimo linguistico®,
pois ele representa a palavra na escrita alfabética, sua responsabilidade no texto é a
de veiculacdo de palavras que nao estdo em LS. Os S1 e S2 utilizam-se delas em
sua técnica, posicionando a mao em frente ao corpo, préximo a altura do ombro,
nunca a frente do rosto, para que essa informagdo soletrada seja de facil
visualizagdo. As expressoes faciais sdo prioritariamente neutras nesses respectivos
momentos, como é possivel de constatar na Figura 38 a seguir, da VQ 36 do ano de
2021, na qual a S1 desse ano realiza a soletracado manual da palavra PELINO. Nota-
se que a sua mao dominante € a direita, que fica visivel para que a leitura seja
possivel.

Figura 38 — VQ 36 do Enem 2021, datilologia da palavra e sua respectiva legenda

Fonte: INEP (2021)

4 . . ~ . - - L .
A datilologia ou soletragcdo manual € o préprio empréstimo linguistico, de acordo com Ferreira
(2010, p. 29). E um recurso do qual se servem os usuarios da lingua de sinais para casos de
empréstimos linguisticos vindo das linguas orais, constituindo-se de um alfabeto.
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Essa VQ 36 de 2022, apresentada na Figura 38, exemplifica esse recurso,
além da soletracdo da sua respectiva legenda, deixando a leitura verbo-visual clara.
Notamos que a S1 se utiliza bastante desse recurso ao citar todas as personagens,
pois a narrativa em TB € de um texto literario que apresenta a interacao deles, e
ainda o enunciado requer a caracterizacédo das falas dessas personagens, deixando
as escolhas linguisticas da S1 de acordo com a retextualizacdo orquestrada e
sintatica e semanticamente visto o que o exame exige.

E possivel também observar a sua velocidade, que em alguns momentos é
mais lenta, logo no inicio do texto retextualizado, acelerando a medida que se fica
mais familiarizado com o enredo. Além do mais, as legendas, a medida que a

velocidade vai aumentando, vao deixando de acompanhar a informagao.

c) Pausas estilisticas

Esse elemento linguistico das pausas estilisticas é visto aqui como um
aspecto importante, pois se trata da prova do Enem em Libras. A relevancia desse
exame da o carater formal do TMV. Essas pausas estilisticas ocorrem na postura
dos sinalizantes, no ato de manter ambas as m&os juntas.

Nao é uma postura rigida, nem ha um padrao que indique qual a certa ou a
errada, mas ela agrega valor semantico ao discurso. Além disso, a pausa estilistica
escolhida pelo sinalizante deve ser a que |lhe é mais confortavel e pode também
valer-se de mais de uma variagcdo dessas pausas. Como se pode observar no
Quadro 10 a seguir, com relacdo a variacao nas posturas dos sinalizantes:

Quadro 10 — Recorréncia das pausas estilisticas

Pausa estilistica do tipo contido Pausa estilistica do tipo dominado
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Pausa estilistica do tipo casado Pausa estilistica do tipo saudado

Fonte: Elaborada pelo autor (2023), baseado em Silva (2019, p. 147)

Notadamente, a postura dos sinalizantes tem a finalidade de trazer
formalidade ao discurso. Essas pausas sincronas com o olhar fixado na camera
evidenciam o contexto formal académico e institucional, uma vez que demonstra
controle e seriedade. Como lembra Silva (2019, p. 145), “caso nao haja postura o
discurso poderia se tornar irrelevante e ser prejudicado”.

Conforme o tipo de pausa apresentado pelos S1 e S2 nos anos de Enem
analisados, observa-se o Quadro 10, proposto e elaborado por Silva (2019). Nele é
possivel elencar a escolha da pausa estilistica que cada sinalizante adotou. Eles nao
variam e mantém essa postura durante todas as VQs percebidas.

d) Adaptacdes, reordenacgdes e acréscimos

A produgdo de uma retextualizacdo demanda elementos linguisticos para a
pratica da atividade de transformacéao, que, no caso, resulta o TMV e “constituem a
retextualizagcdo em sentido restrito, dizem respeito a opera¢des que vao além da
simples regularizagdo linguistica” (Marcuschi, 2010, p. 62), pois envolvem
procedimentos de adaptacdes, reordenacgdes, substituicdes e acréscimos, desde que
néo altere a informagéo ou o seu propdsito comunicativo.

O TMV orquestrado consta dessas operagdes realizadas ao longo do
percurso. Sao “transformacgdes que devem interferir em maior ou menor grau a
depender da amplitude da intervengdo no processo como um todo” (Marcuschi,
2010, p. 73). Cada uma dessas operagdes ocorre de maneira consciente e utiliza-se
de variadas estratégias no que diz respeito aos recursos verbo-sinalizados, visuais-
espaciais e hipertextualizacdo do videossinalizado, em que o0 seu objetivo se

concentra em promover uma comunicagdo em um novo contexto enunciativo, no
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caso do TMV, que promove um melhor desempenho ao publico surdo, propiciando
uma prova visual em sua primeira lingua, a Libras, de forma coesa.

As adaptagbes e acréscimos sao vistos como participantes originais do
processo de retextualizagdo. Elas se configuram como parte dos aspectos
linguisticos tradutérios, pois partem inicialmente da necessidade do proprio género
(do texto motivador) de recorrer ao uso de classificadores e da incorporacéo de
personagens, localizagbes geograficas que tornam o texto visual, como também
para esclarecer dados e contextualizar informacdes para que elas estejam claras no
TMV, de termos-chave para a compreensdo da VQ, com acréscimos,
contextualizando termos de areas de conhecimento especificas, termos em linguas
estrangeiras, ou até contextualizando datilologias realizadas.

Ja as reordenacbes ocorrem a fim de melhorar sintaticamente a estrutura
frasal do TMV, dando coeréncia ao texto em Libras, principalmente no trecho das
alternativas, em que a S1 reordena, contextualizando antes de dar o verbo, que na
estrutura em portugués vem antes da agéo. Essas estratégias ajudam na fidelidade
da informagéo vinda do TB e na estrutura semantica e sintatica da Libras, dando
énfase para que o texto videossinalizado, o TMV, seja independente da estrutura de
seu TB sem que haja fuga do propédsito comunicativo.

Exemplificando esses processos, segue a questdo 11 do Enem do ano de
2022 e sua respectiva VQ. Ao acessar o QR code, é possivel observar esses

elementos supracitados.
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Figura 39 — VQ 11 do Enem 2022, adaptacées, reordenacdes e acréscimos
realizados

QUESTAQ 11

Projato na Cdmara de BH quer a vacinacio gratulta | 11

| masewrks

DEcbE

de cios contra a lwishmanioso

A doenga & grave g vem causando preac Uﬂ-ﬂ{!ﬂ‘ﬂ na
regifflo melropaltana da capdal minera

Ela & uma dosnga gmve, ransmilida pela picada do
mosquilo-palha, @ afala tanto o8 seres humancs quanto
os cachomos: a leishmaniose. Por ser um problema de
salda pibhca, adoenca pode ganhar uma agao preventiva
importankes, caso um pojelo de lel seja aprovado na
Camara Municipal da Belo Horizonte (CMBH), Dianta
do allo nlmers de casos da doenca na Grands BH, a
Comiss#o de Salde e Saneamento da CMBH aprovou
a proposta de realizacio de campanhas piblicas de
vacinagio gratuila de ches contra a leishmaniose, tema
do PL 40417, apreciado pelo colegiado em reunifo
ordinaria, no dia 6 de dezembro

Timprevrel ot BT P Evithl m Lo 10 ok |9 Adesdel arh 17 deg J00T

Essa nolicia, além de cumpnr sua fun¢ho informativa,
assume o papel de

0 fecalzar as agbes do sakde & sancamento da
cidade

defender os servigos graluilos de alendimento a
populagio

conscishlizar a populacao sobre grave problama de
salde pdblica

propor campanhas para a ampiagio de acasso oS
SEMVIgos pubboos

msponsabilizar o8 agentes plblicss pela demora na
lomada de decisbes

@ 8 @ @

Fonte: INEP (2022)

Como observado na Figura 39, também acessando a VQ, todos esses
aspectos observados ocorrem, a exemplo disso, no titulo que inicia citando a
Cémara de BH. Na VQ ¢é sinalizado informando a Camara da cidade de BH, em
Minas Gerais. Ainda no titulo, para o termo ‘“leishmaniose”, na producio
retextualizada, é feita a datilologia dessa palavra, que é especifica da area da saude,
informando da vacinacdo de caes para prevenir essa doenca. A S1 também usa
classificadores para mostrar a forma de transmissdo da doenca. Essas
contextualizacbes apontam para uma maior clareza da informacéo, e sédo elas que
tornam o TMV um texto acessivel e claro para os candidatos que a ela acessaram.

Vale salientar que isso ndo torna a prova em Libras mais facil ou que seja
uma “ajuda” para os candidatos surdos. Essas estratégias sao permitidas gracas a
prépria estrutura visual que as linguas de sinais comportam.

Ainda da questdo 11 e sua respectiva VQ, a S2, no trecho dos enunciados e
das alternativas também recorre a acréscimos, reordenacbes e adaptacdes. Ao
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iniciar a pergunta enunciativa no TB, cita “essa noticia”, mas é sinalizado com mais
detalhamento do formato dessa noticia e o fato de ele ser um texto informativo,
ordenando a frase sinalizada em comparagéo ao TB e ainda conta com o0 acréscimo
do pronome interrogativo “Qual?”*°.

Para as alternativas, a reordenacédo ocorre melhorando sintaticamente cada
frase em Libras, como por exemplo, na alternativa A, em que é sinalizado primeiro o
local e as agdes de saneamento e saude para, s6 em seguida, focalizar no verbo,
que é fiscalizar, enquanto em portugués primeiro ha o verbo e em seguida os
sujeitos e objetos da frase. Essa estratégia recorre a todas as alternativas.

6.6 TMV E SEUS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS NO ENEM EM LIBRAS:
ESTRUTURA VISUAL

Todas as implicacdes citadas até aqui emergem da orquestracdo da
construgdo das videoquestées do Enem retextualizado. A visualidade do TMV tem
particularidades intrinsecas a sintaxe visual que sdo compreendidas pela sua
gramaticalidade, sua visualidade e sua construcdo, dado o percurso dos processos
préprios a retextualizacdo na Libras videossinalizada do qual fazem parte: as
caracteristicas visuais pertinentes as VQs, como a estrutura e a base informacional
essenciais as descricoes da interface (estrutura e navegacao) e suas respectivas
composicoes; 0s recursos graficos visuais presentes nas duas provas, considerando
as particularidades da estrutura visual do TMV, dentre elas: (i) Destaques (zoom), (ii)
Foco com destaque visual, (iii) titulos, (iv) legendas, (v) as referéncias (vi), como
também as referéncias, como legendas, e (vii) enquadramentos.

O canal de recepcéao das informacdes dadas por meio da sintaxe visual, como
também as informacgbes levadas por meio da sinalizacdo, contam com a Teoria
Cognitiva da Aprendizagem Multimodal (TCAM), que se configura pelo duplo canal
de absorcédo e processamento de estimulos. A memaria sensorial do sujeito surdo se
da primordialmente pela visualidade, enquanto a do ouvinte, pelo duplo canal
auditivo e visual. Desse modo, quando os candidatos tém acesso as questoes, a

*® Tema ja discutido no tdpico 5.2.3, intitulado “TMV e seus elementos constitutivos no Enem em
Libras: estrutura sequencial’, que trata dos acréscimos de pronomes interrogativos no enunciado.
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TMV e a TB, respectivamente essas informagcdes sdo processadas e demandam
valores informativos composicionais e acesso a elas.

Dito isso, se 0 objetivo da TCAM, nesta tese, € situar instru¢des multimodais,
sendo elas por meio de palavras, imagens, sinalizacdo, figuras estaticas ou
dindmicas, ou seja, os recursos multimodais utilizados no TMV, como eles atuam
para melhorar o aproveitamento e o entendimento do material retextualizado, sem
sobrecarga de informacdo de nenhum dos canais. Assim, se constitui como
compreensao nessa analise que o modo de apresentagdo do material multimodal
deve centralizar-se no seu publico-alvo, ja que os recursos semibticos sdo usados
de diversas formas diferentes e podem comunicar sentidos especificos, de acordo
com o género, o0 suporte e a visualidade da estrutura enunciativa.

Todas essas questdes visuais e sua sintaxe, ou seja, sua orquestragao,
relacionam-se a Gramatica do Design Visual (GDV), que € tida como uma gramatica
aplicada a andlise visual, e seus elementos imagéticos, pois as imagens sao dotadas
de representacées em enunciados visuais que agregam significados aos textos. A
sua estrutura composicional convenciona valores na semiotica visual, elencadas nas
experiéncias culturais e formas de interacao social, dispostas em elementos que se
organizam estruturalmente, pois “0 mundo dito € um mundo diferente do mundo
mostrado” (Kress, 2003, p. 1).

Sincrona a essas questdes, temos também o trabalho que se utiliza de
recursos tecnoldgicos, pois a possibilidade de haver um suporte e editorial sob a
6tica da GDV emerge das tecnologias disponiveis. No caso do TMV, ao utilizar as
tecnologias para viabilizar sua orquestracdo, considerando o trabalho do design
visual e os multiplos recursos semidticos, é possivel fazer o uso de estratégias para
compreender as escolhas feitas pelos autores da questédo e fazer sentido, causando
melhor entendimento e mais equidade na prova nas duas linguas em questao.

Segue, nas proximas subsecgodes, o escalonamento dessa gramaticalidade sob
a Otica da GDV e as suas respectivas recorréncias presentes nos TMV.

6.6.1 Enquadramento
Dando continuidade as analises das VQs, concernentes a verbo-visualidade,

a linguagem verbal e a visual coexistem e produzem significados, favorecendo um

desempenho melhor no processo de compreensao e reformulacdo de ideias nos
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processos de retextualizacado, relacionando a associagcdo das duas linguagens,
sobretudo na representacéao visual do videossinalizado.

O trabalho editorial e os recursos tecnolégicos usados como ferramentas do
design visual justificam a fungdo dos multiplos recursos semi6ticos, com seus
respectivos valores informacionais, determinados pela zona de imagem, em que
cada elemento posicionado integra valor ao seu significado.

Dito isso, a sintaxe visual cria uma estratégia que possibilita combina¢des das
informagdes que contrastam ou se combinam na verbo-visualidade do TMV,
construindo o valor composicional e a identidade visual do Enem. Como Kress e Van
Leeuwen (2006) pontuam, o espacgo de valor da informagdo deve considerar as
caracteristicas do género textual e as muitas possibilidades que existem e que vém
a existir nos textos multimodais e em suas respectivas intengdes comunicativas.

O TMV carrega em seu layout informagdes composicionais que indicam
significados de acordo com a sua posicao em tela, conforme apresentado nas
figuras de exemplo a seguir. Nelas, apresentamos as telas, o0 enquadramento e suas
relativas posi¢des, sendo na Figura 40, a seguir, o posicionamento de acordo com a
metafuncdo composicional, adaptada de Kress e Van Leeuwen (2006), e a Figura
41, a disposicao do frame da VQ 22 do Enem do ano de 2022, e assim ser possivel
visualizar o sinalizante na posicdo central. Nas posicbes marginais, temos, na
posicao superior esquerda, 0 niumero da questao; na posigao superior direita, o selo
do Enem relativo ao ano de aplicagdo e na posicao central inferior e a localizagao
em que as legendas, as referéncias e as informacgdes adicionais aparecem. Ainda no
eixo lateral esquerdo, a posicdo de onde as imagens multimodais emerge, que
nesse caso, o sinalizante sai de sua posicdo central e assume o eixo da lateral

direita.
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Figura 40 — Posic&o das informagdes composicionais na tela

SUPERIOR ESQUERDA SUPERIOR DIREITA

e11aJip [ela1e]

CENTRAL

Lateral direita

CENTRAL INFERIOR

Fonte: Elaborada pelo autor (2023), adaptada de Kress e Van Leeuwen (2006)

Figura 41 — Disposicao visual da GDV

CENTRACTNFERIOR

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)

Além disso, designa a esses enquadramentos, nos eixos superiores e
inferiores, respectivamente, o elemento ideal e o real, em que o valor informativo se
refere no ideal ao que € comum, uma informacao geral. Em contrapartida, o que é
mais especifico ou pratico entra como elemento real. Como mostra a Figura 41, o
selo e 0 numero da questéo, por estarem nessa posicao ideal, € o que se tem de
generalizado, e as informag¢des que aparecem na posi¢ao real interagem com o que
esta sendo sinalizado, como um aditivo relacionado ao trecho da questao.

A verbo-visualidade aqui agrega a VQ elementos que em sua saliéncia atraem
a atencdo do candidato, sem dispersa-lo e soma-se aos demais elementos que

constituem a estrutura propria do TMV.
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6.6.2 Destaques (zoom)

Configura-se como o recurso utilizado que mostra o TB ampliado enquanto o
sinalizado ocorre. Utiliza-se de recursos variados, com os elementos graficos em
destaque, como fotografia/imagem, cartaz, palavras ou paragrafos, titulos, legendas,
marcas, negritos, desenhos e outros, com destaque-zoom do texto-imagem em
portugués, acompanhado da ferramenta movimentacdo em ampliacdo que auxilia a
informacdao visual, por conta do destaque em foco.

Como é possivel observar na Figura 42 a seguir, essa VQ 41 de 2019 é um
claro exemplo de destaque-zoom. Ela contém todos os elementos visuais e trata-se
de uma questdo com imagem. Para a informagéo ficar clara, o recurso do zoom foi

utilizado concomitantemente a S1.

Figura 42 — VQ 41 do ENEM 2019 e o zoom realizado

O TURISTA EM
MPO INTEGRAL

13 0 ana inteiro
os das férias (deste

P & de outros anos)
“TUREA  parece viver viaando

Fonte: INEP (2019)

Esse recurso sé foi utilizado no ano de 2019. Nos demais anos analisados,
ele deixou a desejar em sua recorréncia, visto que € um recurso possivel e de facil
manuseio de edi¢do. E um infografico simples como recurso para o TMV, ja que ele
auxilia para que a ideia seja transmitida com um simples olhar, por isso deveria ser
mais recorrente nos demais anos.

A VQ 41 mostra que é possivel haver esse destaque-zoom, destacando cada
informacédo que esta sendo sinalizada. A S1 desloca-se para a lateral esquerda para

a imagem ficar no plano lateral direito, € assim ambas estao visiveis.
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6.6.3 Foco com destaque visual

Em contrapartida, percebemos esse infografico recorrente, que ndo existia em
2019, mas apenas nos demais anos. O foco com destaque visual mostra o texto-
imagem concomitantemente a sinalizagao e utiliza-se de recursos de foco variados,
como a texturizacédo e a iluminacéo (luz de recorte), sem dar amplitude como no

zoom, apenas iluminando a parte em sincronia com o que esta sendo sinalizado.

Figura 43 — VQ 07 do Enem 2020 e o destaque visual realizado

Fonte: INEP (2020)

Conforme mostra a VQ 07 de 2020, a cada nome de personagem
apresentado na fotografia pelo S1, uma iluminagédo estratégica sobre a imagem
aparece. Assim, € possivel saber de qual desses personagens trata a informacao a
ser dada. Como ocorre em outras questdes, que apresenta diferentes tipos de
informagdes, o foco configura-se como um elemento essencial nas questdes
multimodais.

Para elucidar a informacédo sobre o destaque foco encontrado nas questdes
analisadas, mostramos no Gréafico 8 a seguir a recorréncia ocorrida nos anos de
2020, 2021 e 2022.
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Grafico 8 — Recorréncia do foco com destaque visual
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Notamos que esse dado traz uma relevancia para o recurso de destaque,
pois, se no ano de 2020 havia dez VQs (dado do Grafico 5), e dessas, oito
recorreram ao recurso, ha uma regressao no ano de 2021, mas em 2022 o destaque
volta a ganhar notoriedade, que pode ser um recurso de edicdo recorrente que
auxilia na clareza da informacao.

Atenta-se para o fato de zoom e foco serem recursos semelhantes, ambos
dao destaque a imagem utilizada no TMV. A diferenga esta no uso no ano de 2019
ser mais eficiente, visto ndo sé acender dentro da imagem no momento da
sinalizacdo, mas também aumentar e reduzir conforme o caso, deixando a
informacao mais evidente.

Vale destacar que esses recursos sdo importantes para o trato com as
imagens no momento em que elas estdo sendo sinalizadas, dando o destaque
necessario a orquestracao da informacado, por isso esse ponto de edicdo deve

manter-se evoluindo a cada ano.

6.6.4 Titulos

Os titulos nao estao presentes em todas as questdes no TB, por isso também
nao estdo em todas no TMV. Contudo, nas questbes em que eles aparecem,
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recorrem de maneiras diferentes. Eles aparecem das seguintes formas: (i) apenas a
sinalizante manifesta; (ii) apenas aparece na legenda; (iii) aparece na legenda e
também é sinalizado; (iv) aparece enquanto referéncia.

Segue, no Gréafico 9, o quantitativo de questbes em que o titulo se faz
presente. Foi possivel perceber como ele se apresentou na prova retextualizada em
Libras.

Grafico 9 — Titulos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Com esses dados, observamos as questbes em que os titulos aparecem
como legenda, em geral, localizando-se posicionado na parte central inferior do
layout, com tamanho de fonte pequeno ou médio, sendo sincrono com a sua
sinalizagao nas que esse titulo aparece em ambos os formatos.

Para as questdes em que o titulo é sinalizado, ele sempre é demarcado pelo
sinal de titulo seguido da informacdo, como é possivel perceber na Figura 44 a
seguir. Assim como no portugués, € necessario o uso desse destaque linguistico,
reforgcando a que ponto do texto se refere a informagdo. Em portugués, o titulo é,
geralmente, apresentado em destaque, acima do corpo do texto. Essa posicao da ao
leitor a informacdo a considerar, e devido a sua posicdo em evidéncia, ndo é
necessaria a palavra “titulo”. Porém, em Libras, ha a necessidade desse elemento

de orientagdo para a informacao ser emitida com clareza e ser acessivel ao leitor
surdo.
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Segue, na Figura 44, a VQ 10 do ano de 2021, como exemplo de como essa
sinalizacao do titulo é realizada. Nela podemos perceber a presenca dos formatos
como o titulo é apresentado no Enem. Inicia-se com a referéncia legendada e
sinalizada, a marcacdao do autor e do titulo, seguido do proprio titulo. Conforme
aparece no TB, pode ser visualizado no QR Code ao lado.

Figura 44 — VQ 10 do Enem 2021 e o titulo realizado
10

GUESTAD

Fonte: INEP 2021

Esse dado mostra o cuidado no trabalho de retextura, que é fiel a informacao
a ser repassada, respeitando-se a gramaticalidade das duas linguas envolvidas e a
orquestragdao minuciosa da elaboracdo do TMV ao ser fiel ao propdsito comunicativo

em questao.

6.6.5 Legendas

Analogo ao que ocorre nos titulos, as legendas configuram-se como
elementos verbo-visuais da orquestracdo da questdo retextualizada, que objetiva
destacar algum fato, organizar, esclarecer, enfim, promover a percepcdo e a
compreensao, valendo-se da linguagem verbal e do visual, de maneira indissoluvel,
na tentativa de economizar tempo de leitura da sinalizacao.

Notadamente, a posicdo ocupada em tela pelas legendas traz em seu valor
informativo, para a sintaxe visual, o maior foco de informacdes; aparecem como
textos na escrita alfabética da Lingua Portuguesa; centralizadas na parte central
inferior do layout em destaque. Quanto a sua tipografia apresenta-se na cor branca,
sem contorno, na fonte Arial. A cada ano o tamanho dessa fonte varia, sendo 2019 o

ano com maior fonte e 2021 a menor fonte, fato que, nesse ano, deixou agquém da
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visualidade, devido ao tamanho e espaco que ocupava em tela serem pequenos,
dificultando a leitura alfabética da informacao apresentada.

Em seguida, o Gréafico 10, com o quantitativo de questdes em que esse
recurso foi empregado. Nota-se que no ano de 2021 a reincidéncia foi maior, mesmo
sendo esse ano em que o tamanho da fonte era menor e dificil de fazer a leitura.
Poderia haver a opcao de aumentar a letra ou de dar um destaque zoom para a
informacao que esta sendo dada. O ano de 2019 apresentou a maior fonte. Esse foi
0 ano em que houve a menor recorréncia de emprego desse recurso, informacao

essa que segue no Gréfico 10 a seguir.

Grafico 10 — Legendas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Consideramos essas legendas pertinentes para solucées verbo-visuais
relativas a clareza das informacdes, elencadas a partir do seu uso nos enunciados,
empregadas na presenca de datilologia; titulos; nomes de autores; personagens;
lugares; palavras em outras linguas, estrangeiras e indigenas, e ainda para

complementar informagdes sinalizadas e sites indicados.
6.6.6 As referéncias
Outras solucdes visuais atipicas usadas foram quanto as informacgdes

contidas nas referéncias. Ou seja, nos textos motivadores, ha a presenca de
informacdes bibliograficas que indicam a fonte de pesquisa. Nelas encontra-se a
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referéncia, autor, titulo, ano, cidade e editora, dando o devido crédito aos autores e

as fontes dos textos motivadores.

Geralmente, no TB, as referéncias aparecem logo em seguida do texto ou da

imagem, com sua formatagdo propria, segundo as orientagbes da Associacao

Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)®®. J& na avaliacdo do Enem em Libras, as

referéncias aparecem em quatro formatos distintos, ordem que cada um desses esta

disposto no inicio da VQ, sao elas:

Referéncia em legenda antes do texto sinalizado — onde a referéncia emerge
e em seguida sai da tela e a sinalizante segue na retextualizacdo do texto
motivador. Nela, a referéncia é apresentada exclusivamente em texto
alfabético em LP, na parte central inferior da tela;

Referéncia em legenda junto do texto multimodal — onde a referéncia fica
fixada na tela durante todo o tempo de exibicdo do texto motivador. Nela, a
referéncia é apresentada exclusivamente em texto alfabético em LP, podendo
ser encontrada na parte central inferior ou também deslocar-se para a
esquerda, a depender da posicao da imagem em tela;

Referéncia como legenda centralizada e sinalizada — nesse formato, a
referéncia é apresentada nos dois formatos, centralizada na tela e na escrita
alfabética da LP e em Libras sinalizado, configurando-se uma informacgao
bilingue.

Referéncia sinalizada — nesse formato, a referéncia aparece exclusivamente

de forma sinalizada, ndo fazendo nenhum tipo de referéncia a LP.

Ao acessar 0 QR code da VQ 12 do Enem de 2022, a seguir, é possivel ver a

disposicdo dessas referéncias, no terceiro formato, que foi o que mais houve

reincidéncia, apresentado de forma bilingue, em consideragdo as duas linguas em

questao.

% A ABNT NBR 6023 é o padréo utilizado nas provas dos anos analisados. Ela dispée de normativas
para textos da lingua portuguesa brasileira, mas nao ha nela nenhuma referéncia a textos em Libras.
O que ha sdo as orientagbes da revista brasileira de Libras, disponiveis no site
https://revistabrasileiravrlibras.paginas.ufsc.br/normas-de-publicacao/referencias/.
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Figura 45 — VQ 12 do Enem 2022 e a referéncia com legendas realizada

VANUCHI, C. Epoca,
19 out. 2012 (adaptado).

Fonte: INEP (2022)

Esse exemplo da Figura 45 contém nitidamente a forma como as referéncias
se manifestam no TMV, a sua posicao, a relevancia em manté-las, ja que em todas
as questdes da prova em LP ha referéncias, mas isso ndo ocorre na prova em
Libras, permanecendo apenas em algumas e manifestando-se em formatos
diferentes.

Como se pode também perceber, a saliéncia da posi¢cao centralizada, com a
cor da letra em contraste com o plano de fundo, analogo as legendas, que se
encontram em posicdo de destaque, facilitando sua visualizagdo, favorecendo a
leitura da verbo-visualidade e o seu respectivo valor informativo.

Segue o Grafico 11, com o quantitativo de questdes encontradas como
elemento constitutivo dos enunciados das questdées do Enem em Libras dos anos
analisados.
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Gréfico 11 — Referéncias
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
Os dados do Grafico 11 mostram uma maior recorréncia desse elemento no

ano de 2019, quando, mesmo ndo sendo recorrente em todas as VQs, é um
elemento constitutivo importante que demandou tempo de video e participacdo na
orquestracdo visual, pois foi encontrada referéncia nos quatro formatos
apresentados, principalmente sinalizadas. Nesse respectivo ano, as questdes
demandam um tempo de sinalizagéo longo, tempo esse que poderia ser destinado a
apreciacao do texto ou a leitura de informacbes relevantes para a resolucdo da
questao.

Sao, em média, 20 segundos de sinalizacdo, tempo em que essa informacgéo
poderia ser apresentada de outra maneira sem consumir o tempo do video e torna-
lo, por vezes, desmotivador, ja que esse trecho se encontra sempre no inicio da VQ.

Ja no ano seguinte, 2020, esse elemento pouco apareceu. Percebemos a
redugé@o no tempo de sinalizagdo das questdes. Foi justamente 0 ano em que o fator
tempo foi preocupacdo no resultado da retextualizacdo, mas, ao retirar esse
elemento composicional, nega a ele a sua funcéo no texto motivador.

Para 2021 e 2022, o trato com as referéncias foi diferente dos demais, visto
que, como dito, nos anos anteriores, em um demandou-se tempo, deixando o video
extenso, seguido do ano em que as referéncias nao tiveram énfase, porém, nos dois
ultimos anos, a prevaléncia pelo formato da referéncia fixada em tela em escrita
alfabética da LP tornou-se uma escolha que ndo consumiu tempo de video e nao
ignora a sua permanéncia junto ao texto motivador, semelhante ao que ocorre no
TB.
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LIBRAS VIDEOSSINALIZADA NO ENEM: GARANTIA DOS DIREITOS
LINGUISTICOS DO SURDO, CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa adotou como tema central o Enem em Libras e as suas
estruturas enunciativas em que a construgdo em que o TMV é um videossinalizado
resultante do processo de retextualizagdo, ancorado em estratégias textuais
multimodais, multissemidticas e estruturadas sob a 6tica da GDV, que compde a
orquestracdo enunciativa das VQs do Enem em Libras.

E fato advindo da realidade que o Enem em videoquestdes ndo é
originalmente criado em Libras, mas € pensado/criado em portugués e retextualizado
para Libras, o que torna esse exame um marco para a educacao dos surdos
brasileiros, dada a sua relevancia e o formato em que é aplicado. A proposta de
torna-lo acessivel foi implementada no ano de 2017, e até os dias atuais, é o
principal meio para o ingresso no Ensino Superior em instituicbes publicas e
particulares em todo o territério nacional.

Configurando o contexto em que a pesquisa se insere e relacionando-a com a
prova do Enem retextualizada para a Libras videossinalizada, enfatiza-se a génese
desta tese, especificamente dos anos de 2019 a 2022, sob a seguinte questao:
Como ocorrem o0s processos de retextualizacdo da prova do Enem em Libras e
como se comportam o0s enunciados ao serem vertidos da escrita na Lingua
Portuguesa para videoquestbes em Libras? Com isso, buscamos encontrar a
recorréncia dos elementos enunciativos, os aspectos composicionais em que o TMV,
que é a videoprova em Libras disponibilizada para os candidatos surdos.
Consideramos também esses elementos particulares ao exame, presentes no TB,
somado aos processos pertinentes a Libras videossinalizada, que vao ao encontro
de toda a orquestracao de textualidade e da retextualidade.

O impacto positivo que o Enem videossinalizado e acessivel trouxe para a
educacao dos surdos no Brasil foi um acontecimento sem precedentes. As reflexdes
propostas vao além de uma idealizagdo utdpica. Acreditamos, aqui, na construcéao
que vem emergindo do resultado de lutas das comunidades surdas do Brasil.

E importante refletir sobre essas propostas a fim de que elas se concretizem,
tornando-se uma possibilidade efetiva e socialmente aceita. Ter publicacbes em
Libras cada vez mais independentes da influéncia do portugués alimenta as
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reflexdes acerca do futuro da educacédo dos surdos, pois € a partir delas que se
acredita na equidade linguistica.

O Enem acessivel é uma referéncia que traz a tona um leque de
possibilidades, entre elas, a padronizagdo dos sinais em ambito nacional,
equilibrando as variagdes linguisticas e possivelmente criando um banco de dados
disciplinar para consulta de alunos como material de estudo; para professores, como
inspiragdo para criagdo de materiais acessiveis; para tradutores/intérpretes, como
material de consulta e para profissionais em geral que se sintam interessados em
expandir conhecimento disciplinar em Libras, por meio da propria prova, e também
de sites e glossarios. E possivel um banco de dados para nos inteirarmos de
terminologias e seus Iéxicos das mais diversas areas de conhecimento de todas as
regides do pais e poder conhecé-las.

Outra possibilidade seria a da retextualizagdo ser vista como uma alternativa
de criagdo de materiais didaticos multimodais, livros, v-books, jogos, materiais
ludicos e atividades adaptadas ao ensino e educacdo de surdos de forma que
contemple suas especificidades. O TMV em sua estrutura enunciativa e toda a sua
visualidade possibilita essas criacées e considera todas as fases escolares para, até
quando o aluno surdo se tornar um candidato surdo ao Enem, minimizar os
possiveis prejuizos que a falta de materiais acessiveis venha a acarretar em sua
formag&o, como também acostumarem-se com a sistematica do tipo do exame.

Olhar para a retextualizagcdo como caminho para essa possibilidade ajuda a
construir uma nova vertente. A educacao escolar de surdos nem sempre foi
prioridade por se tratar de uma minoria. Escolas e materiais didaticos até entdo nao
eram acessiveis, o que dificultava que as pessoas surdas desenvolvessem suas
competéncias. O videossinalizado construido partindo da retextualizagdo minimiza a
dificuldade que as pessoas surdas tém de encontrarem conteldos que compartilhem
informacgdes seguras em sua lingua.

Paralelo a isso, ainda referindo-se ao leque de oportunidades que o0 Enem em
Libras traz, apontar esse exame como o proprio material didatico multimodal seria
importante como modelo de instrumento, desde o0 seu suporte, a sua orquestracao e
a sua estrutura enunciativa, construindo assim uma interessante estrutura
padronizada a ser utilizada por escolas para suas avaliagdes como também para
simulados e, por que nao, para possiveis vestibulares, concursos publicos nacionais.

A construgao do TMV proporciona a construgdo de materiais ludicos, ndo estaticos.
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Iniciar retextualizando provas e atividades diversas e almejar, quem sabe, livros
didaticos retextualizados Libras como seu texto Metavisual € um ideal possivel.

Outra constatagao possivel de obter a partir dos dados desta pesquisa é a de
que, diante da caracterizagdo, o modelo observado, a estrutura e a orquestragao dos
enunciados, seus aspectos constitutivos pairavam nos tipos de suporte, no caso
digital, j& que descreve o videossinalizado multimodal; a estrutura sequencial, com
os textos motivadores e seus géneros multissemiéticos; o enunciado; os acréscimos
interrogativos e as alternativas; a sintaxe visual, percebida na sua visualidade e na
sua construcao, dado o percurso dos processos proprios a retextualizacao na Libras
videossinalizada, do qual fazem parte as caracteristicas visuais pertinentes as VQs;
as recorréncias na estrutura e na identidade visual, que sédo elementos da GDV e da
multimodalidade e da multissemidtica.

Todos esses recursos visuoespaciais estdo diretamente relacionados a
composicdo do TMV como resultado de todos os processos de retextualizacdo na
mudanca de lingua e de modalidade, mantendo o padrdo Enem determinado pelo
INEP, independentemente de a prova ser em LP escrita ou em Libras
videossinalizada.

Diante dessas reflexbes, acreditamos que o0s objetivos tragcados foram
alcancados, uma vez que ao analisar os processos de retextualizacdo de VQs na
videoprova do Enem em Libras, nas edigdes de 2019 a 2022, foi possivel entender
como ocorrem 0s processos de retextualizagdo da prova do Enem em Libras e como
se orguestram os enunciados videossinalizados ao serem retextualizados da escrita
na Lingua Portuguesa para VQs em Libras.

Com esses dados em maos, conforme o0 que se indicou nos objetivos
especificos, consolidou-se por meio da (i) caracterizagdo dos aspectos constitutivos
dos enunciados das videoquestbes sob a 6tica da retextualizagdo, compreendendo
como ocorrem 0s processos de retextualizacdo em sua teoria e sua aplicabilidade,
definindo como um enunciado se estrutura em seu TB, nesse caso a prova escrita
em portugués, e a respectiva estrutura em TMV, aqui vista como o texto
videossinalizado da prova do Enem.

Ao (ii) descrever esses processos de retextualizacdo para a construcao dos
videossinalizados da prova do Enem em Libras, das edicdes de 2019 a 2022, e as
recorréncias encontradas, foram organizadas em cinco categorias para sistematizar

as andlises e definir a estrutura do TB na constru¢cdo do TMV, sao elas: o suporte
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textual, os recursos visuo-espaciais, a estrutura textual enunciativa; a construcao
composicional e a traducao multimodal, que carrega os elementos linguisticos e
extralinguisticos. Além de (iii) relacionar os processos de retextualizagdo defendida
sob a otica da multimodalidade e multissemiotica. Com isso, percebemos na
construgcdo do TMV a possibilidade de construgdo textual visual acessivel, com
elementos que se somam e constituem 0s recursos visuoespaciais dada a
construgcdo composicional, todas encontradas e exemplificadas nas VQs do Enem
em Libras.

Todo esse estudo resultou, no segundo capitulo, em um levantamento sobre
o percurso histérico da criacdo do Enem e o processo que tornou a prova acessivel
aos candidatos surdos, DA e surdo-cegos, em uma apresentacdo sobre como a
prova é aplicada e a especificidade linguistica abordada. O terceiro capitulo, que
abordou a retextualizagdo numa perspectiva multimodal e seus aspectos
conceituais, como a textualidade videossinalizada incorpora a tradugcdo em sua
construgdo composicional multisemiética. Desse modo, o quarto capitulo apresentou
as estratégias visuo-espaciais e seus recursos multisemiéticos na producdo na
orquestracdao dos enunciados, baseados da GDV, orientando a funcionalidade da
construgcdo composicional do material videossinalizado. O quinto capitulo tratou do
percurso metodolégico, e, por fim, o sexto capitulo traz a analise sistematica das
provas do Enem dos anos de 2019 a 2022, com a compreensdo de como se
orquestra o TMV considerando o suporte textual, os recursos visuo-espaciais, a
estrutura textual enunciativa; a construgcao composicional e os elementos linguisticos
e extralinguisticos como aspectos constitutivos.

A reflexdo a ser deixada com esta tese € que este estudo traz contribuicdes
inovadoras aos estudos da linguistica textual, da didatizagcdo e producdo de
materiais acessiveis ao educando surdo, pois ao entender o Enem em Libras como
um texto videossinalizado, retextualizado, acessivel, que considera o contexto
educacional dos surdos e 0 seu ingresso no Ensino Superior, fomenta as lutas das
comunidades surdas do Brasil.

Para estudos futuros, é importante entender que producgdes retextualizadas
sao um caminho necessario para que a Libras seja cada vez mais independente da
Lingua Portuguesa e, assim, incentivar reflexdes acerca do futuro da educacédo dos
surdos, pois € a partir delas que se acredita na equidade linguistica. Espera-se, por

fim, pesquisas sobre outras producdes em TMV que contribuam para a ampliacao
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dos conhecimentos da sociedade sobre Libras, representando a emancipacgao do
sujeito surdo em uma educacéo libertadora, com politicas linguisticas que garantam

seus direitos.
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