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RESUMO
Partindo da premissa de que o conhecimento lexical ¢ fundamental para o efetivo uso de

determinada lingua, ja que os falantes precisam fazer uso de palavras em todos os contextos
da vida e em situagdes de interacdo diversas, torna-se inegdvel a importancia do ensino do
léxico nas escolas, pois, por meio deste, € possivel promover o desenvolvimento da oralidade,
da leitura, da escrita, da andlise e reflexdo sobre a lingua e também da dimensao intercultural
(BRASIL, 2017). A partir de estudos linguisticos que focam no léxico (BIDERMAN, 1996;
ANTUNES, 2012; KRIEGER, 2014), reafirmando a relevancia deste para o ensino de lingua
inglesa e entendendo o vocabuldrio como elemento central na aprendizagem de um idioma
(LEFFA, 2000), esta pesquisa tem como objetivo investigar o tratamento dado ao Iéxico no
livro didatico de Lingua Inglesa do Ensino Médio, aprovado pelo Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) 2021 (BRASIL, 2021), Anytime! Always Ready for Education.
Assim, a partir da andlise qualitativa de 115 atividades selecionadas do material, sdo
observadas as estratégias e praticas de ensino que apresentam o léxico e as dimensdes de
conhecimento de vocabulario acessadas. A escolha de examinar o livro didatico se d4 em
razdo da sua ampla difusdo e uso nas escolas, sendo este um relevante instrumento
didatico-pedagogico, que, no contexto educacional brasileiro de ensino de lingua inglesa como
lingua estrangeira, acaba por se tornar a principal fonte de insumo para professores e alunos.
Assim, por meio desta pesquisa documental, a fim de conhecer o processo pelo qual se da o
ensino do léxico de lingua inglesa, recorrendo a andlise qualitativa e classificacdo das
atividades propostas, a partir do corpus da obra didatica Anytime! Always Ready for Education
(MARQUES; CARDOSO, 2020), ¢ realizada a selecdo das atividades com foco no
vocabulério e organizagdo do corpus. Em seguida, partimos para a interpretacao, descrigao e
analise dos dados, fundamentadas no quadro teodrico referencial, pelo qual sdo estabelecidas
relagdes entre a Linguistica Aplicada (BAIAO, 2018; BEZERRA, 2004; CERVETTI et al.,
2012; LEWIS, 2008; NATION; NEWTON, 1997; THORNBURY, 2007), a Lexicologia
(ANTUNES, 2007, 2012; BIDERMAN, 1996; KRIEGER, 2014; NEVES, 2020) e o ensino de
Lingua Inglesa como lingua estrangeira (CUNNINGSWORTH, 1995; KRASHEN, 1982;
LEFFA, 2000; RICHARDS; RODGERS, 2001). Ao obter uma visdo geral de como as
atividades sdo propostas no material didatico selecionado, por meio da analise e categorizacao
dos exercicios, compreendemos como o estudo lexical de lingua inglesa esta se
desenvolvendo. Os resultados mostram a concentragao de estratégias de ensino do 1éxico
voltadas para associagdo entre palavras e imagens, o que aponta para a falta de diversidade e
para a necessidade de ampliagdo e maior constancia na proposicdo de atividades de
apresentacao de vocabulario e com foco de trabalho no 1éxico.

Palavras-Chave: Léxico, Livro Didatico de Inglés, Ensino de Lingua Inglesa como Lingua
Estrangeira, Analise Linguistica.



ABSTRACT

Starting from the idea that lexical knowledge is fundamental for the effective use of any
language, since speakers need to use words in everyday contexts and in different interaction
situations, we acknowledge the importance of teaching lexicon as a strong possibility to
promote the development of orality, reading, writing, analysis and reflection on the language
and also the intercultural dimension (BRASIL, 2017). Based on linguistic studies that focus
on lexicon (BIDERMAN, 1996; ANTUNES, 2012; KRIEGER, 2014), reaffirming its
relevance for teaching English and understanding vocabulary as a core element in learning a
language (LEFFA, 2000), this research aims to investigate the treatment given to the lexicon
in the High School English Language textbook, approved by the National Book and Teaching
Material Program (PNLD) 2021 (BRASIL, 2021), Anytime! Always Ready for Education.
Based on the qualitative analysis of 115 proposed activities, the teaching strategies and
practices that present the lexicon are observed, through the teaching material adopted. The
choice to examine the textbook is due to its wide dissemination and use in schools, which is a
relevant didactic-pedagogical instrument, and in the Brazilian educational context of teaching
English as a foreign language, this ends up becoming the main source of input for teachers
and students. After the selection and organization of the corpus, the interpretation, description
and analysis of the data is carried out, based on the theoretical framework, through which
relationships are established between Applied Linguistics (BAIAO, 2018; BEZERRA, 2004;
CERVETTI et al., 2012; LEWIS, 2008; NATION; NEWTON, 1997; THORNBURY, 2007),
Lexicology (ANTUNES, 2007, 2012; BIDERMAN, 1996; KRIEGER, 2014; NEVES, 2020;)
and the teaching of English as a foreign language (CUNNINGSWORTH, 1995; KRASHEN,
1982; LEFFA, 2000; RICHARDS; RODGERS, 2001). The overview of how the activities are
proposed in the selected didact material, through the analysis and categorization, helps us to
understand how the lexical study of the English language has been developed. The results
have shown the concentration of lexical teaching strategies, focused on the association
between words and images, pointing out the lack of diversity, verifying the need for
expansion and greater constancy in proposing presentation activities and working with the
lexicon.

Keywords: Lexicon, English Textbook, Teaching English as a Foreign Language, Linguistic
Analysis.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino e a aprendizagem do 1éxico tém se mostrado pontos cruciais para as aulas de
lingua inglesa. Leffa (2000, p.19) sustenta que, mais do que a sintaxe, a morfologia e até
mesmo a pragmatica, o Iéxico ¢ um elemento decisivo, pratico, rapido e preciso na
identificacdo de determinada lingua. A importancia deste elemento ¢ refor¢ada, também, por
Krashen (1982, p.21), ao indicar que, em muitos casos, ndo utilizamos sintaxe em situagdes de
compreensdo, pois € possivel captar a mensagem com uma combinacdo de vocabulério ou
informacao lexical, além de informacao extralinguistica. Por isso, nesta pesquisa, objetivamos
conhecer o tratamento que ¢ dado ao Iéxico sob a perspectiva de andlise das atividades
apresentadas pelo material didatico selecionado que tenham como foco o trabalho com o
conhecimento lexical, considerando que a pesquisa sobre a aquisi¢do de vocabulério deva ser
sistematica e continua, devido a sua importancia para o desenvolvimento de habilidades e

competéncias que permitam o uso efetivo da lingua.

Entender como o 1éxico tem sido ensinado é o que chamamos, em termos gerais, de
tratamento dado ao 1éxico no material didatico.Para isso, sdo considerados os aspectos de
diversidade de estratégias e as dimensdes de conhecimento da palavra acessadas a partir da
proposi¢ao dos exercicios com foco no trabalho com o Iéxico, visto que entendemos o
vocabulario como elemento central na aprendizagem de um idioma e afirmamos a
importancia do conhecimento lexical e experiéncias com o vocabulario para a ampliagdo do
potencial comunicativo do usudrio da lingua, entre outros fatores a serem adiante descritos.
Nesse sentido, € proposto, como objeto de investigagdo, o ensino do léxico no livro de inglés,
tenho como foco a investigagcdo do tratamento pedagogico do 1éxico no material didatico de
ensino de lingua inglesa do Ensino Médio (EM) Anytime! Always ready for education. Mais
especificamente, o trabalho categoriza as atividades de ensino explicito do 1éxico levando em
consideragao as dimensdes de conhecimento de vocabulario (CERVETTI et al., 2012) que sao
acessadas a partir das atividades disponibilizadas no material didatico e as estratégias

(THORNBURY, 2007) utilizadas para desenvolver a competéncia lexical.

Justificamos a necessidade de maior ateng¢do ao estudo do 1éxico no ensino de uma
lingua, neste caso, a lingua inglesa como lingua estrangeira, com base nos escritos de Leffa
(2000, p.20), que afirma ser possivel constatar com facilidade que na aprendizagem da lingua
estrangeira (LE), a aquisi¢ao do vocabulario ¢ um dos aspectos mais importantes do processo.

Para ilustrar o papel essencial do 1éxico no estudo de uma lingua, em resumo, compartilhamos
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uma reflexdo proposta por Leffa (2000, p.19), na qual o autor sugere que ao entrar em contato
com um texto em lingua estrangeira, ¢ necessario escolher entre o Iéxico e sintaxe,
provavelmente auxiliando conhecer o vocabulario. A suposta escolha entre um dos elementos
ndo sugere, entretanto, uma ndo dicotomia, mas serve para entendé-lo como etapa
imprescindivel para usar a lingua. Entre recorrer ao uso de um dicionario ou uma gramatica

na compreensao do texto, o dicionario, muito provavelmente, seria o escolhido.

Busca-se definir, brevemente, para fins conceituais, com base nas afirmagdes de
Antunes (2007, p.42), o léxico como um conjunto extenso de palavras, a disposi¢do dos
falantes, as quais constituem as unidades de base com que construimos o sentido de nossos
enunciados. Tal elemento ¢ mais do que uma lista de palavras a disposi¢io dos falantes. E
mais do que um repertério de unidades. E um repositorio dos recortes com que cada
comunidade vé o mundo, as coisas que a cercam, o sentido de tudo. No mesmo sentido, de
acordo com Biderman (2001, p.178), embora o Iéxico seja patriménio da comunidade
linguistica, na pratica, sdo os usudrios da lingua — os falantes — aqueles que criam e
conservam o vocabulario dessa lingua. E por isso que afirmamos que o individuo gera a
semantica da sua lingua. Leffa (2000, p.24) destaca que o texto s6 pode exigir da palavra
aquilo que ela estiver disposta a dar; como as palavras em geral sdo ricas de significado, elas
acabam se encaixando em varios lugares do texto. Em se tratando dessa riqueza, conhecer as
palavras faz parte do que significa conhecer uma lingua, sendo possivel, por meio de
estruturas lexicais, nomear, conhecer, identificar, associar, produzir textos, compreender
textos, entre tantas outras agdes possiveis e necessarias para o desenvolvimento de uma

lingua.

Por isso, mesmo que concordemos que a lingua ndo ¢ apenas léxico, também ¢
possivel reconhecer que este ¢ o elemento que melhor a caracteriza e a distingue de outras
linguas, sendo preciso que haja ndo preponderancia, mas sim que, a partir da destacada
relevancia deste elemento, para que este potencial de trabalho com o Iéxico seja efetivo, €
necessario que ele seja desenvolvido a fim de favorecer os estudantes para que tenham a
oportunidade de acessar, por meio de diferentes estratégias de estudo do vocabulario,
contextos significativos e variadas experiéncias com as palavras. Esta tarefa pode ser
realizada por muitos meios e sendo protagonizada por alunos, professores entre outros
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, entretanto, pensando na realidade
brasileira, no intuito de observar o tratamento pedagogico do léxico, seleciona-se como

corpus o livro didatico, pois, como declara Pessoa (2009, p.53), um dos elementos mais
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caracteristicos do contexto educacional ¢ o livro didatico e, por isso, j& se institucionalizou,

apresentando-se como ferramenta que naturalmente constitui o processo de educagao.

Em um contexto no qual grande parte dos professores de lingua inglesa como lingua
estrangeira ainda recorra ao tradicional livro didatico para organizar o seu trabalho em sala de
aula, ¢ justamente em razdo do seu amplo alcance e utilizagdo que se acredita que o livro
didatico deve ser analisado, buscando compreender como ¢ realizado o trabalho com o 1éxico.
Particularmente, no ambito de anélise desta pesquisa, a rede publica de ensino, de acordo com
dados obtidos por meio de pesquisa desenvolvida pelo British Council (2005, p.11), os
professores possuem alta escolaridade, especialmente para a realidade brasileira, visto que,
segundo a pesquisa, 87% deles possuem ensino superior. Porém, um dos grandes problemas
na formacdo desses docentes € que a maioria dos professores de inglés ndo possui uma
formacao superior especifica na lingua inglesa. Ainda com base nos dados fornecidos pela
institui¢do publica britanica, apenas 39% tém formacao em lingua inglesa, sendo que grande
parte dos docentes ¢ formada em letras, porém habilitada para o ensino de lingua portuguesa,
ou formada em pedagogia. Apesar de muitos cursos atualmente ja oferecerem formacgao
especifica em lingua inglesa, essa lacuna ainda gera consequéncias no trabalho com a lingua,
sendo, provavelmente, um dos fatores que explicam a dificuldade que alguns professores tém

com a propria disciplina.

Como expresso nos dados acima, muitas escolas ndo possuem em seu quadro de
profissionais professores com formagdo especifica em lingua inglesa, fato que sugere a
importancia do material didatico para que os profissionais tenham a disposi¢cao um suporte de
qualidade e que seja possivel promover o desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos,
independentemente das limitagdes ou impasses institucionais. Nao ter a oportunidade de
conhecer e praticar expressoes, palavras, enfim, o vocabulario de uma lingua pode dificultar
ou mesmo impedir o desenvolvimento da oralidade, compreensao e escrita. Presumindo o
significado do material didéatico distribuido nas escolas, reforca-se a importancia e a
necessidade de ser disponibilizado para professores e alunos um material didatico que se
configure como um aliado, principalmente no que diz respeito ao ensino do léxico. Nesse
sentido, para entender como esse estudo € proposto no material didatico, considerando suas
limitagdes e potencialidades em relacdo a maneira como ¢ apresentado o 1éxico, sera preciso
observar as dimensdes de vocabuldrio que sdo acessadas a partir das atividades
disponibilizadas no material didatico e as estratégias utilizadas para trabalhar com o

vocabulario.
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E importante destacar que esta analise se restringe a entender o ensino a partir de um
ponto de vista, o do livro didatico, devido a ampla difusdo e uso nas escolas, pois, assim como
afirma Araujo (2012, p.647), o livro didatico ¢ um relevante instrumento didatico-pedagogico
para muitos professores da educacdo bdsica, tornando-se, na maioria das vezes, a mais
relevante fonte de insumo para professores e alunos. Apesar da notdria relevancia, o processo
de ensino ndo ¢ encerrado ou ¢ realizado em funcao do livro, e depende de diversos fatores
que corroboram para o desenvolvimento lexical. Entretanto, nesta pesquisa, consideramos
como tratamento pedagdgico o conjunto de agdes e praticas propostas pelo livro didatico para
o trabalho com o 1éxico, a partir de atividades que, de acordo com as categorias de analise,
tenham como objetivo o desenvolvimento desta competéncia. Assim, reafirmamos que a
escolha de analisar o livro didatico esta diretamente ligada a um contexto escolar e de
formacdo um pouco maior, que termina por reforcar o valor que ainda est4 associado a este

suporte.

Baido (2018, p.17) argumenta que o livro didatico, como um dos aspectos externos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, deve apresentar o léxico de maneira
contextualizada, a partir de textos e enunciados auténticos. O desafio € saber que palavras
ensinar, que vocabuldrio apresentar nos livros e como fazé-lo. Mesmo apos tantos anos de
discussdes sobre o processo de aquisicao da linguagem, Souza (2005, p.12) afirma que a
questdo ainda se coloca em um campo nebuloso, em que varios posicionamentos se chocam e
se entrecruzam, estando a questdo sobre o processo de aquisi¢ao da linguagem longe de ser
resolvida definitivamente, apesar ser objeto de interesse de diversas areas do conhecimento.
Por isso, refletir sobre o ensino da competéncia lexical, mesmo que ndo se apresente como
solucdo para a aquisicao efetiva da lingua inglesa, mas sendo considerado como importante
parte do processo de busca de um ensino de lingua inglesa mais concreto, buscar esclarecer
como o léxico ¢ realmente tratado nas aulas de inglés, pensando neste elemento como
essencial para a construgdo e o fortalecimento das competéncias de fala, leitura, compreensao

€ escrita.

Como ponto de partida, nesta se¢do, buscamos enfatizar a importdncia e a
complexidade do Iéxico, visto que ¢ importante que o trabalho tenha o mesmo nivel de
profundidade e ndo se resuma a uma unica estratégia de apresentacdo ou a uma Unica se¢ao do
livro didatico. Como exemplo pratico, Kasuyo (2000, p.1) verifica que estudantes japoneses
estariam dentro de sala de aula descobrindo que nao conseguiam de fato utilizar a lingua

inglesa. Resguardadas as particularidades, ¢ possivel entender que tal realidade ndo parece
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muito distante da brasileira, visto que, de acordo com a pesquisa realizada pelo Instituto de
Pesquisa Data Popular para o British Council (2013, p.7), apenas 5,1% da populacao de 16
anos ou mais afirma possuir algum conhecimento do idioma inglés. Como parte da solug¢ao do
problema, a partir da andlise de livros didaticos de lingua inglesa, a pesquisa de Kasuyo
(2000, p.2) destaca que os materiais devem propor atividades que desenvolvam a competéncia
dos alunos para efetivamente usar a lingua e sugere que o papel que as atividades propostas
nos livros didaticos devem ter ¢ o de ampliar a consciéncia de estudantes sobre itens lexicais
significativos, por meio de andlise linguistica, possibilitando, assim, que eles aprendam, de

maneira autbnoma, com suas descobertas.

De acordo com a pesquisa desenvolvida pelo British Council (2015, p.15), para os
professores de inglés, os recursos didaticos t€ém uma relevancia maior no ensino de lingua
inglesa como lingua estrangeira do que em outras disciplinas. Com base na opinido desses
entrevistados, o estudo conclui que o inglés ¢ uma matéria que requer mais atividades ludicas,
coletivas e interativas, visando maior engajamento dos alunos e envolvimento pratico com a
lingua. Sendo assim, o estudo afirma que recursos didaticos de qualidade sdo a principal
demanda dos professores, visto que 81% dos professores afirmam que a maior dificuldade
enfrentada em sala de aula ¢ a falta ou a inadequag@o dos materiais didaticos. Um dos pontos
levantados ¢ o nivel desproporcional dos livros em comparacdo com a performance dos

estudantes no uso da lingua.

Ainda em relacdo aos recursos didaticos, foi citada a falta de materiais
complementares, como cartdes de apresentagao de vocabulério, disponibilidade de diversos
materiais estrangeiros; dicionarios, jogos ou livros paradidaticos. O grafico 1, apresentado
abaixo, sugere uma reflexdo sobre a disponibilizagdo de materiais, visto que, apesar de o livro
didatico, em relagdo ao acesso, aparecer como recurso mais utilizado, estd disponivel para
menos da metade dos professores, indicando a caréncia de ferramentas de trabalho do
professor. Entretanto, ndo sdo apenas os profissionais que precisam se adaptar as condigdes
dispostas. Os estudantes, por sua vez, s6 podem utilizar o livro didatico parcialmente, nao
sendo possivel escrever no material, pois 0 mesmo serd devolvido ao final do ano letivo para
ser reutilizado no ano seguinte. Claro que os recursos didaticos ndo sdao a unica dificuldade
enfrentada, porém verificar que o acesso a esses recursos precisa ser modificado, ¢ mais uma
justificativa para que este estudo se debruce neste documento e reitere a importancia de

oferecer materiais bem planejados e de qualidade..
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Gréfico 1 - Principais dificuldades vivenciadas - British Council

PRINCIPAIS DIFICULDADES VIVENCIADAS

O principal problema do ensino de inglés, segundo os
professores, & o acesso a recursos didaticos adequados.

Em 1*lugar b _ Recursos didaticos

Falta de recursos tecnologicos

Os livros didaticos sao muito avangados
para o nivel dos alunos

Falta de materiais complementares

0 contetdo dos livros didaticos € de ma gualidade

Em 2° lugar # Desvalorizagao e distanciamento

0 idioma nao € considerado relevante pelos alunos

0 inglés ndo faz parte da realidade dos meus alunos

0 ensino do idioma nao € considerado
relevante pela escola

Em 3° lugar » Dificuldades no planejamento

Ha pouce tempo para preparar as aulas

Falta apoio/ diretrizes para preparar as aulas

8
Em 4° lugar » Contratos e salarios ruins
p

7%

Em 5° lugar » Carga horaria insuficiente

Fonte: Pesquisa “O Ensino de Inglés na Educacao Publica Brasileira” British Council/Plano

CDE. Base: 1269 (ponderada)

Cunningsworth no livro Choosing your coursebook (1995), ou, em livre traducao,
Escolhendo seu livro didatico, faz uma série de apontamentos necessarios para a sele¢ao de
um material didatico. Em um dos tépicos o autor (CUNNINGSWORTH, 1995, p.38), destaca,
além de temas, tdpicos, estratégias comunicativas, questdes culturais e outros fatores, o
necessario cuidado de verificar o trabalho de andlise linguistica. Dentro desta secdo, o autor
abre espago para reflexdo sobre como deve ser trabalhado o vocabulério, destacando que os
materiais podem oferecer aos estudantes estratégias para lidar com palavras desconhecidas,
facilitar o desenvolvimento de suas proprias estratégias de aprendizagem de vocabulario,
tornando possivel uma abordagem voltada para a sensibilizacdo sobre os sistemas de
vocabulario e reflexdo sobre técnicas de aprendizagem. O autor acredita, assim como nds, que
¢ valido examinar a natureza das atividades e garantir que elas ajudam a estender e

desenvolver o conhecimento lexical, a compreensdo, leitura e escrita de maneira significativa.
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Apesar da ja extensivamente destacada relevancia do ensino do ensino do 1éxico, nos
deparamos com o problema da falta de instru¢do explicita nos documentos parametrizadores
ou edital de convocacao para o processo de inscricdo e avaliagdo dos materiais, tornando
necessaria a investigagao acerca do tratamento pedagogico do mesmo nos materiais didaticos
de lingua inglesa selecionados pelo PNLD 2021. Elucidamos que consideramos como
instrucdo explicita a exposicdo de uma proposta de integracdo das quatro habilidades e o
conhecimento Iéxico sist€émico. Mesmo com a certeza de que o desenvolvimento nao se
resume a leis e documentos, sdo eles que orientam como deve ser realizado o trabalho
pedagbgico na Educagdo Basica, sendo resultantes de um processo social e politico. A partir
do disposto na BNCC, constata-se que o eixo de conhecimentos linguisticos estabelece como
unidade tematica o estudo do léxico e gramatica. Na unidade de estudo do Iéxico, por
exemplo, a construcdo de repertdrio lexical figura como objeto do conhecimento e, também,
no campo de habilidades aparece a competéncia lexical. Como exemplo, uma das habilidades
elencadas ¢ a de explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertorio lexical

na lingua inglesa.

A questdo ¢ que a BNCC, por exemplo, ndo especifica o conteudo deste trabalho,
assim como realiza com a disciplina de lingua portuguesa. Nesta, o 1éxico ¢ considerado como
objeto do conhecimento e¢ o conteido a ser aprendido € explicito: analisar diferengas de
sentido entre palavras de uma série sinonimica; analisar processos de formacao de palavras
por composi¢ao (aglutinagdo e justaposicao), apropriando-se de regras basicas de uso do hifen
em palavras compostas; entre outros contetidos propostos. No caso da lingua inglesa, tendo
por objeto de conhecimento o 1éxico, o contetdo sugere a construgdo de repertorio relativo as
expressoes usadas para o convivio social e o uso da lingua inglesa em sala de aula, porém sem
instrucao acerca de como se dara essa constru¢do. Assim, acredita-se que € a partir da analise
das atividades que ¢ possivel identificar como as instru¢des foram compreendidas pelo
material didatico selecionado e, em virtude da ja exaustivamente citada presenga do livro
didatico, como tem sido o trabalho com a competéncia lexical, que ¢ considerado central para
o ensino de lingua inglesa e efetivo uso da lingua. Além disso, a partir da classificagao das
atividades, busca-se identificar que concepgdes de Iéxico podem ser reveladas através dessas

analises.

Para isso, inicialmente, ¢ selecionado um livro didatico da lista proposta pelo PNLD
para as escolas publicas brasileiras, o Anytime! Always Ready for Education (MARQUES;

CARDOSO, 2020). Depois, ¢ observada a existéncia de uma secao especifica para ensino,
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contextualizagdo, ativagdo ou apresentagdo de léxico. A partir da regular proposicdo de
atividades de apresentacdo de itens lexicais, ¢ constatada a existéncia de mais de uma
categoria de vocabulario: o segregado e o integrado. Os exercicios que trabalham com o
vocabulario segregado estdo dispostos de maneira sistematizada, enquanto as atividades de
ensino explicito do 1éxico integrado no material didatico selecionado foram isoladas. Vale
salientar a existéncia de dois tipos especificos de aprendizado de vocabulario em lingua
estrangeira: o aprendizado intencional ou explicito, aquele em que as palavras sdo
selecionadas para o estudo e que pode estar integrado as praticas de leitura, escrita etc.; € o
aprendizado incidental ou implicito, aquele em que os itens lexicais sdo incorporados de
forma incidental, que abordam de maneira mais extensiva e predominante outros aspectos que

ndo sejam o vocabulario.

Esse estagio de identificacdo e isolamento das atividades segue um checklist de sete
etapas proposto por Cunningsworth (1995, p.41): 1) verificar se a apresentagdo de vocabulario
¢ central ou periférica; ii) avaliar a quantidade de vocabulério ensinado; iii) observar se ha
principios para a sele¢cdo de vocabulario; iv) checar se ha distin¢do entre vocabulario ativo,
passivo ou de sala de aula; v) identificar se o vocabulario ¢ apresentado de forma
sistematizada e intencional; vi) verificar se os exercicios de aprendizado de vocabulério
contemplam os principais aspectos lexicais citados; vii) identificar se o material ajuda o aluno
a desenvolver suas proprias estratégias de aprendizado de vocabulério, permitindo que ele

expanda seu Iéxico de forma independente e autonoma.

Em resumo, ¢ possivel elencar, como procedimento didatico, a realizagao de leituras
acerca do objeto teorico para selegdo de arcabougo tedrico para embasar esta pesquisa, a
selecdo da obra didatica especifica Anytime! Always Ready for Education (MARQUES;
CARDOSO, 2020), para, em seguida, serem destacadas as atividades lexicais de ensino
explicito, ou seja, aquelas que direcionam o foco do aprendente para o vocabulario. Por isso,
classificamos esta pesquisa como documental. Em um segundo momento, de andlise
qualitativa, ¢ realizada a sele¢do do corpus, para, finalmente ocorrer a interpretagcdo e
descricdo dos dados, por meio da andlise do corpus, fundamentadas no quadro tedrico
referencial, pelo qual serdo estabelecidas relagdes entre a Linguistica Aplicada (BAIAO,
2018; BEZERRA, 2004; LEWIS, 2008; NATION; NEWTON, 1997; THORNBURY, 2007), a
Lexicologia (NEVES, 2020; ANTUNES, 2007, 2012; KRIEGER, 2014; BIDERMAN, 1996)
e o ensino de Lingua Inglesa como lingua estrangeira (KRASHEN, 1982; LEFFA, 2000;
RICHARDS; RODGERS, 2001).
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A principio, como descrito mais acima, o corpus ¢ dividido em atividades de
vocabulario segregado e atividades de vocabulario integrado (THORNBURY, 2007, p.51). Em
seguida, a partir do conceito de dimensdes de conhecimento da palavra (CERVETTI et al.,
2012), ¢ realizada a classificacdo nos niveis de: 1) reconhecimento; 2) definicdo; 3)
exemplificagdo; 4) contextualizagdo; 5) aplicagdo e 6) inter-relacdo. Por ultimo, as atividades
sao classificadas de acordo com a estratégia de ensino: 1) identificacdo, 2) selecdo, 3)
correspondéncia, 4) ordenagao, 5) classificacao, 6) sequenciamento, 7) conclusao e 8) criagao.
E a partir dessas analises e categorizacio das atividades apresentadas no material didatico
selecionado que se espera obter uma visdo geral de como o estudo lexical de lingua inglesa

esta sendo desenvolvido.

Com o resultado dos procedimentos descritos, alcancamos o objetivo geral de analisar
como se configura o trabalho com o Iéxico no material didatico selecionado, mais
especificamente, de categorizar as atividades relacionadas aos conhecimentos lexicais de
acordo com as classificagdes. Entende-se que, frente a um contexto de reforma do Ensino
Médio, reformulacdo dos livros e frequentes discussdes e reflexdes na area da Linguistica
Aplicada, considerar o desenvolvimento solido e adequado trabalho com as competéncias
lexicais ¢ essencial para a qualidade da acdo educativa e desenvolvimento das habilidades e
competéncias necessarias para a formacao de estudantes proficientes na leitura, na escrita, na
oralidade e nos conhecimentos da lingua. E valendo-se dessas competéncias que é possivel
nomear ¢ caracterizar o mundo ao nosso redor, exercer poder sobre o universo natural e
antropocultural, registrar e perpetuar a cultura (ISQUERDO; KRIEGER, 2004, p.11); e,
apesar de reconhecer que estamos diante de desafios para alcangar esse desenvolvimento,
podemos considerar o estudo do tratamento do léxico dado pelo material didatico um

importante passo para reflexao acerca do ensino de lingua inglesa.

Feitas as observacdes acima, para compreender a organizacao do trabalho, de maneira
breve, as segdes que virdo a seguir seguem descritas. Na primeira parte do trabalho,
discorremos acerca do embasamento teodrico indispensavel quando se trata de léxico, livro
didatico e ensino de lingua inglesa. Por isso, iniciamos apresentando reflexdes e conceitos
essenciais em relagdo ao Iéxico. Em seguida, sdo realizados alguns apontamentos acerca do
ensino de lingua inglesa no contexto brasileiro, para, na sequéncia, relacionarmos o livro
didatico e ensino de lingua inglesa. O ultimo ponto da fundamentagdo discorre acerca do
ensino do léxico especificamente em relagdo ao ensino de Lingua Inglesa. No segundo

capitulo estao dispostos os aspectos metodologicos que envolvem a realizagcdo desta pesquisa.
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Para isso, sdo apresentados de maneira mais aprofundada os objetivos da pesquisa, a
caracterizagdo da pesquisa, o detalhamento do objeto de pesquisa e a exposicdo dos
procedimentos necessarios para coleta e analise de dados obtidos. O terceiro capitulo trata da
analise dos dados, realizando a classificacdo das atividades selecionadas de acordo com os
critérios estabelecidos. Por ultimo, nas consideragdes finais, sdo apontados os resultados

obtidos a partir da pesquisa realizada.
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2 LEXICO, LIVRO DIDATICO E ENSINO DE LINGUA INGLESA

Pretende-se, nesta se¢do, apresentar alguns conceitos que embasam a andlise a ser
realizada por meio desta pesquisa. Primeiro, seré realizada uma reflexdo sobre o conceito de
Iéxico, objeto de estudo deste trabalho, que tomamos como base e expor essencial papel que o
desenvolvimento da competéncia lexical exerce no ensino de uma lingua, especificamente da
lingua inglesa como lingua estrangeira. Por isso, serdo propostas defini¢des com fundamento
nos estudos da Lexicologia e da Linguistica Aplicada. Ao mesmo tempo, busca-se destacar a
razdo de ter como fonte de investigacdo as atividades propostas no livro didatico, ndo
deixando duvidas acerca da importancia deste instrumento e, por vezes, o protagonismo desse
recurso na realidade educacional das escolas brasileiras. Em seguida, propde-se maior
detalhamento em relacdo ao ensino de lingua inglesa, incluindo observagdes sobre as
abordagens lexicais, com a inten¢do de dar maior suporte a classificacao das atividades de
ensino explicito do Iéxico e o papel do vocabulario no ensino de lingua inglesa. Por ultimo,
com o proposito de, apds as analises e classificacdo, identificar as concepgdes de 1éxico que
possivelmente estdo associadas as propostas de atividades, serdo explicadas como entendemos

as visdes estrutural, cognitiva e textual-interativa do 1éxico.
2.1 Léxico: reflexdes e conceitos

Tendo como objeto de estudo o léxico, como ponto de partida a compreensdao da
importancia de trabalhar com o 1éxico no ensino de lingua inglesa e diante da falta de
consenso ou orientagdes para que este seja sistematicamente abordado em materiais didaticos,
visando que estudantes sejam capazes de cooperar, compartilhar informacdes e
conhecimentos por meio da lingua inglesa, como também agir e posicionar-se criticamente na
sociedade; ¢ possivel refor¢ar a necessidade e relevancia de analisar as atividades propostas
pelos livros didaticos selecionados pelo PNLD, buscando compreender, de maneira geral, o
tratamento dado ao desenvolvimento da competéncia lexical no processo de ensino de lingua
inglesa. Assim, a partir da andlise de atividades com foco lexical, selecionadas da obra
Anytime! Always ready for Education!. Para isso, nesta se¢do, definimos o que entendemos
como léxico e refletimos acerca das concepgdes teorico-metodologicas de estudo do 1éxico
em lingua inglesa e sobre as implicagdes dessas concepcdes de 1éxico a luz dos objetivos
propostos pela BNCC e por outros documentos de referéncia para o componente curricular de

Lingua Inglesa, com base nos estudos de Linguistica Aplicada.



25

O estudo acerca do trabalho com o 1éxico ¢ de extrema importancia visto que, para
além das razdes j& expostas como justificativa desta pesquisa, de acordo com Biderman
(1996, p.44) a lingua, sendo o veiculo por exceléncia da transmissao da cultura, materializa no
léxico um tesouro de signos linguisticos que, em forma de cddigo semiotico, permite esse
milagre. Para a autora (1978, p. 139) o léxico de uma lingua constitui um vasto universo de
limites imprecisos e indefinidos, abrangendo o vasto universo conceitual dessa lingua. Assim
sendo, ela define o 1éxico como a somatoéria de toda experiéncia acumulada de uma sociedade
e do acervo da cultura, através das idades. De um lado, ele pode ser transmitido verbalmente
pela interagdo humana e social no processo da educacdo informal e, por outro, por meio da
educacio formal, via aprendizagem. E sobre esta ultima forma de transmissdo que se pretende
discorrer, mais especificamente, no contexto de ensino da lingua inglesa. Primeiro, ¢
importante destacar que o ensino do léxico ¢ um processo continuo, ilimitado e depende de
fatores externos a tipicidade da atividade ofertada. Porém, ¢ possivel afirmar que, diante da
sua relevancia, ¢ igualmente necessario empenho na proposi¢ao de oportunidades de ensino e

aprendizagem.

Justificamos a necessidade de destacar a relevancia e sistematizar o estudo deste
elemento em razdo da percepc¢do do 1éxico ainda de maneira conflitante: “ora visto como um
componente essencial da linguagem, centro de atencdo de estudiosos e curiosos da lingua, ora
visto como um componente acessorio, idiossincratico e impossivel de ser abordado
cientificamente.” (LEFFA, 2019, p. 258). Esta necessidade ¢ destacada também por Biderman
(1996, p.28) ao afirmar que um importante problema relacionado ao léxico ¢ o do
aprendizado tanto do vocabuldrio de uma primeira lingua, como do vocabulario de uma lingua
estrangeira. Para a autora, “infelizmente, a aquisi¢ao do vocabulério tem sido negligenciada
pela pesquisa linguistica, e esta tem sido assistematica e sem continuidade, ndo permitindo
que cheguemos a conclusdes claras.” (BIDERMAN, p.28). Este cendrio muitas vezes se
materializa em sala de aula, seja por falta de formagdo especifica ou de recursos bem
construidos que corroborem para o desenvolvimento da competéncia lexical do aprendiz de
lingua estrangeira que ¢ fator determinante de sua maior ou menor proficiéncia, tanto na

linguagem oral quanto na escrita.

De inicio, considera-se fundamental definir aquilo que aqui se entende por léxico.
Assim, buscamos suporte nos estudos desenvolvidos por Antunes (2012, p.27) que afirma que
0 léxico ¢ o conjunto de palavras disponiveis na lingua para que o falante fagca uso e se

posicione sobre o mundo e sobre si. Ao lado da gramatica, o 1éxico representa o outro grande
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componente da lingua. A autora sustenta ainda que o léxico de uma lingua pode ser definido,
de forma geral, como “o amplo repertorio de palavras de uma lingua, ou o conjunto de itens a
disposicdo dos falantes para atender as suas necessidades de comunicacao” (ANTUNES,
2012, p. 27). Rio-torto (2006, p.2) entende o léxico como “componente das linguas que tem
por funcdo produzir, armazenar, processar € transmitir signos que os falantes usam como
matéria-prima na elaboragdo de raciocinios e na constru¢cdo de enunciados verbais", e, assim
como Antunes, propoe o Iéxico e a gramatica como duas faces da mesma realidade, colocando
como “competéncia léxico-gramatical” dos falantes, excluindo a dicotomia que muitas vezes

recai sobre o ensino desta competéncia.

r

Ao perceber a necessidade de as autoras colocarem a gramatica ao lado do 1éxico, é
possivel afirmar que, apesar de ha muito discutirmos o fato de que desenvolver o Iéxico ndo ¢
sinonimo de aprender ou decorar listas de palavras, pratica que pode levar os aprendentes a
considerar as palavras como simples rotulos com a finalidade tnica de classificar a realidade
ou dar nome aos elementos do mundo; por muito tempo, o léxico ocupou um papel
descontextualizado e secundario diante da prioridade dada ao aspecto gramatical no processo
de ensino e aprendizagem do inglés como lingua estrangeira, provocando consequéncias nas
praticas e abordagens adotadas até os dias atuais. Seria possivel considerar esta separacao
como um dos fatores que dificultam o desenvolvimento efetivo da competéncia lexical de
estudantes, mais propriamente materializada na divisao no ensino da lingua entre gramatica e
vocabuldrio sem que haja uma articulagdo e insercdo das palavras em um contexto maior,

sendo percebido, em alguns momentos, o destaque ou prevaléncia do estudo da gramatica.

Entende-se que lidar com a competéncia lexical ¢ um trabalho mais abrangente, visto
que, de acordo com Scaramucci (1997, p. 218) “amplia o conhecimento da palavra para além
de seu significado, passando a incluir suas frequéncias/colocagdes, registros, comportamento
sintatico, derivagdes/flexdes, associagdes, significados denotativo e conotativo.” Ja Ferraz
considera desenvolver esta capacidade (2008, p.146) como “a capacidade de compreender as
palavras, na sua estrutura morfossintdtica e nas suas relagdes de sentido com outros itens
lexicais constituintes da lingua”. Assim, toma-se como referéncia de conhecimento lexical o
conceito rico, desenvolvido por Richards (1976), e exposto por Scaramucci (1997, p. 217):

[...] conceito de conhecimento lexical, que incorpora varios aspectos especificados no
conceito rico, ou seja, os niveis os niveis lexical, sintatico, morfologico, semantico,
ao qual adiciono um nivel discursivo/pragmatico, incorporando a dimensao lingiistica
também uma dimensdo de uso, ou cognitiva, ao invés de considera-la separadamente,

levando-se em conta a interacdo entre elas. Essa dimensdao de uso focaliza as
habilidades necessarias ao acesso a significados de palavras através do
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reconhecimento automatico/ndo automatico, isto é, habilidades de nivel mais baixo ou
de decodificacdo, assim como procedimentos de nivel mais alto, ou seja, aqueles
usados na construgdo do sentido do texto. (SCARAMUCCI, 1997, p. 217)

Apo6s ressaltar tal ponto, pode-se dizer que “o Iéxico de uma lingua constitui uma
forma de registrar o conhecimento do universo. Ao dar nomes aos referentes, o homem os
classifica simultaneamente” (BIDERMAN, 1998, p.91). Para a autora (1998), ¢ possivel
considerar a nomeacdo da realidade como a etapa inicial no percurso cientifico de
conhecimento, sendo este processo responsavel pela existéncia do 1éxico das linguas naturais.
Assim, Biderman (1998, p.92) afirma que “a geracdo do léxico se processou e se processa
através de atos sucessivos de cognicdo da realidade e de categorizacdo da experiéncia,
cristalizada em signos linguisticos: as palavras.”. Ao conjunto dessas palavras, ainda de
acordo com a autora (1998), da-se o nome de Iéxico e reforca sua conceituagdo explicando o
léxico como “o conjunto abstrato das unidades lexicais da lingua” (1996, p. 32).
Concordamos com Leffa (2016, p.259) ao destacar a relevancia deste componente ao
estabelecer que “lingua ndo ¢ so 1éxico, mas o 1éxico € o elemento que melhor a caracteriza e

a distingue das outras”.

Ferraz (2006, p.219) explica que o Iéxico, definido como um conjunto aberto de
unidades lexicais de uma determinada lingua que esta a disposi¢do do falante para que este
possa se expressar, estd sempre constantemente em expansdo, devido ao carater dinamico
inerente a lingua. Neves (2020, p. 91) indica que “o Iéxico € naturalmente plastico, maleavel,
passivel de constantes mudangas.”. Apesar de ser fato que as transformagdes no ambito
linguistico ocorram em diversos niveis, como morfologico e sintatico, entende-se que a
dinamicidade se constitui como uma caracteristica fundamental do 1éxico, visto que este se
apresenta como “[...] um conjunto aberto em qualquer sistema linguistico e, por
conseguinte, nado apenas vastissimo quando comparado com outros setores € niveis da
lingua (fonologico, morfoldgico, sintatico) mas também em permanente expansdo.”
(BIDERMAN, 1984, p.17). Diante essa caracteristica intrinseca do elemento lexical,
entende-se que a complexidade deve ser acompanhada pelo trabalho proposto em sala de aula,
permitindo que alunos tenham a oportunidade de desenvolver a competéncia lexical e
conhecer parcela consideravel da unidade linguistica (UL) de maneira sistematizada e
continua para que seja capaz de utilizar a lingua de forma eficiente. Souza (2005, p.18) afirma
que:

Nas sociedades modernas um individuo tem de dominar uma quantidade razoavel de

UL para poder compreender e interpretar o seu mundo. [...]seu vocabulario sera
ampliado durante as varias etapas do processo de sua formagdo. Cada vez mais, o
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cidaddo tera necessidade de adquirir e estocar na memoria verbal um acervo do 1éxico
geral e especializado mais amplo, para dar conta de ler e interpretar as novas
realidades de seu mundo. (SOUZA, 2005, p.18)

Ao trazer o vocabuldrio para a discussao, faz-se necessario discorrer brevemente sobre
a recorrente diferenciagdo em relagdo ao 1éxico. Na realidade, ¢ possivel perceber e adotar
definicdes a respeito das unidades lexicais apresentadas por autores que embasam os estudos
sobre o léxico. Leffa (2019, p. 262) sugere como inevitavel para além de palavra, a utilizagao
de outras expressoes como vocabulo, termo, monema, sintagma, lema, lexema, semantema,
lexia, sinapsia, sintagma lexicalizado, unidade minima de significacdo, lexes ou lex6ides. Em
virtude da complexidade e do carater estrutural, ndo serd pormenorizada aqui a defini¢do de
cada uma das expressdes citadas pelo autor, entretanto, acredita-se ser significativo para o
trabalho elucidar o que, por mais complexa e importante seja a distingdo, as expressoes 1éxico,
vocabulario e palavra, neste trabalho, serdo utilizadas como equivalentes. Nesse sentido,
busca-se suporte nos escritos de Biderman (1996) e Leffa (2016) para refletirmos acerca de tal

questao.

Para Biderman, “léxico ¢ o conjunto abstrato das unidades lexicais da lingua;
vocabulario ¢ o conjunto das realizacdes discursivas dessas mesmas unidades”(BIDERMAN,
1996, p.32). Em resumo, a chave para realizar essa distingdo estd em compreender o léxico
como conjunto das unidades do sistema lexical disponivel aos falantes e assumir a sua
abrangéncia e amplitude, capazes de englobar o vocabulario, que se encontra em uso efetivo.
Este, por sua vez, configura-se como as palavras que sdo efetivamente utilizadas em
determinado contexto comunicativo. Assim, compreende-se que o léxico abarca o vocabulario
e este, ao ser selecionado a partir da tematica trabalhada, a uma pequena parcela do 1éxico.
Vale destacar que, neste trabalho, assim, como considera Biderman (1996, p.32), no plano das
realizagdes discursivas qualquer sequéncia significativa serd chamada indiferente e
imprecisamente de palavra ou vocabulo. Leffa (2016, p.262) realiza diferenciacdo entre os
termos palavra, termo e vocabulo. Palavra, possuiria varias acep¢des, enquanto um termo tem
apenas uma. Ja o vocéabulo estd relacionado a ocorréncia. O autor exemplifica com a frase
“Nao ficou pedra sobre pedra”, afirmando que a frase apresenta cinco palavras, porém apenas
quatro vocabulos devido a repeti¢do. Reafirma-se que, apesar de tomar conhecimento das
diferentes conceituacdes colocadas por pesquisadores, as expressdes, serdo tratadas aqui

como equivalentes.

De volta a reflexdo do que significa conhecer o léxico de uma lingua, Thornbury

(2006, p.1) afirma que a lingua surge primeiro como palavras e saber uma palavra ¢ mais do



29

que conhecer sua grafia e significado, ¢ saber as palavras mais comuns associadas a ela, suas
conotagoes, registros e acréscimos culturais, apesar de o conhecimento do Iéxico ser
tradicionalmente uma questao de acumulo de itens individuais. No mesmo sentido, destaca-se
aqui a oposicao, apontada por Leffa (2016, p. 258), entre o conceito de palavra e de unidade
lexical. O autor sugere a tensdo que existe entre a palavra e o texto. E ressalta que “a palavra
ndo ¢ uma embalagem vazia de significado, totalmente subordinada as restricdes do texto,
mas um feixe de possibilidades, oferecendo ao texto inimeras op¢des de significado, embora
impondo também suas normas e restricdes de uso.”. Em outras palavras, saber ¢ lembrar e, a
partir dos contextos apresentados saber empregar, aplicar o vocabulario aprendido. E por isso
que esse processo de ensino demanda espago e estruturacdo, pois sao necessarias etapas, como
identificacao, relagdo, pratica, entre outras estratégias para que seja possivel afirmar que o

vocabulario esta sendo apreendido.

Diante do exposto, conclui-se que, a partir desse carater interativo e comunicativo que,
por meio das palavras, ¢ possivel compartilhar, vivenciar e nomear o mundo, assim como
Biderman (2006, p. 35) considera ser “a partir da palavra que as entidades da realidade podem
ser identificadas e nomeadas pelos seres humanos. A designagdo € a nomeagdo dessas
realidades cria um universo significativo revelado pela linguagem.”. Dessa forma,
subentende-se, de acordo com Leal (2003, p.2), que o trabalho com o 1éxico proporciona a
ampliacdo do potencial comunicativo do usudrio da lingua, visto que quanto mais palavras
conhecemos, maior a possibilidade de dispor de termos suficientes ¢ adequados para o
contexto do processo de comunicacdo. Concluimos entdo que o Iéxico ¢ um sistema amplo,
aberto, em constante mudanca em razao da sua constru¢do nas interagdes sociais que precisa
ser incessantemente estimulado em busca da realizacdo comunicativa. Para isso, faz-se
necessario levar em consideracdo a tematica a ser abordada para que o vocabulario especifico

seja sondado, apresentado, conhecido, praticado e aprendido pelos usuérios da lingua.

Dias (2004, p.29) reconhece, entretanto, a dificuldade de educadores conseguirem
acessar o 1éxico prévio das pessoas que estdo no processo de ensino e aprendizagem e, para a
autora, ampliar essa amostra do léxico individual dos alunos ¢ um grande desafio para os o
desenvolvimento da competéncia lexical. Por isso, Resende (2012, p.3) destaca que quanto
maior oferta e o envolvimento dos alunos com atividades que envolvam o estudo do 1éxico em
sala de aula, mais eficiente sera a sua aprendizagem, em razdo da importancia deste elemento
para a proficiéncia linguistica do aluno. Nesse sentido, ao serem propostas essas atividades,

Krieger (2014, p.324) afirma que desenvolver um estudo sobre o componente léxico de um
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idioma exige sempre privilegiar um determinado enfoque teodrico e epistemologico, bem como
direcionar a investigacdo para algum aspecto desse componente basilar de todo e qualquer
sistema linguistico. Assim, entende-se que qualquer material que apresente atividades que
trabalhem a competéncia lexical apresentard abordagens, perspectivas e concepgdes que

poderao ser reveladas por meio de sistematizada analise.

Invariavelmente, ao ter contato com o léxico uma lingua, encontramos um conjunto de
palavras que constitui o léxico desta. Assim, ao mesmo tempo que, assim como afirma
Biderman (1996, p.28), o aprendizado tanto do vocabulario de uma primeira lingua, como do
vocabulario de uma lingua estrangeira seja um relevante problema relacionado ao Iéxico, por
ser parte do sistema mais nuclear de uma lingua, ¢ indispensavel pensar e propor alternativas
para que esse aprendizado seja efetivado. Diferentemente da gramatica, da mesma forma que
afirma Kersten (2010, p.1), novas palavras continuam sendo aprendidas durante a vida do
falante. Sendo assim ¢ um processo continuo e inesgotavel. Corrobora para esta percepgao as
colocagdes de Thornbury (2007, p. 1) ao sustentar que a cunhagem de novas palavras nunca
para nem a aquisicdo de palavras. Seja em nossa primeira lingua ou em uma lingua
estrangeira, estamos continuamente aprendendo novas palavras, aprendendo o significado de

palavras antigas e conhecendo ou propondo outros contextos de uso.

Para Krieger (2014, p.325) “o léxico funciona como o pulmio das linguas vivas de
cultura, evidenciando que ¢ um conjunto aberto que se renova, em especial, pelo seu papel de
nomear o que surge de novo, o que a ciéncia descobre e os artefatos que a tecnologia
produz.”. Biderman (2006, p.35) afirma que “a medida que fabrica novas realidades, o
homem cria novas palavras em um processo incessante.”. E dessa forma que o léxico vai
assumindo dimensdes gigantescas sendo praticamente impossivel registra-lo e descrevé-lo por
completo por meio de um dicionario. No mesmo sentido, Leffa (2000, p.21) sustenta que o
Iéxico € o unico conhecimento que pode ser aumentado, geralmente para o resto da vida, visto
que aprender novas palavras ¢ uma possibilidade ininterrupta, pois entende-se que sera
permanente a necessidade de ampliar o 1éxico geral e individual, para que o falante esteja apto

a se tornar competente na leitura, compreensao e interpretacdo das novas realidades que hao

de surgir em seu mundo.

Diante dessa amplitude, continuidade e inesgotabilidade, de acordo com Krieger
(2014, p.325) se propaga a ideia de instabilidade, da falta de organicidade do componente

léxico e, em consequéncia dos julgamentos negativos a respeito de um pilar essencial e
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intrinseco a existéncia e a pratica das linguas, falta de sistematizagdo e profundidade dos
estudos acerca do trabalho com o 1éxico. Tais caracteristicas podem explicar a razdo de muitas
vezes, ser possivel encontrar a disposi¢do dos estudantes exercicios mecanicos e ineficientes,
vocabulario distante do seu contexto de uso e/ou interesse, tornando o entendimento e
reten¢do de palavras no vocabulario ativo tarefa dificil para estudantes. Nesse sentido, ha um
desmembramento interessante em relacdo ao vocabulario que chamamos de ativo e passivo,
tendo como referéncia o proposto por Dias (2004, p.29) ao explicar a “oposi¢cdo que podemos
estabelecer entre conhecimentos ativos — que sdo os que utilizamos espontaneamente através
de expressdes linguisticas — e, conhecimentos passivos — que sdo os que podemos
compreender e interpretar quando nos sdo apresentados.”. A primeira estd associada a
capacidade de producao; a segunda, de compreensdo, se aproximando das categorias de

analise propostas mais a frente.

Assim, entende-se que, apesar de a producdo de trabalhos e pesquisas em torno do
léxico terem bastante expressividade, é preciso maior empenho no que diz respeito ao ensino
do léxico. Dessa forma, apresenta-se o trabalho de Azevedo et al. (2017) como importante
instrumento, visto que realizam um levantamento das pesquisas sobre o processo de ensino e
aprendizagem de vocabulario em lingua estrangeira, em especial sobre a lingua inglesa, nosso
enfoque neste estudo. De acordo com os autores (2017, p.69) a investigacdo considerou
dissertacdes, teses e artigos cientificos, com foco no ensino e aprendizagem de vocabulario
em lingua inglesa e também trataram sobre ensino e aprendizagem de lingua estrangeira de
forma geral; publicados em revistas nacionais e por autores brasileiros entre 2007 e 2017.
Como resultado de tal investigagdo, os autores chegaram a um total de 14 estudos, sendo 3
teses de doutorado, 6 dissertacdes de mestrado e 5 artigos cientificos. Entretanto, apenas dois
estudos tratavam de livros didaticos e o ensino de vocabulario em lingua estrangeira. Os

autores concluem (2017, p. 90) que:
[...] o conhecimento de vocabulario de uma lingua estrangeira passa a ser
gradativamente reconhecido como importante e, por isso, estudos tém sido
desenvolvidos para compreender o que significa conhecer vocabulario, como também

compreender como seu desenvolvimento pode ser assistido. (AZEVEDO et al, 2017,
p-90)

Neste contexto, a partir do proximo tdpico tratamos exclusivamente da particular
relagdo entre 1éxico e ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira. Acredita-se ser de
suma importancia incentivar a investigacdo acerca de como o Iéxico tem sido ensinado por

meio de analise dos livros didaticos adotados. Além da escassez de producao, do notavel uso
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de materiais justificado a seguir, acredita-se que a andlise de exercicios de vocabulério do
material, com o objetivo de estudar a proposta dessas obras para o ensino de vocabulario,
pode colaborar para o desenvolvimento da competéncia lexical dos estudantes, diante da
expressividade de uso dessa ferramenta e da relevancia do componente linguistico. Apesar de
ser possivel reconhecer e encorajar que o ensino do léxico ndo fique restrito somente aos
textos e aos exercicios do livro didatico, este, como instrumento parte do processo de ensino e
aprendizagem, precisa ser estudado. Resende (2012) ¢ ainda mais abrangente e aponta para a
necessidade de assumir e reconhecer o papel da escola como um todo no desenvolvimento

lexical dos alunos:

E preciso que o discente tenha consciéncia de que conhecer uma palavra significa
perceber a sua posi¢do dentro da lingua, associando a outras e conhecendo os seus
varios significados. Nesse contexto, o estudo dos itens lexicais de uma lingua precisa
ser visto como um recurso comunicativo que completaria as necessidades dos
aprendizes, que irdo fazer parte das suas estratégias de uso da lingua para objetivos da
comunicagdo. (RESENDE, 2012, p. 2)

Assim, entende-se que, para além dos objetivos do proposito de ensino de lingua ou do
desenvolvimento lexical do aluno, ¢ preciso considerar todo o aspecto comunicativo, social e
cultural, no caso especifico da lingua inglesa, que desponta como lingua franca e amplamente
utilizada em diversos contextos de uso, serd utilizada de maneiras diversas, seja dentro ou fora
do ambiente académico. Reconhecer a importancia do papel comunicativo ¢ tarefa ndo apenas
dos professores da lingua em estudo, visto que o desenvolvimento pleno da competéncia

lexical promove o contato dos estudantes com as diferentes areas do conhecimento.
2.2 Léxico e ensino de lingua inglesa

A palavra, como ja explicitado, ¢ um fenomeno muito mais complexo do que pode
parecer a primeira vista. Thornbury (2007, p. 12) elenca fatores que explicam essa afirmagao.
Por exemplo, as palavras tém funcdes diferentes, algumas sendo essencialmente gramaticais,
enquanto outras carregam uma carga informacional maior. A mesma palavra pode ter varias
formas e novas palavras podem ser adicionadas ou combinadas para formar novas palavras.
As palavras podem se agrupar para formar unidades que se comportam como se fossem
palavras isoladas, assim como muitas as palavras podem parecer e/ou soar iguais, mas terem
significados completamente diferentes. Uma palavra pode também ter uma variedade de
significados sobrepostos e palavras diferentes podem compartilhar significados semelhantes
ou podem ter significados opostos ou podem ter significados iguais ou semelhantes, mas

podem ser usadas em situagdes diferentes ou para efeitos diferentes. Entre outros exemplos, a
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reflexdo realizada pelo autor demonstra a necessidade de um trabalho arduo visando o
desenvolvimento lexical. Por isso, hd autores que defendem que a competéncia lexical deve

ser priorizada no ensino.

Por meio do termo Lexical Approach, Lewis (1993, p.iv) elabora uma lista com 20
principios chave e implicagdes na aplicacdo da abordagem lexical. O autor afirma que a
lingua consiste de léxico gramaticalizado, ndo de gramatica lexicalizada, invalidando a
dicotomia entre léxico e gramatica, entretanto, subordina a gramatica como estrutura ao
Iéxico. O autor destaca um ponto importante a ser esclarecido para o desenvolvimento do da
competéncia lexical: aquisi¢do e aprendizagem de vocabulario. O autor cita Krashen (apud
LEWIS, 1993, p.20) ao estabelecer que a aquisi¢ao resulta de um processo de internalizagdo a
partir do uso natural, enquanto aprendizagem consiste em um processo consciente decorrente
do estudo formal. Claro que o uso natural, no contexto do ensino de lingua inglesa como
lingua estrangeira, principalmente diante das particularidades do cenario da educacdo publica
brasileira, pode se transformar em realidade simulada. Assim, entende-se que o 1éxico deve
ser tanto adquirido quanto aprendido, envolvendo processos muito mais complexos que a

memorizagao e apresentacao de unidades lexicais.

Segundo Gil (2016), um estudo completo do Iéxico deve incluir mais que significados,
visto que, tradicionalmente, muitas vezes, o enfoque ¢ dado em uma palavra isolada de seu
contexto, seja na esfera linguistica, textual ou discursiva, com o objetivo de atribuir a ela um
significado. Esse trato estrutural, embasado na equivaléncia lexical pode ser materializado, no
ensino de LE, principalmente na traducao literal. Scaramucci (apud GIL, 2016, p.448) afirma,
em pesquisa realizada com estudantes universitarios, aprendizes de lingua inglesa, que a
competéncia lexical ¢ vaga, quantitativa e qualitativamente: os alunos conhecem poucas
palavras e conhecem-nas superficialmente. Por isso, consideramos importante inserir, como
categoria de analise de dados, a dimensdao de conhecimento das palavras como importante

passo para o processo de aprendizagem. Para a autora, o estudo do 1éxico deve abarcar:
[...] regras fonologicas, de formacdo e de flexdo das palavras, constru¢des
sintagmaticas tradicionais, relagdes paradigmaticas que o item lexical estabelece no
nivel da lingua, formando campos semanticos, tanto na lingua quanto na atualizacdo

discursiva, e as relacdes semantico-discursivas que estabelece no contexto linguistico
e extralinguistico. (GIL, 2016, p.447)

Ha dois tipos especificos de aprendizado de vocabulario em lingua estrangeira, o
aprendizado intencional ou explicito, aquele em que as palavras sdo selecionadas para o

estudo; e o aprendizado incidental ou implicito, aquele em que os itens lexicais sdo
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incorporados de forma incidental por meio de atividades como leituras, com o foco na
compreensdo de textos, ou provenientes da curiosidade ou da necessidade do proprio aluno,
sem que tenha havido um planejamento prévio. Gil (2016, p.450) afirma que “as praticas
incidentais podem se aliar as intencionais, tendo o professor como mediador, que ird
proporcionar experiéncias do estudante com a unidade lexical que incluam atividades que
proponham repeticdo, escrita e reescrita, tradu¢dao, uso do contexto, parafrase etc.”. O
aprendizado intencional ou explicito, segundo DeCarrico (2001, p.289), ¢ baseado em
atividades, cujo foco ¢ a aten¢do no ensino de vocabulério. Nessas atividades o vocabulario ¢
apresentado de maneira enfatica, porém isso ndo significa que este ndo esteja ligado a um

contexto. De acordo com Leffa (2000, p.37):

Partindo do principio de que a simples instru¢do especifica do vocabuldrio nao
garante a compreensdo de leitura, o aluno deve aprender as palavras novas dentro de
um contexto significativo, que pode ser dado por relagdes intratextuais, onde o
significado da palavra desconhecida pode ser inferenciado dentro do proprio texto, e
por relagdes intertextuais, considerando ai as disciplinas do curriculo escolar.
(LEFFA, 2000, p.37)

Reis, Procopio e Reis (2020, p.18) destacam a necessidade de uma abordagem
integrada que englobe tanto a aprendizagem e o ensino de vocabulario implicito, que acontece
em contexto e contribui para a aprendizagem ao longo da vida por meio de inferéncia lexical,
quanto o ensino explicito que ativa o aprendizado, possibilitando a constru¢cao de uma base
lexical, por meio de estratégias e exercicios que controlam a exposi¢do e repeticdo do
vocabulario. Apesar de os autores ressaltarem a igual importancia dos dois tipos de atividade,
afirmam ser possivel observar em estudos a predomindncia do ensino de vocabulério
implicito, por meio do qual o leitor cria hipdteses do significado do vocabulario
desconhecido, com base em vdarias fontes de conhecimento, tanto linguisticas quanto
extralinguisticas.  Diante da constatada proposi¢do desequilibrada dos dois tipos de
vocabulario, apesar da similar relevancia do trabalho com os mesmos, entende-se ser
necessario promover uma investigagdo aprofundada acerca das atividades de ensino explicito
atendendo a necessidade de fornecer aos professores mais fontes teoricas, exemplos praticos e

classificagdes de exercicios que proporcionem uma aprendizagem eficaz.

Ao tratarmos desse complexo processo de conhecer uma palavra, vale destacar o que
se entende por “conhecé-la”. Assim, acredita-se que o aluno deve ser capaz de identificar a
palavra, seja na sua forma escrita ou falada, saber seu significado e/ou conseguir associa-la a
determinado campo semantico e ser capaz de utiliza-la de modo a levar em consideragdo os

contextos de uso. Sokmen (1997, apud ZILLES, 2001, p. 42) apresenta algumas formas pelas
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quais pode ocorrer a abordagem explicita do vocabulario: pela constru¢do de um grande
vocabulario de reconhecimento automatico; pela integragdo de novas palavras as velhas, pela
promocao de diversos encontros com a mesma palavra, pelo estimulo de um nivel de
processamento mais profundo e pela variedade de técnicas, como trabalho com o dicionério,
identificacdo de prefixos, sufixos etc. Ja Gass (1997, apud ZILLES, 2001, p. 53) aponta um
modelo que passa pela percepcdo, ou seja, reconhecimento da existéncia de algo a ser

aprendido; compreensao; internalizacao; integragao e, finalmente, producao.

Thornbury (2007, p. 2), assim como ja exposto no inicio da se¢do, afirma que aprender
palavras de outra lingua faz com que os alunos se deparem, principalmente, com dois
desafios: o primeiro, de realizar as conexdes adequadas entre a forma e o significado das
palavras; o segundo desafio estd na producdo de enunciados utilizando a forma correta para o
sentido pretendido. Para o autor, além de identificar, conhecer significado e produzir de
maneira exitosa, ¢ importante que o aluno saiba como as palavras sdo descritas e
categorizadas. A partir da categorizagdo, ele divide as palavras em dois grupos: palavras
gramaticais, que contribuem principalmente para a organizagao gramatical do texto e palavras
de contetdo, que apresentam maior carga de informacao. Este ultimo grupo seria, segundo o
autor (2007, p.4), mais valorizado no trabalho de desenvolvimento lexical, devido ao fato de
as palavras gramaticais serem trabalhadas durante o ensino deste topico. A interdependéncia
do sistema gramatical e lexical, base da abordagem lexical, torna essa prevaléncia do ensino
das palavras de contetido incoerente, nao contribuindo para o aprendizado pleno e efetivo da

lingua.

Thornbury (2007, p.3) reforca o cardter complexo do ensino do 1éxico e sugere que
conhecer como as palavras podem ser descritas e categorizadas auxiliam na decisdo sobre
como ensind-las. Para justificar a dificil tarefa de promover o desenvolvimento da
competéncia lexical, elenca (2007, p.3-10) diversas possibilidades de variagao e classificagao
de palavras e aspectos a serem explorados, como classe, familia, formagao, itens lexicais,
colocagdes, homonimia, polissemia, sinonimia e antonimia, hiponimia e campos lexicais.
Todos esses aspectos que podem compor uma palavra colaboram para representar a
complexidade do tema. No nivel mais basico, conhecer uma palavra envolve conhecer sua
forma e seu significado. Entretanto, diante de tantos fatores que influenciam o aprendizado,
diferentes estratégias precisam ser exploradas. Thornbury (2007, p.25) destaca aspectos que
influenciam o desenvolvimento do 1éxico: a repeticao (o nimero de vezes que as palavras sao

recuperadas), o intervalo de tempo em que isso acontece, o ritmo a que se da, o uso (a



36

profundidade cognitiva do uso do vocabulario), a organizagdo pessoal mental (a imagem
mental da palavra), o uso de estratégias de memorizagdo (como as mnemonicas) € a

motivacao (a atencao e a parte afetiva).

O aprendizado de qualquer palavra em particular ¢ considerado um processo
cumulativo onde o conhecimento ¢ construido ao longo de uma série de encontros variados
com a palavra. Assim, as atividades propostas nos materiais didaticos precisam, de acordo
com Thornbury (2007, p.105), exigir que os alunos tomem sucessivas decisdes sobre as
palavras, por meio de engajamento dos alunos e uso produtivo das mesmas. Nation (2005,
p.27) sugere que, primeiro, os alunos dediquem tempo a uma palavra lidando com dois ou trés
aspectos da palavra, como sua ortografia, sua pronuncia, suas partes, formas derivadas
relacionadas, seu significado, suas colocagdes, sua gramatica ou restricoes em seu Uuso.
Depois, € preciso que haja contato com textos no nivel apropriado. Em seguida, ¢ necessario
realizar atividades de fala e escrita com base na entrada escrita que contém as palavras e fazer

atividades preparadas que envolvam praticar, testar e ensinar vocabulario.

Reis, Procopio e Reis (2020, p.17) dispdem que o conhecimento lexical compreende
duas dimensdes: uma quantitativa, com énfase em um nimero minimo de palavras necessarias
para a compreensdo; e outra qualitativa, que aponta os varios niveis deste conhecimento:
semanticos, lexicais, sintaticos, fonoldgicos, morfoldgicos e pragmatico-discursivos. Com o
objetivo de atingir esta ultima dimensdo, Leffa (2000, p. 40) apresenta estratégias para fixacao
das palavras aprendidas. Primeiro, segundo o autor, ¢ necessario prestar atencao no inicio, fim
e extensao da palavra, como trabalhar com som inicial, som final e nimero de silabas. Depois,
sugere que ¢ preciso ir além e aquém da palavra, por meio da decomposi¢do em elementos
menores. Em seguida, propde a criagdo de uma imagem mental do significado da palavra.
Também defende que sejam feitas brincadeiras com a palavra, criando exemplos, parafrases,
utilizando o humor, etc. Assim, serd possivel alcancar o proximo passo estratégico que indica
o estabelecimento de vinculos com a palavra, seja dentro ou fora do texto, através do uso, e,
inclusive, levando em consideragdo a experiéncia de mundo. Por ultimo, o autor anuncia ser
preciso se apaixonar pela palavra, buscando oportunidades diversas para reencontra-la em

diferentes contextos.

Para que uma atividade seja considerada um bom exercicio de vocabulario Nation
2005, p.23) estabelece os seguintes critérios, afirmando que a atividade deve 1) focar em
p g q

palavras uteis, de preferéncia palavras de alta frequéncia com as quais os alunos tiveram
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contato anteriormente; ii) concentrar-se em um aspecto util da carga de aprendizagem. Tem
um objetivo de aprendizagem util; 1ii) fazer com que os alunos conhecam ou usem a palavra
de maneiras que estabelegcam novas conexdes mentais para a palavra. iv) envolver os alunos
na busca ativa e avaliacdo das palavras-alvo no exercicio; v) ndo reunir palavras relacionadas
desconhecidas ou parcialmente conhecidas, evitando interferéncias. Assim como afirma Gil
(2016, p.450), apods a exposi¢do ao vocabulario significativo de maneira contextualizada, o
trabalho com as palavras ndo se encerra. E preciso ainda destacar outros aspectos
fundamentais dos itens lexicais que sdo aprendidos com apoio da atividade de leitura: “as
relacdes paradigmaticas e sintagmaticas da unidade lexical, sua adequabilidade, o valor de

seus derivativos do ponto de vista da morfologia, a alternancia vocalica como fator de

constituicao de sentido, entre outros.”.

Cervetti et al (2012, p.49) de maneira muito interessante traga o desenvolvimento de
uma medida de vocabulario projetada para examinar multiplas dimensdes do conhecimento de
palavras. Os autores apresentam uma ferramenta de avaliagdo que explora as dimensdes do
conhecimento de palavras para além do conhecimento de definicdo mais frequentemente
avaliado em medidas tradicionais de aprendizagem de palavras. Este trabalho reafirma a
necessidade de explorar diferentes estratégias para o ensino de vocabulario e destaca que,
embora conceituagdes multidimensionais de conhecimento de vocabulario tenham se tornado
aceitas, esse entendimento ndo se refletiu nas propostas de ensino de vocabulario comumente
utilizadas nas escolas. E por pensar a palavra em relagdo a profundidade de conhecimento que
esta torna-se para nos uma categoria de classificacdo das atividades selecionadas durante a

pesquisa.

Cada aprendiz aproveitara diferentes métodos para adquirir vocabulério, por isso o que
se pretende investigar ¢ a diversidade de estratégias oferecidas. A partir dos conceitos
apresentados, percebe-se que o trabalho com o léxico vai muito além da apresentacdo de
palavras, sendo necessario que as atividades lancem mao de diversas estratégias para
ampliagdo, fixacdo e produ¢do. Assim, este trabalho, como ja citado anteriormente, tem como
objetivo analisar, por meio da andlise e categorizacao das atividades de ensino explicito do
Iéxico, o enfoque dado ao léxico nos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2021, uma vez
que ¢ possivel considerar, no contexto estudado, o manual didatico um instrumento
privilegiado no trabalho pedagdgico e recurso mais presente nas escolas publicas brasileiras.
Acredita-se que, por meio do trabalho com as atividades de ensino explicito do léxico, sera

possivel, depois de classificad-las de acordo com as categorias selecionadas, verificar se ¢
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oportunizado aos estudantes o trabalho com uma variedade de estratégias e praticas de ensino

do Iéxico.
2.3 Apontamentos sobre ensino de lingua inglesa

Tendo clara a importancia do desenvolvimento da competéncia lexical e expostos
conceitos considerados essenciais ao refletir acerca do 1éxico, busca-se compreender como se
da o ensino e aprendizagem deste elemento no aprendizado da lingua inglesa. Para Fistarol,
Fischer e Wenderlich (2019, p.349), o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o
acesso a ¢ a interacdo com saberes linguisticos diversos ou heterogéneos, contribuindo para o
exercicio da cidadania, possibilitando a interagdo e mobilidade, sendo capaz de apresentar
alternativas de construgao de conhecimentos. Apesar disso, de acordo com Silva (2022, p.83),
“infelizmente ainda ¢ notavel um ensino de lingua inglesa nas escolas publicas de modo
superficial, sem praticas interdisciplinares, sem ludicidade e com cargas hordrias minimas,

enfim, sem a devida atencao pedagogica necessaria.”.

Historicamente, a lingua estrangeira tem sido capaz de mediar diversos tipos de agdes,
sejam elas politicas, sociais, comerciais, cientificas e culturais, sendo a necessidade de
aprender novos idiomas algo bastante antigo. A massiva expansdo do ensino de inglés, ndo
estd relacionada a aspectos fonéticos ou gramaticais proprios desse idioma, sendo necessario
recorrer a uma perspectiva historica, politica, econdmica e social para explicar a associagdo da
lingua a globaliza¢ao. Desde o processo de colonizagdo, consolidagdo do capitalismo e o
rapido desenvolvimento tecnoldgico, seria necessario tecer um longo fio para explicar o atual
status do inglés como lingua franca. Fato é que a lingua inglesa esta presente em diferentes
esferas, e, apesar das controvérsias quanto aos impactos de sua influéncia nos mais variados
campos, como segunda lingua ou lingua estrangeira, o inglés ¢ um dos idiomas mais

disseminados por todo o mundo.

Por isso, partindo da ideia de que a educagdo escolar precisa vincular-se a pratica
social, cultural, as demandas de trabalho e as constantes mudan¢as do mundo globalizado,
Silva (2022, p.83) afirma que “torna-se justificdvel o ensino da lingua inglesa em escolas
publicas, pois ¢ fato que aprender um idioma diferente da lingua materna propicia amplitude
das possibilidades de inser¢do cultural, social e profissional dos discentes.”. A BNCC
(BRASIL, 2017, p.241) dispde que € necessario promover a aprendizagem de inglés em uma
perspectiva de educagdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimensodes pedagdgica e

politica estdo intrinsecamente ligadas, justificando a concepg¢do do inglés como lingua franca,
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legitimando os usos da lingua inglesa levando em consideracdo o contexto local. Assim, o
documento (BRASIL, 2017, p.242) define o inglés como uma lingua que se materializa em
usos hibridos, que tem como caracteristicas sua fluidez, suas caracteristicas multiculturais e a
constante possibilidade de falantes pluri/multilingues reinventarem a lingua, sendo esta um

bem simbolico para falantes do mundo todo.

Atualmente, ¢ possivel aprender inglés e/ou verificar a sua oferta em contextos
variados: universidades, faculdades, escolas particulares de ensino infantil, fundamental e
médio, escolas publicas de ensino fundamental e médio, escolas de idiomas publicas e
privadas e internet, aplicativos entre outros. Mas até a lingua inglesa ser percebida por meio
de um olhar mais amplo que leva em consideragdo a formagao da cidadania e a construcao de
repertério e interacdo linguistica, um longo caminho veio a ser percorrido. De acordo com
Polidorio (2014, p. 341), ¢ no século XIX que o ensino de lingua inglesa comeca a ser
introduzido no Brasil. Ainda de acordo com o autor, no ano de 1809, o ensino, tanto de lingua
inglesa quanto de lingua francesa, tornou-se obrigatorio. Transcorrido bastante tempo e sendo
percebidas diversas variagdes em relacao as linguas obrigatorias, as abordagens e aos métodos
de ensino e as leis que norteiam o oferecimento; o ensino de lingua estrangeira sofreu
consideravel alteracdo recente com a promulgagdo da Lei n® 13.415/2017 que tornou o inglés

obrigatorio a partir do 6° ano do ensino fundamental até o Ensino Médio.

A Lei dispde sobre mudangas na estrutura do EM, alterando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), ampliando o tempo minimo do estudante na escola de
800 horas para 1.000 horas anuais e definindo uma nova organiza¢ao curricular,
contemplando uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e instituindo os itinerarios
formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacao técnica e profissional. Assim,
o chamado “Novo Ensino Médio” apresenta uma estrutura curricular de formacao geral que
deve ser cumprida integralmente por todos os estudantes, sendo complementada pelos
itinerarios formativos, compostos pelas eletivas, dependendo do interesse dos estudantes e
oferta das instituicdes; Projeto de Vida, oferta necessaria a todos os alunos, aprofundamento
nas areas e atividades integradoras. A distribuicdo dos tempos e espagos para a formagao
geral, regulamentada pela BNCC, e para os itinerarios com suas alternativas estd sob

orientagao das Secretarias de Educagao.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Inglesa, a obrigatoriedade do ensino gera

impactos nas concepgdes teoricas sobre ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, nas
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praticas didatico-pedagdgicas e nas politicas economicas e educacionais. Para Silva (2022,
p.85), ensinar o que ¢ compreendido como fundamental implica diversos desafios, ensinar o
que ¢ compreendido como atividade complementar multiplica muito mais essas dificuldades.
Assim, espera-se que a obrigatoriedade reduza a desigualdade de ensino, gere resultados
solidos no ensino das linguas estrangeiras, e seja acompanhada de orientagdo adequada que

responda as demandas docentes e discentes.

Esta determinagdo também gera consequéncias na producgdo e aprovagao dos materiais
didaticos utilizados nas escolas publicas e privadas, livros esses que serdo utilizados para a
realizacdo desta pesquisa, sobre os quais trataremos posteriormente. Diante deste contexto
recente, pode-se dizer que estamos ante uma realidade sobre a qual pesquisadores precisam se
debrucar com o intuito de verificar os impactos, propor intervencdes e vislumbrar o futuro do

ensino e aprendizagem da lingua no pais.

O avango da lingua inglesa como o meio dominante de comunicagdo internacional no
mundo e expansdao da sua oferta sdo alguns dos aspectos a serem considerados quando
ponderamos acerca da obrigatoriedade curricular da mesma, apesar de diversos
questionamentos serem levantados em relagcdo a necessidade e relevancia de aprender a lingua
diante da grande probabilidade de ndo ter contato diario e constante com a lingua em muitos

ambientes ¢ situacdes extraescolares.

Para este trabalho, contestar a relevancia do componente nao traz os avangos que
buscamos no ensino e aprendizagem da lingua, visto que se acredita (COLOMBO;
CONSOLO 2016, p. 23) que o argumento de que a lingua estrangeira ndo seja necessaria para
realizar acOes sociais basicas ndo invalida a relevancia da oferta, uma vez que a lingua tem
como fungdo promover a ampliagdo do repertorio sociocultural dos estudantes. Por isso
mesmo, considera-se possivel afirmar que ¢ mais urgente discutir acerca de maneiras efetivas
de ensinar a lingua de modo significativo para os alunos de maneira especifica para contextos

de ensino brasileiros.

De acordo com Quevedo-Camargo e Silva (2017, p.259), as decisodes relativas ao
ensino de lingua inglesa, no Brasil, s3o tomadas em duas instancias. No ambito federal, ha
quatro documentos fundamentais: a Constituicdo Federal, que garante o acesso a educacgdo e a
universalizacdo do Ensino Bésico; a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996), que
regula a estrutura e define a oferta do ensino em nivel nacional, estadual e municipal, os

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998; BRASIL, 2000) ¢ a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), que apresenta uma referéncia
nacional comum e obrigatéria para a elaboragdo curricular e de propostas pedagogicas,
orientando as secretarias estaduais e municipais quanto ao contetido a ser ensinado. A
segunda instancia, que engloba as esferas estadual e municipal, por meio de suas secretarias,

devem seguir as regulamentagdes dispostas para organizar seu funcionamento.

O mais recente documento norteador, a BNCC, institui que a Lingua Inglesa deve ser
compreendida como lingua de uso mundial, pela multiplicidade e variedade de usos, usuarios
e funcgdes na contemporaneidade, corroborando para que a pratica de ensino do Iéxico seja
cada vez mais consistente e ampla, j& que este possui um estreito vinculo com a cultura e
maior mobilidade e flexibilidade que o estudo da gramatica, sendo essencial para
conhecimento da lingua, para a ampliagdo vocabular, para a compreensao das possibilidades
semanticas, das representagdes perante o mundo e para a melhor formacao do individuo
enquanto sujeito social. Dessa forma, ja que ha previsdo de formas de desenvolvimento da
competéncia lexical dos estudantes, cabe a esta pesquisa observar qual tem sido o lugar dos

estudos lexicais nos materiais de ensino levados para a sala de aula.

Além dos documentos citados, algumas producdes internacionais também servem
como referéncia no ensino e aprendizagem da lingua. O Common European Framework
Reference (CEFR) ou Quadro Comum Europeu de Referéncia, por exemplo, foi criado para
fornecer uma estrutura de comparagdo no estudo e testes de linguagens, ¢ um padrdo
internacionalmente reconhecido e utilizado para descrever a proficiéncia em um idioma. E
possivel observar mengdes ao quadro principalmente nos manuais do educador. Isso acontece
em razdo de o edital do PNLD determinar que o material deve assegurar a efetiva aquisicao
das competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades relacionadas a Lingua

Inglesa, aliado ao desenvolvimento dos niveis Al e A2 do CEFR. Caso ndo cumpra com este

critério, o material ¢ eliminado da selegao.

Sendo assim, todos os livros estardo de acordo com o disposto, visto que ¢ critério
eliminatorio especifico, sendo sugerido pelo livro que alguns dos descritores foram
selecionados de modo contextualizado, articulados as praticas de produgdo previstas ao longo
da obra. Assim, ao longo das orienta¢des dadas aos docentes, o material articula as atividades
propostas as habilidades dispostas no CEFR por elas contempladas. Milton e Alexiou (2019,
p.194) afirmam que, em seus primeiros estagios de desenvolvimento, o CEFR apresentava

extensas listas de vocabulario em suas publicagdes, oferecendo indicacdo da escala do
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conhecimento de vocabuldrio esperado para os niveis propostos. Mais recentemente, eles
foram removidos e alunos, livros didaticos e programas de estudos sdo colocados nos niveis

do quadro de acordo com as habilidades, em consonancia ao apresentado também pela BNCC.

Assim, a partir destes breves apontamentos acerca do ensino de lingua inglesa (LI),
com base na proposta da BNCC (2018, p.476) de que os estudantes saibam se comunicar em
inglés com diferentes repertorios linguistico-culturais, entende-se ser necessario reconhecer,
como afirma Rocha (2009, p.251), o potencial (trans)formador da LI e de sua importancia na
constru¢do da cidadania critica, para isso, ¢ importante que cultura se materialize como
instrumento pedagogico de promogdo do protagonismo, do interesse e curiosidade, da
construcdo de conhecimento e da efetiva participagdo dos alunos. O trabalho articulado entre

as mais diversas esferas do contexto educacional deve ainda muito ser debatido, visto que:

Obviamente que se faz necessdria uma reflexdo mais apurada do ensino de
lingua estrangeira no Brasil no sentido de apresentar programas mais consistentes
que valorizam a realidade sociocultural no intuito de promover melhor
intercambio entre distintas culturas, uma vez que a vivéncia em um mundo cada vez
mais globalizado deixa explicita a importancia de estruturar melhores
cronogramas e planejamentos para desenvolver o ensino da lingua inglesa para os
educandos das escolas publicas. (SILVA, 2022, p.86)

Acredita-se que a producdo académica seja capaz de fornecer relatos, analises, dados,
sendo importante pega para, assim como os documentos balizadores, orientar o trabalho
docente e produgdo de materiais didaticos. O docente ¢ também parte do processo que precisa
estar atento as particularidades do contexto de atuacdo, as orientagdes nacionais e ter a sua
disposicdo recursos de qualidade, incluindo os tecnologicos, para atingir o desenvolvimento
de competéncias e habilidades por meio da utilizacdo e criagdo e criagdao desses recursos de
forma fundamentada, critica, reflexiva e ética. O livro didatico ¢ uma das ferramentas que
representa e exerce grande influéncia na pratica do professor e, por isso, vem a ser ponto a ser

destacado a seguir.

2.4 Livro didatico e ensino de lingua inglesa

O livro didatico ¢ importante ferramenta disponivel no processo de
ensino-aprendizagem e, apesar de ndo ser a Unica, tanto para professores quanto para alunos ¢
uma fonte minimamente segura de acesso a conhecimentos ¢ métodos, sendo o material um
instrumento auxiliar do processo pedagdgico, capaz de mediar o conhecimento, sendo

necessario que seus usuarios mantenham uma postura critica e analitica em relagdo ao mesmo.
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Este cendrio no qual o livro didatico ocupa o lugar de um dos elementos envolvidos no
processo; em alguns contextos, toma o lugar de protagonista. Pimentel (2021, p.28) afirma
que o livro didatico (LD) ¢ atualmente reconhecido como produto cultural, mercadoria de
editoras, suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias
escolares, fazendo parte da cultura escolar e sendo considerado um dos instrumentos de
aprendizagem mais usados que mesmo coexistindo com diversos formatos de materiais ainda

assume papel central no processo de ensino

Aqui, apesar de os termos livro didatico e material didatico serem utilizados como
expressdes equivalentes, encontra na literatura conceituagdo distinta. Pimentel (2021, p. 29)
define material didatico como “todo e qualquer objeto, mesmo nao sendo pedagogico, que
auxilie o docente no processo de ensino-aprendizagem e que tenha a finalidade de facilitar a
compreensdo dos estudos de LE pelos discentes.” Enquanto isso, considera o livro didatico
qualquer livro, em qualquer suporte, seja impresso em papel ou digital etc., cuja producdo ¢é
exclusiva para ser utilizada na escola com fins didaticos. Destaca-se, entretanto, que, apesar
da notavel diferenga conceitual, o livro didatico, também considerado um material didatico,
sera neste trabalho chamado das duas maneiras, incluindo termos como recurso didatico, obra

didatica e ferramenta..

Entre as vantagens de se utilizar um livro didatico podemos citar, como elencado por
Pimentel (2021, p. 30), a capacidade de estruturar e apresentar o conteudo programatico para
um determinado programa. Alguns cursos seguem exatamente o proposto pelo material,
fazendo uso dos demais recursos associados e disponibilizados pela editora. Com isso, ¢
possivel padronizar o processo de instrucdo, mantendo a qualidade a que se dispoe,
proporcionando uma variedade de recursos de aprendizagem, podendo se tornar um material
eficiente que disponibiliza modelos e insumos linguisticos eficientes, apresentando um alto
apelo visual. Como desvantagens, a autora destaca que o livro pode conter insumos
linguisticos ndo auténticos, gerando distor¢cdo de determinados contetidos e ndo respondendo
efetivamente as reais necessidades dos alunos. Além disso, o livro didatico ¢ um material caro
que, com frequéncia, pode ser considerado culturalmente inapropriado e nem sempre ¢
compativel com uma filosofia de ensino centrada no aluno, podendo, em alguns contextos

representar o proprio curriculo de alguns cursos de linguas.

Apesar de os registros sobre livro didatico apontarem para sua producdo desde o

periodo imperial, como aponta Lima e Quevedo-Camargo (2008, p.4), o livro didatico de
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inglés comeca a ser escrito por autores nacionais, editado e impresso no Brasil de forma mais
massificada a partir dos anos 60. As escolas passaram a ter a op¢ao de trabalhar com um livro
impresso no Brasil, como consequéncia da facilidade de acesso ao material, devido ao acesso
direto das editoras. A partir dai foi possivel verificar maior variedade de materiais; adequagao
dos mesmos ao perfil dos estudantes e, principalmente, o preco mais acessivel. Entretanto,
apesar dos avancos no mercado nacional, os livros didaticos internacionais ainda
apresentavam algumas vantagens, como abordagem de aspectos culturais, preparacao de

exames internacionais e principalmente a qualidade grafica das obras.

No Brasil, visando a ampliagdo, tratamento, distribui¢do e avaliagdo do LD, foram
criados diversos 6rgdos e comissdes, atualmente extintos. Em 1985 foi instituido o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), por meio do Decreto 91.542, com a finalidade de
distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas. Este foi o inicio
de um processo que passou pela formagdo de comissdo de especialistas para avaliagdo dos
livros até a produgdo de guia do livro didatico. Hoje, a instancia federal continua sendo
responsavel por ofertar materiais didaticos gratuitamente através do PNLD. Entretanto, ¢
preciso destacar que, apesar da longa historia do programa, no caso especifico das linguas
estrangeiras, ndo houve uma equivaléncia temporal, visto que, apenas em 2011, os livros
passaram a ser elaborados, selecionados e distribuidos de acordo com os critérios do

programa.

Vale destacar que os exemplares ndo sdao consumiveis, pois 0s mesmos t€ém um
periodo de utilizagdo com um ciclo de 4 anos. Este fato impede o total aproveitamento das
propostas apresentadas pelos livros, visto que os estudantes ndo podem escrever nas paginas.
No topo de todas as paginas do livro ha um icone e a seguinte mensagem: “Nao escreva neste
livro”, com destaque de cor e fonte na palavra “ndo”. Se analisarmos uma atividade, como na
figura 1, que solicita a combinacdo de termos e imagens, o professor deverd adaptar o
enunciado para que o exercicio cumpra o seu papel pedagdgico. No caso a seguir, apesar de
proposto pelo enunciado que os alunos associem as imagens aos vocabulos, fazer isso, sem
ser possivel a escrita no proprio livro, deixaria o registro no caderno desconexo,
impossibilitando a associagdo da imagem a palavra escrita. Assim, seria preciso que o
professor adaptasse o enunciado, para nao perder o fio condutor da experiéncia de

aprendizagem, solicitando, por exemplo, que os estudantes reproduzissem as figuras por meio

de desenhos, para relaciona-las aos termos apropriados.
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Figura 1 - Atividade a ser adaptada quando transcrita

Talk to a classmate. When you go to the supermarket, do you use
disposable plastic bags or reusable shopping bags? Why?
O substantiva [ tn peewsod
aluminio ==
Bscreve aluminum nos
Estados Unidos
e aluminium no Reina

Look at the pictures below and label them using the phrases in the
box. Write the answers in your notebook.

Umao. A prontnga aluminum can  cardboard box  glass bottle
também diverge.
Mos Estados Unidos, i |
a silaba tdnica & a "f
segunda: faLUminum,’; J \

no Reino Unido, & a
terceira: SalubiNumy. ==

Ma Mowva Zelandia, pais T .ab’,
de colonizacao inglesa, i1 '
a grafia & a prondncia -
seguem o padrio do - : |
Reino Unido. Vocé
vai ouvir no audio F = S
como es5a palavra &
pronunciada na
Mova Zelandia.
Is it possible to recycle the items in activity 27

Fonte: Anytime! Always Ready for education, p.45.

Feita esta observacdo, que nos permite destacar a necessidade da disposicdo de
enunciados voltados a realidade de uso dos estudantes, retomamos a construcao da trajetoria
dos livros de lingua estrangeira até a selecao atual realizada pelo PNLD. Como relata Aratjo
(2020, p.29), com a saida do edital de 2012, que era voltado para escolha de livros do Ensino
Médio, foi realizada a primeira avaliacdo dos livros de lingua estrangeira. A inser¢do no
programa proporcionou o atendimento dos critérios da LDB de 96 e destacou que a
contribuicdo da LE para a formacao do pensamento critico do estudante, com base nos valores
éticos ¢ humanos. Assim, considera-se este movimento, mesmo que tardio, um importante
passo para oferecer materiais didaticos de qualidade aos professores. Assim, resume-se o

processo nas palavras de Rocha, Corsino e Tagata (2019, p.84):

[...] as editoras s@o convidadas pelo Ministério da Educagdo (MEC) para encaminhar
suas obras, as quais serfio avaliadas segundo critérios previamente estabelecidos por
esse orgdo. Aquelas que atenderem aos mesmos fardo parte do Guia de Livros
Didaticos, com resenhas das cole¢des consideradas aprovadas, que ¢ encaminhado as
escolas, as quais, por sua vez, escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que
melhor atendem ao seu Projeto Politico Pedagogico. (ROCHA; CORSINO; TAGATA,
2019, p.84)

Com a publicagdo da Lei n® 13.415/2017, os curriculos do Ensino Médio além de,
obrigatoriamente, incluir o estudo da lingua inglesa, havendo a possibilidade de ofertar outras
linguas estrangeiras, em carater optativo, também passaram a ser orientados pela BNCC e por

itinerarios formativos, organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares. Tal
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mudanga promoveu impactos na produgdo e no processo de aprovacao dos LDs pelo PNLD.
No caso da lingua inglesa, o material, hoje, ¢ representado por um volume Unico a ser
utilizado no decorrer dos trés anos do Ensino Médio. Um dos critérios de aprovagdao do
material no programa, de acordo com o edital (MEC/FNDE/SEB, 2019), ¢ ele ser capaz de
assegurar a efetiva aquisicdo das competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades
relacionadas a Lingua Inglesa, aliado ao desenvolvimento dos niveis Al e A2 do Quadro
Europeu Comum de Referéncias para Linguas (Common European Framework of Reference —
CEFR), citado anteriormente. Em relacdo ao 1éxico, o edital do programa exige linguagem

atrativa aos jovens e coerente com o desenvolvimento léxico-gramatical esperado para os

estudantes do Ensino Médio.

Enquanto importante material de acesso e, de acordo com Pessoa (2009, p.53), um dos
elementos mais caracteristicos do contexto educacional ja institucionalizado, que se apresenta
como algo natural, que “constitui” o processo de educacao, a escolha de, neste trabalho, serem
analisados livros didaticos justifica-se em razdo de a maioria dos professores de lingua inglesa
ainda recorrer ao tradicional livro didatico para organizar o seu trabalho em sala de aula,
como afirma Almeida Filho (2002, p.35). A partir da possibilidade de escolha, a ser realizada
por professores da rede publica de ensino, dos livros aprovados pelo PNLD, por meio do Guia
do Livro Didatico, entende-se que, para que o este material se constitua como em um recurso
capaz de contribuir de maneira efetiva para o processo de ensino e a aprendizagem de lingua
inglesa como lingua estrangeira, ¢ necessario analisar as atividades que exploram o trabalho

com o 1éxico.

Concordamos com Sarmento e Lamberts (2016, p.294) ao afirmarem que “o PNLD
garante que LDs de qualidade estejam a disposi¢@o de alunos e professores da rede publica de
ensino. Este € um avangco que vem a auxiliar na busca por um ensino melhor, mais
contextualizado e interessante a todos.” No entanto, assim como afirmam as autoras, ndo
existe livro completo e perfeito. Assim, o presente estudo considera que o professor tem um
papel decisivo nas diferentes esferas que envolvem o livro didatico (implementacao,
avaliacdo/escolha, uso e adaptacdo), entendendo que o material ¢ importante suporte para
professores, sendo de grande importancia que este apresente ou colabore para o ensino eficaz
e eficiente do léxico. Por isso, € preciso investir na adog¢do de determinado material que
cumpra com as expectativas de desenvolvimento da competéncia lexical de maneira

consciente e critica.
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Para isso, Sarmento e Lamberts (2016, p.292) sugerem que “cabe a nos, professores,
pesquisadores e cidaddos preocupados com uma educagdao de qualidade avaliar a eficacia
desse recurso (livro didatico) e a maneira como ele ¢ utilizado no processo de ensino e
aprendizagem.”. Assim, diante da importdncia do LD, somada a conclusdo de que a
aprendizagem de vocabulario ¢ imprescindivel para uma performance satisfatoria da lingua, e
que vem sendo negligenciada, principalmente nas propostas dos materiais didaticos
produzidos e aprovados no PNLD, em diferentes niveis de ensino, ¢ que acredita-se que por
meio do desenvolvimento da competéncia lexical ¢ possivel alcangar um desenvolvimento
progressivamente mais s6lido no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, sendo
necessario um estudo aprofundado acerca do trabalho nesta esfera nas produgdes didaticas.
Para Vilaga (2009, p.10), "no campo de ensino de linguas estrangeiras, ¢ necessario reiterar a
necessidade de um niimero maior de pesquisas e publicacdes sobre materiais didaticos, devido

a importancia destes no processo de ensino/aprendizagem.”.

Com o intuito de ter disponivel bons materiais para auxiliar o processo de ensino,
acredita-se que selecionar este material didatico a ser utilizado terd consideravel peso no
trabalho do professor em sala de aula. Nas escolas publicas brasileiras, a distribui¢ao de obras
didaticas aos alunos da rede publica de ensino, como ja citado, ¢ realizada por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Este realiza uma avaliacdo pedagogica que
estabelece critérios didaticos, editoriais e de producio que, de acordo com Caimi (2018, p.23)
submetem a produgdo editorial a processos avaliativos sistematicos e solidamente
organizados, eliminando e/ou amenizando um conjunto de restri¢des historicamente presentes
nesse suporte cultural. As obras aprovadas sao disponibilizadas para a escolha docente, com o
intuito de oferecer a possibilidade de selecionar aquele que melhor atenda a comunidade
escolar. E importante que esta pré-selegdo apresente critérios coerentes a proposta curricular e
pedagogica, porém ¢ ainda mais necessario que o professor, que fard uso deste material

durante alguns anos, também reconhega a relevancia desta escolha.

Ainda sobre as consequéncias que esta decisdo acerca do material a ser utilizado,
podem gerar. Como destaca Cunningsworth (1995, p.5), selecionar um livro didatico requer
relacionar o material ao contexto de uso, pois nenhum livro desenvolvido para um mercado
geral serd ideal para um grupo particular de estudantes. Tendo ciéncia disso, ¢ preciso,
primeiro, identificar os objetivos do programa de ensino e analisar a situagdo de ensino e
aprendizagem na qual o recurso serd utilizado. O segundo passo seria esbocar uma lista de

materiais em potencial; passo previamente realizado pelo préprio PNLD. Segundo o autor,
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avaliar materiais ¢ um assunto complexo, e, por isso, ¢ necessario limitar a quantidade de
critérios a serem utilizados. Nenhum material sera perfeito e nem conseguird preencher todos
os requisitos ideais.Mesmo que o livro seja utilizado como um guia, para nos, ¢ necessario
ainda que o professor leve em consideragdo a forma como o Iéxico € tratado nesses materiais
para que o profissional disponha de um material amplo, coerente, que atenda aos principios e
seja capaz de contemplar as habilidades e competéncias dispostos nos documentos
parametrizadores; considerando as particularidades da comunidade escolar, os objetivos e

necessidades dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, mais uma vez, defende-se o livro didatico como fonte de analise do trabalho
com competéncia lexical, visto que, é por meio deste material que, muitas vezes, ¢ oferecida,
a professores e estudantes, a oportunidade de entrar em contato com um acervo lexical que
pode contribuir para o enriquecimento ndo apenas dos saberes lexicais dos alunos, mas da sua
visdo de mundo. Sarmento e Lamberts (2016, p.292) destacam que o material se torna um
aliado do professor, em virtude de o contetido e as atividades serem previamente definidos e
avaliados e cita a dificuldade de produgdo de material extra devido a realidade conhecida de
grande parte dos profissionais: carga horaria excessiva, falta de infraestrutura e de tempo
disponivel para a criagdo de materiais, e, principalmente, professores com muitas turmas e
estas com muitos alunos. Logo, reconhece-se a importancia desta ferramenta de trabalho tanto
para educadores quanto para estudantes, sendo preciso que o livro didatico seja bem
estruturado e um aliado na constru¢do de conhecimento e, principalmente, na ampliagao da
competéncia lexical que levard ao desenvolvimento da leitura, compreensdo oral, fala e

escrita.

E neste contexto que se reafirma, considerando que estudo do léxico da lingua inglesa,
de forma sistematizada, como pode e deve acontecer em sala de aula, contribui
significativamente para que o estudante desenvolva a sua competéncia comunicativa nao
apenas no idioma alvo. Por isso, afirmamos que os livros didaticos de lingua inglesa devem
apresentar um tratamento cuidadoso ao trabalhar com o 1éxico e acreditamos que, por meio da
escolha de um material didatico com fundamento na forma como o léxico é abordado, sera
possivel que os alunos ampliem a sua competéncia lexical, seu vocabulario ativo e
consequentemente também desenvolvam a capacidade de leitura, compreensao ¢ interpretagao
de textos. E importante que os alunos tenham a possibilidade de se familiarizarem com as
palavras, saibam o fazer com elas, onde querem chegar e tenham contato com atividades que

tenham significado. Dessa forma, eles serdo capazes de entender o universo, por intermédio
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do trabalho com unidades linguisticas significativas visto que, a partir do desenvolvimento
desta competéncia ¢ possivel, de acordo com Isquerdo e Krieger, (2004, p.11) nomear ¢
caracterizar o mundo ao nosso redor, exercer poder sobre o universo natural e antropocultural,

registrar e perpetuar a cultura.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, ¢ reservado um espaco voltado para exposi¢cdo do processo de analise
dos dados, os aspectos metodologicos. Por isso, de inicio, € realizada a caracterizacdo da
pesquisa, apresentando a problematica e pergunta de pesquisa que baseiam esta investigacao.
Neste ponto, a partir da caracterizagdo do contexto de pesquisa, também serd exposta a
abordagem de pesquisa e o tipo de pesquisa, devidamente fundamentadas em fontes de
referéncia da area. Em seguida, sdo explicitados os objetivos geral e especificos que norteiam
a pesquisa. Por ultimo, ao apresentar o objeto de pesquisa, pretende-se descrever o processo
de geragdo de dados, comegando pela indicagdo dos materiais a serem analisados, explicitagdo
dos critérios de delimitagdo do objeto de investigacdo, caracterizagdo do corpus de anélise,
explicitacdo dos procedimentos analiticos adotados e indicacdo das categorias de analise dos

dados.
3.1 Objetivo da pesquisa

Diante da falta de instrucdes para ensino do Iéxico nos documentos oficiais
norteadores, dos desafios frequentes no processo de ensino de lingua inglesa e da notavel
importancia deste elemento para o efetivo desenvolvimento da lingua estrangeira, busca-se
identificar, por meio da andlise do material didatico Anytime! Always Ready for Education,
qual o tratamento dado ao ensino do léxico de lingua inglesa, através da analise e
categorizacdo das atividades dedicadas ao ensino do léxico. Assim, de forma sucinta, ¢
possivel apresentar como objetivo especifico do trabalho a categorizagdo das atividades por

meio da tipologias desenvolvidas por Thornbury (2007) e Cervetti et al (2012).

Para isso, sdo selecionadas 115 atividades de ensino explicito do Iéxico a partir do
checklist proposto por Cunningsworth (1995, p.41). Cumpridos os requisitos propostos pelo
autor, sendo a atividade ¢ considerada de ensino explicito do 1éxico, ela é categorizada de
acordo com a estratégia de ensino de vocabulario e a dimensdo de conhecimento da palavra
acessada pelo exercicio. Assim, verificamos a existéncia de variedade e de experiéncias

oferecidas aos alunos de trabalho com o léxico.

Para que seja visualizado o tratamento dado ao léxico no material selecionado, tendo
como fundamento o aporte tedrico ja explicitado; o livro didatico como objeto de andlise, em
razdo da sua forte presenga e importdncia nos processos de ensino e aprendizagem e

familiaridade com os objetivos descritos, ¢ possivel sinalizar que estes elementos apontam
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para um estudo no ambito do paradigma descritivo e para uma metodologia qualitativa,
realizado por meio da analise documental, baseado na selecdao, andlise e categorizacdo das

atividades de foco lexical presentes no livro do estudante da obra Anytime! Always Ready for

Education (MARQUES; CARDOSO, 2020).
3.2 Caracterizacio da pesquisa

De acordo com Stake (2011, p.23), pesquisa € investigacao, um estudo deliberado,
uma busca pela compreensdo no qual as pessoas estdo interessadas principalmente no
funcionamento das coisas em situagdes especificas. No intuito de produzir conhecimento
cientifico, a pesquisa deve seguir critérios formais, sistematizados, logicos e coerentes como
os propostos por uma metodologia. Prodanov e Freitas (2013, p.14) conceituam metodologia
como “a aplicacdo de procedimentos e técnicas que devem ser observados para construgdo do
conhecimento, com o proposito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos
da sociedade.”. Ao discorrer sobre a proposta metodologica deste trabalho, cita-se Minayo
(2014, p. 44), que, ao conceituar Metodologia, busca relacionar teoria, método, técnicas, a
capacidade criadora e a experiéncia do pesquisador:

[...] (@) como a discussdo epistemoldgica sobre o "caminho do pensamento" que o
tema ou o objeto de investigagdo requer; (b) como a apresentacdo adequada e
justificada dos métodos, das técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser
utilizados para as buscas relativas as indagagdes da investigacdo; (c) e como o que
denominei "criatividade do pesquisador", a sua marca pessoal e especifica na forma

de articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer
outro tipo especifico de resposta as indagagdes cientificas. (MINAYO, 2014, p. 44)

Ao trabalhar com determinado objeto de estudo, o pesquisador tem a sua disposi¢do
diversas ferramentas metodologicas. Pode-se afirmar, com base em S&-Silva, Almeida e
Guindani (2011, p.2) “o direcionamento do tipo de pesquisa que sera empreendido
dependera de fatores como a natureza do objeto, o problema de pesquisa e a corrente de
pensamento que guia o pesquisador.”’. J4& Minayo (2014, p. 54) destaca que ao propor o
desenvolvimento de uma investigagdo, sabendo do trajeto composto pelas etapas de uma
pesquisa, o investigador precisa lidar com o reconhecimento, a conveniéncia e a utilidade dos
métodos disponiveis, em face do tipo de informagdes necessarias para que seja possivel
alcangar os objetivos do trabalho. Sendo assim, tendo em vista o0s instrumentos,
categorizagOes e classificagdes difundidos pela literatura especializada, nesta secdo busca-se

expor os procedimentos metodologicos e caracterizacdo deste trabalho.
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Para caracterizar a pesquisa e ser capaz de descrever os procedimentos metodolédgicos,
¢ necessario seguir o percurso de um estudo no ambito do paradigma descritivo e de uma
metodologia qualitativa. Afirmar que este estudo apresenta carater qualitativo acarreta na
necessidade de definir o que se entende por tal abordagem. Para isto, busca-se embasamento
em Stake (2011, p.21) que deixa claro que uma investigagdo qualitativa implica em dizer que
seu raciocinio se baseia principalmente na percep¢ao e na compreensao humana. Assim como
dispde Minayo (2014, p.57), este tipo de método propicia a constru¢do de novas abordagens,
revisdo e criacdo de novos conceitos e categorias durante a investigagdo e que melhor se
conforma para analises de discursos e de documentos, caracterizando-se “pela empiria e pela
sistematizagdo progressiva de conhecimento até¢ a compreensao da logica interna do grupo ou
do processo em estudo. Por isso, ¢ também utilizado para a elaboragcdo de novas hipoteses,

construc¢do de indicadores qualitativos, variaveis e tipologias.” (MINAYO, 2014, p.57)

Da mesma maneira, Tuzzo e Braga (2016, p.142) entendem que a pesquisa qualitativa
oferece ao pesquisador um vasto campo de possibilidades investigativas que descrevem
momentos e significados rotineiros e problematicos. Os pesquisadores que utilizam desse
método também dispdem de uma ampla variedade de praticas interpretativas interligadas, com
o intuito de, continuamente, conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu
alcance. Portanto, como o pesquisador de uma investigagdo qualitativa estd interessado no
funcionamento das coisas em situagdes especificas, € neste caso, interessa conhecer o
tratamento dispensado ao I1éxico pelos livros didaticos selecionados, levando em consideragao
as variaveis e elaboragdo propostas por Minayo (2014, p.57), e as concepgdes de 1éxico,
consequéncia das andlises realizadas, confirmamos a classificacdo deste trabalho como

pesquisa qualitativa.

Quanto aos objetivos, esta ¢ uma pesquisa descritiva que, de acordo com Trivifios
(1987, p.110), exige do investigador uma série de informacgdes sobre o que deseja pesquisar,
devido ao fato de que, “para que a pesquisa tenha certo grau de validade cientifica, uma
precisa delimitacdo de técnicas, métodos, modelos e teorias que orientardo a coleta e
interpretagdo dos dados.”(TRIVINOS, 1987, p.112). Com base no apontado pelo autor, é
possivel concluir que os estudos descritivos exigem que os pesquisadores se empenhem na
coleta, ordenagao e classificagdo dos dados, visto que tal tipo de estudo pretende descrever os
fatos e fenomenos de determinada realidade. Para o autor (1987, p.110), grande parte dos

estudos realizados na esfera educacional € de natureza descritiva:



53

O principal foco destes estudos reside no desejo de conhecer a comunidade, seus
tragos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores, sua
educagdo, sua preparacdo para o trabalho, seus valores, os problemas do
analfabetismo, a desnutrigdo, as reformas curriculares, os métodos de ensino, o
mercado ocupacional, os problemas do adolescente etc. (TRIVINOS, 1987, p.110)

Dessa maneira, determinado o carater qualitativo e descritivo do trabalho, julga-se
necessario destacar o cunho analitico do trabalho. Assim como sugere Moraes (1999, p.9), a
analise de contetido configura-se como uma metodologia de pesquisa usada para descrever e
interpretar o conteudo de documentos e textos. E a partir desta analise que sera possivel
reinterpretar os dados obtidos, levantar reflexdes e conclusdes que ampliam o que esta
explicito no documento pesquisado, podendo levar em consideragcdo aspectos técnicos que
podem ser considerados mais subjetivos, como a inducdo e a intui¢do. Por meio da analise de
conteudo e interpretagdo de dados € possivel propor pontos de vista multiplos, porém ¢
necessario um trabalho sistematico, que, conforme sugerido por Moraes (1999, p. 11), pode se
dividir em cinco etapas: 1) Preparagdo das informacodes; ii) Unitarizagdao ou transformacao do
conteudo em unidades; iii) Categoriza¢do ou classificacdo das unidades em categorias; iv)

Descricdo; e v) Interpretagao.

No mesmo sentido, Stake (2011, p. 149) sugere que o processo de pesquisa envolve
analise, relacionada a separagdo das coisas e sintese, que compreende a reunido das coisas.
Dessa forma, segue-se uma sistematizacdo bem parecida com a proposta acima. De acordo
com o autor, nds: “coletamos dados. Aumentamos nossa experiéncia. Observamos
atentamente os fragmentos dos dados coletados, as partes de nossa experiéncia, ou seja,
analisamos e reunimos as partes, com frequéncia, de maneiras diferentes que anteriormente.
Sintetizamos.”(STAKE, 2011, p.149). Assim, ¢ possivel concluir que, durante a pesquisa,
tanto a andlise, a sintese e os demais processos atrelados a essas agdes serdo um exercicio
continuo, interativo, processos investigativos constantes. Busca-se, portanto, seguir o
procedimento elencado por Minayo (2014, p. 62): reconhecer a complexidade do objeto,
teorizar, rever criticamente o conhecimento acumulado, estabelecer conceitos e categorias,

usar técnicas adequadas e realizar andlises especificas e contextualizadas.

Em relagdo ao procedimento, adota-se a pesquisa documental. Tal afirmacgao
justifica-se em razdo de utilizarmos aqui o livro didatico e, segundo Fonseca (2002, p.32), a
pesquisa documental recorrer a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas,

filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas de
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televisdo, etc. Assim, classifica-se como documento, assim como propdem André e Liidke
(1986, p.38), qualquer material escrito que esteja disponivel como fonte de informacgao,
incluindo desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas memorandos, diarios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até
livros e arquivos escolares. Le Goff (1990, p. 470) destaca que o documento ndo ¢ qualquer
coisa que fica por conta do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo as
relagdes de forgas que ai detinham o poder. S6 a anélise do documento enquanto monumento

permite & memoria coletiva recupera-lo.”.

De acordo com Trivifios (1987, p.111), esta investigagdo ¢ um “tipo de estudo
descritivo que fornece ao investigador a possibilidade de reunir uma grande quantidade de
informacao sobre leis estaduais de educacdo, processos e condicdes escolares, planos de
estudo, requisitos de ingresso, livros-texto etc.”. Entende-se o documento nesta pesquisa,
como destacam Sa-Silva, Almeida e Guindani (2021, p.13), como principal caminho de
concretizacdo da investigagdo. Sendo assim, o livro didatico de lingua inglesa pode ser
considerado um documento e a fonte das informagdes para este trabalho, concluindo que este
se constitui como uma analise documental, entendido aqui como uma vertente da pesquisa
qualitativa e descritiva. Sa-Silva, Almeida e Guindani (2021, p.4), a respeito do trabalho com
documentos atestam que este ¢ extenso e se relaciona com as caracteristicas de outros

métodos:
Quando  um pesquisador  utiliza  documentos objetivando extrair dele
informagdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas
para seu manuseio ¢ analise; segue etapas e procedimentos; organiza
informagdes a serem categorizadas e posteriormente analisadas; por fim, elaborar
sinteses, ou seja, na realidade, as agdes dos investigadores — cujos objetos sdo

documentos — estdo impregnadas de aspectos metodologicos, técnicos e analiticos.
(SA-SILVA, ALMEIDA E GUINDANI, 2021, p.4)

Para André e Liidke (1986, p.40) a primeira decisdo no processo de andlise de
documentos ¢ a caracterizagao do tipo de documento que sera usado ou selecionado. Como ja
explicitado anteriormente, apesar de reconhecermos a existéncia de inimeras possibilidades
para observar o trabalho do Iéxico de lingua inglesa, tem-se como fonte documental, nesta
pesquisa, o livro didatico Anytime! Always Ready for Education. Como recorte inicial para a
composi¢ao do corpus, tem-se a aprovacao e/ou adogao do material didatico no PNLD 2021,
em razdo da sua utiliza¢do nas escolas publicas brasileiras. Diante da ampla selecao de obras
didaticas, faz-se necessario que, na proxima secao, seja descrito o procedimento de selecao do

material a ser analisado nesta pesquisa.
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3.3 Objeto de pesquisa

Apesar de inumeras possibilidades para observar o trabalho do léxico de lingua
inglesa, tem-se como fonte documental, nesta pesquisa, o livro didatico. Como recorte inicial
para a composi¢ao do corpus, tem-se a aprovacao e/ou adogao do material didatico no PNLD
2021. Ao todo, nove obras didaticas foram avaliadas e disponibilizadas como opg¢do de
adocdo as escolas e sdo apresentadas por meio do Guia do livro didatico (BRASIL, 2021). O
Guia (2021, p.17), que apresenta um resumo da obra denominado Visdo Geral, apresenta as
caracteristicas gerais do material, os propositos, os referenciais teorico-metodologicos, os
conceitos centrais, a abordagem didatico-pedagdgica e a organizacdo do Manual do Professor
Impresso e do Material Digital do Professor. Também oferece a Descri¢do da Obra de forma
detalhada e a Andlise da Obra que aponta as qualidades, ressalvas, o arranjo das competéncias
¢ habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a formacao cidada, o respeito a
legislagdo, as diretrizes educacionais, a qualidade do projeto grafico, ou seja, delineia a
proposta pedagdgica da obra. Além disso, apresenta a se¢do Em Sala de Aula indica, de forma
mais explicita, como a obra se vincula ao cotidiano do espaco escolar, apontando suas

potencialidades pedagdgicas e seus limites.

Diante do grande niimero de obras didaticas aprovadas pelo programa, tornou-se
necessario restringir o livro didético a ser analisado. Nao deixa de ser interessante tracar um
comparativo entre o trabalho feito pelas diferentes publicagdes em um trabalho posterior,
visto que todas as obras recebem a mesma orientacao; entretanto, em razao do curto espaco de
tempo de escrita desta dissertacdo, optamos por categorizar as atividades de apenas um dos
materiais aprovados pelo PNLD. Assim, foi solicitado ao supervisor da area de inglés da
Geréncia Regional (GRE) Metropolitana Norte da Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco, permissdo para o compartilhamento do /ink de um formulario, produzido no
Google Forms, no grupo de WhatsApp de professores de Lingua Inglesa que fazem parte do
corpo docente da Secretaria, atuantes em escolas localizadas nos municipios de Abreu e Lima,
Aracoiaba, Igarassu, Itamaraca, Itapissuma, Olinda e Paulista. Foi por meio das respostas de

31 professores, que foi selecionado o material, de acordo com a maior frequéncia de uso.

Assim, o livro didatico: Anytime! Always Ready for Education (MARQUES;
CARDOSO, 2020) foi eleito como obra de analise. Coincidentemente, este, também, ¢ o
recurso por mim utilizado em sala de aula, durante as aulas de inglé€s, a partir do 1° ano do

Ensino Médio em uma escola publica, localizada em Olinda, Pernambuco, Brasil. Um ponto
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que chama aten¢do ¢ que nem todos os materiais aprovados pelo PNLD estavam disponiveis
durante o periodo de escolha do professor, sendo justificada a concentragao de algumas obras
em detrimento de outras. H4 relatos ainda de que o livro escolhido nao tenha sido o material
enviado, porém ndo foi possivel obter explicagdes sobre esta intercorréncia. Ha relatos de
professores que receberam apenas duas opgdes de escolha e, ainda assim, o material recebido
nao foi o solicitado. Apesar de esta questdo continuar em aberto, fato é que, a escolha do
material em questdo para analise neste trabalho se d4 em razao de sua recorrente presenca nas

escolas que fazem parte da GRE Metropolitana Norte.

Grafico 2 - Adocao de livro didatico GRE Metropolitana Norte

Marque o livro didatico adotado.
31 respostas

@ New Alive High - Edigdes SM LTDA.

@ English and more - Richmond Educacao
LTDA.

Anytime! Always ready for education -
Saraiva Educagao S.A.

@ Interacao Inglés - Editora do Brasil

@ English vibes for brazilian learners - E...
@ Joy! - Lingua Inglesa - Editora FTD S.A.
@ Take action - Editora Atica S.A.

@ Dialogo - Lingua Inglesa - Editora Mo...

3.3.1 Anytime! Always Ready for Education

O livro didatico voltado para o Ensino Médio intitulado Anytime! Always Ready for
Education, da editora Saraiva Educagdo S/A, escrito por Ana Carolina Simoes Cardoso e
Amadeu Onofre da Cunha Coutinho Marques, apresenta 312 paginas e foi editado em 2020. O
material € apresentado em um unico volume, de acordo a atualizagao do EM e orientagdes do
edital do PNLD, sendo assim projetado para os trés anos letivos que compdem o Ensino
Médio. De acordo com o guia do PNLD 2021 (2021, p.52), a obra baseia-se em uma
concepgao sociointeracional e dialdgica da linguagem, privilegiando a construg¢ao de sentidos
explorando diferentes géneros textuais orais e escritos. A obra favorece o trabalho
interdisciplinar com outras areas do conhecimento, explorando Temas Contemporineos

Transversais (TCTs). Ainda de acordo com o Guia, a obra estimula a autonomia, iniciativa e
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engajamento dos alunos, e possibilita a acdo do professor como mediador. Segundo a
avaliacdo do PNLD 2021, o projeto editorial estd adequado ao publico-alvo da obra, que traz
conteudo claro, direto e atrativo aos jovens do Ensino Médio, com uma proposta pedagogica

que permite a progressao no aprendizado.

Conforme o disposto no texto de apresentacdo, o objetivo do livro em questdo € tornar
o aluno um competente usudrio do inglés basico, contemplando os niveis Al e A2 do CEFR e
apresentando o inglés como lingua franca, utilizada como meio de comunicagao entre falantes
de diferentes linguas maternas. Sugere ainda que o livro, que apresenta no total 312 paginas e
18 unidades, proporcionard a compreensdo e producdo textos orais e escritos, explorando
diversos géneros textuais, tendo contato com temas atuais e relevantes para o publico alvo,
desenvolvendo a capacidade de discutir, refletir e se posicionar a respeito deles. A obra ¢
composta de Livro do Aluno(LA), Manual do Professor (MP) e Material Digital do Professor
(MDP), que ¢ formado por videotutorial e coletdnea de 4udios. O LA ¢ composto de 1
unidade de abertura, 18 unidades, 9 revisdes, 3 se¢Oes intituladas I/n Actions, 3 blocos de
atividades voltados para a preparagdo para provas, contendo, majoritariamente questoes do

Enem, lista de verbos irregulares, glossario e transcrigdes de audios.

O livro apresenta sua organizacao das paginas 4 a 7, permitindo que o aluno e também
o professor conhegam o objetivo de cada se¢do. De acordo com a descri¢do da obra presente
guia do PNLD 2021 (2021, p.52), as as unidades principais da obra sdo organizadas a partir de
seg0es que objetivam trabalhar a compreensdo e produgdo oral e escrita, além dos aspectos
gramaticais. H4 outros blocos de atividades com objetivos especificos, por exemplo Review
retoma os conteudos a cada duas unidades, In Action promove reflexdes sobre questdes
relevantes em nossa sociedade e incentiva a agdo frente a essas questdes. Preparing for Exams
apresenta questoes do Enem e de diferentes instituicdes. Em cada unidade estdo presentes as

segoes Let's Start, Reading, Language Study, Listening, Speaking, Writing e Self-Assessment.

Assim como disposto no manual do educador, o livro é composto por uma unidade
introdutoéria, chamada de Starter Unit, que pretende relacionar os tdpicos estudados
anteriormente e o que ainda serd visto e aparece apenas na abertura do material. Ela pretende
levar os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem a pensar no papel do inglés no
mundo atual e na atitude desses envolvidos em relagdo ao aprendizado dessa lingua. Na
pagina de abertura da unidade ¢ disposto o titulo, uma imagem relacionada ao tema em

questdo, promovendo o letramento visual, e um resumo do que serd estudado. A secdo Let s
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Start apresenta atividades que buscam ativar o conhecimento prévio do assunto a ser

trabalhado e introduzir vocabuldrio que sera utilizado.

O livro dispde de uma parte reservada (Reading) para dispor o texto principal da
unidade e as diversas atividades relacionadas ao mesmo. A se¢do ¢ subdividida em 3 partes. A
primeira, Before you read, visa a preparacdo do estudante para as propostas de compreensao
de texto, e dispde atividades de reflexdo acerca do género, ativagdo de conhecimento prévio,
inferéncia de conteudos e apresentacdo de vocabulario. As atividades com foco em

vocabulario, nesta subsecao, aparecem nas unidades 3, 14 ¢ 16.

Este momento ¢ seguido pela leitura do texto, que ¢ um exemplo de uso auténtico do
idioma e na maioria das vezes direciona as palavras que serao trabalhadas na se¢do Let s start,
com atividades de compreensdo global e especifica, e de andlise do género textual, em uma
area chamada As you read. A partir da unidade 3, ha atividades, nesta subsec¢ao em particular,
com enfoque lexical, integradas ao texto, geralmente a partir de associacdo da palavra a sua
tradug¢do, imagem ou defini¢do, como exemplificado na figura 2. No exercicio ¢ solicitado
que o estudante fagca a correspondéncia, no caderno, dos verbos, presentes no artigo lido

anteriormente e listados na tarefa, ao significado deles em portugués.

Figura 2 - Atividade com foco lexical - 4s you read

The verbs below are in the article. In your notebook, match them
to their meanings in Portuguese. »

increase (l. 3) mudar; trocar
overuse {l. 9) aumentar
exhaust (. 12) usar em excesso
change (. 16) exaurir; esgotar

Fonte: Anytime! Always Ready for education, p.52.

Por ultimo, a atividade ¢ segmentada na parte denominada After you read, solicita que
o aluno realize reflexdes pessoais e oferece propostas de discussdes em grupo ou pares. Em
alguns momentos, como exemplo, na unidade 8, pagina 123, o enunciado deixa explicita a
necessidade de transcrever ou produzir respostas escritas para as questdes levantadas no
caderno do estudante. Em outros, a proposta ¢ discutir com os colegas as questdes indicadas e,
na orientacdo para o professor, ¢ sugerido que alguns estudantes resumam ou relatem algum

ponto discutido para os demais colegas.
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Ainda no espago reservado para as atividades de desenvolvimento da leitura, sdo
apresentadas dicas sobre variacdo linguistica, aspectos lexicais e gramaticais da lingua
inglesa, além de estratégias de compreensdo e producdo, tanto escrita quanto oral, em um
quadro chamado T7ip. Essas dicas aparecem em sec¢des diferentes, ndo apenas na chamada de
Reading. Na figura 3 podemos observar uma reflexdo sobre variacdo linguistica no nivel
lexical e na dimensao territorial. Tal estratégia ¢ importante para compreender o dinamismo,

variedade e promover o respeito e combate ao preconceito linguistico.

Figura 3 - Quadro 7ip - Variagdo lexical

HOME ~ AGEMDA  SPECIAL SECTIONS

Realise & a grafia
utilizada no Reino
Unido, na India &

Bm outros paises

de colonizagio
inglesa. Realize &

a grafia usada nos
Estados Unidos. Em
miuitas cutras palavras
Acontece eLsa Mesma
variacBo de grafia,
como am analyze {ELA)
& analyse [RU),
antagonize [ELIA)

& antagonise (RU),
apologize (ELA) &
apologise [RU). No
texto encontramos
outro exemplo de
variacio: enquanto em
inglés britinico usa-se
aeroplane, palavra em
desuso, considerada
old-fashioned, nos
EUA a palavra usada
& airplane. Essas
variagies lexicais,
tanto na grafia quanto

na prondncia, sao ©

nerentes & rigueza,
a dinBmica e a0
longo alcance da
lingue inglesa, hoje
indiscutivelments a
giobal language.

Environmental issues

[...] Afr polhation is increasing becauss of the inoreasing

uee of fosall fusls in factories, increscoed emisgions of
industrial chemicals, and the inoreased use of cars, trucks,
busss, peroplanes and trains. Cars are & major sourse of air
pollution and, sadly, their numbsers ars growing [...]. [...]

|...] Wa gst watsr from rivers, lakes, and desp underground
equifera. Soms of thess underground aquifers took thousanda
of years to taild up, but we are exhansting them within &
generation. [...]

We are creating too much trash

|...] We use so many things and are =0 often changing them
that thers is no plaoe left to throw them when we are
finished using them. [...]

We ars killing off species that are and could be wsaful tous

[...] we are destroying biodiversity because we are only
concerned sbout our own lives and the few species that we
directly depend on. We do not realise how important the
rast are and how they are connscted in the web of life. For
exampls, we use peaticides to protect our crope to ensurs
that thers is enough food for us, but the sams pasticides are
killing the bess we need to pollinats other food plants, and
the birds that eat meny of the food pests.

[...]
10 BIGGEST Environmental Exues. Infochange India Avallable at:

hitpainfochangeindis org/lde /287 - 10-blggest-environme nial-laaues /B857-10-
biggest-enviranmental-iesues himl. Accessed an: Feb. 27, 2020

Fonte: Anytime! Always Ready for education, p.51.

As dicas, como ja destacado, aparecem por toda a extensdo do material e tocam em
tematicas bastante relevantes e que podem ser discutidas de diferentes formas. A questao de
variagdo linguistica, por exemplo, pode ser trabalhada a partir da grafia e também da
pronuncia. Ouvir diferentes pronincias em inglés ¢ fundamental para os alunos

desenvolverem a propria prontincia. Na pagina 55 do material, é examinado o termo aluminio.
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Assim, o material menciona que serd possivel ouvir no audio como essa palavra ¢
pronunciada na Nova Zelandia. Tal atividade estaria desenvolvendo a competéncia especifica
4 da BNCC, que trata da compreensao da lingua “como fendmeno marcado pela
heterogeneidade e variedade de registros, dialetos, idioletos, estilizagdes e usos muito
variados de outras linguas em ambito global.” (BRASIL, 2017, p.486). Entretanto, como
examinaremos abaixo, ndo ¢ exatamente como indicado pelo livro que o trabalho sera

realizado.

Depois da secdo de compreensdo de leitura, encontra-se a parte destinada ao
desenvolvimento da habilidade de compreensao oral, chamada de Listening, que explora além
da compreensdo por meio da escuta de textos e atividades propostas, também sugere a
discussdo dos assuntos diversos, ¢ segue o mesmo padrio do Reading, com as mesmas
caracteristicas: Before you listen, As you listen e After you listen. O grande problema,
entretanto, ¢ a ndo disponibilizagdo dos dudios. Nao hd um CD integrado ao material, fato que
¢ explicado pela maior dificuldade de reprodu¢do da midia na atualidade, nem um sife para
acesso aos audios. Ha inclusive reclamacdes dispostas em um sife de reclamagdes. Houve
resposta por parte da empresa, encaminhando o reclamante a acessar um endereco que leva ao
chamado e-docente onde estariam os 4udios, que sdo chamados pela empresa de material

complementar, nomenclatura da qual discordamos.

Os 4udios deveriam ser parte integrante da obra, visto que o sucesso para a realizacdo
das atividades da secdo depende da escuta dos textos, além de proporcionar um ciclo de
aprendizagem completo para os estudantes. O ideal ¢ que as unidades sejam trabalhadas de
maneira progressiva €, mesmo que adaptagdes sejam necessarias, ¢ preciso compreender o

objetivo de cada uma das etapas, e assim oferecer recursos para que o proposto seja atendido.

Ao acessar o endereco sugerido, ndo foi possivel encontrar os arquivos, como
representa a figura 4. Em uma outra reclamacao, a resposta da Somos Educacao, assinatura
institucional utilizada pela empresa, foi exatamente a mesma, porém, tendo o reclamante
percorrido o caminho sugerido e ndo conseguido acessar os audios, replicou, mas nao obteve
mais contato com o grupo. Apesar de indicado a partir da sinalizagdo com um icone, a palavra
track e o numero da faixa a ser acessada, além de ser necessario que seja cumprida a
disponibilizacao dos dudios, seria possivel, ainda, fazer como alguns materiais ja realizam:
inserir um QR code no proprio material, proximo as atividades. A partir dessa disposi¢ao, ao

apontar a cdmera de um celular ou tablet, estudantes e professores teriam acesso imediato aos



61

dudios ou mesmo serem encaminhados para fazer o download dos arquivos em um

dispositivo.
Figura 4 - Reproducao da pagina e-docente

25 edocente.com.br/pnid/anytime-always-ready-for-education/Zobject=1 b4

< c
ea 9.""‘. g s~ ANOS INICIAIS ANOS FINAIS ENSINO MEDIO
ca o (BEGw

Anytime! Always Ready for Education

e-docente / Anytimel Always Ready for Education

VOLTAR (O COMPARTILHAR

Anytime! Always Ready
for Education

Caédigo da obra
018721093130 (D

VISUALIZAR OBRA

BAIXAR OBRA

Fonte: https://www.edocente.com.br/pnld/anytime-always-ready-for-education/

Depois de trabalhar a compreensao de um texto e consolidar os conhecimentos
linguisticos que ele apresenta, na area reservada para a produgdo oral, Speaking, sdo propostas
atividades e perguntas motivadoras para que os estudantes coloquem em pratica o que foi
aprendido e produzam textos orais. Acreditamos que este trabalho sera bem sucedido a partir
da apresentacao e pratica de elementos linguisticos necessarios para a comunicagao efetiva.
Para que o aluno seja capaz de utilizar a lingua em uma situacdo oral proposta pelo material, é
importante planejar o vocabulario. Na figura 5 € possivel observar um exemplo de proposta de
atividade oral que oferece aos estudantes, na forma escrita, expressdes que podem ser
utilizadas durante a pratica. No material, a maioria das atividades segue esse padrao, iniciativa

que pode proporcionar maior seguranga € autonomia no trabalho em pares, por exemplo.
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Figura 5 - Atividade com apoio lexical - Speaking

e _
it '_.._\‘. g
Get together in pairs and interview your classmate to find out the
I activities ha/she does. When hefshe answers yes, ask follow-up
E comum "dar um guestions to know more about it using how often, what time,
branco” na hora de » when, where, what.

falar em inglés. lsso
pode acontecer par
MENVDSIsMO & por Do you go oul Yes, o
falta de confianica. willh friends®
Lembra-se de gue
a sala oe aula & How aften do
um ambiente de you go ot £ . B
aprendizagem & de with friends? o !
Gue a aprendizagem
& UM processo, isto
&, um caminho longo

. Whare do wou
B Ser percnrnu:i-:, com

Y -
g u & friend

s usually gor #
ermos & acertos. Nio se : . * & or to the park.
Preccupe em cometer - : J o
erros, pois isso faz —

parte do processo. . - J o ——
—— i
Loande jus, para
d.‘: "mbﬂ"m do yvour homawork go out with friends
e participate in school activities
practice sports ride a bicycle/bika
spend time with your family

study English take the bus to school wake up early

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p. 68.

Para além dos propositos linguisticos, como gramaticais e lexicais, muitos momentos
de producao oral podem ser utilizados como forma de aproximar a tematica, buscando que os
estudantes expressem suas opinides. Dessa forma, ¢ possivel ampliar os conhecimentos sobre
o que foi lido ou ouvido, mesmo que o nivel de proficiéncia em inglés ndo seja o ideal para
possibilitar a promogéo e aprofundamento de determinadas discussdes. E nesse momento que
0 pensamento critico, analise sobre a realidade e constru¢do da cidadania podem ser o grande
foco do trabalho, proporcionando a ampliacdo da formagdo do estudante. Muitas questdes
propostas apds a leitura ou escuta de textos, nas subsegdes affer you read ¢ after you listen

parecem despertar essa reflexao.

O trabalho com aspectos gramaticais e analise linguistica ¢ enfocado por meio da
secdo intitulada Language Study. Com foco em gramética, o trabalho parte de vocabulario

chave presente no texto explorado previamente e retoma, em algumas atividades, o
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vocabulario apresentado na seg¢do Let 's Start. Na figura abaixo, a atividade apresenta
palavras, relacionadas ao contexto do tema da unidade “A Global Language”, formadas a
partir do processo de sufixacdo. O conteudo gramatical, muitas vezes, ¢ apresentado com base
em uma abordagem indutiva, na qual os estudantes sdo expostos a exemplos do vocabulério
chave em uso e, com a mediacdo do professor e das conclusdes dispostas pelas alternativas

presentes nos exercicios, conhecem as regras e formas de uso da estrutura gramatical.

Figura 6 - Atividade com foco em gramatica

The Suffix -ation

Read the words below from the text on pages 167 and 168. Then
do the following activities in your notebook.

Americanization communication decolonization
organizations population

Complete the statement below. rouns, cio

The suffix -ation is used with many verbs to make nouns / adjectives, indicating

the process of the action of the verb. In most cases, it corresponds to the suffix
-cao [ -mente in Portuguese.

The table below contains some words from the text on pages 167 and 168. Complete
it with the appropriate verb or noun.

Irganizatian; popuation, Amancanizaton

Verb organize populate Americanize

Noun decolonization | communication

169

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p. 69.

Ja a proposta de producdo textual ¢ disposta na secdo Writing, que também ¢&
subdivida: em uma primeira parte, de preparagdo, sao exploradas as caracteristicas do género
do texto a ser produzido e em uma segunda, consta 0 passo a passo para escrita e possivel
reescrita do texto. Ao longo do material sdo sugeridas, como recursos extraclasse, cangoes,
filmes, videos e sites relacionados ao tema ou a aspectos linguisticos abordados na parte

Suggestion. Ao final de cada unidade € proposta uma autoavaliagdo, com base em uma lista de
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habilidades que foram trabalhadas durante a unidade, sendo na mesma pagina apresentadas

referéncias bibliograficas comentadas e complementares.

Percebe-se que o material didatico € estruturado de acordo com a logica sequencial das
se¢oes, predominando um padrao de trabalho estavel com as habilidades dispostas sempre na
mesma ordem. A tabela de contedos ¢ dividida em trés partes, a organizagdo sugere ao
professor a divisdo entre os anos do Ensino Médio, sendo seis unidades para cada ano. Por
fim, ¢ proposta uma revisdo a cada duas unidades, por meio de atividades de compreensao
escrita, producao oral, com a intengdo de rever aspectos gramaticais e lexicais. Terminado
cada bloco de seis unidades, o livro dispde de se¢do que trabalha conhecimentos de diferentes
areas do conhecimento, um banco de questdes do Enem e outros vestibulares. Ao final do
material hd uma lista de verbos irregulares, com tradugdo para o portugués; um glossario e

uma transcri¢ao dos textos orais que foram trabalhados no livro.

Considera-se importante apresentar a tematica de cada unidade, visto que estas tendem
a ser retomadas em todas as se¢des do capitulo e o vocabulario, explicitamente proposto,
apresentara relagdo com o tema geral proposto. Por isso, ¢ reproduzido o indice de conteudos
do material didatico abaixo, no quadro 1, de maneira que seja possivel visualizar como se
configura a organizacao de capitulos, relacionando as tematicas da se¢do Let 's start, se¢ao
responsavel pela apresentacdo do vocabuldrio a ser trabalhado pelas demais segoes.
Destaca-se que esta caracteristica foi determinante para que os subtemas fossem inseridos no
quadro, em razdao de, de acordo com o manual do educador, a subse¢do Let’s start ser
responsavel pela ativacdo de conhecimento prévio do tema e introdugdo explicita do

vocabulario que sera utilizado ao longo da unidade.

Assim, entendemos que as atividades presentes nesta parte do material sera de grande
interesse de estudo, devido a proposta explicita no manual do educador e para realizar estudos
a partir da categoria de analise proposta por Thornbury (2007, p.35), dividindo os exercicios
em atividades de vocabulario segregado e integrado, mais a frente. Além disso, ¢ importante
pensar na importancia da tematica para o engajamento dos estudantes nas atividades e até
mesmo na possibilidade de os estudantes acessarem um conhecimento prévio acerca do tema
com mais facilidade. De acordo com a BNCC (2017, p.476), espera-se que os temas lidem
com a cultura digital, com as culturas juvenis, em estudos e pesquisas, de modo a ampliar as

perspectivas do estudante em relagdo a sua vida escolar, pessoal e profissional.
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Quadro 1 - Titulo da unidade e temética especifica da secdo Let s Start

Unit 1 Nice to Meet You! Let's Start: Personal Information
Unit 2 Don't Worry, Be Happy! Let's Start: Healthy Habits
Unit 3 What Are We Doing about It? Let’s Start: Environmental Pl*oblellls: Actions that Help or Harm the
Environment
Unit 4 A Day in the Life of a Student Let’s Start: Daily Routine
Unit 5 What Would You Like to Eat? Let’s Start: Food
Unit 6 It’s the Most Touching Story Let’s Start: Cinema and Literature
Unit 7 The Future of Jobs Let’s Start: Jobs, Skills and Abilities
Unit 8 A Work of Art Let’s Start:Types of Art
Unit 9 Who Was the Artist? Let’s Start: Quiz: Famous Paintings
Unit 10 Sharing Experiences Let’s Start: Teens” Activities and Feelings
Unit 11 A Global Language Let’s Start: Languages
Unit 12 Everything Is Science Let’s Start: Fields of Science
Unit 13 The Power of Social Let’s Start: Media Social Media; Memes
Unit 14 Solidarity Is Our Choice Let’s Start: Donations
Unit 15 Let’s Speak Up for Them Let’s Start: Important Dates; Attitudes Toward Women
Unit 16 | Welcome, Young Entrepreneurs! Let’s Start: Entrepreneurship
Unit 17 Fighting Cyberbullying Let’s Start: Social Media Manners
Unit 18 Deconstructing Stereotypes Let’s Start: Types of Dance.

Diante das tematicas observadas, sabendo que a revisdo retoma aspectos lexicais e
gramaticais das duas unidades anteriores a ela, analisar o trabalho com vocabuldrio das
revisdes ¢ uma forma mais rapida de compreender o campo 1éxico de cada uma delas. Dessa
forma, recorre-se ao manual do educador para visualizar as orientagdes para o trabalho com
essa secdo. Em resumo, a primeira revisao tem por objetivo retomar as tematicas de esporte
habitos saudaveis, trabalhando seu respectivo vocabulario. A segunda tem por objetivo
retomar as tematicas de problemas ambientais e de rotinas dos estudantes e seu respectivo
vocabulario. A terceira revisdo retoma as tematicas de alimentacdo e de literatura e seu
respectivo vocabulario. A quarta revisita as tematicas de trabalho e museus e seu respectivo
vocabuldrio e a quinta tem por objetivo resgatar a conversa sobre artistas e amizades em
tempos de redes sociais, enquanto a sexta retoma as tematicas do inglés como lingua global e
da ciéncia e promove a pratica dos conectivos, adjetivos, advérbios e pronomes relativos. A
sétima revisdo retoma a conversa sobre redes sociais e solidariedade e a oitava as tematicas de
assédio contra a mulher e empreendedorismo. Por ultimo, a revisdo 9 trata das tematicas de
estereOtipos, danga e respeito, promover a pratica dos verbos modais que indicam

possibilidade e probabilidade e da locucao used fo.

Curioso destacar que a partir da quinta revisao a palavra “vocabuldrio” nao mais esta
presente no manual do educador, indicando, a partir de um olhar bastante superficial, que o

trabalho seja mais baseado no texto, tendo os autores preterido a possibilidade de trabalho
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com o léxico segregado, buscando que as atividades sejam realizadas de maneira integrada
aos textos propostos. Outra possibilidade ¢ que os autores tenham admitido que os professores

j& compreenderam a proposta e ndo precisam mais explicitar o trabalho vocabular.

De toda forma, essas consideragdes serdo apresentadas e retomadas a partir da
categorizacdo das atividades. Neste momento, o esfor¢o central ¢ para exemplificar as
atividades selecionadas como corpus durante o processo de pesquisa. Para isso, estdo
dispostas abaixo um exercicio da se¢do de leitura da unidade 3, pagina 50 (Figura 7) e outra,
na mesma secao e unidade, nas paginas 51 e 52 (Figura 8). Elas podem representar, a
primeira, as atividades de trabalho explicito, que sdo consideradas como corpus nesta
pesquisa; e a figura 8, como uma atividade de ensino implicito do 1éxico, que ndo foram

selecionadas para analise.

Figura 7 - Atividade de trabalho explicito do 1éxico na revisao da unidade 3

The words below are in the article on the next page. Read and
match themn to the pictures. Use your notebook. Then compare
your answers with your classmates,

bees crops fossil fuels lake pesticides river

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.50
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Figura 8§ - Atividade de trabalho implicito do 1éxico da unidade 3

The words and phrases below are subtitles fram the article. Read
it again and insert the subtitles in the correct place. Write the
answers in your notebook, : et

Air pallution Biodiversity loss

Solid waste disposal Water scarcity

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.52

A partir dos exemplos reproduzidos acima, refor¢amos a afirmagdo de que a selecao
das atividades leva em consideracdo que seu foco seja a apresentacdo de itens lexicais ou
pratica com os mesmos, podendo ser exploradas diferentes estratégias de ensino para alcangar
diferentes dimensdes do conhecimento. Refor¢gamos a importancia de que haja uma variedade
de estratégias e praticas para que os estudantes experimentem as palavras de diferentes
formas. E preciso que os autores dos livros didaticos adotados PNLD estejam atentos,
entretanto, a limitacdo dos estudantes em relacdo ao uso propriamente dito do material,
langcando enunciados que possam ser realizados independentemente das condigdes de uso,

como escrever nas paginas, do livro.
3.4 Procedimentos de coleta e analise de dados

Antes de explicitar detalhadamente as etapas de geracdo de dados ¢ essencial ter em
mente que compdem a pesquisa as etapas de pré-analise, analise do material e interpretagao
dos dados obtidos. Como um dos passos da pesquisa ¢ identificar as atividades de ensino
explicito do 1éxico no corpus, a primeira a¢ao, por meio de observagao seletiva e preliminar,
torna necessario identificar as atividades que trabalham com o ensino do léxico de forma
explicita, etapa esta que se configura como pré-analise, visto que apenas as atividades
selecionadas serdo analisadas. Como muitas atividades podem cumprir com a fungdo de
desenvolver e/ou colaborar com a ampliagdo do conhecimento lexical, ¢ ainda preciso
restringir o corpus com base no que se entende por ensino explicito do 1éxico. Para isso, ¢
preciso citar a tensdo teorico-metodologica entre aprendizagem incidental por meio de
instrucdo indireta (KRASHEN, 1982) e aprendizagem por meio da instrugcdo explicita

(LEWIS, 2008).

No primeiro caso, a aquisi¢do de vocabulario € vista como consequéncia de outra

atividade, na qual a aprendente ou o aprendente apreende o vocabuldrio de maneira
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inconsciente, enquanto o foco principal estd na compreensdo de um texto ou de outros
aspectos da lingua que nao o vocabulario, sendo assim considerado o trabalho com o
vocabulario acessorio. O segundo caso, da instrugdo explicita e que interessa a este trabalho,
assim como sugerem Nation e Newton (1997, p.78), poderd passar pela integracdo de
exercicios de construcdo de palavras e de exercicios de ligagdo de palavras a varias
defini¢des, numa vertente mais pratica, nunca esquecendo o valor essencial do contexto.
Como ja destacado, para esta pesquisa importa observar as atividades que direcionam o foco
do aprendente para o vocabulério. Para isso, ¢ utilizado o checklist, ja citado anteriormente,
proposto por Cunningsworth (1995, p.41). O processo consiste em verificar se os requisitos
propostos pelo autor sao cumpridos para que finalmente a atividade seja considerada de

ensino explicito do Iéxico.

Quadro 2 - Checklist de seleg¢ao de corpus

| Checklist de selecdo de corpus (CUNNINGSWORTH. 1995, p.41)

1 | Verificar se a apresentacdo de vocabulario € central ou periférica.

2 | Avaliar a quantidade de vocabulario ensinado.

3 | Observar se ha principios para a selecdo de vocabulario.

4 | Checar se ha distincdo entre vocabulario ativo, passivo ou sala de aula.
5 Identificar se o vocabulario é apresentado de forma sistematizada e

intencional.

Identificar se o material ajuda o aluno a desenvolver suas proprias estratégias
6 | de aprendizado de vocabulario, permitindo que ele expanda seu léxico de

forma mndependente e auténoma.

Observando o checklist proposto, destacando que uma atividade ndo precisava cumprir
todos os requisitos, mas sim as estratégias serviram como guia, depois de selecionadas as
atividades de ensino explicito do 1éxico, elas sdo categorizadas, com base nas classificagdes
selecionadas, fazendo desta etapa o procedimento de analise do material. Assim, propde-se a
separacdo das atividades com foco na competéncia lexical, com base no proposto por
Thornbury (2007, p.35). O autor explica que o trabalho com o vocabulario ¢ geralmente
apresentado em trés caminhos: em se¢des de vocabulario segregadas, integrado em atividades
baseadas em texto e incidentalmente, como em explicagdes e exercicios de gramatica,
instrugdes de tarefas. Visto que se opta por analisar as atividades de ensino explicito, importa
classifica-los de acordo com os dois primeiros grupos. Thornbury (2007, p.36) exemplifica

que nas atividades de vocabulario segregado, as palavras sdo frequentemente apresentadas na
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forma de conjuntos lexicais. Estes sdo um grupo de palavras que compartilham uma relagao
de hiponimia. Afirma ainda (2007, p.37) que a introdugdo de palavras em conjuntos lexicais
parece fazer sentido, visto que os significados das palavras podem ficar mais claros
comparando-os com palavras intimamente relacionadas no mesmo conjunto. Dessa forma, as
atividades que apresentam o padrdo descrito sdo classificadas como atividades de vocabulario

segregado.

O autor destaca ainda (THORNBURY, 2007, p.40) que o trabalho de vocabulario em
livros didaticos €, muitas vezes, integrado a atividades baseadas em texto. Este tipo de
exercicio pode assumir a forma de pré-ensino de vocabulario em preparagcdo para um outro
exercicio baseado em determinado texto, seja para compreensdo (como ouvir e ler) ou para
producdo (como falar e escrever). As palavras selecionadas, geralmente, sdo aquelas que
provavelmente serdo pouco familiares para os alunos e/ou cruciais para o desempenho da
tarefa. Ainda segundo Thornbury (2007, p.40) as palavras desconhecidas em um texto
precisam ser pré-definidas, sendo, as vezes, destacadas pelos autores incluidas nas instru¢des
no manual do professor e/ou no proprio livro didatico. Obviamente, ¢ dificil fazer uma
previsdo precisa sobre quais palavras os alunos nao conhecerdo, ou mesmo quais serao
essenciais para a compreensdo do texto. Porém, certo é que ensinar palavras isoladas fora do

contexto ¢ um trabalho demorado, sendo relaciond-las ao texto a maneira mais rapida e

eficiente de apresentar e colocar em uso as palavras ensinadas.

Depois, com base em Cervetti et al. (2012, p.52) classifica-se as atividades de acordo
com o tipo de conhecimento ativado a partir da proposicao das atividades. Serdo apresentadas
a seguir as categorias e um exemplo de atividade que se encaixa em cada uma delas. Sendo
assim, temos: a) definicdo, que pode ser demonstrado por meio da sele¢do do significado
correto da palavra, por exemplo; b) contexto, demonstrado por meio da selecdo de uma
palavra-alvo usada em um contexto conceitualmente correto; ¢) classificagdo/exemplificagao,
este tipo de conhecimento de palavras pode ser demonstrado através da associacdo de um
exemplo a palavra-alvo; d) aplicagdo, o conhecimento de palavras pode ser demonstrado por
meio da utilizagdo da palavra em um novo contexto; e) inter-relacdo, por meio da
determinagdo do grau de relagdo entre a palavra-alvo e outras palavras, como associagdes de
acordo com o campo semantico; e) reconhecimento, atividade que pressupde a familiaridade

com uma palavra.
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Por ultimo, ¢ utilizada mais uma categoria de andlise, novamente com base na
tipologia desenvolvida por Thornbury (2007, p. 105), que agrupa as atividades de acordo com
a estratégia de ensino de vocabuldrio apresentada pelo exercicio. Assim, a atividade
pré-selecionada podera ser classificada de acordo com o tipo da tarefa proposta, sendo
separadas, primeiro, em atividades de tomada de decisdo, para em seguida serem subdivididas
em exercicios de identificacdo, selecdo, correspondéncia, ordenagdo, classificagdo e
sequenciamento. Enfim, os exercicios serdo ainda separados em atividades de produgao, para
serem subdivididos em atividades de conclusdo e de criagdo. Para chegar as conclusdes
apresentadas a partir desta categoria, importa também a variedade de uso das estratégias de
ensino de vocabulario, por isso, apesar de o foco da pesquisa ser qualitativo, espera-se uma
distribuicao numérica equilibrada entre os tipos de atividade para que o estudante tenha

contato com o 1éxico por meio de diferentes praticas.

Ap0s este trabalho de categorizagdo das atividades a partir das categorias de analise
acima citadas, é chegado o momento de interpretacdo e descricdo dos dados, ou da analise
propriamente dita, por meio da analise do corpus, com base no quadro tedrico referencial.
Nesta etapa, serdo gerados dados tanto a partir da organizacao das atividades de acordo com
as categorias estabelecidas pelos autores selecionados a fim de verificar a variedade de
estratégias e praticas dispostas no material. Assim, conseguimos visualizar qual o tratamento
dado ao léxico no material didatico Anytime! Always ready for education. Em resumo, com o
intuito de esclarecer o processo metodoldgico desta pesquisa, sintetiza-se, por meio da tabela

abaixo, o caminho percorrido para conclusdo deste trabalho.

Quadro 3 - Resumo do processo metodoldgico

Realizacdo de leitura das obras fundantes da fundamentacao teorica;

Escolha dos livros didaticos que compdem o corpus das pesquisa;

. Resumo do processo metodologico
d
b
c

Escolha dos exemplares dos corpus;

Detfinicdo dos critérios de analise do tratamento dado ao Iéxico no livro
didatico;

o

e | Aplicacdo dos critérios aos exemplares dos corpus;
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4 ABORDAGEM DO LEXICO NOS LIVROS DIDATICOS DE INGLES

Nesta se¢do, a partir das andlises de atividades, verifica-se como se organiza o
trabalho com o 1éxico no material didatico Anytime! Always Ready for Education. Para isso,
busca-se, primeiro, classificar as atividades em atividades de vocabuldrio integrado e
vocabuldrio segregado (THORNBURY, 2007, p.51). Acredita-se que este ¢ um importante
passo para observar o nivel de integragdo e contextualizagdo dos itens lexicais propostos com
a tematica, atividades de compreensdo e producdo oral e escrita, bem como identificar a
abordagem do ensino lexical proposta. Em seguida, trabalharemos com o conceito de
dimensdes de conhecimento da palavra (CERVETTI et al., 2012, p.52) com o intuito de
identificar o nivel de aprofundamento proposto pelos exercicios. Por ultimo, as atividades
serdo classificadas de acordo com a estratégia de ensino de vocabuléario adotada (Thornbury,
2007, p. 105) visando verificar a diversidade de estratégias oferecida aos estudantes, tendo

como objetivo a compreensdo de como se d4 o trabalho de desenvolvimento lexical.
4.1 Vocabulario segregado e vocabulario integrado

Durante toda a extensao deste trabalho, tem sido refor¢cada a necessidade de oferecer
aos alunos diversas oportunidades de trabalho com o 1éxico. Thornbury (2007, p. 32) faz um
paralelo com a nutricao ao afirmar que a aprendizagem de vocabulario requer uma dieta rica e
nutritiva. O desenvolvimento da competéncia lexical, para o autor, ¢ aprendizagem de itens
lexicais e também constru¢do de rede de aprendizagem de vocabulario, que, além da
memoria, envolve o uso criativo e personalizado de palavras, para que aprendam, pratiquem e
usem efetivamente o vocabuldrio em expansdo. Por isso ¢ tdo importante selecionar as
palavras que serdo estudadas de maneira ativa, visto que elas fardo parte de um extenso
processo a ser realizado por todo curso do estudante e, no caso dos livros didaticos, por todas

as unidades tematicas do material.

Como ja explicitado no decorrer deste trabalho, a categorizacdo proposta por
Thornbury (2007, p.51) configura-se como andlise inicial de corpus. Esta separagdo ¢
importante para o exame das proximas categorias de estudo. Para o autor, o vocabulério pode
ser inserido no contexto de ensino de trés maneiras: através de secOes segregadas, de
atividades integradas e de forma incidental, por meio de explicagcdes gramaticais, instrugoes,
etc. Como o vocabuldrio incidental ndo faz parte do nosso corpus, principalmente por ser
muito mais dependente da pratica e contexto em sala de aula, dividiremos as atividades em

atividades de vocabulario segregado e exercicios de vocabulario integrado. O material



72

didatico selecionado possui uma se¢do isolada de apresentagdo de vocabulario, como ja
exposto anteriormente, chamada de Lets Start. Nas atividades de vocabulario segregado, as
palavras sdao frequentemente apresentadas de forma setorizada, o que Thornbury chama de
lexical sets. Trata-se de um grupo de palavras que partilham uma relagdo de hiponimia. Por
exemplo (figura 9), na unidade 2, Don 't worry, be happy!, é fornecido um conjunto lexical
relacionado a habitos saudéveis ou nao saudaveis, que apresenta expressdoes como escovar os
dentes, beber agua, usar o celular na cama. Nesse caso, as expressoes estdo diretamente
ligadas a habitos cotidianos que serdo trabalhados em toda a unidade, explorando diferentes
habilidades, o que possibilita a retengdo do vocabulario aprendido, por meio da repeticao,
recuperagdo, uso, entre outras ferramentas utilizadas nesse processo de constru¢do da

competéncia lexical.

Figura 9 - Set Lexical - Vocabulario segregado

The pictures below show some common everyday habits. In your
notebook, match each picture to the phrase it fits.

brush your teeth drink water eat a healthy diet
exercise regularly use cell phone in bed

wash your hands watch too much TV wear sunscreen

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.34

Concordamos com Thornbury (2007, p.37) ao ver sentido na introdu¢do de palavras
em conjuntos lexicais, visto que o significado das palavras pode ficar mais claro
contrastando-as ou combinando-as com palavras intimamente relacionadas no mesmo
conjunto. E, se as palavras estdo sendo introduzidas para apoiar uma estrutura gramatical
especifica, palavras pertencentes ao mesmo conjunto lexical sdo inseridas na estrutura com
mais facilidade do que palavras escolhidas de forma mais aleatoria. O autor, entretanto, chama

atencdo para a possivel interferéncia que palavras muito associadas podem acabar por tornar a
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tarefa de aprendizagem mais dificil. Palavras que podem preencher o mesmo espago em uma

frase t€ém maior probabilidade de serem confusas.

Outro ponto que precisa ser destacado ¢ a interferéncia da lingua materna no primeiro
contato com as estruturas apresentadas, em virtude da possibilidade de esta ser suporte para
compreensdo mas também poder ser um bloqueio, ao permitir que sejam realizadas
associagdes reduzidas ou equivocadas. Por isso ¢ importante que, além de estar presente o
estudo do vocabulario segregado, por ser um excelente ponto de partida para o trabalho com o
Iéxico, a proposta seja acompanhada de diversidade de finalidade e de estratégias de ensino.
Assim, defende-se que, assim como o livro em analise, os materiais, em geral, reservem uma
secdo para introduzir o vocabulario e proporcionar aos alunos a oportunidade de entrar em
contato com os itens lexicais que serdo necessarios ¢ desenvolvidos ao longo da unidade e que

estdo tematicamente conectados.

Como a apresentacao de vocabulario ocorre da primeira unidade até a unidade 18, a
totalidade dos exercicios dispostos na se¢do especifica serdo considerados exercicios de
vocabulario segregado. Dessa maneira, foram computados cinquenta e dois exercicios de
vocabulario segregado, que sdo categorizados mais adiante de acordo com as dimensdes de
conhecimento da palavra e com a estratégia de ensino de vocabulario utilizadas nas segdes
seguintes. A primeira etapa de classificacdo desses exercicios foi uma tarefa simples, mais
quantitativa, visto que, a partir da conceituagdo de vocabulario segregado, todos os exercicios

dispostos na se¢do Let s Start foram tipificados como atividades de vocabulario segregado.

O mesmo processo ndo ocorreu durante a selegdo das atividades integradas. Como ja
citado, além do trabalho segregado com o vocabulario, ¢ comum observar, em materiais
didaticos, o ensino integrado do vocabuldrio em atividades baseadas em textos orais ou
escritos. Essa pratica pode ocorrer em diversas fases, seja pré-textual, para compreensio de
textos orais ou escritos, ou mesmo para produgdo de textos, sendo necessdria um exame
criterioso acerca do foco da atividade. Apesar de estar claro o importante papel do trabalho
lexical na etapa antes da leitura, audi¢do ou escrita, Thornbury (2007, p.40) argumenta que
nem sempre as palavras desconhecidas em um texto precisam ser pré-ensinadas, visto que

dependera do contexto de ensino.

Concordamos com o autor que, na maioria das vezes o professor serd o mais
competente para determinar as palavras que causardo dificuldades, entretanto, a falta de

familiaridade com as expressdes também podem chegar ao professor, visto que, assim como
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verificamos na pesquisa realizada pelo British Council (2005, p.11), apenas 39% dos
professores possuem formacgao especifica em lingua inglesa. Por isso, defendemos que, caso a
palavra seja desconhecida e crucial para o desempenho de atividades, o material ndo deve
deixar apenas a cargo do professor a decisdo de ensina-la ou ndo. Claro que nao ¢ uma tarefa
facil prever as palavras e expressoes que causardo duvidas ou afirmar categoricamente que
palavras sdo chave para a compreensao de um texto, mas pensando no livro como aliado do
professor, sugere-se que essas palavras sejam previamente escolhidas pelos autores e inseridas

no proprio livro, em uma pré-atividade ou que sejam incluidas no manual do educador.

Ainda refletindo acerca do trabalho integrado, ¢ importante salientar que como apenas
serdo selecionadas as atividades de ensino explicito, ou seja, tem como foco a pratica ou
ensino de palavras ou expressoes, a selecdo desses exemplares segue os critérios propostos
por Cunnigsworth (1995, p.41), explicitados também na se¢ao de metodologia deste trabalho,
na pagina 68. Assim, para afirmar que determinada atividade tem foco lexical, foi verificada
se a apresentagdo de vocabuldrio é central ou periferica, foi avaliada a quantidade de
vocabulario ensinado, foi observado se houve principios para a selecao do vocabulério, como
o envolvimento tematico; foi identificada a existéncia ou nao de distingdo entre vocabulario
ativo, passivo ou de sala de aula, foi observado se o vocabulério foi apresentado de maneira
sistematizada e intencional, e, por ultimo, se possibilita a expansdo do 1éxico. Depois de
cumprir tais requisitos, foram catalogadas 63 atividades como atividades de vocabulario

integrado com foco lexical.

Como exemplo, dispomos abaixo a figura 10, que apresenta uma questdo da quarta
unidade, que tem como tematica a rotina estudantil ¢ que relaciona o significado da palavra
attend ao seu uso no texto trabalhado na sec¢ao especifica de leitura. Por ser um falso cognato,
¢ importante que seja realizada uma leitura cuidadosa da palavra em seu contexto real de uso,
no caso o texto, para perceber que apesar da forma semelhante ao portugués, o significado da
expressdo em inglés ¢ diferente do comumente utilizado na lingua materna. O primeiro
contato do estudante com o termo ¢ no texto e a reflexdo acerca do vocabulo ¢ proposta na
subsecdo As You Read, que, assim como descrito no manual do educador, traz atividades
variadas, que visam desenvolver a capacidade do estudante de compreender a esséncia do
texto, identificar informacdes especificas, fazer inferéncias, estabelecer relagdes entre as

ideias do texto, etc.
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Figura 10 - Atividade com foco lexical - Vocabulério integrado

False cognates are words that look similar in two languages,
but in fact have different meanings. The word attend looks like
the word atender in Portuguese, but it does not have the same
meaning. Read line 9 of the text again and choose the correct
meaning of the verb attend in that context

‘IT"EE]'.JE‘-'I tar; comparecer

atencer; servir

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.62.

Esse tipo de atividade pode ser ainda explorado por meio de diferentes habilidades, de
leitura, de compreensao auditiva, de producdo escrita, € também de producao oral, a partir de
questdes que promovem o debate acerca da tematica central e devem explorar o vocabulario
trabalhado. O debate acerca dessas questdes pode, entretanto, enfrentar limitagdes resultantes
do menor planejamento da fala e da falta de repertorio, terminando sendo realizado na lingua
materna. A insuficiéncia de recursos lexicais, do lado da formacao ampla do estudante, nao
deve ser um problema para a realizagdo do proposto. Pelo contrario, ¢ importante que os
estudantes se expressem, afinal o objetivo de muitas dessas atividades ndo ¢ e nem deve ser
exclusivamente linguistico. Reiteramos, entretanto, que ¢ importante que as atividades

integradas oferecam a possibilidade de retomar o vocabulario aprendido e promovam a pratica

de algumas dessas palavras, seja na forma oral ou escrita.

Mais uma vez, ¢ importante salientar que diversas atividades poderao despertar a
possibilidade de trabalho lexical, mesmo que ndo tenham sido dispostas com essa finalidade,
seja em razao da abordagem do profissional, seja pela necessidade da turma ou pela influéncia
de fatores que sequer seria possivel prever. A depender dos rumos tomados em sala de aula, o
contrario também pode vir a ocorrer. Uma atividade com a intencao de trabalhar o vocabulario
pode ndo servir ao intuito prévio. Por isso, consideramos necessario, nesta pesquisa, nao
trabalhar com as potencialidades do exercicio, mas sim como ele ¢ proposto de fato, a partir
de critérios objetivos de selecao. Dessa maneira, a partir da proposta de analisar as atividades
com foco lexical, selecionamos 115 atividades como corpus divididas entre os exercicios de
vocabulario segregado e os de vocabulario integrado. Para melhor visualizagdo do que foi

realizado, organizamos o grafico 3 a seguir.
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Grafico 3 - Atividades de vocabulario segregado e integrado

Atividades de vocabulario segregado e integrado

140
120 115
100
20
60
40

20

B Segregado  ® Integrado Total de atividades

A partir dos numeros obtidos, observamos que ha um equilibrio entre a
disponibilidade de atividades de vocabulario segregado e integrado. Tal constatagdo ¢
importante para percebermos que o tratamento dado ao léxico ndo leva apenas em
consideragdo uma concepgao estrutural de lingua, que tem como caracteristica o estudo de
processos de formacdo de palavras, por meio de uma andlise essencialmente morfolédgica,
tendo nas listas de palavras importante elemento de analise, sem levar em consideragdo os
textos e a interacdo. Adiante, a partir das classificagdes apresentadas, serd possivel
compreender que, no ensino de lingua inglesa, essa seria, inclusive, uma categoria a ser mais
explorada. Entretanto, neste ponto, acreditamos ser mais importante explicar o que
entendemos por concepgao de léxico, devido a nomenclatura utilizada para descrever o

tratamento dado ao 1éxico.

Para elucidar tal termo, ¢ indispensavel explicar o conceito de concepgdes de Iéxico
desenvolvidas por Neves (2020). A concepcdo estrutural, citada acima, estd ligada a uma
nocao estrutural da lingua, e tem como caracteristica o estudo de processos de formagao de
palavras, por meio de uma analise essencialmente morfologica, tendo nas listas de palavras
importante elemento de andlise, sem levar em consideragdo os textos e a interagdo. Segundo

Neves (2020, p. 78), ao prevalecer tal concepcdo “deixa-se de estudar o Iéxico em sua
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complexidade para estudar apenas sua estrutura, uma parte de seus elementos.”. Na concepgao
cognitiva percebemos maior enfoque no aspecto semantico-cognitivo, ou seja, na observacao
do desenvolvimento de defini¢des e significados, tendo como componente central da
aquisicdo a capacidade de armazenamento, desvinculando o elemento social no
processamento lexical. Inclusive, considera-se necessario destacar a influéncia de fatores
externos a cognigdo como motivagao/interesse, atengao e aspectos emocionais que podem
contribuir para o processo de aprendizagem. Ja a concep¢ao textual-interativa, baseada na
interagcdo verbal, permite, de acordo com o autor (2020, p. 89), compreender os sistemas da
lingua em seu real funcionamento com uma andlise fundamentada no texto concreto,
considerando que ‘“‘as propriedades da interacdo que vao utilizar o sistema lexical para

processar os textos e neles marcar seus elementos constitutivos.” (NEVES, 2020, p.94).

Assim, a partir da perspectiva desenvolvida por Neves e do levantamento de
atividades com foco lexical ¢ possivel afirmar que, com base no equilibrio percebido entre
atividades de vocabulario segregado e integrado, no material didatico analisado, h4 presenca
da concepcdo textual-interativa do léxico, visto que o vocabuléario ndo ¢ apenas apresentado
para desmembrar vocabulos ou conhecer significados de palavras isoladas de seu contexto,
mas sim para utilizacdo efetiva das palavras apresentadas para a leitura, compreensdo e
interpretagdo dos textos orais ou escritos apresentados. E importante destacar que, apesar de
este dado ser um dado indicativo, visto que cada atividade ndo foi analisada individualmente
de acordo com as concepgdes descritas, expde um caminho interessante de trabalho com o

nosso objeto de estudo.
4.2 Dimensoes de conhecimento da palavra

Ao tratar desta categoria de anélise, faz-se necessario destacar como, atualmente, os
materiais didaticos t€ém mobilizado praticas de linguagem associadas a contetidos e tematicas
diversas. Acredita-se que seja possivel afirmar que ofertar aos alunos tematicas de diferentes
areas do conhecimento nos materiais de lingua inglesa, focando mais em conteudos relevantes
e significativos do que no aspecto estritamente linguistico, possa promover um bom
desenvolvimento da competéncia em aquisicdo de lingua estrangeira. Tematicas que se
aproximem de disciplinas como ciéncia e histéria, sugerem que a aquisi¢ao de vocabulario
devera levar em consideragdo a apresentagdo de palavras mais precisas e uteis aquele contexto
em especifico. Assim, como exemplo, se o livro, na terceira unidade, se propde a discutir

problemas ambientais, subentende-se que o trabalho com o léxico deverd exercitar palavras
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relacionadas ao tema central cujos conceitos estdo bastante associados a area de ciéncias, por

exemplo.

Por isso, destaca-se a importancia das tematicas de cada unidade, pois, a partir delas,
teremos a possibilidade de identificar a dimensdo de conhecimento da palavra trabalhada
juntamente ao léxico. Para Cervetti et al. (2012) grande parte do significado das palavras nao
¢ acessado nem percebido, muito menos consolidado, até que as palavras sejam encontradas
em contextos de uso da linguagem. No material, por exemplo, a segunda unidade aborda
hébitos, agdes rotineiras e questdes relacionadas a satide. E importante que os estudantes
sejam capazes de reconhecer palavras, defini-las, exemplificar bons e maus habitos,
identificar o contexto de uso, relaciond-la com outros termos similares, opostos, etc. Por esse
motivo, neste trabalho, utiliza-se a categoria tracada pelos autores que sistematiza o
vocabulario a partir do desenvolvimento de uma medida de vocabulario projetado para avaliar

varios tipos de conhecimento de palavras.

Neste sentido, a multidimensionalidade do conhecimento de palavras pode ser
especialmente importante em dominios de conteudo, como no caso do campo especifico de
ciéncias, citado anteriormente, e, deve ser levada em considera¢ao no trabalho com o 1éxico.
Dessa maneira, as atividades selecionadas foram elencadas em niveis de: 1) reconhecimento;
2) defini¢do; 3) exemplificagdo; 4) contextualizacdo; 5) aplicacdo e 6) inter-relagdo. Essa
mesma categorizacdo pode ser, inclusive, capaz de avaliar se a proposi¢do de atividades
aumenta a familiaridade dos alunos com o vocabulario apresentado, sendo possivel verificar
se foi possivel evoluir da apresentagdo ao efetivo uso dos itens lexicais. Quanto mais
dimensodes da palavra forem apresentadas aos estudantes, maior a probabilidade de realmente

conhecé-la.

Para que um exercicio seja elencado no nivel de reconhecimento, sendo este o mais
basico, a atividade deve propor a identificagdo ou a promog¢ao de familiaridade dos termos
dispostos. No material didatico, ndo foram encontrados exemplos de atividades de
reconhecimento de vocabulario segregado e 20 de vocabulério integrado. Muitas delas estao
associadas a atividades de compreensdo auditiva. No exemplo ilustrado pela figura 11, ¢
solicitado que os estudantes completem frases a partir do reconhecimento da forma escrita
enquanto escutam o audio. Esse padrdo de atividades teve certa recorréncia e, no caso em
questdo, o estudante ndo precisa necessariamente compreender significados ou o contexto de

uso das palavras, apenas reconhecer a palavra falada e completar o exercicio.
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Figura 11 - Dimensao de reconhecimento

Listen again. Then choose the appropriate alternatives  =(»
and write them down in your notebook.

Waterbrain is the - aboriginal artwork in the art gallery's
collection.

oldest
largest x
What is Waterbrain about?
Adulthood
The cycle of life x

On the right-hand side of the painting, you can see
like spears, boomerangs and knives.

cultural objects

kitchen utensils

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.131.

4

O nivel de definicdo geralmente ¢ trabalhado através da sele¢do, associagdo,
compreensdo, pesquisa ou escrita do significado correto da palavra. Foram 17 ocorréncias nas
atividades de vocabulario segregado e 10 nas de integrado, totalizando 27 atividades que
trabalham a definicdo de vocdbulos. Assim como estd exemplificado na figura 12, ha uma
sequéncia de exercicios que trabalham a defini¢do, por meio da traducdo das palavras. Esse
formato de exercicio também aparece com muita frequéncia, principalmente na se¢do de

compreensao de texto.

Figura 12 - Dimensao de defini¢ao

The words below are from the text. In your notebook, match them to their meanings in

Portuguese. * ':___r'l"' 5, Fag
i, make-up (. 12) s pesquisa
currently (. 13} : lideranca

research (. 9; 1. 15) ;-1
leadership (I. 20)  Pgriaues v . e ;.;;,:... atualmente

constituicdo, composicao

The word data is a false cognate, that is, it looks similar to a word in Portuguese, but in fact
it has a different meaning. Read line 15 of the text again and choose the correct meanlng of
the word data in that context. Use your notebook. 6./ :

e hl para

1. data

= que
gtualmente

[, Snuarrto

dados, informacoes »

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.183.
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Ja o nivel de contextualizacdo, que também pode lancar mao de diferentes estratégias,
envolve a palavra-chave usada em um contexto conceitualmente adequado. Nas atividades de
vocabulario segregado nao houve acesso a este nivel, enquanto no integrado percebemos 10
ocorréncias. O exercicio pode solicitar que o estudante perceba se o uso da palavra no
contexto em analise ¢ adequado, como propor frases para que ele identifique em qual delas a
palavra foi corretamente empregada a partir do conceito e contexto apresentados. Como
exemplo, podemos observar a figura 13 abaixo, que apresenta uma atividade a ser respondida

utilizando as palavras dispostas em um quadro com base no contexto estabelecido pelas

imagens.

Figura 13 - Dimensdo de contextualizagdo

In your notebook, complete these athletes’ profiles with the information in the box. Then
compare your answers with a classmate, using the given clues.

American Brazilian Daniel Dias Jamaican Serena Williams
swimming tennis track and field Usain Bolt

pars 5. Parg isso, eles d

intas sok tletss & respondé-las

Mame:
Namear rrsrrrnrarn

Danie
O
" Nationality:

Brazilian

Li=ain Bodt

Mationality:

Lhas

lamascar

Sport: | @ Sport:

= EImImIngG

track and fiedd

ity

Whatis hisher name? - ©

His/Har pame is.. r__ Name:
Where is helshe from? M - Sermna Willams

He/She Is from... " & Naﬂﬂﬂaﬁty: A
Can he/she swim/play { AMmariaan

tennis/run?

g vl

s

A

T

e et e . - -

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.29.

Em relacdo ao acesso a palavra por meio da exemplifica¢do, mais uma vez, ha diversas
possibilidades de trabalho, como por exemplo um exercicio de identificagdo da categoria da
palavra representada ou por meio da organizacdo da palavra em uma categoria que a

representa. O material, entretanto, ndo apresenta nenhuma atividade na se¢do Let 's Start, de
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apresentacdo vocabular segregada que acesse esta dimensdo de conhecimento. Ja nas demais

segoes, que chamamos de vocabuldrio integrado, houve apenas uma ocorréncia, disposta

abaixo, na figura 14. A tarefa dos alunos € organizar as expressoes propostas em categorias de

concordancia, discordancia e concordancia parcial, inserindo uma explica¢do no quadro tip e

exemplos que serdo um guia para a realizagao da atividade.

Varias exprassoes

podem ser usadas para |
mostrar concordancia

ou discordancia. A
escalha delas depende
do contexto am que
330 usadas. Em uma
situacdo informal, como
A ma convarsa antra
amiges, por exemplo,
@ comum usar “MNo
way.” ou “l don't think
so." para discordar

da alguém, e “That's
so true.” ou “I'm with
you.” para concordar. Ja
M UMma situacao mais
formal, como em uma
reunido de trabalho,

& mais adequado usar
“I'm afraid | disagree.”
ou "l beg to differ.”
para discordar de uma
ideia, @ “Absolutely!”
ou "l share the same

view." para concordar.

Figura 14 - Dimensao de exemplificacdo

In a discussion, we can use some expressions to show that we agree
or disagree with him/her. Transcribe the table below into your
notebook. Then complete it with the expressions from the list.

Agreeing Disagreeing Partly agreeing

| totally agree! That's not right! | agrae to a certain extent.

That's nghtlExecthylMes, | toialy g dan't That is not 50
| agreal agrae!i don't k E0 That's partly
« | totally disagree! * Yes, | agree!

That's right! | don't agree!

Exactly! That's partly true, but...

* That is not necessarily so. | don't think so.

Get together with a classmate for a discussion. Do you agree or
disagree with the statements below? Justify your opinions. A=

Studying English is not
necessary.

“Studying
English is not

necessary.” What

.. | don't need t k
on't need to spea do vou think?

English like a native
speaker.

e
| totally disagree
with that. English
is a global

English can help me
find a better job in the
future.

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.174.

A dimensdo de aplicagdo, por sua vez, deve trabalhar a capacidade de o estudante

utilizar um item lexical em um novo contexto ou associd-lo ao seu proprio. Em relacdo as

atividades de vocabuldrio segregado foram selecionadas doze atividades do nivel de

aplica¢do; ja quanto as de vocabulario integrado, foram identificadas oito. No exemplo

abaixo, estampado pela figura 15, os estudantes, que estao discutindo sobre rotina, saude e

habitos por toda a unidade, devem aplicar as situacdes apresentadas por meio de imagens e

texto escrito a realidade individual.
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Figura 15 - Dimensao de aplicagdo

f \.mmm )
| N\ NESTELORO

I eat a lot of unhealthy food. | don't get enough sleep.

| use my cell phone all
the time.

| drink a lot of coffee.

| play video games for too long.

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.41.

E, por ultimo, sera exemplificado nivel de inter-relacdo, que devera propor um certo
grau de relacionamento entre a palavra alvo e outras palavras. Foram verificadas doze
atividades no nivel de inter-relacdo consideradas segregadas e apenas duas integradas. Na
figura 16 podemos observar a associagdo de expressdes apresentadas previamente por meio de
uma atividade de definicdo com as as palavras good e bad, com a intencdo de apresentar

habitos saudaveis e ndao saudaveis.

Figura 16 - Dimensao de inter-relagao

Which of those habits do you have? Resposs pessos!

Vel B-vErsa

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.35.
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No material didatico analisado, dispomos de cinquenta e duas atividades de
vocabuldrio segregado. A partir da analise dessas atividades, ¢ possivel perceber um
equilibrio quanto a definicao, contextualizacdo, aplicacdo e relagdo, visto que o numero de
acessos a esses niveis ¢ bem proximo em cada uma das categorias supracitadas. Entretanto, no
que se refere a categoria de reconhecimento e exemplificagdo, as atividades sequer chegam a
alcancar esses niveis. Entende-se que, mesmo sendo uma se¢do com objetivos mais simples,
ativar conhecimentos prévios e introduzir o vocabulario, todas as dimensdes deveriam ser

atingidas de modo a oferecer atividades que acessam diferentes niveis de compreensdo da

palavra.
Grafico 4 - Dimensdes de conhecimento da palavra - Vocabulario segregado
Dimensdes de conhecimento da palavra
60
52
50
40
30
20 17
11 12 12
10
0 0
0
® Reconhecimento  m Defini¢do ® Exemplificagdo m Contextualizagdo
Aplicagdo Inter-relagéo Total de atividades

A secdo Lets Start apresenta uma certa constancia, excluindo as duas situagdes que
ndo sdo contempladas (reconhecimento e exemplificacdo), na proposi¢do de atividades. As
atividades que trabalham com defini¢do s6 ndo estdo presentes em quatro unidades: 1,9, 11 e
13. As dimensdes de aplicagcdo e inter-relagdo, mais voltadas para a produtividade, s6 nao
foram dispostas na primeira unidade. Mais uma vez, salienta-se que o acesso a todas as
dimensdes de conhecimento da palavra seria interessante para os estudantes, que aprendem de
maneira diferente e apresentam niveis diferentes, pudessem aproveitar as oportunidades
propostas pelo material didatico. Por mais simples que o nivel de reconhecimento possa

parecer, dependendo da temadtica, pode ser um valioso recurso de apresentagdo; enquanto as
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de exemplificagdo podem afastar o processo de equivaléncia com a lingua materna, visto que
a preocupagdo estard em primeiro compreender primeiro o exemplo dado, que terminard
acessando outros niveis, porém percorrendo um caminho que se afasta da tradugdo e coloca o
aluno como protagonista na busca pela compreensdo. Assim, para que seja possivel visualizar
essa distribuicdo por completo, apresentamos o quadro de atividades de vocabulério

segregado caracterizadas por unidade.

Quadro 4 - Niveis das atividades de vocabulario segregado por unidade

Atividades de vocabulario segregado tipificadas por unidade
_Unidade [Reconhecimento] Definicao |Exemplificagdo| Contextualizacao | Aplicacéo | Inter-relagdo
Unit 1 5 P 2 : :
Unit 2 -
Unit 3 -
Unit 4 :
Unit 5 :
Unit 6 5
Unit 7 -
Unit 8 :
Unit 9 -
Unit 10 ;
Unit 11 -
Unit 12 S
Unit 13 :
Unit 14 ;
Unit 15 -
Unit 16 s
Unit 17 : 2 : : 1
Unit 18 ; g 1 1 1

el e L e e L R
1
[

1
1
[a—y

2
[
1

[
[
(S8}
[

1

]
(9]
(==

f—
1
1
1

bt | DD [ |t [

bt [ gt | et |t | et
1
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1

A partir do quadro elaborado, ¢ possivel concluir que as atividades de apresentacdo
vocabular seguem um padrao de acesso a dimensao de conhecimento da palavra, o que pode ser
explicado pela repeticdo do formato de atividades durante essa apresentacdo. Em resumo, ha
quatro niveis acessados e as atividades que apresentam essas palavras, em sua maioria,
pretendem que o estudante conheca a defini¢do de cada uma delas, geralmente por meio de
imagens. Outras demandam que o jovem resolva questdes a partir do contexto apresentado.
Também ha exercicios que requerem a utilizacdo dos termos apresentados em situacoes
particulares, enquanto as demais tarefas propdem que as expressdes apresentadas sejam

inter-relacionadas a outras palavras que serdo importantes no decorrer da unidade tematica.
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Em relacdo as atividades de ensino de vocabulario integrado foram verificadas
sessenta e quatro em toda a extensdo do material. Vale salientar que as atividades incluidas
nas se¢des de revisdo, que retomam os conteudos e tematicas exploradas nas unidades
anteriores, também serdo, neste grupo, analisadas. Muitos exercicios que exploram o 1éxico
por meio da defini¢do, solicitam que o estudante relacione as palavras em inglés ao seu
significado em portugués. Ja as atividades que estdo classificadas no nivel de aplicagdao, em
sua maioria, sugerem que os alunos utilizem as expressdes e palavras aprendidas, porém
inserindo-as e relacionando-as ao seu contexto. Muitas delas estdo dispostas na parte
reservada para o trabalho de producdo oral (Speaking), que retoma o vocabulario apresentado

tanto na apresentacdo quanto nas se¢des de escuta, de leitura e de escrita.

Grafico 5 - Dimensdes de conhecimento da palavra - Vocabulario integrado

Dimensdes de conhecimento da palavra - vocabulario

integrado
70 64
60
50
40
30
20
10
10 S
0
® Reconhecimento  ® Definicdo m Exemplificacdo  m Contextualizagdo
| Aplicacdo Inter-relacdo Total de atividades

E importante destacar que a interacio entre a escrita e a fala, como habilidades
complementares e de igual relevancia, serve, para o estudante, como estratégia de
planejamento e organizacdao. Entende-se, entretanto, que, mesmo que a fala seja planejada, ¢
necessaria a discussdo de questdes como marcas, registro, continuidade, a possibilidade de
interrup¢do, de concordancia ou discordancia no momento da fala. Esses exemplos ilustram
que pode ser apresentado ao estudante possibilidades de intervencdo, de reformulacdo, enfim,
de interagdo com os colegas. E possivel perceber que, com a contextualizagdo dos exercicios,

questdes ainda mais complexas surgem e precisam ser investigadas mais a fundo.
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Quadro 5 - Niveis das atividades de vocabulario integrado por unidade

Atividades de vocabuldrio integrado tipificadas por unidade

1 1 -
- 1 - - 3 -
1 = = =
3 - 1 -
1 3 - -
= = 1 = =
1 1 -
1 - - - - -
3 2 1 -
1 - -
1 - 1 - - -
% 2 1
3 - 1 - 3 1
1 = = =
1 - 2 1 -
1 1 3 -
1 -
1 - 1 - - -
3 - 2 - -
1 - -
- - i - i -

E claro que o uso de determinada unidade lexical depende de diversos fatores
relacionados ao contexto de uso, por isso percebemos que, diferente das atividades de
vocabulario segregado, as atividades de vocabulério integrado acessaram todos os niveis de
conhecimento da palavra, o que demonstra que, quando trabalhado a partir do texto, o 1éxico
pode ser mais diversificadamente explorado. Mesmo que ainda haja um desequilibrio, visto
que hé apenas um exercicio que explora a exemplificagdo, ¢ possivel perceber a riqueza do
trabalho com o 1éxico associado ao desenvolvimento das habilidades de escuta, escrita,

leitura, compreensao, expressao oral, etc.
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Assim, a partir do levantamento realizado, compreendemos que ¢ importante acessar
os mais diversos niveis de reconhecimento da palavra, antes mesmo de estudéd-la de maneira
integrada ao texto, possibilitando ao estudante reconhecer mais situagdes e possibilidades de
interpretacdo ou aplicag¢do da palavra. Para isso, € necessario que o proprio material didatico
ofereca essa diversidade, pois ¢ essa vastiddo que pode proporcionar o efetivo
desenvolvimento tanto da competéncia lexical quanto de outras habilidades necessarias para o

uso concreto da lingua.
4.3 Estratégias de ensino de vocabulario

Ensinar vocabuldrio e desenvolver a competéncia lexical depende de diversos
processos, desde reconhecer, nomear as coisas, definir palavras, categoriza-las, construir uma
teia de palavras, perceber contextos de uso, aplica¢do, relacionar os termos com outras
palavras, expressoes e situagcdes. Para quem aprende o inglés como lingua estrangeira, esses
processos podem ser ainda mais complexos, pois, como afirma Thornbury (2007, p.18), o
aluno precisa desenvolver uma espécie de Iéxico mental alternativo, que envolve a
aprendizagem de um novo sistema conceitual para que seja possivel construir uma nova teia
de palavras, significados, usos, sendo necessario estabelecer relagdes socioculturais,
esbarrando, muitas vezes, com aspectos culturais que exigem mais de uma estratégia de

ensino dessas palavras.

Thornbury (2007, p. 105) elenca alguns principios chave para o efetivo
desenvolvimento da competéncia lexical. Primeiro, afirma ser necessario que o estudante
tome diversas e sucessivas decisdes em relacdo as palavras. Também orienta que sejam
realizadas tanto tarefas produtivas (speaking and writing) quanto receptivas (listening and
reading). Além disso, sustenta que o uso de atividades deve ser criterioso, propondo
atividades envolventes que estimulem o protagonismo e iniciativa dos alunos. Por exemplo,
Jogos que chamam a atengdo para palavras recém-aprendidas geralmente estimulam a
recordagdo por meio de adivinhacdo e categorizagdo. O autor classifica as atividades de
tomada de decisdo como: i)identificagdo, ii)selegdo, iii)correspondéncia, iv)ordenagao,
v)classificacdo e vi)sequenciamento. Ja os exercicios de producgdo sdo divididos entre as que

requerem i)a conclusdo de frases e textos e ii)a criagdo de frases e textos.

As atividades de vocabulario podem ser classificadas em vérias categorias com base
em seu proposito e abordagem para ensinar e aprender novas palavras. Essas classificagdes

podem se sobrepor, e diferentes pesquisadores, produtores de materiais podem usar
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terminologia diferente. £ importante destacar, entretanto, que ensinar palavras de maneira
eficaz geralmente envolve uma combinac¢do de atividades para atender a diferentes estilos de
aprendizado e reforgar o conhecimento de novas palavras em varios contextos. De acordo
com Parry (1997, apud MOREIRA, 2000, p.60), ¢ preciso discutir estratégias e criar
exercicios que ndo somente facilitem a aprendizagem de determinadas palavras como também
permitam ao aprendiz abordar o vocabulario de maneiras diversas, que atendam as diferencas
individuais. Além disso, acredita-se que criar uma experiéncia de aprendizagem que engaje €
desperte o interesse dos alunos seja imprescindivel para promover significativa aquisi¢do e

reten¢do do vocabulario proposto.

Thornbury (2002, p.3) reforca o carater complexo do ensino do léxico e sugere que
conhecer como as palavras podem ser descritas e categorizadas auxiliam na decisdo sobre
como ensina-las. Para justificar a dificil tarefa de promover o desenvolvimento da
competéncia lexical, elenca (2007, p.3-10) diversas possibilidades de variagao e classificagao
de palavras e aspectos a serem explorados, como classe, familia, formagdo, itens lexicais,
colocacdes, homonimia, polissemia, sinonimia e antonimia, hiponimia e campos lexicais.
Todos esses aspectos que podem compor uma palavra colaboram para representar a
complexidade do tema. No nivel mais bésico, conhecer uma palavra envolve conhecer sua
forma e seu significado. Entretanto, diante de tantos fatores que influenciam o aprendizado,
diferentes estratégias precisam ser exploradas. Thornbury (2002, p.25) destaca aspectos que
influenciam o desenvolvimento do 1éxico: a repeticao (o nimero de vezes que as palavras sao
recuperadas), o intervalo de tempo em que isso acontece, o ritmo a que se dd, o uso (a
profundidade cognitiva do uso do vocabulario), a organizagdo pessoal mental (a imagem
mental da palavra), o uso de estratégias de memorizacdo (como as mnemonicas) € a

motivacao (a atencao e a parte afetiva).

Neste trabalho ¢ utilizada a classificagao proposta na andlise das atividades da secdo
que se destina a ativacdo de conhecimentos prévios e de apresentagdo de vocabulario, Let 's
Start, e também nas atividades de vocabulario integrado encontradas nas demais sessdes. O
desenvolvimento do Iéxico perpassa outras habilidades e deve ser continuo, pois, assim como
afirma Gil (2016, p. 450), apds a exposigdo ao vocabulario significativo de maneira
contextualizada, o trabalho com as palavras ndo se encerra. E preciso ainda destacar outros
aspectos fundamentais dos itens lexicais que sdo aprendidos com apoio da atividade de
leitura, como as relagdes paradigmdticas e sintagmdaticas da unidade lexical, sua

adequabilidade, o valor de seus derivativos do ponto de vista da morfologia, a alterndncia
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vocalica como fator de constitui¢do de sentido, entre outros importantes pontos que podem ser

explorados..

A partir da andlise da se¢do Let’s Start, do material Anytime! Always ready for
education, que se dispde a ativar o conhecimento prévio dos alunos e explorar o vocabulario
que perpassa o conteudo de toda a unidade, ¢ possivel observar o predominio de determinadas
estratégias utilizadas nas atividades e auséncia de outras que poderiam ter sido exploradas. E
notavel o uso de uma recorrente formula: exercicio de correspondéncia somada a uma
atividade de criagdo. E em razdo dessa repeticdo que se ainda seja necessario voltar a destacar
a importancia da diversidade de estratégias na aquisicdo e desenvolvimento de habilidades
essenciais para o efetivo uso do vocabulério ensinado e da propria lingua. Assim, pensando
em uma melhor visualizagdo e compreensdo acerca da organizagdo das atividades no material

didatico propde-se o seguinte grafico:

Grafico 6 - Estratégias de ensino de vocabulério segregado

Estrategias de ensino de vocabulario
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Considera-se importante ainda observar a frequéncia e variacdo de atividades por
unidade, pois assim acredita-se ser possivel visualizar a necessidade de oferecer diferentes
estratégias de ensino e pratica com o léxico. Assim, em resumo, a unidade 1 apresenta duas
atividades, as duas de sele¢do. A segunda, apresenta duas, uma de correspondéncia e outra de

criacdo. Na sequéncia, a terceira, dispoe de trés atividades, sendo uma de identificacdo, uma
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de selecdo e a ultima de correspondéncia. A quarta, duas atividades, uma de correspondéncia
e outra de criacdo. A unidade 5, segue com duas atividades, uma de correspondéncia e uma de
criagdo, enquanto a sexta oferece seis atividades: duas de correspondéncia, uma de

classificacdo, uma de conclusao e duas de criagdo.

Na unidade 7 estdo expostas trés atividades: duas de correspondéncia e uma de
criacdo. Ja a oitava unidade apresenta apenas atividades de producdo, sendo uma de conclusao
e a outra de criagdo. Na nona, nos deparamos com duas atividades de criacdo, e, na décima,
sao apresentadas duas atividades de correspondéncia e duas de criagdo. A unidade 11 conta
com trés atividades: duas de correspondéncia e uma de criacdo; e assemelha-se a décima
segunda, seguindo o mesmo padrdo. Essa descricdo repetitiva, demonstra a estabilidade da
secdo Lets Start, propiciando, se considerados os aspectos da repeti¢do e da familiaridade,

maior perspectiva de autonomia do estudante na realizagao das atividades.

Na unidade 13 estdo dispostas trés atividades de criagdo, uma de sele¢ao e outra de
conclusdo; a 14, uma de correspondéncia e uma de criagdo; ¢ a 15, uma de sele¢do e uma de
correspondéncia. A décima sexta unidade propde trés exercicios: um de selegdo, um de
correspondéncia e um de criagdo; a décima sétima apenas uma de correspondéncia e uma de
criacdo; e a ultima, décima oitava, uma de identificacdo, uma de correspondéncia e uma de
criacdo. Para melhor visualizacdo do padrdo de atividades, foi organizado o quadro 6, que

quantifica as atividades de acordo com a estratégia utilizada em cada uma das unidades.

Quadro 6 - Atividades de vocabulério segregado tipificadas por unidade

Atividades de vocabulario segregado tipificadas por unidade
 Unidade temdtica | Identificagao [ Selegao [ Correspondencia [ Ordenagao [Classificagdo| Sequenciamento |Concluso] Criagdo |
Unit 1 - 2
Unit 2 - -
Unit 3 1 1
Unit 4 - -
Unit § - -
Unit 6 - -
Unit 7 - -
Unit 8 - -
Unit 9 - -
Unit 10 - -
Unit 11 -
Unit 12 -
Unit 13 -
Unit 14 -
Unit 15 -
Unit 16 -
Unit 17 - -
Unit 18 1
Total 2 6
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E relevante observar que ndo houve nenhuma proposta de atividade de ordenagdo nem
de sequenciamento, havendo predominancia das atividades de correspondéncia entre termos
escritos e imagens e de criacdo de textos ou frases orais. As atividades de identificacdo e
classificagdo sdo raras. Nota-se também que a unidade 6 ¢ a que apresenta maior nimero de
estratégias e também de atividades. E preciso destacar ainda que uma atividade pode utilizar
mais de uma estratégia na sua realizagdo, entretanto, nesta classificagcdo, opta-se por verificar
a preponderancia a partir do objetivo da atividade. Assim, cada atividade ¢ classificada a

partir do seu potencial de aprimoramento em apenas uma categoria.

Com base nesta descricdo e andlise, ndo ¢ possivel ter uma percepcdo de
aprendizagem, visto que ndo ¢ julgada a efetividade da estratégia utilizada; mas ¢ possivel
tragar um mapeamento que tente capturar percepgdes sobre a diversidade das atividades de
apresentacao de vocabulario e o potencial desenvolvimento de habilidades de uso da lingua
inglesa a partir da variedade de experiéncias dispostas. Quanto maior a exposi¢do dos
estudantes a diferentes experiéncias com palavras, maior a probabilidade de conhecer

contextos € usos.

Uma estratégia repetida na se¢do voltada para a compreensdo de leitura, chamada
Reading, especificamente na subse¢do As you read, foi a correspondéncia entre itens lexicais
em inglés e sua tradu¢do na lingua portuguesa (figura 17), sugerindo ao aluno que retorne ao
texto, sempre situando-o em relac¢do a linha onde o termo pode ser encontrado, para que seja
possivel associar a defini¢do adequada. Assim, em relacio a dimensdo de conhecimento

temos uma atividade no nivel de defini¢do, quanto a estratégia utilizada, a correspondéncia.
Figura 17 - Estratégia de correspondéncia e defini¢ao

The words below are from the text on page 75. Use your
notebook to match them to their meanings in Portuguese.

labels (1. 5} . com baixo teor de gordura
counterpart {I. 8) com alto teor de gordura
low-fat (I. 12) rotulos; etiquetas

ful-fat (. 12) o b
serving (. 13) porcio

taste (1. 14) ter (um certo) sabor

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.76.
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A mesma dimensdo e idéntica estratégia foram utilizadas de forma diferente ao longo
das unidades. Em outros momentos, a combinagao de correspondéncia e definicdo aparece de
maneira diferente. A figura 18 ilustra ser necessario realizar o mesmo processo, porém
realizando a associacdo a definicdo da palavra em inglés. Na unidade 10 (figura 19), o
material utilizou dois exercicios de pratica lexical: primeiro a correspondéncia entre as

palavras e imagens e, depois, a correspondéncia entre expressoes e defini¢des.
Figura 18 - Estratégia de correspondéncia e definigdo

You are going to listen to someone giving tips for a job interview.
Before that, take a look at some words that you will hear and, in
your notebook, match them to their meanings.

alb Ve ll:d ¥i;e i

employer

HR

dress code

job description
Cv

cover |etter

a person or organization that employs people.
curriculum vitae,
a set of rules about the clothes you should wear at the workplace.

a letter that contains information about a job candidate,
such as education, skills and experience.

human resources.

l. a list of tasks and responsibilities involved in a job.

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.113.
Figura 19 - Estratégia de correspondéncia e definigdo

Read the following expressions taken from the text. In your notebook, match A8 Jhosom )

NESTE LWRO
the words in bold to the correct picture.
* “[...] get all kinds of things * *“[...] sitting at home with
off my chest.” (1. 13-14) my chin in my hands [...]." (1. 19-20)

P & W

Read the expressions again and use your notebook to match them to their meanings.
alibl
“[...] get all kinds things off my chest.” To be bored.

(L 13-14 :
> : To talk about something

#[...] sitting at home with my chin in my that worries you.
hands [...].” (1. 19-20)

Fonte: Anytime! Always Ready for Education, p.154.
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E importante destacar essas diferengas dentro das similaridades para ilustrar que
visualizar em numeros a repeticdo de estratégias e de dimensdes de vocabulario acessadas nao
implica necessariamente na reproducao exata do tipo de atividade, visto que existem infinitas
possibilidades de trabalho com as mesmas estratégias ou dimensdes de ensino de vocabulario.
Assim, a sequéncia de exercicios disposta acima demonstra que a organiza¢ao dos dados e
concentracdo de estratégias nao implica obrigatoriamente em atividades idénticas. Diante do
fato que os estudantes veem e pensam o mundo de maneira diferente, quanto mais as palavras,
as expressoes e os conceitos forem explorados, mais concreta se torna a perspectiva da

comunicagao.

Em relacdo as atividades de ensino integrado do 1éxico, das sessenta e trés analisadas,
a maior ocorréncia foi, assim como nas de trabalho segregado, da estratégia de
correspondéncia, com vinte e oito catalogagdes. Em segundo ficaram os exercicios de selegao,
com catorze tarefas, seguidos dos de conclusdo, atividades de produ¢do, que geralmente
propdem que os estudantes completem frases ou textos. Foram detectadas seis atividades que
exploram a estratégia de identificagdo e quatro de classificagdo. Com duas e apenas uma
ocorréncia, observamos as estratégias de criacdo e ordenacdo, consecutivamente. Nenhuma

atividade de sequenciamento foi observada.

Grafico 7 - Estratégias de ensino de vocabulario integrado
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Entretanto, apesar de verdadeira a possibilidade de variar as atividades utilizando as
mesmas estratégias e dimensodes, percebeu-se que ndo € exatamente o que ocorre. Os dois
tipos de atividade tendem a repetir o mesmo padrdo. Nas atividades de escuta e compreensao,
muitas vezes foi explorado o reconhecimento de termos, fazendo a relagdo entre a palavra ou
expressdo escrita e falada, por meio da estratégia de selecdo: as opgdes foram dadas para que,
dentre os elementos dispostos, fosse indicado o correto. Em outros momentos, os alunos
foram expostos ao audio e precisaram completar as frases, sendo utilizada uma estratégia
diferente, no caso, de conclusdo. As atividades foram ainda organizadas em um quadro com o

objetivo de visualizar a organizagdo das atividades nas unidades.

Quadro 7 - Atividades de vocabulério integrado tipificadas por unidade

Atividades de vocabuldrio integrado tipificadas por unidade

Unit 1
Unit 2

Review 1

I

Unit 3

Unit 4

o=

Review 2

Unit 5

Unit 6

o s

Review 3

In Action 1

Preparing for exams

Unit 7

Unit 8

(R el B el R e

Review 4

Unit 9

Unit 10

Wit =]

Review 5

Unit 11

Unit 12

A

L L8 SN

Review 6

In Action 2

Preparing for exams

Unit 13

Unit 14

(S P

Review 7

[ e et

Unit 15

Unit 16

Review 8

Unit 17

Unit 18

el el L B8 e

Review 9

In Action 3

Prﬁarinﬁ for exams - - - - - - - -

Algumas unidades, como a sétima, apresentaram um numero mais elevado de
atividades, porém compreende-se que tal fato pode estar relacionado até mesmo a
complexidade tematica. A unidade 7, por exemplo, trata do futuro das profissdes, e deve

nomear as ocupacgoes, tema que pode estimular a necessidade de proposi¢ao de exercicios de
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leitura, escuta e escrita com foco lexical. J4 a unidade 5, aborda a questdo alimentar e tem
apenas um exercicio integrado e um segregado. Nesse caso, o foco da unidade ¢ apresentar a
formacdo do comparativo, utilizando a alimentagdo como elemento a ser comparado. Seria
importante maior esfor¢o para nomear alimentos ou adjetivos capazes de descrever palavras
relacionadas a rotina alimentar. Sugere-se que o proprio material enriqueca o
desenvolvimento linguistico dos estudantes tornando esse vocabulério acessivel por meio da

adaptacdo ao contexto e aplicagdo pratica de vocabulario.

Entendemos que ¢ necessario ensino implicito e explicito e emprego de diversas
estratégias de ensino do vocabulario para que sejam construidas oportunidades efetivas de uso
da lingua. E por isso que compreende-se que o uso ou nio uso de estratégias variadas pode ser
considerado como evidéncia de proposta de ensino, de engajamento dos estudantes e
autonomia dos mesmos nas resolucdes das demais atividades propostas no decorrer da
unidade. E a partir de experiéncias diferentes que sera possivel uma maior possibilidade de
usos e pratica. A partir do levantamento quantitativo das atividades € possivel afirmar que os
alunos deveriam ser levados a experiéncias mais distintas e significativas, efeito este que
acreditamos estar relacionado a mobilizagdo de estratégias de trabalho com o vocabulario,
capazes de beneficiar a aprendizagem do estudante e o colocar em uma posicdo de

protagonismo dentro de sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Depois de realizada a descricdo e andlise dos exercicios de apresentagdo de
vocabulario, além dos pontos ja destacados no decorrer deste texto, € possivel tecer alguns
comentarios e esbocar conclusdes importantes relacionadas ao ensino de vocabuldrio no
material didatico Anytime Always Ready for Education. Primeiro, ¢ importante destacar que o
trabalho com o 1éxico ndo se encerra nos exercicios analisados. Entretanto, neste trabalho, é
considerado importante que a apresentacdo e trabalho com os itens lexicais, que inclusive sao
utilizados por toda a sequéncia didatica, seja feito de forma diversa, havendo ndo apenas
variedade, mas também uma progressio na elaboragdo e proposta dessas atividades
pedagobgicas, oferecendo aos estudantes diversas possibilidades de experiéncia com a palavra,
de forma a favorecer o desenvolvimento e a consolidagdo da competéncia lexical. E preciso
que tais exercicios oferecam a possibilidade de participagdo, evolugdo e avaliagdo de
desempenho dos estudantes, objetivando uma compreensao duradoura, a partir de objetivos de
aprendizagem concretos e especificos, viabilizando diferentes aprendizagens e a superacdo

das dificuldades existentes.

Também ¢ essencial que as tematicas abordadas pelo material sejam de interesse e
representem a atual diversidade e pluralidade cultural, apresentando textos auténticos e
producdo de géneros variados, expondo imagens e demais estimulos intencionalmente
organizados, visando maior engajamento dos estudantes. Destacamos, entretanto, que nao nos
referimos apenas aos temas transversais, esses ja sdo exigidos pelo PNLD, mas incluimos
exemplos que estejam de acordo com o contexto e vivéncia dos adolescentes, compreendendo
as regionalidades. Sugerimos, por exemplo, que, no inicio de cada unidade, a imagem seja
acompanhada por perguntas que proponham uma discussdo sobre a imagem e o tema, para
que seja possivel acessar o conhecimento prévio dos estudantes. Assim, espera-se provocar
nos alunos curiosidade e desejo de se posicionar diante das questdes apresentadas pelo
material, sendo esse posicionamento possivel, em lingua inglesa, através de um intenso e
planejado trabalho com o vocabulério, visto que, ao construir um repertério linguistico sera

possivel que a interacdo e construcao do conhecimento, de forma gradativa, acontega.

Dito isto, a partir dos dados coletados, compreende-se que ¢é preciso refletir acerca da
eficacia da incidéncia de atividades com o mesmo formato e classificacdo. As atividades de
vocabulario segregado e integrado tém equivalente importancia no desenvolvimento da

competéncia lexical. Este ponto, que julgamos como positivo, por indicar uma tendéncia ao
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tratamento lexical com base na concepg¢ao textual-interativa, pode nao ser suficiente para que
o léxico seja devidamente adquirido, utilizado e compreendido. Percebe-se, apesar do
equilibrio citado previamente, uma despropor¢ao na distribui¢ao dessas atividades. Algumas
unidades apresentam um numero elevado de estratégias oportunizadas ao estudante antes e
durante a leitura, andlise e producdo de textos, muitas vezes em razdo do proprio conteudo
sugerir maior proposicao de atividades de trabalho com o léxico. Como exemplo, as unidades
que, na secao de analise linguistica, trabalham com formacgao de palavras, o trabalho com o
Iéxico tende a ser mais intensivo, marca essa de um trabalho mais estrutural. A se¢do Let’s
Start, de vocabulario segregado, ¢ bastante regular, apresentando pouca variagdo no niimero,
na estratégia e na dimensdao da palavra acessada. As atividades de vocabuldrio integrado,
apesar de apresentarem constancia e regularidade de algumas estratégias, apresenta maior
variagdo explicada pela maior extensdo e segdes nas quais os exercicios podem ser
explorados. A unidade 11 foi a que mais ampliou as possibilidades de estratégias e dimensoes,

e tinha como topico de andlise linguistica o estudo de formagado de palavras.

Nas atividades de vocabulério segregado, foi possivel observar, de forma recorrente, a
presenca de atividades de associagdo entre termos expostos em um quadro e imagens
dispostas abaixo do quadro apresentado. Poucas unidades ndo apresentaram esse padrdo de
atividade. O que se busca refletir neste espago € que, por mais que aparentemente o aluno
ganhe autonomia, visto que por repetidas vezes realiza o mesmo tipo de atividade, podendo
compreender quase automaticamente o comando, ndo ha dinamicidade, novidade e desafios
no desenvolvimento da lingua. Assim também acontece com a atividade de produg¢ao oral, que
s6 ndo esteve presente na primeira unidade. Em todas as outras, os estudantes devem se
organizar em grupos ou com outro colega para tentar responder aos questionamentos
propostos, fazendo uso do vocabulario apresentado e/ou utilizando vocabulario prévio, por
meio de um exercicio de criagdo. Além de a repeticdo ndo promover oportunidades diferentes

de uso, pode ainda tornar a realizagdo das atividades mecanica e desmotivadora.

Nesse sentido, seguimos defendendo que quanto maior o niimero de estratégias
utilizadas, mais ativo e dindmico sera o desenvolvimento lexical do estudante, demonstrando
maior curiosidade, interesse, engajamento e autonomia para realizar, principalmente, as
atividades de producdo de textos orais e escritos e de leitura e compreensao presentes em
todas as sequéncias didaticas. Pode-se, portanto, inferir que o interesse em apresentar
vocabulario ao aluno, j& no inicio da unidade, seja uma forma de preparagao para as demais

tarefas. Destacamos, entretanto, que as estratégias de apresentacdo inicial devem prezar pelo
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dominio de um vocabulario chave, visto como fundamental, tendo o desenvolvimento lexical
como fim, perpassando o trabalho por toda a unidade didatica. Entende-se que a variedade de
estratégias pode oferecer aos alunos multiplas e interativas oportunidades de se envolverem
em diferentes modalidades de aprendizagem, complementando tarefas de codificagdo com
atividades praticas, facilitando a producdo e a compreensdo oral e escrita. Além disso,
defende-se que outro elemento capaz de estimular o engajamento, auxiliar na preparagdo de
ideias e informagdes e conectar o conhecimento de vocabulario ao tema, seria propor um
mapeamento léxico-semantico, classificando o vocabuldrio de acordo com suas categorias e

facilitando a utiliza¢ao do vocabulario de acordo com o contexto nas demais atividades.

Assim, além de os exercicios propiciarem a apresentacdo, pratica e fixacdo da
aprendizagem, ¢ importante que os estudantes sejam capazes de realiza-los com ou sem
monitoramento, visando a constru¢cao de maior autonomia e interagdes diversas. Para isso, a
apresentagdo e o trabalho com o vocabulario deve ser planejado para atingir os propositos do
trabalho do capitulo como um todo. Também ¢ necessario que as atividades propostas sejam
significativas e atinjam diferentes niveis de complexidade, acessando diferentes dimensdes de
conhecimento das palavras. Para que os estudantes assumam um papel mais ativo nas aulas,
além de ser essencial a variagdo nas interagdes, os enunciados devem ser voltados para o
contexto de uso do material. No caso dos livros distribuidos nas escolas publicas, eles devem
levar em consideracdo o fato de os estudantes ndo escreverem nas paginas do proprio livro,
assim, ¢ importante que os enunciados sejam propostos e direcionados para a resolugao das
atividades no caderno ou em outro artefato, ndo sendo possivel apenas inserir a sugestdo no
enunciado mas sim entendendo ser necessario adapta-los para que faga sentido a transposicao
da atividade para o outro suporte. Dessa maneira, o intermédio do professor ndo sera

imperativo e nem o sentido final da atividade.

Partindo das observacdes realizadas e diante da destacada importancia do 1éxico no
ensino e aprendizagem de uma lingua, da percepcdo de relevancia em propor pesquisas sobre
o papel do Iéxico nesse processo e da valia do livro como recurso didatico, pensamos, assim
como Neves (2021, p.186) explica, que um ensino proveitoso do léxico deve ocorrer pela
apropriacao da palavra e de seus usos, visto que, a partir dos sentidos possibilitados pelo
Iéxico, o aluno sera capaz de realizar escolhas conscientes e coerentes de selecao vocabular e
também de organizar textos adequadamente. Thornbury (2007, p.12) defende que uma palavra
¢ um fendmeno muito mais complexo do que usualmente consideramos, carregando diferentes

fungdes. Algumas carregando significado gramatical enquanto outras carregam uma maior
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carga informativa. A mesma palavra pode ter diferentes formas e significados sobrepostos.
Palavras podem ter significados similares, opostos e podem ter o mesmo ou significado
similar, mas serem usadas em contextos diferentes ou para gerarem diferentes efeitos. Os
exemplos citados sdo capazes de ilustrar a complexidade do 1éxico e sugerem a necessidade
de compreender como ensinar e de oferecer uma variedade de fontes lexicais, além de indicar
ser fundamental contar com uma abordagem do Iéxico que favoreca o desenvolvimento das

habilidades de leitura, interpretagcdo e producao textual.

Por fim, refletimos e propomos que, além de ser necessario apresentar variedade e
sistematizacdo das atividades de apresentagdo de vocabuldrio, também sejam inseridas, no
material do estudante ou do educador, propostas de avaliagdo do vocabulério adquirido, visto
que a aquisicdo de vocabulario ¢ uma referéncia para a proficiéncia linguistica, que envolve
habilidades de escrita, leitura, audig¢do e fala. O efetivo uso da lingua, no que diz respeito ao
vocabulério, vai depender de fatores como extensdo, nivel de compreensdo, capacidade de
escolha, entre outras aptiddoes que apenas serdo desenvolvidas por meio do acesso as mais
diversificadas estratégias de ensino e aprendizagem. Assim, defende-se ser necessario que os
materiais proponham a avaliacdo desse conteudo ou daquilo que esta sendo ensinado, antes
mesmo do momento da produgao. E claro que o professor, diante do seu contexto particular
pode e deve langar mdo de formas de avaliar como estd ocorrendo o processo de
desenvolvimento lexical do aluno, entretanto sugere-se que o proprio material inclua esta

etapa como parte desse processo de ensino.

Ademais, diante dos dados apresentados, ¢ possivel verificar a necessidade de
ampliacdo e maior constancia na proposicao de atividades de apresenta¢do de vocabulario,
com a oferta de cursos, oficinas ou disciplinas e atendimentos individuais voltados para o
ensino de leitura e escrita. Essa expansdo contribuiria para a formagao dos alunos, que devem
ser mais abrangentes, possibilitando o compartilhamento de experiéncias e materiais, assim
como fortalecimento do didlogo interinstitucional para que essas iniciativas sejam expandidas.
Com maior dominio do vocabulario, ¢ provavel que estudantes tenham maior participagdo nas
demais atividades discursivas e maior engajamento com a construcdo de conhecimento,
tornando o desenvolvimento efetivo da lingua uma realidade cada vez mais proxima.
Pesquisas futuras, orientadas no sentido de compreender a importancia dessas atividades na
aprendizagem, poderdo indicar caminhos para a utilizagdo pedagdgica eficiente do ensino de

1éxico para o uso da lingua inglesa e de outras linguas.
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