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A Educacédo do Campo € uma politica publica que nos ultimos anos vem se
fortalecendo no Brasil. Essa politica publica é caracterizada como o pagamento de
uma divida histérica do Estado aos sujeitos do campo, que tiveram negado o direito a
uma educacgao de qualidade, uma vez que os modelos pedagogicos marginalizavam
0s sujeitos do campo, ja que se vinculavam ao mundo urbano, desconhecendo a di-
versidade sociocultural do povo brasileiro. Desta forma, Caldart (2002) destaca que
os sujeitos do campo tém direito a uma educagao pensada, desde o seu lugar e com
a sua participacao, ligada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.

A partir desse direito surgiu o curso de Licenciatura em Educacédo do Campo,
voltado para formar profissionais para atuarem nas escolas do campo, tendo assim
uma formacao diferenciada das outras licenciaturas, pois o Curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo visa formar sujeitos para atuarem por area de conhecimento e
nao por disciplinas isoladas, gerando assim uma maior amplitude na area de atuagao
dos profissionais da Licenciatura em Educacdo do Campo.

Partindo do pressuposto de que a Licenciatura em Educacdo do Campo tem
por objetivo formar professores para atuarem por area de conhecimento, nos surgiu
a inquietacido de entendermos como se da o processo formativo do(a) licenciando(a)
em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Campina Grande.

Assim sendo, essa pesquisa tem por objetivo apresentar o surgimento e o per-
curso formativo da Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo da Universi-
dade Federal de Campina, tendo por base o Projeto Pedagdgico do Curso Interdis-

ciplinar em Educacédo do Campo.

Nessa pesquisa utilizamos os pressupostos da pesquisa qualitativa, como in-
dica Gil (2012), desenvolvida por diferentes etapas, a primeira etapa consistiu em
identificar o objeto a ser pesquisado, na segunda etapa foi realizada uma pesqui-
sa bibliografica para fundamentagdo do objeto a ser pesquisado, tendo como base
SILVA (2011); SANTOS (2013); AUED e VENDRAMINI (2012); CALDART (2002);
MOLINA (2015), PIRES (2012) e RODRIGUES (2002), a terceira etapa consistiu na



pesquisa no Projeto Pedagogico do Curso Interdisciplinar em Educagdo do Campo
da Universidade Federal de Campina Grande.
Os dados foram analisados a partir de uma abordagem qualitativa, apresenta-

dos através de quadros e discutidos de forma descritiva.

Segundo Silva (2011), a histéria da implantagao de projetos educacionais para
os povos do campo sempre esteve ligada aos projetos econémicos de fortalecimento
do capital, mostrando assim que a escola faz parte de um todo e tende a incorporar
a forma como se estruturam as relagdes de trabalho na sociedade. Resultando, as-
sim, em uma organizag¢ao escolar voltada totalmente para a elite do pais, deixando a
maioria da populagdo marginalizada, ou seja, sem acesso aos direitos politicos, civis,
e sociais, destacando principalmente uma negligéncia a escolarizagao.

Esse modelo de educagao nasceu junto ao conceito de Educacao Rural que
surgiu na década de 1920, num grande jogo de interesses entre a burguesia indus-
trial, que eram emergentes da oligarquia agraria e o movimento dos pioneiros da
educagao, passando assim a afirma-se a partir de 1930, pois, segundo o governo da
época, era necessario educar as populacdes rurais, povoar e sanear o interior (SIL-
VA, 2011)

Essa visao da educacédo como redentora da miséria e da pobreza trouxe para
o campo um modelo de escola vinculado ao projeto de modernizacdo conservado-
ra®, que era patrocinado por cooperativas Norte-Americanas e propagado através
do sistema de assisténcia técnica e extensédo rural. Tendo como finalidade adequar
a populacédo do campo ao projeto desenvolvimentista, que submeteu a agricultura a
industrializacao, centralizada na visdo de que o Brasil para se desenvolver precisaria
se industrializar e urbanizar (SILVA, 2011).

A partir da década de 1950, o discurso sociolégico de extingdo do rural passa a

6 No campo a expresséao classico da modernizagado conservadora é a revolugao verde, ou Re-
volugao Agricola, em que a produgao agricola foi modernizada, por meio de implementos agricolas,
pacotes agroquimicos, sementes modificadas, etc., mas a estrutura agraria foi mantida.



ser predominante dentro e fora da universidade, num ponto de vista de que o campo
€ uma divisdo sociocultural, que deve ser superado e nao sustentado. Por isso con-

cordamos com Silva quando a mesma afirma que:

“(...) na histéria da educacao da classe trabalhadora rural, os anos 1940
representam dois problemas contra os quais ela lutou até hoje: a ne-
gacgao da escola para si e seus filhos, ou seja a impossibilidade real e
concreta de acesso ao saber sistematizado e o predominio de projeto e
campanhas pela reprodugdo ampliada do capital para qualificar mao de
obra (SILVA, 2011 pg. 406)

Dessa forma, se compreende que na década de 1940 existia uma grande luta
pelo direito a escola, impedindo assim 0 acesso ao saber estruturado, gerando assim
uma repeticdo do capital para qualificar mao de obra boa e barata.

Ainda segundo Silva (2011), no dia a dia das rela¢gdes sociais do campo/rural
observa-se como os valores da sociedade urbana sdo impostos de forma acentua-
da, fazendo uma mistura de velhos e novos elementos como partes do processo de
modernizagao conservadora capitalista, nas relagdes sociais de producao e vai-se
construindo uma concretude e um entendimento do campo sem uma perspectiva de
desenvolvimento sustentavel, e, portanto, sem gente.

Essas maneiras de avango do capitalismo no campo juntamente com o modelo
de educacao rural contribuiram para a desterritorializacao e a erradicagcéo dos povos
do campo de seu ambiente, e da busca da zona urbana como unica perspectiva de
vida e de sobrevivéncia. Essa determinacio leva a uma drastica perda de valores
de uma cultura, a perda de identidade, por este motivo a escola precisa tambéem ser
pensada como lugar de resisténcia dessa imposicdo (CALDART, 2002).

De acordo com Molina (2015), as mudangas na ideia de educagao rural para
educacdo do campo nao se deram unicamente pela verificacdo da escola rural, mas
também pela rejeicdo ao processo conservador de modernizagao para o0 campo, pro-
tegido pelo poder politico e pelas elites agrarias. A educagdo do campo € contraria
ao modelo de desenvolvimento capitalista que combina latifundio e agronegdcio, pois
estes sao grandes culpados pela exclusao e morte dos camponeses. A educagao do
campo numa nova concepc¢ao esta ligada a reforma agraria e a agricultura campone-

sa e agroecologica.



A emergéncia da educagao do campo caracteriza-se pela auséncia, pela expe-
riéncia e pela proposicao. O Estado deveria assegurar o direito dos sujeitos do cam-
po a escolaridade, e a uma formacao consistente e contextualizada para professores
trabalharem nessas escolas do campo. Dessa forma, a experiéncia que é desenvol-
vida pelos movimentos sociais e organiza¢des ndo governamentais foram as bases
para a elaboragdo da proposta da educagdo do campo (AUDER e VENDERMINI
(2012).

A partir de 1980 comecgaram a surgir Centros de Educagao Popular que eram
constituidos em sua maioria por militares cristdos, estudantes intelectuais que pro-
curavam recuperar a concepcao de educacgao popular que tiveram seus trabalhos
iniciados na década anterior, e tinha a finalidade de ajudar os movimentos sindicais e
populares que comegavam a se rearticular no pais (PIRES, 2012).

Segundo Silva (2011), esses Centros de Educagao Populares tiveram uma
grande contribuicdo para a implantagdo do movimento de Educagdo do Campo e
das praticas educativas desenvolvidas por organizagdes desde o final dos anos de
1980. Tais centros tinham o trabalho voltado para a “convivéncia com o semiarido”,
e ja existia o debate sobre a necessidade de se reinventar as escolas localizadas
na zona rural, além de se ter formacao inicial e continuada para os educadores que
irilam atuar no campo, e também trazer a contextualizacdo da educagédo como forma
de mostrar o real significado do ensino/aprendizagem e, principalmente, de colocar a
escola em conversa com a realidade, os sujeitos e as organiza¢des sociais.

A declaragao de que as pessoas do campo tém direito a uma educacgao con-
textualizada com a sua realidade surgiu para oferecer aos sujeitos do campo uma
educacéao voltada para sua vida, sua cultura e sua forma de trabalhar, que hoje em
dia conhecemos como Educacédo do Campo (PIRES, 2012).

Ainda segundo Silva (2011), das argumentagdes levantadas pelos movimentos
da sociedade civil organizada e de iniciativas de instituicbes de ensino superior, re-
queridos nos anos de 1990, torna-se questio estratégica e tematica a formacéao de
docentes para a educacao basica. Algumas iniciativas foram fundamentais na forma-
cao e apresentacdo da Educacédo do Campo como:

O | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agra-

ria - ENERA, que foi realizado em julho de 1997, a realizagéo da | e Il
Conferéncia Nacionais Por uma Educacao Basica do Campo, respecti-



vamente em julho de 1998 e em 2004, a articulagao nacional das expe-
riéncias educativas da Pedagogia da Alternancia nos Centros de Forma-
¢ao Familiar por Alternancia - CEFFAS em 2000, a articulagdo da Rede
de Educacao do Semiarido Brasileiro - RESAB em 2000, a Marcha das
Margaridas que reivindicou a criagédo da Coordenagéo de Educacgao do
Campo em 2004 (SILVA, 2011 pg. 411).

Essas foram algumas iniciativas nacionais que fortificaram o processo de in-
clusdo da Educacédo do Campo na agenda politica e viabilizaram o debate acerca da
pratica pedagdgica nas Escolas do Campo, denunciando a precariedade das escolas
localizadas no campo e também os educadores que nao eram profissionais formados
para atuarem nessas escolas do campo, gerando assim a necessidade de se ter uma
politica educacional voltada para o campo.

A elaboracéao das Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Basica nas Escolas
do Campo, pelo Conselho Nacional de Educagao, que deu resultado na Resolugao
CNE/CEB n° 1, de abril de 2002, foi um processo politico no interior do Estado Bra-
sileiro, que conseguiu mobilizar as diferentes organizagdes e a academia em torno
da organizagao do Movimento da Educagao do campo, uma nova nota na legislagao
brasileira sobre a Educacao do campo, abrindo assim espaco para a normatizagao
da Pedagogia da Alternancia e o decreto presidencial de 2010, que criou e reconhe-
ceu a Educacédo do Campo e o PRONERA (CALDART, 2002).

Conforme Silva (2011), a partir desse momento, ainda como recurso em cons-
trucdo e como definicdo ndo concluida, a Educacdo do Campo, como direito dos
alunos a igualdade do acesso as politicas educacionais e do respeito as diferencas,
passa a difundir-se nos diferentes espagos organizativos e académicos do pais.

Segundo Silva (2011), em 2004 foi criado, no Ministério de Educacéo, a Secre-
taria de Educagao Continuada, Alfabetizagcdo e Diversidade (SECAD), onde existe
uma coordenacgao de Educagao do Campo, e foi organizado ainda no MEC um Grupo
Permanente de Trabalho (GPT) sobre educagdo do campo, virando um espacgo de
didlogo entre Estado e Sociedade Civil dentro do MEC, e com governantes estaduais
€ municipais.

Esses procedimentos usados pelas politicas publicas mostram um avango, no

sentido de uma estabilizagao de politicas educacionais voltadas a realidade do cam-



po. E de conhecimento publico o documento da Coordenacdo Geral de Educagéo do

Campo/SECAD/MEC que, dentre outras questdes destaca:

a) A necessidade de agdes assertivas para corrigir a desigualdade sofrida
pelos povos do campo, o que particularmente tirou ao longo dos tempos
o direito a educacao basica e a precariedade no funcionamentos das
escolas do campo, bem com a precariedade presente também na
formagdo dos profissionais que nelas atuam; b) A necessidade de
construir politicas de expansao das escolas publicas que oferegcam
educacao basica no e do campo, entendendo a importancia de se
criar alternativas de organizagao dos curriculos e do trabalho docente,
com a necessidade de mudar o quadro atual principalmente na oferta
dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio; c) que
considera como “escolas do campo” tanto as escolas localizadas em
comunidades rurais como também aquelas que estdo localizadas na
zona “urbana” e que atendem educandos oriundos do campo; d) Que
entende a grande necessidade de se ter uma formagao diferenciada e
continuada para professores atuarem no campo além de aprenderem
a valorizar as potencialidades existentes no campo; e€) Que entende
a urgéncia de existirem ag¢des afirmativas que ajudem a transformar a
situacado educacional que hoje existe no campo. Para isso existe uma
necessidade de organizar o trabalho pedagogico, e a formagédo em uma
docéncia multidisciplinar por areas de conhecimento. Isso faz necessario
uma formacado especifica para os educadores que irdo atuar nestas
escolas; f) a amostra de experiéncias educativas relacionadas ao campo
que mostre a necessidade de se pensar uma politica voltada para o
campo, para que assim se altere o cenario de exclusdo educacional que
ao longo do tempo os povos do campo vém sofrendo.

Analisando as questdes, verificamos que existe um esfor¢co concentrado para a
formacao dos profissionais das escolas do campo e tenta atender ao que diz o artigo
67 da Lei n° 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional - LBDEN e
os artigos 12 e 13 das Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo, que sugere
a formacéao de professores num ponto de vista de profissionalizagao docente, o que
engloba o direito a formacéao inicial em todos os niveis, e um processo de formacgao
continuada possibilitando que o professor atue no campo e na cidade com compe-
téncia.

No dia 23 de novembro de 2005, a “Carta de Gramado”, do Conselho Nacional
de Secretarios de Educagao (CONSED), efetuou o compromisso das secretarias es-
taduais de educacado com a “elaboracdo e implementacio de politicas publicas para
a educacgao do campo”, destacando como uma das tematicas principais a “formacéao

inicial e continuada de professores”, abrindo assim um canal de conversa e amplia-



cao fundamental para implantacéo dos futuros profissionais da Educacédo do campo
no mercado de trabalho (SANTOS, 2013).

Através do CONSED, quatro universidades Federais foram convidadas a de-
senvolver uma experiéncia piloto, foram ela: Universidade de Brasilia - UnB, Univer-
sidade Federal de Minas Gerais - UFMG, Universidade Federal da Bahia - UFBA e a
Universidade Federal de Sergipe - UFS. Atualmente temos 42 novos cursos de Licen-
ciatura em Educacido do Campo, totalizando 46 cursos em todo territorio brasileiro.

Segundo Molina (2015), o curso de Licenciatura em Educacédo do Campo tem
como alvo a escola de Educacgao Basica, com destaque na construgao da Organiza-
¢ao Escolar e do Trabalho Pedagdgico para os anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. Os cursos tém como objetivo preparar educadores para irem além
da docéncia e operarem na gestao de processos educativos escolares e na gestao
de processos educativos comunitarios.

De acordo com a organizagao da carga horaria do mencionado curso, utiliza-se
o regime de alternéncia, isto €, os graduandos alternam periodos presenciais con-
centrados de aulas na universidade, equivalentes a semestres de cursos regulares.
Esses momentos sdo chamados de “tempo/espaco escola-curso”. As atividades a
serem desenvolvidas pelos alunos nos seus locais de trabalho e moradia, orientadas
pelos professores, ou pela coordenagao do curso, ou pelas assembleias dos proprios
estudantes serdo desenvolvidas no que o curso denomina de “tempo/espag¢o comu-
nidade-escola do campo” (SILVA, 2011).

A organizacéao curricular estrutura-se, observando a oferta de disciplinas, em
trés niveis de formacao articulados e integrados: a) formagao basica; b) formacao
integradora; c) formacao especifica. Nesse sentindo, Rodrigues (2002) destaca que
a educacao do campo requer uma formacao que ultrapasse a educacao formal, por
esta estar ligada as fronteiras que impedem os sujeitos de desenvolverem um projeto

historico de emancipa¢ao humana.

O Curso de Licenciatura em Educacao do Campo resulta de um longo processo

de debates e dialogo entre movimentos sociais do campo, Ministério da Educacéao



e as Universidades Publicas, dentre as quais a UFCG aderiu desde o principio. O
processo de criagdo deste curso em nivel nacional foi romper com a formulagao do
Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educagéo do Campo
— PROCAMPO, com o primeiro passo da Secretaria de Educacédo Continuada, Alfa-
betizagao e Diversidade do Ministério da Educagcao — SECAD/MEC.

“O PROCAMPO tem como finalidade apoiar a implementacéo de cursos
regulares de Licenciatura em Educagdo do Campo nas Instituicées de
Ensino Superior em todo o pais, voltados especificamente para a for-
macéo de educadores (as) para a docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e no Ensino Médio nas escolas do campo (PPC do curso de
Licenciatura em Educag¢do do Campo, 2011, pg.09).”

A UFCG foi convidada a desenvolver uma experiéncia piloto juntamente com
outras quatro universidades publicas federais: UnB, UFMG, UFBA e UFS. Por ques-
tdes operacionais do Ministério da Educacéo, o projeto da UFCG n&o conseguiu ser
executado nesse primeiro momento. No entanto, como a discussao assemelha-se
com a aprovagao da criagdo do CDSA - Sumé, que em seu projeto ja contemplava
esse curso, a comissao de criagado do curso deu continuidade a sua definicdo como
um curso regular do CDSA.

Outra ocasido importante foi a apresentacdo e discussdo da proposta ini-
cial do curso em reunido ordinaria do Comité Paraibano de Educacdo do Campo
(12/11/2008), que resultou em importantes contribuicbes para a elaboragao deste
projeto. Bem como, e, sobretudo, buscou-se referéncia, na realidade social, cultural
e educacional dos territérios do Semiarido, que serdo potencialmente beneficiados
pela oferta do Curso, além das orientacbes do Comité Paraibano de Educacéo do
Campo, organizado por representantes do Poder Publico Estadual e Municipal, das
Universidades Publicas do Estado e Movimentos Sociais. Nesse sentido, a Univer-
sidade Federal de Campina Grande - UFCG, atendendo a referida demanda, apre-
senta sua proposta de Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo pautada em
toda uma histéria que reune a vocagao desta Instituicdo de Ensino Superior para se
relacionar com os povos e a série de problemas do campo.

Dessa forma, o objetivo geral do curso da UFCG €& formar professoras (es)
para a Educacao Basica em consonancia com a realidade social e cultural especifi-

ca das populacdes que trabalham e vivem no e do campo, na diversidade de acdes



pedagdgicas necessarias para concretiza-la como direito humano e como ferramenta
do desenvolvimento social. O curso tem ainda como objetivos especificos habilitar
professores (as) para a docéncia multidisciplinar na educagao do campo nas seguin-
tes areas de conhecimento: Linguagens e Cddigos, Ciéncias Humanas e Sociais e
Ciéncias Exatas e da Natureza, e formar educadores (as) para atuacéo na Educacéao
Basica com competéncias a fazerem a gestao de processos educativos e a desen-
volverem estratégias pedagogicas que visem a formacéo de sujeitos autbnomos e
criativos capazes de produzir solugdes para questdes inerentes a sua realidade, vin-
culadas a construgdo de um projeto de desenvolvimento sustentavel para o pais.

A Licenciatura em Educacido do Campo se estabelece pela sua especificidade
de formar professores (as) para atuar nas escolas basicas do campo, preparando
e estimulando educadores para uma atuacédo que va além da docéncia e dé conta
da gestdo dos processos educativos que acontecem na escola e nos seus arredo-
res. Para isso seu projeto pedagdgico se caracteriza para se desenvolver de modo
articulado, ensino, pesquisa e extensao para habilitar professores para a docéncia
multidisciplinar nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio por meio
de um curriculo organizado por areas de conhecimentos.

O curso esta organizado no regime presencial e adotando o sistema de créditos
com abordagem na metodologia da alternéncia, o curso compreende um total de 235
créditos e 3.525 horas, a serem integralizadas, no minimo, em oito e, no maximo,
em doze periodos letivos, com aulas concentradas em trés dias da semana: quartas,
quintas e sextas.

O trabalho pedagdgico, conforme a metodologia da alternancia é desenvolvido
em dois tempos: tempo escola e tempo comunidade. O tempo academia — que € 0
tempo de formacg&o na academia, desenvolvido na Unidade Académica de Educacéo
do Campo do CDSA/UFCG na cidade de Sumé. O tempo comunidade — compreen-
dido como o tempo de exercicio da pratica pedagdgica, da pesquisa e da extenséao é
desenvolvido nos locais de trabalho/moradia dos estudantes.

A matriz curricular esta organizada em trés dimensdes da formagao docentes
articuladas e integradas: Formacgao basica, formacao especifica e formagao Inte-

gradora.



A formacao basica tendo como base o estudo da literatura pertinente e a
analise critica de distintas realidades educacionais, inclui, entre outros aspectos, a
“utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situagdes de
aprendizagem”. Caracteriza-se pela formagao geral do alunado, incluindo conheci-
mentos que subsidiam a docéncia, quanto as dimensdes filosdéfica, socioldgica, his-
torica, politica, psicoldgica, econémica, cultural etc.

A formacgao especifica esta voltada as areas de atuacgao profissional e englo-
ba: os conhecimentos basicos para a pratica pedagogica em cada area do conhe-
cimento para atuagédo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio do
campo; e a gestdo, coordenacéo, avaliagdo do trabalho pedagdgico, a criagao e uso
de textos, materiais didaticos, procedimentos, metodologias e processos de aprendi-
zagem que abrangem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira.

Engloba, portanto, conhecimentos designados a capacitagédo do docente para
os conteudos e metodologias especificas de sua area de atuagao, além de conhe-
cimentos desejando uma maior modernizagao da formagao docente frente as trans-
formagdes de uma sociedade complexa e plural. Dessa forma, sdo propostas as
seguintes areas de aprofundamento: Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias Exatas

e da Natureza e Linguagens e Cdédigos.

a) Ciéncias Humanas e Sociais (Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia);
b) Ciéncias Exatas e da Natureza (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica); ou

c) Linguagens e Codigos (Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira, Artes
e Cultura Corporal).

Cada uma das areas de aprofundamento € composta por 64 (sessenta e qua-
tro) créditos complementares obrigatorios para a formagao especifica, com uma car-
ga horaria de 960 (novecentos e sessenta) horas, a serem complementadas ao longo
do curso a partir do 4° periodo, no qual os estudantes fardo a opgao por uma das
areas e sequir.

A formacgao integradora, cujo objetivo é propiciar atividades de enriquecimen-

to didatico, curricular, cientifico e cultural.



O graduando em Licenciatura em Educacdo do Campo trabalha com um re-
pertorio de informacgdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidagdo sera proporcionada pelo exercicio da profis-
sao, fundamentando-se em interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Este repertério
se constituir por meio de multiplos olhares, préprios das ciéncias, das culturas, das
artes, da vida cotidiana, que proporcionam leitura das relacdes sociais e étnico-ra-
ciais, também dos processos educativos.

Entre o periodo de setembro de 2009 a dezembro de 2020 houve algumas mu-
dancgas no seu projeto inicial da Licenciatura em Educacao do Campo, entre eles po-
demos destacar: dias do tempo academia, forma de ingressar no curso e insergao de
novas disciplinas no percurso formativo. Essas mudancgas sé&o frutos de debates en-
tre o NDE, colegiado do curso, alunos e docentes que estao finalizando a elaboragéo

de um novo Projeto Pedagdgico do Curso Interdisciplinar em Educagdo do Campo.

Com a finalizagdo da pesquisa, identificamos que com a universalizagao do
acesso a escola, a sociedade brasileira - e em especial a escola — tem enfrentado o
desafio de incorporar grupos sociais que historicamente foram excluidos dos proces-
sos de escolarizagdo. No enfrentamento desse desafio, cabe ao licenciado em Edu-
cacao do Campo contribuir na tarefa de democratizar o acesso aos conhecimentos
visando, entre outros objetivos, a promocao da melhoria nas condi¢cdes de vida das
pessoas.

De modo mais especifico, isso implica em ser um profissional capaz de inves-
tigar, refletir, gerar conhecimento, gerir e ensinar tanto no ambito escolar como em
espacos nao-escolares. Tais competéncias sdo coerentes com aquilo que as “Dire-
trizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo” estabelecem
para a formacao de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do cam-
po, acentuando: o respeito a diversidade cultural e o protagonismo tendo em vista
a interacao e transformacgao do campo; o aprender de forma autbnoma e continua,
realizando o duplo movimento de derivar o conhecimento; trabalhando de forma mul-

tidisciplinar; pautando-se na ética e na solidariedade enquanto ser humano, cidadao



e profissional.

Nesse contexto a Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo da
UFCG é de grande relevancia para a educacgao, devido a sua especificidade de for-
mar professores (as) para atuar nas Escolas Basica do Campo, preparando educado-
res para uma atuagao que va além da docéncia e dé conta da gestdo dos processos
educativos que acontecem na escola e no seu entorno. Para tanto seu projeto pe-
dagdgico se caracteriza para se desenvolver de modo articulado ensino, pesquisa e
extensdo para habilitar professores para a docéncia multidisciplinar nos Anos Finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio por meio de um curriculo organizado por
areas de conhecimentos numa perspectiva interdisciplinar, diferenciando das demais

licenciaturas que formam por campo disciplinar.
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