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RESUMO

O presente trabalho, € o resultado do meu periodo de préatica de ensino em sala
de aula, enquanto graduanda do curso de licenciatura em Histdria, pela Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG, no periodo correspondente a 23.2, na Escola Cidada
Integral José Miguel Ledo. Para além disso, apresento a minha trajetdria relacionada ao
meu processo de escolarizacdo na cidade de Campina Grande — PB e a sua contribuicdo
para a minha construcio critica social. Busco através desse trabalho, analisar as praticas
educacionais utilizadas durante a minha formagdo no ensino bdsico e superior. Para a
realizac@o deste trabalho, foi utilizada como fonte de andlise as obras “O Genocidio do
Negro Brasileiro: processo de um racismo mascarado” (1978), “O Quilombismo: uma
filosofia de resisténcia negra” (1980) de Abdias do Nascimento e o jornal “A voz da

Raca” 6rgao da Frente Negra Brasileira — FNB.

*-Palavras-chave: Eurocentrismo; Curriculo Afrocentrado; Negritude; Pensamento

Decolonial.
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INTRODUCAO

A partir da metade da década de 90 do século XX, as pesquisas decoloniais'
ganham for¢a no cendrio académico. Os debates acerca da colonialidade, giram em torno
do conceito de que mesmo com o fim do colonialismo os saberes permanecem inseridos
na logica colonial, retomando assim as problemadticas existentes no ambito histérico-
social que sdo consideradas — em um ponto de vista eurocéntrico — como encerradas ou
resolvidas nas ci€ncias sociais latino-americanas. A necessidade de existir uma revisao
dos fatos histéricos do colonialismo, abre espaco para o desenvolvimento de um novo
horizonte nos estudos acerca do tema e de sua aplicacdo em sala de aula, através de um
curriculo afrocentrado, que preza pela a valorizacdo da diversidade racial e a

desconstrucdo das desigualdades sociais entre negros e brancos.

Desse modo, os estudos decoloniais se subdividem-se em duas vertentes: a
primeira, diretamente ligada ao crescimento e a propria expansdo conceitual e tedrica da
decolonialidade, dando espago para o surgimento de quatro novas dreas, sendo elas: a
colonialidade do saber, colonialidade do ser, colonialidade da natureza e a colonialidade
de género; ji a segunda, relaciona-se ao crescimento da producdo tedrica, sendo

caracterizada a partir da pesquisa histdrica.

Na presente pesquisa, trabalharemos sob a perspectiva da colonialidade do saber,
para que seja possivel a compreensdo da base do pensamento racista dentro da sociedade
brasileira, que se espelha no meio académico, quebrando as barreiras do social; a partir
da utilizagdo do eurocentrismo no conhecimento moderno e da sua articulagdo com as
formas de dominacdo colonial e imperial, diretamente ligadas a geopolitica global. Desse
modo, o eurocentrismo passa a atuar como uma espécie de locus epistémico?, ao passo

que constréi um modelo de conhecimento que universaliza a experi€ncia europeia,

designando seu conhecimento, cultura e influéncia como os unicos vélidos mundialmente.

Para que seja possivel o desenvolvimento da luta antirracista, a mesma tem que
estar entrelacada aos &mbitos sociais, politicos e econdmicos. Trabalhando dentro de uma

perspectiva educacional, o Brasil encontra-se pautado em uma educacdo eurocéntrica, €

1 0 termo “decolonial” é compreendido como uma contraposic3o a colonialidade, ou seja, utilizado para
referir ao processo histérico apds o fim das influencias coloniais.

2 Express3o utilizada para designar o lugar em que se produz conhecimento. Leva em conta a posi¢do
social, cultural, histdrica e geografica de quem produz conhecimento, e como esse posicionamento
influéncia a forma de construcdo do conhecimento e sua interpretagao.



nesse momento que os estudos pds-coloniais surgem para denunciar tais préticas. Dessa
forma, a educagdo brasileira passa a ser inserida a uma nova 6tica apds a promulgacio da
Lei 10.639/2003 que dé a obrigatoriedade as institui¢des escolares o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira no Ensino Fundamental e Médio, tal medida, tem por objetivo o
resgate das personalidade negras nacionais que tiveram suas lutas de resisténcia
silenciadas pela classe dominante branca, que em muitos dos casos, tem o seu discurso
fundado na teoria da suposta democracia racial, em que se preserva a ideia de que brancos
e negros convivem harmonicamente na sociedade brasileira. Serd nessa perspectiva, que
Abdias do Nascimento rebaterd alguns dos conceitos que sdo comuns na sociedade, a
exemplo, a manobra de apagamento do afro-brasileiro, negro e africanos da sociedade
brasileira, que sdo reforcadas pela teoria de embranquecimento racial presentes nao

somente na literatura, como na politica e no social.

Através desse Relato de Experiéncia da Prética de Ensino, tenho por objetivo a
contribuicao para os futuros estudos académicos voltados ao movimento de um ensino
afrocentrado — conceito que preza pelo resgate da histdria, identidade e valores dos povos
negros africanos e da didspora negra, por meio da valorizacdo da heranca africana e de
sua luta contra o racismo e a opressdo, buscando a construcao de uma sociedade justa e
igualitdria a todos — e a sua inser¢do em sala de aula, utilizando artistas, professores e
figuras de resisténcia negra, que foram os responsdveis pela constru¢do da histéria negra
do pais. A partir da utilizagdo das obras “O Genocidio do Negro Brasileiro: processo de
um racismo mascarado” (1978) e “O Quilombismo: uma filosofia de resisténcia negra”
(1980) escritas por Abdias do Nascimento, realizo uma andlise da constru¢do do
imagindrio do negro na sociedade brasileira, sendo possivel afirmar que em sala de aula,
ainda se € presente o desafio de trabalhar temas pautados nos curriculos escolares que sao

fundados no pensamento eurocéntrico, a exemplo, os temas relacionados a negritude.

Para além das obras citadas, utilizo como fonte, o Jornal a Voz da Racga, fundado
em 18 de mar¢o de 1933, o jornal se torna um 6rgao oficial da Frente Negra Brasileira, o
qual tinha como principal objetivo dar voz a comunidade negra, denunciando as
desigualdades raciais e a realizacdo da mobilizacdo da luta por um Brasil mais justo e
igualitario. Utilizava-se de poemas, reportagens e entrevistas que construiam um debate
sobre o racismo estrutural e institucional, dessa forma, teria a valorizacao da cultura afro-

brasileira e a sua luta pelos direitos sociais e politicos do negro.



Este trabalho, € motivado pela necessidade de abordar o desafio curricular no
ensino de cultura afro-brasileira em sala de aula do ensino da disciplina de Histdria.
Partindo de uma visao decolonial com autores como, Anibal Quijano, Edward Said, Lima
Barreto e Abdias do Nascimento, o foco dessa pesquisa; desenvolvendo também o apoio
a inser¢ao de um curriculo afrocentrado, o qual preza pela aplicacdo da valorizacdo da

diversidade racial e da desconstrucao das desigualdades sociais entre negros e brancos.

Dessa forma, o seguinte trabalho encontra-se dividido em trés capitulos, sendo
eles: o primeiro, trata-se de minha trajetéria escolar enquanto discente e a andlise do
curriculo oferecido pelas escolas as quais passei; no segundo capitulo, agora a partir de
uma visdo de docente, trato o conceito de negritude em sala de aula e a identificacdo a
partir de Abdias do Nascimento com suas contribui¢des para a classe negra brasileira,
realizando assim, debates sobre as fontes trabalhadas no primeiro capitulo; e por fim, o
terceiro capitulo refere-se a construgao do ser social académico dentro do ensino superior,
levantando questdes para as universidades e como a vivéncia na academia impactou em

minha trajetdria.



CAPITULO 1. CRUZAMENTOS POLITICO-PEDAGOGICOS ENTRE O
DISTRITO DE SAO JOSE DA MATA E A CIDADE DE CAMPINA GRANDE

1.1 O COLORIDO DAS AMIZADES E DAS PRIMEIRAS LETRAS: UMA
INFANCIA ALFABETIZADA NA ESCOLA CENECISTA (2002-2005)

Ebonny Marques de Farias, nascida na cidade de Campina Grande, no dia 07 de
novembro de 1999, filha de José Geova de Farias e Joselita Marques de Farias, pai mestre
de obra e mae dona de casa, ambos paraibanos, ja tinham uma filha com sete anos. Nossa
familia é composta por quatro pessoas, somos em duas irmds com a diferenca de idade
em sete anos, sendo eu a mais nova. O fato de residir em Sao José da Mata, distrito que é
localizado a 12km da cidade de Campina Grande, tendo sido fundado por Jodo Miguel
Ledo, descendente de D. Joao VI. A distancia acaba dificultando um pouco a locomocao
para a cidade matriz, uma vez que, a maior parte da populacdo é dependente de transportes
publicos, que demoram cerca de 40-50 minutos, mas nada que nos abalasse ou impedisse

de conquistarmos o0s nossos objetivos.

Meu processo de escolarizagao se iniciou em 2002, aos trés anos de idade quando
fui matriculada na CNEC- Campanha Nacional de Escolas da Comunidade -
popularmente conhecida como Escola Cenecista, onde fiz o Jardim 1, Jardim 2 e a
alfabetizacdo. A Escola Cenecista Sdo José, surge através do desenvolvimento da CGP
(Campanha do Gindsio Pobre — Futura CNEC) no ano de 1943, através de um grupo de
estudantes da faculdade de direito do Recife, ocorreu o movimento que ocasionou a
criacdo do Gindsio Castro Alves, desenvolvendo assim, a expansdo a cunho nacional da
CNEC. A implantacdo da Escola Cenecista ao distrito de Sdo José da Mata s6 ocorre em
mar¢o de 1974, confirmando o crescimento educacional da cidade de Campina Grande
que ja teria instalado a FURNE (Fundagdo Universidade Regional do Nordeste) e o
Campos II da UFPB em 1960.
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Nesse sentido, a escola de bairro e encontra-se inserida no coragdo do distrito,
composta por dois prédios que abracam todas as turmas ofertadas referentes ao ensino
fundamental e médio, o prédio principal dispde de um pétio e palco, onde os alunos se
organizavam em fileiras pontualmente para o hasteamento da bandeira e cantar o hino da
escola e nacional. O espagco também era utilizado para as datas festivas, bem como:
formaturas, confraternizacdes, apresentacdes. Além disso, havia o espago recreativo
representado pela biblioteca e a drea esportiva dividida entre quadra de futebol, academia
e drea de natacdo. No ano de 2003 a escola encerrou suas atividades na comunidade,
decretando faléncia e obrigando os seus estudantes a se realocarem nas escolas
disponiveis no distrito, ou nas escolas particulares de Campina Grande, como o Espaco
Educacional Carmela Veloso, Colégio 11 de Outubro, Colégio Alfredo Dantas, entre
outros. Por anos o prédio permaneceu inativo, somente em Outubro de 2013 o prédio
principal passou a ser utilizado como UBS (Unidade Bésica de Saide), atendendo a toda

comunidade.

Figura 1 Turma do Pré Il — 2002
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Foi na CNEC que fiz as minhas melhores amizades que estdo comigo até os dias
atuais. Teria sido aos cuidados da professora Ténia, carinhosamente chamada de tia, que
iniciei a minha jornada educativa. Através de uma didatica bem ludica, utilizando alguns
contos infantis como, A Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos, e
outros; foi 0 meio em que tive contato com a leitura e passei a ter um interesse maior nela,
mesmo que 0 meu processo de alfabetizacdo tenha acontecido em meio a crise em que a

escola enfrentava. E de conhecimento geral que os primeiros anos de ensino de uma
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crianga sdo a base para o seu desenvolvimento, uma vez que, o individuo € incentivado a
desenvolver atividades motoras e cognitivas; ao decorrer do ano letivo correspondente a
alfabetizacdo, a turma passou por uma troca de cinco ou seis professoras. A chegada da
professora Jucilene a nossa turma de forma definitiva, a mesma notou o quanto a nossa
turma tinha sido prejudicada por esse periodo de instabilidade. Mesmo tendo sido exposta
junto aos meus colegas a essa situacao, aos meus cinco anos de idade, fui escolhida para

ser a oradora da turma em nossa formatura do ABC.

- T

Figura 2 Evento de Carnaval — 2004
Fonte: arquivo pessoal da autora

Podemos tomar como verdade, o fato de que a escola € responsavel por preparar
o individuo para a sociedade, como ja foi dito, entretanto ainda se faz necessério o apoio
familiar na formacdo do mesmo. Digo isso, pois nesse momento de instabilidade
educacional, s6 foi possivel desenvolver a capacidade de leitura com a ajuda da minha
mae, que sentava-se comigo a mesa da cozinha e praticava a jun¢do de silabas, montagem
de algumas frases por meio de joguinhos de memoria que continham separacdo silabica

e davam uma infinidade de possibilidades de palavras formadas.

O ato de educar vai para além das barreiras escolares, € necessario que exista o
apoio familiar, pois ajuda na maturacdo do pensamento do individuo. De acordo com
Piaget (1973, p.27) “a crianga desenvolve o seu conhecimento ao passo que se relaciona

com o mundo externo. Durante seu crescimento a crianga passa por momentos de
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adaptacdes com as novas situacdes.”, sendo assim, para o autor o desenvolvimento do
pensamento infantil se da por influéncia do cendrio em que o mesmo esta inserido, sendo
capaz de desenvolver habilidades que podem ser ressignificadas ao longo da vida, pois o

conhecimento é dado de forma evolutiva.

Partindo desse principio, a presenga do apoio educacional materno que tive, me
levou ao desenvolvimento da capacidade de leitura, que ndo me permitiu ser afetada pela
instabilidade profissional que acontecia na escola. Lembro-me de minha mae fazer o uso
do lidico para que eu pudesse fazer a juncdo de silabas e montar algumas palavras. Para
Piaget (1967), “o jogo ndo pode ser visto apenas como divertimento ou brincadeira para
desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e moral”.
No final do ano de 2005, fui alfabetizada e escolhida para ser a oradora da turma em nossa

formatura encerrando assim o curto periodo que passei na CNEC.
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1.2 CENTRO EDUCACIONAL ARTE E VIDA E O ENSINO FUNDAMENTAL
I: E O ENCANTAMENTO DE UMA CRIANCA DE 5 ANOS PELA
DISCIPLINA DE HISTORIA

Aos cinco anos de idade, comecei a estudar no Centro Educacional Arte e Vida
—localizada no distrito de Sdo José da Mata, na cidade de Campina Grande — onde estudei
o Ensino Fundamental I completo. A mudanca nao foi estranha para mim, pois 0 ambiente
sempre foi aconchegante e alguns dos amigos que estudavam comigo na CNEC também
tinham sido transferidos para a escola. O ambiente era consideravelmente menor que a
antiga escola, até onde a memodria me permite lembrar, existia cerca de 10 salas no ano
de 2005, que comportava até 5° ano do Fundamental I. A escola é duas ruas da minha
casa, nos trés primeiros anos que estudei 14, minha mae ou meu pai iam me deixar e

buscar, no tltimo ano eu ja conseguia ir e voltar sozinha.

Foi na instituicdo que tive o primeiro contato com o método tradicional de
ensino, onde os professores sdo colocados como figuras centrais e os tnicos detentores
de conhecimento, fazendo o uso de aulas expositivas em que os alunos sao apenas
expectadores das aulas. Tal prética pedagdgica, de acordo com o pensador e educador
Paulo Freire ¢ nomeada de educacdo bancéria, a mesma desenvolve-se como uma espécie
de opressao dos educandos, uma vez que, a propria ndo tem como objetivo principal a
conscientizacdo de seus educandos. Para além de Freire, podemos trabalhar com a visao
da educacdo a partir de Pestalozzi (2009, p.160) que ndo considera o educando como “um
vaso vazio que se deve encher, mas como uma forca real, viva, ativa por si mesma que
desde o primeiro momento da sua existéncia age no sentido de um corpo orgénico sobre
seu proprio desenvolvimento”. Nesse sentido, podemos concluir que para Pestalozzi,
quando os individuos chegam ao ambiente escolar, ja tem influéncia de seus pais e suas
proprias experiéncias, € essas por sua vez, tornam-se fundamentais para o seu

desenvolvimento.

Recordo-me de forma vaga, que foi nessa €poca que tive 0s primeiros contatos
com a disciplina de histéria, ainda que fosse de forma superficial, mas me chamava
atengdo ter o conhecimento de certos assuntos. Creio que tenha sido por volta do 4° ano
que tivemos a primeira no¢do de conhecimento da Histéria do Brasil com a pedagoga
Elma Fernandes. Na institui¢do, tinhamos alguns eventos que buscavam a interagdo entre
os alunos, como as gincanas e mostras pedagdgicas, os temas eram escolhidos pelos

professores e produzidos pelos alunos.
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Figura 3 Mostra Pedagdgica — 2008
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Foi nessa instituicdo que desenvolvi a comunicacao, presenca em sala de aula e
capacidade de interacdo com meus colegas. Foram quatro anos positivos na minha vida
social os quais até hoje ha resquicios, uma vez que ainda mantenho contato com os donos
da institui¢do, alguns professores e colegas desse periodo. Entretanto, quando se refere
ao meu desenvolvimento académico, apesar de estar sempre acima da média, o sistema
utilizado pela escola na época, me deixou com algumas dificuldades e lacunas a serem
preenchidas, que s6 ficaram evidentes quando mudei de escola e me deparei com um

método de ensino diferente do qual estava acostumada.

Dessa forma, aos nove anos de idade, meus pais decidiram que seria melhor me
matricular em outra instituicdo de ensino, por dois motivos: o primeiro deles, é que a
escola atual s6 ofertava até o 4° ano do Ensino Fundamental I, e por ser escola de bairro
existia pouca demanda de alunos e consequentemente nao havia possibilidade de abertura
das novas turmas; e o segundo, teria sido o interesse dos meus pais em me matricular em
uma instituicdo que oferecesse um leque maior de possiblidades de aprendizado e

sociabilidade, sendo assim, iniciei meus estudos no Colégio Alfredo Dantas.
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1.3 MINHA FORMACAO ESCOLAR NO COLEGIO ALFREDO DANTAS
(CAD); O ACOLHIMENTO DE CAMPINA GRANDE E O ABRACO DE
UMA COMUNIDADE ESCOLAR (2010-2017)

Iniciei entdo meus estudos no Colégio Alfredo Dantas — CAD — no ano
correspondente a 2010, onde fiz o Ensino Fundamental II e Ensino Médio. A primeira
vez que entrei no colégio, foi como se tivesse sido abracada pelo local, a receptividade
dos funciondrios, os quais carrego profundo carinho e afeto até os dias atuais, e o proprio
diretor Paulo Loureiro que me recepcionou de forma carinhosa. Me encontrava em cada
corredor, cada sala, no pétio e principalmente nas amizades que fiz e que ainda fazem
parte de mim, em cada apresentacdo, tardes de estudo, montagem de pecas, debates.
Recordo de forma saudosa tanto os alunos quanto os funciondrios, a quem guardo com

extremo carinho em minhas memorias.

O Colégio Alfredo Dantas foi fundado no ano de 1919, carregando entdo o titulo
de escola mais antiga da cidade. Seu nome é em homenagem ao fundador o Tenente
Alfredo Dantas Correa de Gois, tornando-se entdo uma instituicdo familiar. Vai ser
apenas no ano de 1944 que o até entdo Instituto Pedagdgico torna-se o Gindsio Alfredo
Dantas, em homenagem ao tenente. No ano de 1945 o professor Severino Lopez Loureiro
e sua esposa, Professora Alcide Cartaxo Loureiro, tomam a frente da direcao; em 1950,
firmam juntos o nome que a escola carrega até a atualidade: Colégio Alfredo Dantas.
Localizada no centro da cidade, a escola ocupa-se de dois prédios, sendo o primeiro deles
composto recepcdo, sala dos professores, coordenacdo pedagdgica (ensino médio e
fundamental), dire¢@o escolar, psic6logo, sala de informética, salas de aula divididas entre
o térreo e os quatro andares que compde o primeiro prédio, sendo o ultimo ocupado por
um auditorio onde ocorrem as apresentagdes, auldes, oficinas, comportando certa de 500
alunos. Além de dispor de dois pdtios, uma biblioteca, uma cantina que direcionam ao
segundo prédio, que dispdem também de salas de aulas e um laboratério que € utilizado

para as aulas praticas das disciplinas de fisica e quimica.

E fato, que os anos vividos na institui¢io tiveram impactos positivos em minha
vida, como a constru¢do das relagdes de amizade e afeto, percepcao de senso critico, € a
forma de me apresentar a0 mundo enquanto estudante e pessoa, além da construcao das
relagdes de respeito; como também a oportunidade de desenvolvimento escolar, a partir
do espaco para me engajar em projetos referentes a semana de artes, semana da poesia,

semana da matemdtica e mostra pedagdgicas. Porém, existe um lado negativo nessa
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experiéncia, a rotina tornava-se cansativa pelo desgaste da locomocdo de casa para a
escola, a dependéncia do transporte publico acabou sendo um fardo, uma vez que, na
época ndo tinhamos acesso ao 6nibus dos estudantes disponibilizados pela prefeitura que
por mais que fosse um direito nosso, nunca existiu. Assim, s6 nos restavam duas opcoes:
o transporte publico ou carona nos Onibus estudantis de cidades vizinhas, que muitas
vezes negavam a carona e tinhamos que ouvir piadinhas dos préprios estudantes que
passavam pela mesmo situacdo que nds do distrito, mas sem o minimo de empatia.
Entretanto, mesmo passando por esse tipo de situagdo, foi o que me levou ao interesse do

desenvolvimento da minha independéncia e autonomia enquanto adolescente.

A grade curricular apresentada pela escola era muito rica, como ji dito, havia
alguns projetos pedagdgicos que nos incentivavam a participacdo, como as oficinas de
redacdo, matemadtica, aulas de laboratério de quimica e fisica, contando com campanhas
de conscientizacdo cultural e social, a exemplo o projeto Escola Limpa, que tinha como
objetivo a conscientiza¢do ambiental dos estudantes e o desenvolvimento da reciclagem.
Os projetos desenvolvidos sempre tinham uma semana dedicada a eles e contava com a
participacdo de todas as turmas que compunham o ensino fundamental e médio, nomes
como: Semana da Matemadtica, Escola Limpa, Semana da Poesia, Mostra Pedagdgicas —
que geralmente juntava duas ou trés disciplinas e desenvolviamos o projeto apresentando
ao publico — Robdtica, dentre outros. Tais projetos abriam espago para a criagdo de
olimpfadas como a OCM? (Olimpiada Campinense de Matemdtica) ou a Olimpiada de
Robdtica incentivada pelo professor de informdtica, Charles Franga. Tais oficinas,
incentivavam nossa participacdo, trabalho em equipe, criatividade e autonomia nos

projetos, possibilitando o uso da danga, musica e escrita, individual e em grupo.

3 A Olimpiada Campinense de Matemdtica é uma prova de matematica realizada pela cidade de Campina
Grande-PB, que tem por objetivo a descoberta de talentos matematicos e incentivo do estudo da area. A
olimpiada foi fundada em 1983, organizada pela Universidade Federal de Campina Grande - UFCG, pelo
Departamento de Matematica e Estatistica, que recebe o apoio da Sociedade Brasileira de Matematica,
da Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM) e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq).



Figura 4 Apresentagéio Semana da Poesia — 2016
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 5 Mostra Pedagdgica — 2016
Fonte: arquivo pessoal da autora

‘ ; B ™ ‘.‘%&\\‘}x \ K . - ' ‘\' —
Figura 6 Aula de campo de biologia com o professor Ronaldo Junior —
2016 Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Figura 7 A¢éo Dia das Criangas — 2014
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 9Apre;éntag:ﬁo Dia das Mulheres. Releitura do texto "Eu ndo queria ser
feminista" de Twanne Theodoro — 2016
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Por mais que o meu senso critico tenha sido lapidado pelos anos que estudei na
institui¢do, ainda seria algo limitado pelo contexto social em que me encontrava inserida,
foi através das aulas de Filosofia com o professor Germano Fook, Sociologia com o
professor Bartolomeu — carinhosamente apelidado de Bartd6 — e Histéria ministrada ao
longo do EM pelos professores Paulo Eduardo, Pereira e Eriberto Ledo. Foi assim que
pude entender que o cendrio estudantil poderia ser acima de tudo competitivo, o que o
soci6logo Pierre Bourdieu viria a denominar como capital cultural’, o que estou levando
em consideracdo aqui, ndo é somente as questdes financeiras e sociais, mas intelectuais e
como o préprio corpo docente e administrativo incentivavam a competicdo estudantil,
através do evento Ledo de Ouro’, onde os alunos com as notas mais altas eram convidados
para uma solenidade e nela os alunos considerados destaques durante o ano letivo,

recebiam uma espécie de bonificacdo.

De outro modo, podemos interpretar a competitividade do cendrio estudantil,
como sendo uma heranca da constru¢io do individuo na sociedade, a partir de Emile
Durkheim. Isto é, a educacdo seria um meio utilizado pela sociedade para suscitar na
crianga um certo nimero de estados fisicos, mentais e intelectuais que sdo exigidos pela
sociedade politica, assim como as habilidades especificas exigidas pela divisao social do
trabalho. Podemos concluir que a pedagogia de Durkheim gira em torno da relacio entre

o ser individual e o ser social.

Na realidade, esse ser social ndo nasce com o homem, ndo se apresenta na
constituicio humana primitiva, como também nado resulta de nenhum
desenvolvimento espontaneo. Espontaneamente, o homem nao se submeteria a
autoridade politica; ndo respeitaria a disciplina moral, ndo se devotaria, ndo se
sacrificaria. Nada hd em nossa natureza congénita que nos predisponha a tornar-
nos, necessariamente, servidores de divindades, ou de emblemas simbdlicos da
sociedade, que nos leve a render-lhes culto, a nos privarmos em seu proveito ou
em sua honra. Foi a prépria sociedade, na medida de sua formacgdo e
consolidacdo, que tirou de seu préprio seio essas grandes forgcas morais, diante
das quais o homem sente a sua fraqueza e inferioridade. Ora, exclusao feita de
vagas e incertas tendéncias sociais atribuidas a hereditariedade, ao entrar na
vida a crianca ndo traz mais do que a sua natureza de individuo. A sociedade se
encontra a cada nova geragiao, como que em face de uma tabula rasa, sobre a
qual é preciso construir quase tudo de novo. E preciso que, pelos meios mais
rapidos, ela agregue ao ser egoista e associal, que acaba de nascer, uma natureza

4 O conceito de Capital Cultura para Bourdieu se refere ao conjunto de recursos, competéncias e
apeténcias disponiveis e mobilizaveis em matéria de cultura dominante ou legitima.

5 0 Le3o de Ouro é uma solenidade em que estd presente somente aqueles alunos que se destacavam
durante o ano letivo, ou seja, que tiravam as maiores notas. No decorrer da cerimonia os alunos eram
premiados e divididos entre 12, 22 e 32 |ugar.
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capaz de vida moral e social. Eis ai a obra da educac@o. (Durkheim, 1978,
pg.42)

Sendo assim, a pedagogia externalista presente em Durkheim, opde o individuo
e a sociedade para que seja possivel a defesa da dltima, nesse ponto, entende-se que a
educacdo aconteceria “de fora para dentro”, ou seja, ela é tida da sociedade para o
individuo. Seria essa a principal caracteristica de uma educacdo conservadora, voltada
para a conservacdo da sociedade burguesa, marcada entdo pela naturalizacdo de uma
determinada sociedade, cultura e saber; € através dessa preservacdo que vao se manifestar
dentro do espaco educacional os valores coincidentes com a sociedade em que o individuo
estd inserido. Diferentemente, de uma pedagogia internalista que tem a concep¢do da
educagdo como sendo parte do desenvolvimento interno do individuo, o mesmo nio nasce
sabendo, mas sim com a capacidade de saber, sendo responsabilidade do individuo

desenvolver essa capacidade e adquirir o saber.

Contudo, se partirmos para uma visao marxista do cenério pedagdgico, podemos
enxergar a constru¢ao da educacio capitalista, a partir da fundamentacdo da divisao social
do trabalho, isto €, a construcdo do individuo teria um tunico objetivo: os meios de
producdo. Dessa forma, a educagdo capitalista torna-se unilateral, ou seja, volta-se para o
desenvolvimento de algumas potencialidades que sdo necessdrias para o processo de

producao capitalista, resultando em um ser humano limitado.

Em geral, as colisdes da velha sociedade favorecem de diversas maneiras o
desenvolvimento do proletariado. A burguesia vive em luta continua: no inicio
contra a aristocracia; depois, contra as partes da prépria burguesia cujos
interesses entram em conflito com os progressos da industria; e sempre contra
a burguesia dos paises estrangeiros. Em todas essas lutas, vé-se obrigada a
apelar para o proletariado, a solicitar o seu auxilio e a arrasta-lo assim para o
movimento politico. A burguesia mesma, portanto, fornece ao proletariado os
elementos de sua propria educagio, isto €, armas contra si mesma. (Marx &
Engels, 1988. P75)

De fato, o Colégio Alfredo Dantas, tornou-se uma representagdo da
diversificacdo existente na sociedade campinense, podemos entdo identificar a presenca
da chamada violéncia simbolica (Bourdieu,1992) que ocorre de forma velada e sitil,
nesse modo, acontece por meio da a¢do pedagdgica, onde o posicionamento escolar se

coloca significativamente direcionado. Como ja dito, por mais que a instituicdo
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desenvolva em seus alunos uma consciéncia critica, a mesma limita-se ao contexto
socioecondmico em que os individuos estdo inseridos. Nesse sentido, processa-se a
disseminacdo da cultura dominante realizada por meio da imposicdo do discurso e em
determinados momentos esta € realizada por meio da ocultacdo, ou seja, de forma velada.
Assim inicia-se 0 momento de producgao de fala e essa, por sua vez, s6 serd entendida por
uma parcela dos estudantes, esse ato, acaba por marginalizar a outra parte que compde 0s

estudantes, em relagdo ao que foi dito.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto €, todo poder que chega a impor
significagdes e a impo-las como legitimas, dissimulando as relacdes de forca
que estdo na base de sua forca, acrescenta sua prépria forga, isto é,
propriamente simbdlica, a essas relacdes de forga. (Bourdieu e Passeron, 1992,

p. 19)

O que pretendo destacar nesse momento, € que na premiacdo realizada pela
instituicdo demarcando o fim do ano letivo, deixa explicita a existéncia do contexto de
marginalizacio que debatemos em Bourdieu. E necessdrio reafirmar que os alunos nio
chegam vazios de experiéncias nas escolas, cada um carrega uma historia, situacao
econdmica, privilégios e a falta deles, junto com o objetivo de aceitagdo por parte dos
dirigentes educacionais representados na figura do professor; o nao entendimento ou a
ndo aceitacdo dos mesmos de uma clientela com essas condicdes, levam os alunos de

encontro com um cendrio de fracassos, faltas e deficiéncias.

O capital cultural, pode ser definido pela bagagem cultural que os estudantes
acabam levando para a sala de aula, postergar a existéncia dela, é enquadra-los a um
“padrao” criado, muitas das vezes, a partir das expectativas da escola. E obviamente que
isso levard a divisoes dentro da sala de aula segregacionando os alunos, segregacio essa
que pode ser compreendida a partir da separacao que os proprios alunos realizam ao se
identificarem uns com os outros, a exemplo, os alunos que se posicionam no final da sala,
0s que sentam-se na frente e os que ficam entre essas dreas; um outro fator incluso nesse
processo de identificacdo, sdo as chamadas “tribos” que surgem ao passo que € possivel
que o adolescente tenha voz e se desenvolva em busca de seu lugar na sociedade. Dito
isto, o discurso proposto pelo professor, muitas das vezes acaba deixando os discentes

avulsos de toda a “violéncia” que lhe ocorre de forma velada.
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O uso do artificio da compensacdo por meio das autoridades escolares, sejam
elas, diretores, professores ou coordenadores, acaba por reforcar o padrdo discutido e a
divisdo existente no ambiente escolar, uma vez que, a forma utilizada para realizar a
separagdo desses alunos € feita por meio das provas, que confirmam o posicionamento de

uma escola excludente:

E demasiado evidente que o exame domina, a0 menos hoje em dia e na Franca,
a vida universitdria, isto €, ndo apenas as representacdes e as praticas dos
agente, mas também a organizag@o e o funcionamento da instituicdo (...) De
fato, o exame nao é somente a expressao mais legivel dos valores escolares e
das escolhas implicitas do sistema de ensino: na medida em que ela impde
como digna da sanc¢do universitdria uma defini¢do social do conhecimento e
da maneira de manifesta-lo, oferece um de seus instrumentos mais eficazes ao
empreendimento de inculcag@o da cultura dominante e do valor dessa cultura
(...) (Bourdieu; Passeron, 1992, p. 153)

O capital cultural somado a educagdo bancdria de Freire, compreende que a
educagdo é um ato de depositar conhecimento, em que os educandos sdo os depositdrios
e o educador o depositante (Freire, 2017, p.80), permite-nos refletir sobre como é
desenvolvida a relacdo entre educador e educandos, possibilitando compreender como se
constréi o cendrio competitivo. A compreensao de que a educacdo bancaria € realizada
na forma narrativa dos conteddos, transferindo assim os valores e conhecimentos; nos
permite destrinchar a concepc¢do freiriana envolta da educag¢do bancéria. O professor
passa a ser um condutor de uma memorizacdo mecanica do conteido que estd sendo
narrado, reduzindo a educagdo a um ato de depositar conhecimento, em que os educandos

memorizam e repetem.

Partindo do principio de Paulo Freire (2017), na educacdo bancéria a qual temos
maior contato, o saber seria uma espécie de doagdo daqueles que se julgam sabios, ou
seja, representado na figura do professor e aqueles que julgam nada saber, representados
pelos estudantes. Desse modo, podemos refletir sobre como esse modelo coloca a
educacdo como sendo um ato de depositar, transferir ou transmitir os valores e os
conhecimentos, resultando assim em uma sociedade opressora, fortificando a cultura do
siléncio onde o professor seria o unico e exclusivo ser dotado de toda sabedoria. Sendo

assim, Freire conclui que:
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Nesta visdo bancaria da educacdio, os homens sejam vistos como seres da
adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depésitos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em
si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢cio no mundo, como
transferidoras dele. Como sujeitos. Quanto mais se lhes imponha passividade,
tanto mais ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao
mundo, a realidade parcializada nos depdsitos recebidos (...) na verdade, o que
pretendem os opressores “¢ transformar a mentalidade dos oprimidos ¢ ndo a
situacdo que os oprime”, ¢ isto para que, melhor os domine. Para isto se servem
da concepcdo e da pratica “bancarias” da educacgdo, a que juntam toda uma
acdo social de cardter paternalista, em que os oprimidos recebem 0 nome
simpatico de “assistidos”. (FREIRE, 2002)

Pode-se concluir, que o sistema bancario definido por Freire, torna o individuo
um ser limitado de crencas e pensamentos proprios, conhecendo portanto somente aquilo
que lhe é apresentado. Para Marx, se tirarmos a capacidade do individuo de desenvolver
sua propria mentalidade, a classe dominante cria uma falsa consciéncia para o individuo
e a mesma o impede de perceber os interesses de sua classe. Sendo assim, a escola se
torna parte da manuten¢do da hierarquia social, bem como o Estado e a familia;
contribuindo assim, para o controle das classes dominadoras sobre as dominadas: a
burguesia domina o proletariado. Seria nesse pensamento que surgiria oS
questionamentos em torno da pedagogia eurocéntrica, em que O ensino europeu &
colocado como um exemplo a ser seguido, enquadrando as préticas pedagdgicas em

caixas uniformizadas.
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1.4 OS DESAFIOS DO ENEM, O INGRESSO NO CURSO DE HISTORIA E OS
IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19 NA MINHA FORMACAO
ESCOLAR/ACADEMICA E COMO SUJEITO HISTORICO (2017-2022)

Em 2017 iniciei o 3° ano do Ensino Médio que veio acompanhado de uma rotina
escolar exaustiva, por sermos vestibulandos as aulas comecaram quinze dias antes das
demais turmas, durante a semana nossas aulas se iniciavam as 7hrs e finalizavam as 12:30,
o periodo da tarde era separado para as atividades voltadas a escola, bem como as
atividades, semindrios, provas e a noite era direcionada ao cursinho pré-vestibular; aos
sdabados, nossas aulas se iniciavam normalmente as 7hrs e terminavam as 10:30, pois
tinhamos apenas quatro aulas, sendo elas: linguagens, fisica, sociologia e filosofia. Em
questdo de disciplinas, ao invés de termos apenas 12 disciplinas, tinhamos 19, sendo 12
delas sobre o contetido didatico da série e 7 delas voltadas para os conteidos dos anos
anteriores, ou seja, as matérias revisionais. Um outro ponto a ser mencionado nesse
periodo, € a existéncia da pressdo imposta sobre os alunos para que decidam o seu futuro
com apenas 16/17 anos, essa pressdo muitas das vezes acaba levando ao estudante o

desenvolvimento do quadra de ansiedade.

No mesmo ano, iniciei no cursinho Pré-Vestibular Soliddrio — PVS — da UFCGS®,
como maneira de refor¢ar minha preparagdo. A maioria dos professores que lecionavam
no cursinho, eram alunos universitarios em formacgao. Creio que o meu desejo de lecionar
tenha surgido de dois eventos, o primeiro deles surgiu de forma positiva, um professor do
cursinho que ministrava a disciplina de literatura, utilizava de musicas e poemas para
retratar o assunto, mostrando que a sala de aula pode ser para além de tudo, divertida. A
outra situacdo que me trouxe aos caminhos atuais, foi uma cena desagraddvel de passar,
pois um professor de fisica do ensino médio que refor¢ava a divisdo entre os alunos,
dando menos credibilidade aos que o préprio denominava como “turma do fundao”,

mostrando na pratica a marginalizacdo do aluno.

60 Pré-vestibular Solidério (PVS) de Campina Grande, foi criado nos anos 2000 pela Pastoral Universitaria
do municipio, tendo como objetivo a preparacdo de jovens carentes para os vestibulares das
universidades publicas do Estado, assumindo a missdo de inserir socialmente os estudantes de baixa
renda, preparando-lhes para o ingresso ao ensino superior e mercado de trabalho, dito isto, o publico alvo
do projeto seriam os concluintes e estudantes do ultimo ano do Ensino Médio, advindo de escolas publicas
e bolsistas integrais de colégio particulares. Em 2002, o programa se desvincula de seus criadores e recebe
o apoio da Universidade Federal de Campina Grande. Passando a ser desenvolvido pela Pré-Reitoria de
Pesquisa e Extensdo da UFCG, nos campis de Campina Grande, Sousa. Cajazeiras, Cuité e Sumé.
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Lembro-me de ficar inconformada com esse tipo de situacdo e fazer
questionamentos da mesma natureza de que como que alguém que estd aqui para nos
orientar, pode nos desmotivar de tal maneira? Talvez tenha sido nesse momento, mesmo
que de forma inconsciente, surgiu o meu interesse de lecionar. Pois queria fazer diferente,
ser uma professora que motiva o meu aluno, independente da profissdo que ele escolha

ou em que drea ele se destaque.

Esse incomodo me levou a uma outra perspectiva, onde todos os planos que até
entdo eram tidos como sendo o tnico caminho possivel, ja ndo eram mais vistos com tanta
certeza, ja que a minha experiéncia com o ENEM tinha sido totalmente devastadora, pois
a ansiedade nao me permitiu ter um bom desempenho. No SISU 2018.1 por teimosia
tentei Psicologia, mas ndo fui selecionada; sem um plano B, decidi voltar para a sala de
aula, mesmo que desmotivada, pois s6 ecoava a voz daquele professor de que nao
conseguiria entrar no curso tao desejado, mesmo que no ano anterior tivesse tirado a nota

necessdria para passar.

Iniciei entdo os estudos no cursinho Pré-Vestibular Aprovacdo — APV,
reencontrei alguns professores do ensino médio e fui aconselhada a ir onde o meu coracao
realmente pedia. Dessa forma, no SISU 2018.2 ingressei no Curso de Histéria da UFCG,
que foi palco dos melhores encontros que tive nessa vida e onde tive acesso a uma outra
Otica sobre temas importantes para a formagdo, como o Marxismo com o professor
Luciano Queiroz; os estudos sobre o Oriente a partir de Edward Said com Manuela
Aguiar; e questdes contemporaneas como negritude e género com a professora Silede

Cavalcanti.

No decorrer do curso, dei algumas aulas de assisténcia a amigas que faziam
cursinho, mas nada muito elaborado ou que se comparasse a experiéncia de sala de aula.
Na metade do curso, no referente periodo 2020.1 enfrentamos uma pandemia mundial: a
Covid-197, os impactos e sequelas que trazemos desse perfodo sdo infinitas e tivemos que

nos adaptar ao novo cendrio mundial. O primeiro periodo remoto foi nomeado como

7 Em 11 de marco de 2020, a OMS caracteriza a COVID-19 como pandemia, o também chamado
coronavirus de facil disseminacdo afeta os aparelhos respiratorios gravemente, podendo levar o individuo
a 6bito. O primeiro caso da doenca foi apresentado em Wuhan, China em dezembro de 2019. Ja no Brasil
o primeiro registro é do dia 26 de fevereiro de 2020. Sendo assim, foi decretado pela OMS o lockdown,
ou seja, a suspensdo das atividades presenciais como trabalho, aulas, médicos e outras atividades. Apenas
em 5 de maio de 2023, que foi declarada o fim da pandemia, mas as atividades presenciais ja haviam
voltado desde 2022.
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2020.0, confesso que a modalidade remota foi uma das experiéncias mais dificeis da
minha vida académica, foi onde me distanciei do brilho de lecionar.

-

E inegdvel as sequelas que surgiram nesse periodo pandémico, a exemplo, a
crescente dos sintomas de ansiedade, a perca do interesse nos estudos, a falta de
concentragdo dos alunos, a falta de rotina; as aulas remotas ndo tinham o mesmo resultado
que as aulas presenciais, principalmente pelo fato de que nem sempre o ambiente
residencial dos alunos eram preparados para esse estilo de aula, bem como uma
vizinhanca barulhenta, muitas pessoas em casa, instabilidade na internet, entre outros
fatores. NOs enquanto alunos e professores tivemos que nos adaptar ao novo cendrio

mundial, sem a certeza de quanto tempo duraria.

Por ter sido decretada quarentena total, tornou-se necessario a mudanga do
modelo de aula a ser seguido; com isso, iniciou-se as aulas remotas através da ferramenta
desenvolvida pelo Google, o google meet 8. O modelo foi instalado tanto no ensino
superior, quanto no ensino basico; porém, no ensino bdsico os professores tinham que
trabalhar com o lidico, o que modelo de ensino construtivista possibilita ser
desenvolvido. J4 no ensino superior, na visdao de discente, o modelo remoto me levou a
algumas crises de ansiedade, primeiro por ter migrado de turma sem intengao, ja que as
turmas ofertadas referentes ao 4° periodo eram no turno oposto ao que me matriculei; e
segundo, por sempre me cobrar demais em relacdo aos estudos e ficar em casa sem ter

uma valvula de escape em meio ao caos.

Durante o periodo pandémico, passei trés periodos remoto de 2020.0 a 2021.1,
a experiéncia se tornou cansativa pelos fatores anteriormente citados, e acabou
influenciando em minha vida profissional, com a perca de parte do interesse de estar
dentro de sala de aula e voltar a minha atencio para a area de pesquisa. Foi entdo, no
periodo correspondente a 2021.2 que voltamos as aulas presenciais, mesmo que ainda
com receio da volta do contato com outras pessoas € o nimero de vitimas do Covid terem
diminuido, nossa realidade era completamente diferente, estivamos em sala de aula, mas
ainda reféns das madscaras e do dlcool em gel que nos dava a sensacdo de que a

universidade j4 ndo era mais a mesma que tinhamos deixado no inicio da pandemia; no

8 0O aplicativo do Google foi criado em 9 de marco de 2017 com o intuito de realizar chamadas de
videoconferéncia a distancia para até 30 participantes. Sendo utilizado para aulas, reunides, home office,
entre outros.
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sentido de: desenvolvemos posturas que antes ndo tinhamos, como o distanciamento, a

apreensﬁo no contato e outros meios.

Retomamos ao ritmo das aulas presenciais, complementando a grade curricular
com as disciplinas que faltavam, duas ou trés obrigatdrias para o curriculo de licenciatura,
sendo elas importantes para a pratica de ensino, atualmente conhecida como estigio
escolar. O mesmo, faz parte da disciplina de Prética de Ensino que é referente ao estagio
e projeto final do curso, no curriculo de 1986. Mesmo tratando-se de um ensino superior,
o curriculo carrega consigo algumas lacunas educacionais, referentes ao ensino de Cultura
Africana e Afro-Brasileira, contando apenas com uma disciplina de Histéria da Africa.
Dessa forma, o curriculo acaba se enquadrando a uma perspectiva tedrica de ensino
eurocéntrico, por mais que algumas das disciplinas ja trabalhem em cima da perspectiva
de autores pds-coloniais, a exemplo, Histéria Antiga Oriental com a discussao de Edward

Said.

As primeiras aulas ministradas na pratica de ensino no ECIT José Miguel Leao,
na turma de 9° ano B junto aos estudantes, iniciei o debate sobre os movimentos sociais
que marcam o séc XX, sdo eles Independéncia Africana, Movimento Negro, Movimento
Feminista e Contracultura, a fim de realizar uma melhor discussio em sala de aula,
busquei entdo, utilizar artistas, cantores e escritores negros que tratam sobre os temas
debatidos em sala de aula, a exemplo, o rapper Emicida e o escritor Abdias do Nascimento
na aula referente a Movimento Negro com enfoque no Brasil, assim consegui obter um
retorno maior dos alunos quanto a temadtica e ouvir um pouco de suas vivéncias. O
primeiro contato com os alunos em sala de aula para trabalhar Independencia Africana,
chegou a ser um pouco engragado, pois foi a primeira vez que me vi tendo o dominio

completo da profissao.

Durante a preparacio das aulas na ECIT José Miguel Ledo, escola estadual de
Sdo José da Mata — CG, a qual realizei a minha prética de ensino, tive a liberdade de
trabalhar com artistas e autores negros, que ouvi durante a minha adolescéncia e me
reconheci socialmente, a exemplo, o cantor de rapper Emicida que em minha adolescéncia
me despertou a consciéncia de um ser negro na sociedade e me apresentou as obras de
Abdias do Nascimento que trata sobre a marginaliza¢do historica do negro na sociedade
brasileira. Foi entdo, nesse momento que reacendeu a minha motiva¢do de lecionar,

trazendo assim aquele sentimento de fazer a diferenca e mostrar aos meus alunos a nossa
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heranca cultural negra que por tantos anos foi negada e marginalizada em nossa

sociedade.

Percebo que essa perspectiva estd atualmente em alta através de projetos como
o Teatro Experimental Negro, criado em 1944 por Abdias do Nascimento, que tinha como
proposta a valorizacdo social do negro e da cultura afro-brasileira por meio da educagao
e da arte, proporcionando aos negros brasileiros um resgate a suas raizes. A constru¢io
da criticidade se d4d ao longo da vida académica, mas somente entdo no ambiente
universitario que a mesma encontraria um foco a ser seguido. De acordo com Freire
(2002) a criticidade € a capacidade onde o educando e o educador tem para refletirem
criticamente a realidade na qual estdo inseridos, possibilitando assim a constatacao, sendo
o conhecimento uma via de intervengdo para transforma-la. Tendo como principal
objetivo fazer com que os individuos das classes trabalhadoras passem a pensar certo e
se coloquem como sujeitos historicos e sociais que pensem de modo critico e

desenvolvam suas proprias conclusoes.

O pensar certo em Freire, apresenta-se como primeira condi¢do para superar a
curiosidade ingénua, dessa forma, o sujeito acaba por construir o conhecimento critico
como base para préxis transformadora. Dessa forma, o pensar certo € pensar critico que é
motivada pela pedagogia libertadora. Freire conclui que nao haveria criatividade sem a

curiosidade, pontuando assim que:

A curiosidade como inquietacio indagadora, como inclina¢io ao desvelamento
de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento,
como sinal de aten¢@o que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital.
Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos poe
pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fazemos, acrescentando
a ele algo que fazemos. (FREIRE, 2002, p.15)

Sendo assim, pode-se afirmar que seria o instinto de curiosidade do individuo
que o leva a desenvolver seu censo de criticidade, em que 0 mesmo passa a questionar o
mundo e o seu modo de ser. Serd nessa perspectiva que vao existir os debates acerca do
uso de um curriculo multicultural, fortificado pelos estudos decoloniais que passam a
questionar as praticas pedagdgicas excludentes da cultura afro-brasileira. Nesse sentido,
teremos a presenca da critica ao modelo pedagdgico eurocéntrico, que trabalharemos com
Abdias do Nascimento, autor decolonial, foco dessa pesquisa; dentro do movimento
educacional antirracista no Brasil, o qual se aplica aos debates relacionados as teses do

racismo cientifico brasileiro e o mito da existéncia de uma democracia racial.
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CAPITULO 2. O CONCEITO DE NEGRITUDE E A SALA DE AULA: UMA
IDENTIFICACCAO A PARTIR DE ABDIAS DO NASCIMENTO

1.5 CURRICULO EUROCENTRICO E SEU IMPACTO NA EDUCACAO

Os debates acerca da teoria de democracia racial, faz uma reflexao ao
dinamismo social utépico brasileiro, em que pretos e brancos convivem em harmonia,
desfrutando de oportunidades iguais de existéncia, sem interferéncias das autoridades,
embasando um jogo de paridade social em que se € considerada as origens raciais ou
étnicas. O professor Thales de Azevedo (1949) conclui que o cardter ideolégico voltado
a chamada democracia racial estd embasada em duas ordens argumentativas: a primeira,
€ onde h4 a forte determinacgado dos critérios de classe no processo de atribuicao de status
de um relacionamento individual; e a segunda, acaba por tratar da auséncia de hostilidade
manifesta e de violéncia entre brancos e pessoas de cor. O preconceito vem como

resultado da separacdo de tais grupos, sendo desfavordveis para os negros e 0s mestigos.

Em sua obra Democracia racial: mito ou realidade? (1975) ele enfatiza que a
democracia passa a funcionar como uma norma de conduta, e ndo necessariamente
espelhando o conceito da realidade vivida pelos negros na sociedade. Para Thales, a
democracia racial aparece como uma flexibilizacao da linha de cor ou do seu avango para
incorporar a classificagcdo como brancos, alguns mesticos. Trata-se entdo de ser mais uma
redefinicdo da branquitude’ do que necessariamente uma separacio da sociedade de
castas, desenvolvendo uma nitida proibi¢ao dos mesti¢os de acender as posi¢des de poder
e de governo. Desse modo, conclui que a democracia racial, serve para designar um
sistema de classificacdo de descendentes europeus nascidos na colonia, da mesma forma
de seus filhos e filhas frutos de casamentos mesti¢cos, que sdo legalmente reconhecidos

como social e racialmente brancos.

As medidas de exclusdo do negro na sociedade brasileira, nasce no periodo
escravocrata e se estende a todos os ambitos, sendo eles o politico, educacional, social ou
econdmico; mesmo datando 136 anos do fim da escravidao no Brasil, as estruturas sociais
tendem a comungar com as teorias defendidas nas teses do racismo cientifico que serdo

refor¢adas por algumas obras desenvolvidas por autores renomados da época. Partindo

9 0 conceito de branquitude gira em torno da andlise da forma que as pessoas brancas se comportam e
perpetuam o racismo, mantendo os seus privilégios sociais, econémicos, politicos e subjetivos.
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para o ambito educacional, a questdo racial tende a se inclinar para os ensinos
eurocéntricos, ou seja, acaba por reforcar a ideia de que a Europa € o centro cultural do
mundo, espaco esse que € ocupado por descendentes brancos que padronizam o
comportamento do colonizador europeu, dando espaco para o desenvolvimento da

hegemonia na sociedade brasileira.

Uma luta antirracista por si sO, ultrapassa os ambitos sociais, politicos e
econdmicos. Para além disso, no campo académico, a educacdo brasileira encontra-se
pautada no curriculo eurocéntrico. Somente a partir dos anos 2000, com a promulgacdo
da lei 10693/03 que da obrigatoriedade ao Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
no Ensino Fundamental e Médio, € que se abre espaco para os debates decoloniais em
sala de aula, buscando resgatar os nomes e luta das personalidades negras nacionais que

por muito tempo foram silenciadas.

Em verdade, em verdade, porém, a camada dominante simplesmente considera
qualquer movimento de conscientiza¢do afro-brasileira como ameaga ou
agressdo retaliativa. E até mesmo se menciona que nessas ocasides 0s negros
estdo tratando de impor ao pafs uma suposta superioridade racial negra.
(NASCIMENTO, 2016, p.93)

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a academia brasileira nao oferece uma
acessibilidade e atencdo devida as teses desenvolvidas por Abdias do Nascimento. A
mesma tende a reforcar os aspectos conformistas do mundo espelhado pelos europeus, tal
interpretacdo acaba por ultrapassar as discussdes acerca da democracia racial
supostamente existente no pais e se posiciona como julgamento histérico de colonizagdo
sobre os povos africanos. Serd nessa perspectiva que Abdias do Nascimento, criticard a
harmonia racial brasileira, principalmente quando se trata da emancipagdo dos povos

negros.

A luta comum dos povos negros e africanos requer o conhecimento mituo e
uma compreensao reciproca que nos t€m sido negados, além de outros motivos,
pelas diferentes linguas que o opressor branco-europeu impds sobre nos,
através do monopolio dos meios de comunicagio, do seu controle exclusivo
dos recursos econdmicos, das institui¢des educativas e culturais. Tudo isto tem
permanecido a servico da manutengdo da supremacia racial branca.
(NASCIMENTO, 1980, p.15)

No Brasil, para além do racismo cientifico que por muito tempo embasou 0

pensamento racista social, vemos em Gilberto Freyre a formulacdo do conceito de
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metarraca’® presente na consciéncia brasileira. A partir desse ponto, Freyre desenvolve
seu pensamento embasado no pacifismo entre as racas que compdem o Brasil, sdo elas:
os indigenas, o negro africano e o portugués colonizador; a unido dos trés povos acaba
por promover uma morenidade racial, que para Abdias seria “oposta aos conceitos
fornecidos por arianismo e negritude, ambos classificados como racistas por Gilberto

Freyre” (NASCIMENTO, 2016, p.44).

Na sociedade, as préticas raciais acabam por desenvolver um divisionismo nas
classes, a principal delas € a utopia da existéncia de uma democracia racial brasileira e o
uso da mesma como sendo um meio dos povos se identificarem como agentes ativos no
exercicio racional da humanidade. Em sala de aula, busco resgatas as personalidades da
musica e literatura brasileira, que fizeram parte da minha adolescéncia e contribuiram

para a criacdo do meu ser social.

Nessa concepcao, no Brasil, a participacdao da populagdo afro-brasileira foi, por
muito tempo, minada pelas préticas racistas e discriminatérias que dominavam a
sociedade. Tais préticas, foram fortificadas por pensamentos hegemonicos encontrados
na literatura brasileira que marcam o inicio do séc XX, em sua maioria, baseadas nas teses
do racismo cientifico, que defendem a ideia de inferioridade do negro a partir de seu DNA
e fortifica as manobras de embranquecimento da populagado brasileira. Podemos destacar,
o desenvolvimento da ideologia do lusotropicalismo de Freyre, onde se € colocada a ideia
de que o portugués colonizador seria capacitado da adaptag@o aos trépicos, sem que aja
necessariamente um interesse politico ou econdmico, tornando a coloniza¢do como sendo

apenas uma empatia inata e criadora.

A partir de sua obra O Mundo Que o Portugués Criou (1940), Gilberto Freyre
refor¢a a sua teoria do lusotropicalismo que resultou no colonialismo portugués, sua
teoria parte da suposicdo de que a propria histdria registrava uma incapacidade definitiva
dos seres humanos em construir civilizagdes importantes nos tropicos, seria entao a partir
dessa ideia, que os ditos selvagens da Africa e os indigenas do Brasil — dentro de uma
visdo europeia — seriam a prova de tal teoria. Dessa forma, Freyre afirma que os
portugueses ndo somente tiveram €xito ao criarem uma civilizacio altamente avancada,

como também um paraiso racial em suas terras colonizadas na Africa e na América.

10 \Metarraca: fruto da miscigenacdo de indios, portugueses e africanos, a mistura dos povos vao resultar
em um grupo étnico Unico.
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Acreditando assim, que como sendo o colonizador portugués altamente desenvolvido,
tinha como principal missdo de levar civilizagdo a outros povos, pois a sua maneira de
viver, seria a mais evoluida; no entendimento de Freyre os portugueses tinham a

capacidade de assimilacdo, capacidade essa que € desenvolvida em suas obras.

Sua obra mais popular quando se refere ao debate da existéncia de uma suposta
democracia racial, Casa Grande e Senzala (1933), apresenta-nos a uma andlise inédita —
para a época — sobre as relacdes pessoais e comportamentais entre os senhores (casa
grande) e os escravos (Senzala) no Brasil colonial, justificando a relagdo por meio da
existéncia do cardter patriarcal social brasileiro. Freyre (1940) sustenta que a casa grande
quando complementada pela senzala, torna capaz a representacdo de um sistema
econdmico, social e politico: de produgdo, através da monocultura latifundidria; de
trabalho, pela escraviddo; de transporte, dos carros de boi; da religido, pelo visao catdlica

da familia; e em outros campos.

Entretanto, levando em consideracao as duas obras anteriormente citadas, Freyre
passa a desenvolver sua principal ideia pautada miscigenagao, que viria ocorrer no campo
cultural e fisico, entre os negros, os indigenas e brancos; sua aplicag¢do resultaria em uma
sabedoria tnica que so seria desenvolvida pelo portugués. Sendo assim, pode-se dizer que
a real natureza da teoria lusotropicalista de Freyre, esta expressa nas “concepcdes e
praticas de tolerancia lusotropicalista foram ultrapassadas e tornaram-se irrisorias.
Tolerancia, como conceito moral, implicava ainda uma arraigada, ainda que inconsciente,
no¢ao de descondescendente superioridade racial". Dessa forma, pode-se afirmar que em
defesa a sua teoria, Freyre tende a racionalizar as relacdes de raga no pais. Além disso, a
alusdo ao termo modernidade tem como objetivo embranquecer ndo somente a pele negra,
como também a sua cultura; um outro termo utilizado pelo autor, seria o de cocolonizagdo
onde seria possivel a caracterizagdo do negro africano em relagdo a sua condicdo de

escravo, colocando-o como um cocolonizador do Brasil, mas menos desenvolvido.

Dessa forma, entende-se que a formacgdo sociocultural brasileira, € tida a partir
da colonizagdo portuguesa, quando ocorre o contato entre a cultura indigena, o portugués
colonizador, o negro africano e os imigrantes que vao se direcionar ao pais, a partir da
politica de branqueamento populacional, resultando assim em uma mistura de povos e o
nascimento de uma cultura prépria brasileira, que por muito tempo € negada pela classe
burguesa que se encontra imersa ao pensamento lusitano. Entretanto, serdo desenvolvidos

projetos dedicados ao apagamento do negro na sociedade brasileira, quando se iniciam os
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projetos de modernizacdo da capital, que marcam o periodo de transi¢do politica do
sistema mondrquico para a entrada da Republica Velha, fortificada pelo processo de

favelizacao.

No ambito educacional, as politicas voltadas ao ensino pedagdgico da cultura
afro-brasileira nas escolas, aparece somente por volta da década de 90, no ano de 1999
durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, quando € aprovada a Lei
n°10.639/2003 que trata da obrigatoriedade da inclusdo do ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira no ensino Fundamental e Médio, contudo, a lei s6 serd promulgada no
ano de 2003, quando estd em vigéncia o primeiro governo do presidente Luiz Inicio Lula
da Silva. A implementacdo da lei, vai possibilitar a participa¢do direta da populacdo
afrodescendente na sociedade brasileira; a partir dos anos 2000 a estrutura brasileira passa
a ser investigada sob a andlise da importancia das narrativas do negro na sociedade, dando
espaco para o surgimento de nomes como Abdias do Nascimento, Lima Barreto, Carolina

Maria de Jesus e tantas outras personas.

Contudo, mesmo com a aprovacdo da lei, a educagdo brasileira tende a
permanecer pautada nos padroes de ensino eurocéntrico. Padrio esse, que tem sido palco
de discussdo nos tultimos tempos, por priorizar uma subjetividade europeia, quando se é
debatida a racionalidade universal, disseminando assim a hegemonia cultural europeia.
As pesquisas envolta da participacdo da populagdo afro-brasileira na sociedade, sdo
impulsionadas pela aprovacdo da lei 10639/03, a partir delas sdo desenvolvidas andlises
sobre as préaticas excludentes e discriminatérias que acabam sendo base para o racismo
estrutural brasileiro. Para além disso, soma-se a teoria de democracia racial, em que se

tem como principal ideia a harmonia social entre brancos e negros.

No campo pedagdgico, mais especificamente a escola, a discriminagdo racial é
um fato ha muito constatado (SILVA JUNIOR, 2002; CARVALHO, 2012; LIMA, 2015)
dessa forma, a discriminagdo racial acaba por ocorrer em trés pontos: o curriculo, a
avaliagdo e a pratica docente; a inclusdo do estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira,
vai ser resultado do movimento desenvolvido pelos estudos decoloniais pautados nos
principios de uma educacdo e pedagogia antirracistas. De acordo com Oliveira (1918) em
seu periodico designado aos homens de cor no jornal paulistano O Alfinete, importante
orgdo da imprensa negra paulista, debate sobre o fato de que os negros ndo tem uma

consciéncia desenvolvida acerca da necessidade de se alfabetizarem, segundo o escritor,
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0s negros vivem com o pensamento acorrentado; a necessidade do acesso da classe a uma

educagdo os protegeria de viverem em um status eterno de voluntariado servil.

Desde os anos 2000, no que se compete a educacdo do negro na sociedade
brasileira, se tem um crescimento do reconhecimento da comunidade negra acerca da
necessidade de uma alfabetizacdo, ensino bésico e superior, € uma maior participacao
politica. Porém, mesmo com tais avangos ainda se tem um longo caminho a ser seguido,
até que se possa afirmar a existéncia de uma escolarizacao total dessa populagdao. Muitos
dos avancos educacionais, foram obtidos através do movimentos sociais negros que
impulsionaram o desenvolvimento e aprovacdo de leis que visam suprir as demandas
educacionais da populacdo afrodescendente no Brasil, a exemplo, a ja debatida lei
10639/03 que determina a implementacdo das diretrizes no curriculo do Ensino
Fundamental e Médio do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

alterando assim, a norma de 1996 sob a Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional.

De acordo com, Luciano Costa (2010, p.23), "a lei [10639/03] traz uma
oportunidade para os afrodescendentes, no sentido de desconstruir um imagindrio e
construir uma nova mentalidade com relacdo a cultura negra no Brasil". Sendo assim,
pode-se dizer que as pesquisas sobre a participagdo da populagcdo afrodescendente na
sociedade brasileira, apds a promulgacdo da lei, em especial no ambito educacional, que

tem o efeito de:

O esclarecimento sobre a construcdo histérica das relagdes sociais,
especialmente na educagdo das criancas e adolescentes, ¢ uma medida
preventiva fundamental contra a permanéncia das estruturas sociais e culturais
que dao sustentagdo a todas as formas de intolerancia, de xenofobia, de
discriminagdo e de racismo. (OLIVEIRA; SILVA; PINTO, 2005, p.231)

O desenvolvimento de uma educacdo antirracista leva a possibilidade de
ampliacdo do debate entre os jovens e adolescentes sobre as questdes raciais em que 0s
negros tem passado desde o periodo de abolicdo da escraviddo, possibilitando o
mapeamento das mesmas e atuando diretamente sob as atitudes e comportamentos
racistas que sdo vistos como comuns na sociedade. Além disso, torna-se possivel o
desenvolvimento de uma consciéncia e debate sobre igualdade, respeito, diversidade,
cidadania e por fim, o alcance da reparacdo historica. A escola passa a assumir um papel

ativo na discussdo de questdes que por muito tempo foram silenciadas, utilizando-se de
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autoras e autores negros, dando espaco a essas personas no processo de ensino e

aprendizagem.

O desenvolvimento de uma legislacdo, cujo objetivo € a valorizacdo do negro,
na conjuntura da educacao superior tende a desenvolver agdes afirmativas que, por sua
vez, promovem o acesso € a permanéncia de tais grupos dentro de uma instituicdo de
ensino superior, tornando objetiva a sua democratizacdo. Nesse mesmo sentido, podemos
utilizar como exemplo, as chamadas cotas raciais, cujo alcance do individuo vai muito

além do expediente de ingresso no ensino superior (SANTOS, 2006; MUNANGA,2006).

Destacando a situagdo de absoluta diferenciacdo entre negros e brancos e
reconhecendo o passado e o presente de discriminacdo racial, as cotas
destacam-se como instrumento de enfrentamento da desigualdade racial no
pais. Nao o tnico, mas um importante instrumento de equalizacdo de
oportunidades, em um contexto histérico em que mesmo o Estado brasileiro
foi ator relevante na constru¢io das desigualdades raciais.

Podemos concluir entdo, que a legislacdo s6 faz sentido no ambiente escolar,
quando compreendido como sendo um conjunto de métodos, teorizacdes e
procedimentos, que sdo voltados a dindmica do ensino-aprendizagem dentro do processo
de escolarizagdo formal. Mas, como sendo também um espaco multicultural, dessa forma
a pratica educativa propde uma reforma as escolas e institui¢des que tem por finalidade a
criacdo de oportunidades iguais de sucesso escolar para todos os alunos,
independentemente de seu grupo social e étnico-racial. Tais praticas, promovem a
coexisténcia de valores, idedrios, representacdes de identidades distintas, quando
analisadas as condi¢des vividas pela populacdo afrodescendente brasileira na atualidade,
representam um avanco significativo em relacdo a estabilidade das relagdes sociais e além

disso, ao reconhecimento e valorizacao de um legado sociocultural africano.

A discussdo em torno da aplicagdo de um curriculo multicultural, leva-nos a crer
que no campo curricular as tensdes raciais tendem a adquirir expressoes maximas, a
medida da reflexdo de um idedrio de grupos raciais dominantes que passam a se
manifestar como narrativas com alto grau de racializacdo. A promulgacdo da le1 10639/03
ndo garantiu necessariamente a implantacdo de um curriculo multicultural, mas sim, a
proposta a de um curriculo afrocentrado, ou seja, devem ser discutidos os valores culturais
africanos e afro-brasileiros contrapondo assim, aos conceitos de um curriculo
eurocentrista, que carrega consigo contradi¢cdes e distor¢des que marcam as tensoes

étnico-raciais dentro do contexto escolar.
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O eurocentrismo tem sido foco do debate quanto aos curriculos escolares, por
propagar uma visdo unilateral, tendenciosa e arbitraria, privilegiando uma subjetividade
europeia. Ao afirma-los como sendo uma racionalidade de valor universal, acaba por
desqualificar as experiéncias que vao compor a educacdo escolarizada. A partir da
segunda metade do século XX, temos o marco do avango dos Estudos Culturais, Ps-
coloniais, decoloniais e outros, temos como o autor Edward Said com sua perspectiva
sobre o Orientalismo (1978), problematizando a ideia de um conceito que € um resultado

obtido da hegemonia cultural europeia de que os mesmos sao superiores a outras culturas.

Seguindo a mesma perspectiva de estudo, em terras nacionais temos como
exemplo o soci6logo Florestan Fernandes que trata a deficiéncia na democracia racial
brasileira, pois a mesma nao seria completa, uma vez que, ndo chegava a periferia e as
camadas mais pobres da populacdo, desse modo, pode-se concluir que a democracia
efetiva seria somente aquela que possibilitasse a todos o direito de alimenta¢do, moradia
e educacdo. Outro nome que podemos citar, ¢ Anibal Quijano, o qual discute com vasto
dominio o colonialismo como sendo o principal responsdvel por colocar a Europa como

centro do mundo, e a partir disso, abre espaco para o desenvolvimento do eurocentrismo.

Os estudos decoloniais, recebem uma defini¢do mais precisa e mais operacional
quando debatemos sobre seu aspecto unidirecional, ou seja, momento em que um sé ponto
passa a ser considerado e nesse caso, serd a construgdo de um pensamento critico

eurocéntrico.

Eurocentrismo é, aqui, o0 nome de uma perspectiva de conhecimento cuja
elaboragdo sistemdtica comecou na Europa Ocidental antes de meados do
século XVII, ainda que algumas de suas raizes sdo sem duvida mais velhas, ou
mesmo antigas, € que nos séculos seguintes se tornou mundialmente
hegemonica percorrendo o mesmo fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua
constituicdo ocorreu associada a especifica secularizagdo burguesa do
pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades do padrdo mundial do
poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a partir da
América (...) Nao se trata, em consequéncia, de uma categoria que implica toda
a histéria cognoscitiva em toda a Europa, nem na Europa Ocidental em
particular. Em outras palavras, ndo se refere a todos os modos de conhecer de
todos os europeus e em todas as épocas, mas a uma especifica racionalidade
ou perspectiva de conhecimento que se torna mundialmente hegemonica
colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, previas ou diferentes, e a seus
respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo
(QUIJANO, 2005, p.239)

Desse modo, entende-se que o curriculo eurocentrado € responsavel pela

propagacdo e perpetuacdo de uma chamada ideologia racista, que no ambito escolar, sdo
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classificadas como sendo praticas discriminatorias. Nessa perspectiva, Nelson Piletti e
Walter Praxedes (2010, p. 134) falam sobre a questdo racial na educacdo escolar, frisando
que mesmo entre os alunos de baixa renda, os negros apresentam um maior indice de
insatisfacdo escolar, isto indica que o problema educacional que € relacionado aos negros
ndo se trata somente de uma exclusdo social, e sim de uma cultura que esta centrada nos

modelos europeus. Dessa forma, concluimos que:

o eurocentrismo € um dos grandes obstdculos que devem ser superados para
que sejam assegurados acesso € a permanéncia dos diversos grupos étnico-
raciais no sistema escolar brasileiro, uma reivindicagdo politica e educacional
dos grupos sociais marginalizados.

Mesmo com a existéncia de uma lei que preza pelo ensino da cultura afro-
brasileira, os curriculos escolares brasileiros, ainda tendem a estar pautados em uma
cultura eurocéntrica. O ndo desenvolvimento de uma educagdo formada por uma cultura
multirracial e pluriétnica, acaba por privilegiar o curriculo de matriz europeia, ou seja,

baseia-se em uma visdo monocultural e eurocéntrica.
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1.6 O GENOCIDIO DO NEGRO BRASILEIRO: PROCESSO DE UM
RACISMO MASCARADO A PARTIR DAS OBRAS DE ABDIAS
NASCIMENTO

A aplicacdo de um curriculo pedagdgico afrocentrado, serd objeto de estudo dos
pesquisadores decoloniais, a nova drea explora a constru¢cdo da sociedade a partir das
violéncias do processo de colonizagdo. Desse modo, trabalharemos a perspectiva do
professor Abdias do Nascimento'! (1914- 2011), neto de escravos e um dos maiores
intelectuais e ativistas negros do Brasil, dedicou sua vida a luta contra o racismo e a
valorizagdo da cultura afro-brasileira, tratando de iniciativas culturais para tentar
promover a inclusdo do negro como sujeito ativo na sociedade, por meio da politica ou
das artes. Em suas obras O Genocidio do Negro Brasileiro: processo de um racismo
mascarado (1978) e O Quilombismo: uma filosofia de resisténcia negra (1980), onde vai
analisar as relacdes do afrodescendente na sociedade, abordando os temas relacionados a
cultura afro-brasileira, discriminacao racial e a resisténcia do povo negro. A partir de seus
projetos politicos, como o Teatro Experimental Negro (1944) e a Frente Negra Brasileira
(1931), leva a sua luta para o cendrio internacional tornando-se um simbolo de luta pela

igualdade racial.

Na obra O Genocidio do Negro Brasileiro: processo de um racismo mascarado
(1978), Abdias do Nascimento, apresenta uma andlise contundente quanto a realidade do
negro no Brasil, que € caracterizada pelo racismo estrutural e institucionalizado que
resulta em uma eliminagdo sistemdtica da populacdo negra e acaba por refletir na
educagdo brasileira. Dessa forma, o racismo se manifesta em diversas das dreas da vida
social, bem como na educacio, mercado de trabalho, saide, sistema criminal e politica;
além de criticar a existéncia de uma democracia racial, uma vez que, a mesma mascara o
racismo estrutural e nega a realidade de exclusdo da populagdo negra. Uma vez que, existe
um debate da eliminacdo sistemdtica da populacdo negra da sociedade brasileira e tendo
em mente a existéncia do mito da democracia racial, entende-se que para combate-la é
necessdrio que exista um movimento negro forte e unido para que seja possivel combater

o racismo estrutural presente no Brasil.

11 Abdias do Nascimento (1914-2011), nascido em Franca, S3o Paulo. Filho de pai sapateiro e musico, mae
doceira e neto de africanos escravizados. Forma-se no segundo grau com diploma de contabilidade em
1928; em 1938 tornou-se economista pela Universidade do Rio de Janeiro; em 1957 torna-se pds-
graduado pelo Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) e no ano de 1961, em Estudos do Mar pelo
Instituto de Oceanografia.
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Na obra O Quilombismo: uma filosofia de resisténcia negra (1980), Abdias do
Nascimento, apresenta sua filosofia politica e um projeto de sociedade alternativa para
que seja possivel a superacdo do racismo e da desigualdade social no Brasil, em sua tese,
defende que os quilombos que sdo comunidades negras formadas por pessoas
escravizadas que resistiram a escraviddao, sdo representacdes histéricas de uma
organizacdo social autdnoma, de resisténcia cultual e luta pela liberdade. Prezando entéo,
pela valorizagdo da heranga africana, resisténcia ao racismo, a construcdo de uma
sociedade afrocentrada e por fim, a unido da populacao negra. No campo politico, a obra
vai além da rememoracdo histérica dos quilombos, apresenta um novo modelo de
organizacdo social e politica alternativa ao sistema capitalista e racista, que é capaz de
promover a emancipag¢ao da populacdo negra e a constru¢cdo de uma sociedade mais justa

e igualitdria.

Em ambas as obras aqui analisadas, a estratégia de branqueamento racial, € vista
como um ato de genocidio por Abdias do Nascimento, uma vez que, € colocado como um
mecanismo de opressdo da populacdo negra, negando a sua identidade, cultura e historia,
impondo assim uma hegemonia branca, sendo um dos elementos centrais do processo
genocida pois busca apagar a identidade negra e os seus direitos. A partir do abuso das
mulheres negras pelos brancos europeus da sociedade dominante, se obtém uma crescente
de sangues mistos na sociedade, o resultado de tal mistura seriam os chamados mulatos,
pardos, morenos, homens de cor e qualquer outra nomenclatura que possa surgir nesse
periodo. A populacdo que é fruto de tal experimento, acaba por compor a ja discutida
teoria de democracia racial brasileira, pois com ela a classe dominante enxergaria o fim
da ameaca racial dos africanos escravizados. Desse modo, com o surgimento da escala
racial serd possivel codificar a sociedade brasileira, nesse sentido, o mulato se encontra
no primeiro degrau de branquificacdo dos povos brasileiros, sua vivencia social serda

equivalente a do negro escravizado, obtendo igual desprezo, preconceito e discriminag¢ao.

Na obra “O genocidio do negro brasileiro”, Abdias afirma que o processo de
miscigenacao no Brasil, foi fundado pela exploracdo sexual da mulher negra, erguido
como um projeto de genocidio, uma vez que, subtendia-se que a “problematica” das ragas
seria resolvida a partir da eliminacdo da populacdo afrodescendente. Dessa forma, a
medida que os nimeros de mulatos aumentassem na sociedade brasileira, a raca negra
desapareceria ao passo que o clareamento da populacdo acontecesse, essa medida recebeu

o0 apoio total das classes dominantes da época.
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O objetivo ndo expresso dessa ideologia € negar ao negro a possibilidade de
autodefinicdo, subtraindo-lhe os meios de identificacdo racial. Embora na
realidade social o negro seja discriminado exatamente por causa de sua raca e
da cor, negam a ele, com fundamentos na lei, o direito legal da autodefesa.
(NASCIMENTO, 2016, p.64)

Dessa forma, torna-se possivel compreender as raizes do racismo estrutural e as
suas consequéncias para a populacdo negra brasileira, bem como a negacdo de uma
identidade racial que acaba contribuindo para a invisibilidade da popula¢do negra
resultado do projeto de branqueamento da sociedade brasileira dificultando assim uma
organizacdo social e politica, impedindo que os mesmos mobilizem seus recursos e
reivindiquem seus direitos. A importancia de uma autoafirmagao e autodefesa, leva ao
desenvolvimento de um processo de empoderamento e emancipacdo da comunidade

negra.

A intencdo da fortificagcdo do pensamento de uma democracia racial brasileira
como sendo um meio de identificacdo dos povos, utiliza-se da maneira de desconfiar das
suas proprias potencialidades e na dificuldade da identificacdo racial. A exemplo, o
desenvolvimento do branqueamento populacional, que deixa o mulato sem uma
identificacdo clara e direta com o negro africano, assim fica sujeito a encaixar-se no
padrao utépico da sociedade de que todo mundo € tido como sendo simplesmente
brasileiro. Quando na verdade, a Unica coisa que muda de mulatos para os negros, serd

apenas a nomenclatura utilizada para dividi-los e silencia-los diante a sociedade.

Unides matrimoniais legitimas entre pessoas de tipo racial acentuadamente
diferente sdo, em verdade, muito infrequentes. Tanto nos casamentos como na
mancebia, tende a predominar a unido de homem escuro com mulher mais
clara, o que concorre para realizar o ideal de “branquear a raga”, tdo vantajoso
do ponto de vista social. (AZEVEDO, 1973)

Na concepcdo de Azevedo, as bases tem sido o que sustenta a justificativa da
mistura dos povos, “a mestigagem € antes indicio de discriminacio porquanto resulta mais
de concubinagem e de relacdes fortuitas do que do casamento, pois neste o preconceito
atua com sua maior forca”. Diante o cenario da escraviddo, a politica de
embranquecimento da populacdo encontrava-se posicionada para limitar toda e qualquer

maneira de crescimento da populacdo negra, desse modo, a politica comercial colonial
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escrava defendia um desvio na proporcdo sexual, ou seja, buscava-se ter o comércio de

mais homens negros do que de mulheres negras.

Além das obras aqui analisadas, Abdias do Nascimento foi agente ativo nos
movimentos antirracistas criando projetos bem como, o Teatro Experimental do Negro
(1944) o primeiro grupo teatral formado exclusivamente por negros, abordando a
discriminagdo racial e luta pela igualdade em suas pecas; o Movimento Negro Brasileiro
(1951), a primeira organizagdo politica negra no Brasil, lutando contra o racismo
institucionalizado e a conquista dos direitos civis negros. Em 1930, os debates sobre
melhores condicdoes de vida para os homens e as mulheres frutos do projeto de
miscigenacao no brasil, ganham forca no campo politico. A fim de combater o racismo e
a segregacao racial na sociedade, serd criada a FNB (Frente Negra Brasileira), que busca
a reivindicacdo da luta por uma igualdade dos direitos e da participacdo dos negros na
sociedade brasileira, através da lideranca de José Correia Leite e Arlindo Veiga dos
Santos, ambos, personalidades histéricas do movimento negro brasileiro, atuavam na 4rea
da imprensa da FNB; prezando pelas propostas de atividades politicas, culturais e
educacionais para essa grande parte da sociedade. Desse modo, a FNB destaca-se pela
importancia de combater o pensamento do negro como sendo um subalterno e inferior a

vista da sociedade como um todo, apoiando a candidatura das politicas negras.

Com a entrada de Getilio Vargas no poder do Brasil (1930), ocorre um
movimento de polarizagao politica, em duas frentes popularmente conhecidas como: a
esquerda e a direita. Tanto os populares quanto as elites ndo inclufam em seus projetos
politicos a luta em favor da populacdo negra, era nitido o abandono politico dessa classe.
A FNB surge entdo como um meio para representar os interesses dos negros na sociedade
brasileira que enfrentava um governo centralizador. Como € bem colocado no Artigo 1°
do Estatuto da Frente Negra Brasileira (FNB), publicada no Didrio Oficial do Estado de

Sao Paulo em 4 de novembro de 1931:

Fica fundada nesta cidade de S@o Paulo, para se irradiar por todo o Brasil, a
Frente Negra Brasileira, unidio politica e social da Gente Negra Nacional, para
afirmacdo dos direitos histéricos da mesma, em virtude da sua atividade
material e moral no passado e para reivindicagdo de seus direitos sociais e

politicos, atuais, na Comunhao Brasileira.

Com pouco tempo de criagdo a FNB ganha apoio da populacdo afro-brasileira

conseguindo delegacdes em Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo e
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outros estados. A instituicdo passa a ocupar um casardo na Rua da Liberdade, 196 e
organizada em diversos departamentos, dentre eles, um espaco que funcionava
exclusivamente como uma escola de cursos profissionalizantes, com grupo teatral e
musical. O primeiro presidente da organizacdo foi Arlindo Veiga dos Santos, até 1934; e
seu sucessor serd Justiniano Costa. Em sua maioria, os afiliados vinham de origem mais

simples, como funciondrios publicos, subalternos e servidores bracais.

No ambito educacional, a FNB desenvolveu o departamento de Instru¢do que
mais a frente receberd o nome de Departamento de Cultura ou Intelectual. O departamento
era o responsavel pela educacao a todos da classe negra, “eduquemos mais € mais os
nosso filhos, dando-lhe uma educagdo e uma instrucao de acordo com as suas aspiracoes”
(A Voz da Racga'?, 28 de out de 1933, p. 2). Para a entidade, o conceito de educacio
referia-se tanto ao ensino pedagégico formal quanto a formacdo moral e cultural do
individuo. J4 o uso da instrucdo referia-se ao sentido de alfabetizacdo ou escolarizacao
do mesmo. Ambos eram vistos como uma arma na luta contra o preconceito com 0s
chamados homens de cor. Bueno Feliciano conclui que “a fim de ndo serem insultados a
cada momento, Instruidos e educados seremos respeitados; far-nos-emos respeitar” (A

Voz da Raca, 24 jun., 1933, p.4).

A partir dos trechos retirados dos periédicos do jornal, percebemos que os
mesmos defendiam a ideia de que na medida que os negros avangassem no cenario
educacional, seriam respeitados, suas vozes seriam ouvidas e consequentemente seriam
valorizados na sociedade. Encontrava-se na educag¢do o poder de anular o preconceito
racial e quem sabe erradica-lo algum dia. A marginalizagdo do negro pds-abolicdo era
compreendida como sendo parte de uma heranca da escravidao que teria tirado deles o
potencial intelectual e cultural, impedindo-os de exercerem sua cidadania no cendrio
republicano e ndo que foram inseridos a um padrio cultural eurocéntrico, forcados a
apagar suas raizes ou grande parte delas. De acordo com Jodo de Souza “¢ [n]a arena
pedagdgica que se acolhe a luta suprema da civilizagao” (A Voz da Raga, 2 set. 1933, p.
2). Nesse sentido, podemos concluir que a escola viria cumprir um papel estratégico no

tocante processo de formagdo cultural, “oh pais! Mandai vossos filhos ao templo da

120 jornal foi fundado em 18 de marco de 1933 por Francisco Costa, integrante da FNB. Através da
imprensa negra paulista, se destaca por sua estrutura e organizacdo politico-social, sendo entdo, um canal
de didlogo e reivindicagcdo que marca o movimento negro brasileiros na primeira metade do séc XX.
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instrucdo intelectual — ‘a escola’, ndo os deixeis analfabetos como dantes” (A Voz da

Raca, 17 jun. 1933, p.3).

Através do reconhecimento da existéncia de um racismo estrutural e
institucional, como uma forma de resisténcia e valorizacao da cultura afro-brasileira, serd
fundado o Teatro Experimental Negro — TEN, por Abdias do Nascimento, Rio de Janeiro,
1944. Com o objetivo a redefinicdo da narrativa afro-brasileira por meio da arte, tendo

em vista cinco objetivos basicos:

I. O resgate dos valores da cultura africana, que por muito tempo foram
marginalizados pelo preconceito de uma folclorizagdo pitoresca e
insignificante.

II.  Por meio de uma pedagogia estruturada no trabalho da arte e da cultura,
buscam educar a classe dominante branca, resgatando-a dos preceitos
etnocentristas de se autoconsiderar superior europeia, cristd, latina,
branca e ocidental.

III.  Erradicar dos palcos brasileiros a pratica do blackface, totalmente
tradicional quando existia uma personalidade negra.

IV.  Impossibilitar de colocar atores negros em papéis estereotipados, a
exemplo: servicais, empregados e principalmente a sexualizacdo da
mulher negra.

V. Rotular como inauténtica e indtil a literatura que focalizava o negro,
baseadas na pseudociéncia, com excecdes de estudos antropoldgicos,
socioldgicos, psiquidtricos em que seus interesses estavam distantes da

problematica que contextualizava o racismo da sociedade.

O TEN, torna-se um espaco de resisténcia e de desidgio aos esteredtipos
direcionados a populacio negra, enaltecendo assim a heranga afro-brasileira. E o primeiro
orgdo afro-brasileiro responsavel por iniciar 0 movimento da tentativa de quebras das
barreiras raciais existentes no cendrio teatral brasileiro, lutando pelos direitos civis e

humanos, voltados ao resgate e valorizacdo da heranca cultural africana apagada pela
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escraviddo. Realizando assim, uma série de denuncias sobre a segregacdo do teatro

brasileiro e a prépria prtica do blackface®.

Dessa forma, sua atuacdo histérica se inicia com a convocagao das classes alvos
de discriminacdo, sendo elas: favelados, empregadas domésticas, operarios
desqualificados, frequentadores de terreiros. Ao dar acessibilidade e apoio ao
desenvolvimento da cultura negra, através de liderancas como Maria Nascimento, José
de Souza, Aguinaldo de Oliveira Camargo, Léa Jacinta, José Paulo dos Santos e outros
nomes, o TEN forma e apresenta os primeiros atores e atrizes da raca negra do teatro
brasileiro. Na literatura, o teatro estimula a criagdo de uma literatura dramética com base
na experiéncia afro-brasileira, nela o negro teria a oportunidade de aparecer como herdi
de sua prépria histéria e ndo alimentar a imagem esteredtipada dos teatros dominados

pela sociedade branca.

Torna-se fato que as atividades promovidas pelo TEN, ndo estavam separadas
dos acontecimentos politico-sociais para os descendentes africanos, desse modo, foram
organizadas a Convengdo Nacional do Negro, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, 1945/46; ¢ o
1° Congresso do Negro Brasileiro no Rio de Janeiro, 1950. O congresso reuniu cerca de
300 pessoas entre negros e brancos, das diferentes classes sociais e regides do pais, tendo
como objetivo o debate da situacdo da populagdo brasileira e a unido da comunidade
negra, o congresso aumentou a visibilidade da questdo racial sobre a necessidade de
combate ao racismo e inspirou a criacdo de novas organizacdes negras que tinham o
mesmo objetivo: o direito das populagdes negras; além do fortalecimento da identidade
negra, promovendo a autoafirmagdo da populacdo negra. Para o soci6logo Guerreiro

Ramos (1966):

O Teatro Experimental do Negro, foi, no Brasil, o primeiro a denunciar a
alienacdo da antropologia e da sociologia nacional, focalizando os povos de
cor a luz do pitoresco, ou do histérico puramente, como se se tratasse de
elemento estatico ou mumificado. Esta dentncia é um leitmotiv de todas as
realizagdes do TEM, entre as quais seu Jornal Quilombo, a Conferencia
Nacional do Negro (1949), e o Primeiro Congresso do Negro Brasileiro,
realizado em 1950.

13 Blackface refere-se a uma pratica teatral onde os atores se coloriam de carvido de cortica para
representar personagens afro-americanos de forma exagerada, a pratica ganhou for¢a durante o séc XIX
e contribuiu para a proliferacdo estereotipada da populagdo negra.
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Ao que se refere as formas de preconceito com os negros a partir da sociedade
branca, utilizava-se da justificativa de uma diferenca econdmica entre as ragas, por isso
que o preconceito existia, entretanto o manifesto publicado na Tribuna da Bahia define
que “o preconceito ndo ¢ econdmico, como muita gente afirma, pois até nas classes mais
baixas os brancos discriminam os pretos de igual posi¢cdo economica” (1975, p. 3). Esse
pensamento de superioridade das racas estd fomentado ao periodo escravista, sendo uma
das herancas deixadas pelo portugués colonizador. Como ameaca a doutrinagcdo e
paternalismo do branco colonizador, que € visto em Freyre; alguns negros da Cidade de
Salvador, retinem-se para fundar o Nicleo Cultural Afro-Brasileiro, afim de promover o
empoderamento e o engajamento da comunidade negra, no manifesto da ja citada Tribuna
da Bahia, fundada em 16 de setembro de 1921, na cidade de Salvador — BA, sdo
examinados os fatores e o que levam a expansao da ideologia de branqueamento; refletem
sobre o impacto e os tracos que marcam sua propria esséncia, fazendo com que tentem se
encaixar no padrao social branco, a exemplo, o modo de se vestir, falar, prender cabelo e

outros movimentos.

A apresentacdo da Assembleia Nacional Constituinte, tem como proposta a
inclusd@o de um dispositivo constitucional que definisse a discriminacdo racial como
sendo um crime de lesa-patria — luta essa que s6 foi conquistada em 27 de maio de 2024
— juntamente a uma sequéncia de medidas afirmativas anti-discriminatdrias. A presenca
da lideranga de Abdias, abre espago para a iniciativa de um Comité Democrético Afro-
Brasileiro, o qual atuou na luta e libertacdo dos presos politicos do Estado Novo de
Vargas. Outro evento que pode ser destacado nesse periodo, serd a edicdo do Jornal
Quilombo: Vida, Problemas e Aspiracdes do Negro. O mesmo foi um elemento crucial
na luta contra o racismo no Brasil entre os anos de 1948-1950, serviu entdo como um
importante meio da expressao da comunidade negra brasileira, abordando os temas como
a discriminacdo racial, igualdade racial, cultura afro-brasileira e as politicas publicas,
inspirando assim, as futuras geracdes de ativistas e artistas negros a lutarem por uma

sociedade mais justa e igualitéria.

Além disso, o TEN foi responsdvel pela organizacdo de exposigcOes artisticas e
concursos de beleza que enaltecem a beleza da mulher negra, bem como o Concurso de
Artes Plasticas com o tema de Cisne Negro, que ocorreu durante o 36° Congresso
Eucaristico Mundial do Rio de Janeiro. Pecas teatrais como o “Sortilégio” (1944) que fala

sobre a busca de um jovem negro na sociedade brasileira; a “Revolu¢do dos Palmares”
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(1945) que fala sobre a histéria do Quilombo dos Palmares e a sua importancia enquanto
simbolo de resisténcia da luta escravista. Além de festas e eventos culturais, como as
noites de samba, festas juninas e exposi¢des de artes. Também proporcionou congressos
e conferéncias, como o 1° Congresso Nacional do Negro Brasileiro (1945) que marca a
luta contra o racismo, a Conferéncia Nacional de Cultura Negra (1946) desenvolvendo o
debate sobre a importancia da cultura afro-brasileira e a valorizagdo da mesma, e por
ultimo, o 1° Congresso Brasileiro de Mulheres Negras (1947) onde se debateu os desafios
enfrentados pelas mulheres negras dentro da sociedade brasileira. Voltemos entdo, a
questdo do ensino brasileiro a partir dos movimentos negros brasileiros, como veremos

no préximo capitulo.
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CAPITULO 3. O ENSINO SUPERIOR E A FORMACAO ACADEMICA
BRASILEIRA

Na década de 1920, nos Estados Unidos, o curriculo era tido como um conjunto
dos fatos e dos conhecimentos que seriam transmitidos aos estudantes, “traduz elementos
da memoria coletiva, expressdo ideoldgica, politica, expressdo de conflitos simbdlicos,
de descobrimento e ocultamento, segundo os interesses e jogos de forca, daqueles que
estdo envolvidos (ou ndo) no processo educativo” (BERTICELLI, 2001, p.168). Desse
modo, a massificacdo da escolarizacdo que lutava por uma igualdade ao acesso a
educacgdo estdo ligadas também ao processo de industrializacdo, assim torna-se possivel
compreensdo de que “no processo de industrializacdo e dos movimentos imigratorios,
impulsionou por parte de pessoas ligadas, sobretudo a administracdo da educacdo, a

racionalizacdo do processo de construgdo, desenvolvimento e testagem dos curriculos.

(SILVA, 2011, p.22).

Dentro desse contexto, a triade da escola, o conhecimento e a cultura
permanecem inertes e nao receptivos as influéncias dos movimentos politicos, sociais e
econdmicos, fortificando assim o tradicionalismo do curriculo educacional brasileiro. O
movimento multiculturalista, impulsiona as manifestacdes culturais e a sua valorizacao
na “luta pela ado¢ao de uma perspectiva culturalmente pluralista” (SILVA, 2016, p.257),
dessa forma, os conhecimentos de raca, identidade, e etnia ganham espaco no
desenvolvimento de um novo curriculo escolar, o modelo afrocentrado. Possibilitando
assim, o reconhecimento da pluralidade nas identidades culturais que até entdo se

encontravam esquecidas e silenciadas pela sociedade dominante branca.

Assim, € possivel entender que a “busca de uma articulacdo entre diferentes
culturas no curriculo escolar, de forma integrada com suas dimensdes politicas,
econdmicas e sociais, essenciais no desenvolvimento de desigualdades e de hierarquias
nele inscritas” (MACEDO, 2017, p.44), a promocdo de uma identidade multicultural
possibilitaria uma real igualdade de oportunidades para todos, possibilitando assim, uma
verdadeira democracia racial brasileira. As desigualdades e preconceitos tidos a partir das
questdes raciais € de sua relacdo com o curriculo, passam a serem revistas e
ressignificadas, desfazendo-se de uma visdo utdpica das praticas pedagdgicas,
assegurando uma representatividade das minorias. Nesse sentido, a inser¢ao dos temas de

Histéria e Cultura Afro-Brasileira, sdo atribuidas significativamente na construcdo e
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implementacdo efetiva de um curriculo que busca o resgate da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira, respaldados pela lei 10693/03, que abrange os referenciais

identitdrios em favor de uma educacgdo que preza pela diversidade étnica e racial.

Partindo para a perspectiva de formacdo dos professores, € necessario repensar
tanto as concepcgdes quanto as praticas pedagdgicas que estdo fundadas nas teorias
cientificas que embasam o processo formativo e os saberes cientificos, bem como os
curriculares e da propria experiéncia do professor, que sejam capazes de consolidar o
didlogo entre a teoria e a pratica. No caso da aplicacdo de um curriculo afrocentrado,
torna-se necessario, a desconstru¢do da ideologia da homogeneidade, ou seja, € necessario
romper com a propagacdo de uma ideia de unidade; priorizando a constru¢do de préticas

pedagogicas que possam dialogar com a diversidade e cultura que foram marginalizadas.

A docéncia deve ser entendida como um trabalho intelectual realizado além do
que € prescrito, como uma atividade em que o professor possa desenvolver
uma visdo critica dos conhecimentos elaborados em um constante
questionamento, que o inquiete € o mobilize no sentido da investigagdo,
possibilitando-lhe dar dignificado a suas acdes, vivenciando a fun¢do como
uma experiéncia em busca da constru¢do de conhecimentos e de uma cultura
prépria da profissdo (ALMEIDA, 2014, p.48)

A andlise de um processo formativo do professor, torna-se necessaria para que o
mesmo produza um outro tipo de conhecimento que se aproximem mais das realidades
educativas atuais. Sendo assim, ressignificar o curriculo pautado no modelo eurocentrista
e focalizar em um ensino afrocentrista, ¢ um compromisso direto com a descentralizacao
dos curriculos académicos e escolares vigentes, no sentido de torna-los mais criticos e
abrangentes a todas as culturas que foram silenciadas durante a histéria do brasil,

principalmente sobre continente africano.

O debate acerca do conceito de democracia racial, por uma perspectiva de
Abdias do Nascimento, em sua obra O quilombismo: uma filosofia de resisténcia negra
(1980). O autor trata a importancia dos quilombos e das comunidades negras formadas
durante o periodo colonial como sendo uma forma de resisténcia do povo negro a
escraviddo e opressdo; na valorizacdo da cultura afro-brasileira e no despertar da
consciéncia negra, a obra conscientiza o povo negro sobre a sua historia, identidade e
direitos. Além disso, preza pela constru¢do de uma sociedade justa e igualitaria, onde
todos, independentemente de raca e cor, usufruem dos mesmos direitos e oportunidades.
Tais medidas somadas a um curriculo escolar afrocentrado, levaria a possibilidade do

desenvolvimento de uma populacido livre das amarras do racismo estrutural.
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O autor classifica a defesa da existéncia de uma democracia racial como sendo
uma nova modalidade do racismo, o Brasil ndo se encontra livre do mesmo, s6 por terem
criado um imagindrio de oportunidade igual a todos os brasileiros. Até aqui, debatemos
como o preconceito contra os afro-brasileiros engloba varias dreas da sociedade, se nio
todas. Nessa perspectiva, Abdias do Nascimento apresenta em 1981 o primeiro projeto
de lei que propde as cotas raciais nas universidades, por mais que ndo tenha sido aprovada,
abre espaco para os debates sobre a politica afirmativa no ensino superior. Voltemos entdao

para as questOes académicas e a permanéncia de um curriculo eurocentrista.

Serd nesse sentido, que Abdias do Nascimento pode ser incluido a essa
perspectiva, escrevendo obras como "O Genocidio do Negro Brasileiro: Processo de um
racismo mascarado" e "O quilombismo: uma filosofia de resisténcia negra", em ambas as
obras, o0 autor questiona sobre o espaco ocupado pelo negro na sociedade brasileira e quais
caracteristicas ditadas pela classe dominante branca, que vao compor a personalidade do

negro brasileiro.

Referente ao Brasil, Cambi (1999) apresenta o seu estudo considerando que a
Histoéria da Educagdo € um processo em movimento. A partir dessa perspectiva o autor
direciona a sua obra embasada pelo espaco geografico, uma vez que, a educacao brasileira
tem como influéncia a educacio europeia, mais precisamente o ensino francés e italiano,
obtidas pela colonizagao e implantadas pelo modelo jesuitico no periodo colonial. Cambi,
defende que essa multiplicidade herdada da colonizagao, prejudica o mapeamento de uma
pesquisa histdrica, social, educacional e politica brasileira, principalmente quando nos

referimos ao Ensino Superior no Brasil.

O ensino superior brasileiro, tem inicio em 1808 a partir da abertura da Escola
de Direito em Olinda (PE), a Escola de Medicina em Salvador (BA) e a Escola de
Engenharia no Rio de Janeiro (RJ), todas as unidades citadas apresentavam um curriculo
embasado no ensino francé€s. O modelo em questdo, entrega uma dualidade no ensino, um
estaria disponivel apenas para as familias que compunham a burguesa e as classes
superiores, € um outro para o povo. Para as classes denominadas superiores, 0 ensino
médico era inserido nas universidades priorizando assim o estudo do latim, area de
humanas, filosofia e professores formados pela universidade; ja para as classes inferiores,
0 ensino seria obrigatorio somente até os 14 anos de idade, visando apenas o ensino

técnico.
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Os argumentos de constitui¢do dos curriculos normalmente se ancoram nos
critérios de ‘importancia’ (ou relevancia), que estariam ligados com a
possibilidade de que os conceitos estudados possam compreender realidades
gerais, universais, e também com a contribui¢do das reflexdes filoséficas ao
desenvolvimento da ciéncia, na ‘potencia’ da epistemologia. Isso se converte
em um critério de exclusdo de publicizacdo de producdes. Muitas vezes, as
filosofias ‘africanas’, ‘asiaticas’, ‘latino-americanas’ aparecem como topicos
complementares, de importancia menor, quando nio exotizadas, apresentando
uma forma metafiloséfica da diferenca colonial, mostrando que essas filosofias
precisam ainda ser desenvolvidas para alcancarem o status do pensamento
euro-norteamericano (FLOR DO NASCIMENTO, 2009, p.9)

Alguns curriculos de ensino superior, a exemplo, o curriculo de 1986 do Curso
de Historia da Universidade Federal de Campina Grande, apresenta apenas uma cadeira
voltada ao estudo da Histéria da Africa, a mesma se enquadra no curriculo como sendo
uma cadeira complementar e nao obrigatdria. O fato € que, apenas uma disciplina voltada
para a temdtica, leva-nos a concluir que o proprio estd muito mais inserido em uma ideia
eurocéntrica, do que em um modelo afrocentrado. Entretanto, alguns curriculos atuais, a
exemplo o curriculo de 2019 da mesma drea, apresenta a disciplina de Estudos de Histéria
e Culturas Indigenas, Cultura Brasileira, Espacos da Descolonidade e Emancipagao,
Histoéria da Escravidao e Pds-abolicdo no Brasil e entre outras disciplinas pautadas no

curriculo afrocentrado.

Segundo, Flor do Nascimento, o discurso filos6fico a partir do conhecimento
pluritépico, junto do desenvolvimento cientifico em vdrias geografias, j4 que o que
conhecemos por ser hegemonico se adequa as producdes globais por meio de um padrio
euro-norte-americano. Sendo assim, uma filosofia descolonizada ndo levaria em conta
apenas o local, mas desde o local, ou seja, ¢ “pensando estratégias que, atentas ao modo
eurocéntrico de produzir conhecimento e filosofia, estejam vinculadas a um projeto de
liberar o pensamento das amarras da colonialidade” (FLOR DO NASCIMENTO, 2009,
p-10). Essas amarras, contribuem para o aumento de uma modernidade que acaba por

interferir nas préticas sociais, politicas, éticas, conhecimento cotidiano e nas ci€ncias:

E na Modernidade que vemos surgir um especifico modo de exercicio de
poder, que tem uma especifica maneira de articular conhecimentos para a
validac¢do desse modo de exercer o poder, fundado em uma geopolitica, o que
indica que esses modos de produgdo de conhecimento e de exercicio de poder
tém um local privilegiado de irradiacdo e atuam de modos diferentes em
diferentes lugares no mundo (FLOR DO NASCIMENTO, 2009, p.2)
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Nessa perspectiva que Abdias do Nascimento em O Quilombismo: uma filosofia
de resisténcia negra (1980), retrata o periodo de fortalecimento dos movimentos sociais,
a destaque o movimento negro que combate as politicas segregacionistas e a busca pelo
direito a uma educacgdo justa e igualitdria. Agindo na luta contra o racismo e prezando
pela implementagdo de uma educagdo antirracista no Brasil, realizando assim uma andlise
profunda sobre a histéria dos quilombos e como o mesmo se apresenta sendo uma
filosofia de resisténcia negra para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Utilizando de subsidios para a constru¢do de uma educacio antirracista, se desenvolve a
descolonizag@o do saber buscando desconstruir a narrativa eurocéntrica que marginaliza
as contribui¢des afro-brasileiras, valorizacao da diversidade reconhecendo a grandeza da
cultura afro-brasileira, promog¢ao da igualdade racial combatendo ao racismo estrutural e
institucionalizacdo das escolas, bem como o empoderamento da comunidade negra,
fortalecendo a identidade afro-brasileira e pedagogias emancipatdrias que prezam pela
valorizacdo da experiéncia dos alunos negros, através de didlogos interculturais e

desenvolvimento do seu senso critico.

Tratando assim da contribui¢do na percepc¢ao do africano e de seus descendentes
diante o Estado eurocéntrico, onde o mesmo propaga um estado de terror organizado para
as pessoas negras; o exterminio dessa popula¢do ocorre de maneiras diferentes, seja ela
por meio de uma hierarquizacdo da estética branco-europeia, ou na idealizacao de uma
cultura e civilizacdo. Na busca de construg@o de tais percepgdes, 0 negro permanece a
margem da sociedade ocidental e sua posi¢do acaba sendo classificada como algo natural,
¢ nesse sentido que Abdias conclui que quando conscientes dessa armadilha ideolégica
os individuos ndo devem se acomodar diante de algumas conquistas sociais ou dos

direitos civis, existe uma compreensdo maior nos discursos conformistas:

[A pessoa negra] ja compreendeu que terd de derrotar todos os componentes
do sistema ou da escravatura vigente, inclusive a sua intelligentsia responsavel
pela cobertura ideologica da opressdo através da teorizagdo ‘cientifica’ seja de
sua inferioridade biossocial, da miscigenagdo sutilmente compulséria ou da
criagdo do mito da ‘democracia racial’. Essa ‘intelligentsia’, aliada a mentores
europeus e norte-americanos, fabricou uma ‘ciéncia’ historica ou humana que
ajudou a desumanizac¢do dos africanos e seus descendentes para servir os
interesses dos opressores eurocentrista. Uma ciéncia histérica que néo serve a
histéria do povo de que trata estd negando-se a si mesma. Trata-se de uma
presuncdo cientificista e ndo de uma ciéncia histérica verdadeira
(NASCIMENTO, 2019, p. 287)
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Podemos entdo classificar a obra de Abdias, como percursora da caracteristica
flexivel e criativa das culturas africanas ao incorporar os valores “cientificos” e
“progressistas” de outras culturas, para que funcionem de acordo com os preceitos da
sociedade africana. Entretanto, a cultura africana também trard contribuicdes ao mundo,
pois “as culturas africanas, além de conterem sua intrinseca e valiosa ciéncia, também
oferecem uma variedade de sabedoria necessdria, pertinente a nossa existéncia organica

e histoérica” (NASCIMENTO, 2002, p.56).

Um ambiente que estd sujeito a colonizacdo pode facilmente esquecer-se que

suas formacdes se ddo em contextos e realidades diferentes, por isso, se faz necesséria a

manutencdo desses conceitos, definicdes e os principios devem estar relacionados a

vivencia, cultura e agao concreta de coletividade negra com intengdo tnica: de intensificar

a luta e resisténcia negra. Nesse sentido, Abdias destaca em sua obra O Quilombismo:

uma filosofia de resisténcia negra (1980) como sendo uma ciéncia histérica-humanista
que possibilitard a resisténcia da populacao negra:

Precisamos e devemos codificar nossa experiéncia por nds mesmos,

sistematiza-los, interpretd-la e tirar desse ato todas as li¢des tedricas e préticas

conforme a perspectiva exclusiva dos interesses das massas negras e de sua

respectiva visdo de futuro. Esta se apresenta como a tarefa da atual geracio

afro-brasileira: edificar a ciéncia histérico-humanista do Quilombismo (...)

Quilombo ndo significa escravo fugido. Quilombo quer dizer reunido fraterna

e libre, solidariedade, convivéncia, comunhdo existencial. Repetimos que a

sociedade quilombola representa uma etapa no progresso humano e sécio-

politico em termos de igualitarismo econdmico. Os precedentes histéricos

conhecidos confirmam esta colocagdo. Como sistema econdmico, o0

Quilombismo tem sido a adequag@o ao meio brasileiro do comunitarismo e/ou
ujamaaismo da tradi¢@o africana (NASCIMENTO, 2019, P. 289-290)

Sendo assim, é importante que as pessoas negras construam seu proprio
conhecimento e interpretem sua experiéncia de acordo com os seus proprios interesses e
visdo de futuro, dessa forma, € possivel desafiar a narrativa eurocéntrica secular que
marginaliza e da invisibilidade as epistemologias afro-brasileiras. Sendo assim, o
quilombismo € visto como um sistema social, politico e econdmico que passa a

representar um progresso de igualitarismo entre brancos e negros, fugindo da visdao

comum de ser apenas um reftigio dos escravos.

Torna-se necessario, ressignificar os termos voltados ao negro e sua cultura no
Brasil, para tira-los da exclusdo e coloca-los como verdadeiros simbolos de resisténcia.
No interior do pensamento coletivo, permaneceria uma dialética que busca a realizagdo

completa do ser humano sem que exista uma distin¢ao entre os grupos humanos, ja que a
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didspora africana historicamente foi e continua sendo permeada pelo essencialismo
racista que atenua a escravidao e acdes desumanizadas como resultado de um subproduto
capitalista: “assim a escravizag¢ao dos africanos e a desumanizagdo dos seus descendentes
nas Américas ocorreram e ocorrem como um determinismo inarreddvel do processo

econdmico da humanidade” (NASCIMENTO, 2019, p.24).

Tal processo, apresenta uma “necessidade” na mentalidade dos colonizados de
modo que compreendem a escraviddo como sendo parte do sistema de produgdo, mas
compreendem também como sendo um “designio irrecorrivel de Deus ou de suas
potencias cosmicas” (NASCIMENTO, 2019, P. 294). Entretanto, o processo faz parte de
uma racionalizacdo que atua a partir das motivacgoes, aspiracdes e interesses dos seres
humanos, de maneira que o racismo acaba se consolidando como parte de um elemento
existencial sofrido pelos negros, o quilombismo torna-se entdo uma proposta de
resisténcia e construcio tedrica que contrapde ao epistemicidio que o colonialismo e

racismo provocaram na producdo do conhecimento dos africanos e de seus descendentes.

A proposta de um curriculo afrocentrado, refere-se a busca e afirmac¢do de uma
cultura negra, contrapondo o conceito do eurocentrismo, que é o principal responsavel
pela distor¢ao dos fatos histéricos. O curriculo afrocentrado, apresenta a integracdo da
Histoéria e Cultura Afro-brasileira de forma abrangente e profunda, tratar das religides
afro-brasileiras bem como sua pratica e estudadas como parte da heranga cultural africana,
contribuicdes na arte, musica e literatura, a exemplo, a capoeira, samba, literatura afro-
brasileira integradas ao curriculo. Ao ser utilizado nas discussdes acerca dos curriculos
escolares, principalmente pelo fato de expor um ponto de vista unilateral, tendencioso e
principalmente  arbitrdrio, privilegiando assim uma subjetividade europeia,
desqualificando as outras experiéncias e saberes que compdem o universo da

escolarizagdo. Partindo de uma visao mais operacional, o:

Eurocentrismo €, aqui, o nome de uma perspectiva de conhecimento cuja
elaboragdo sistemdtica comecou na Europa Ocidental antes de meados do
século XVII, ainda que algumas de suas raizes sdo sem duivida mais velhas, ou
mesmo antigas, € que nos séculos seguintes se tornou mundialmente
hegemonica percorrendo o mesmo fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua
constituicdo ocorreu associada a especifica secularizagdo burguesa do
pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades do padrdo mundial de
poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a partir da
América (...). Nao se trata, em consequéncia, de uma categoria que implica
toda a histdria cognoscitiva em toda a Europa, nem na Europa Ocidental em
particular. Em outras palavras, ndo se refere a todos os modos de conhecer de
todos os europeus e em todas as épocas, mas a uma especifica racionalidade
ou perspectiva de conhecimento que se torna mundialmente hegemonica
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colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, previas ou diferentes, e a seus
respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo
(QUIJANO, 2005, P.239)

O curriculo eurocéntrico, parte de uma visao unidirecional e totalitdrio que leva
a pratica da exclusdo de outras culturas, e é o que ocorre com o curriculo quando
confrontado pela questdo etino-racial brasileira. O curriculo eurocentrado € um dos
responsdveis pela propagacdo de uma ideologia racista, que se apresenta nas praticas
discriminatérias escolares, uma vez que, 0os negros apresentam o maior indice de
insatisfacdo escolar, o problema educacional que envolve os negros, ndo se resume apenas
a exclusdo social, e sim pelo fato de que a cultura brasileira estd pautada nos modelos

europeus:

O eurocentrismo, ¢ um dos grandes obstdculos que devem ser superados para
que sejam assegurados o acesso e a permanéncia dos diversos grupos étnico-
raciais no sistema escolar brasileiro, uma reivindicac@o politica e educacional
dos grupos sociais marginalizados. (PILLETI; PRAXEDES, 2010, p.134)

Pode-se concluir entdo, que a escola brasileira ainda ndo aprendeu a conviver
com a composicao cultural multirracial e pluriétnica de seu alunado, privilegiando assim,
um curriculo de matriz europeia propagando uma ‘“visdao monocultural e eurocéntrica”
(FERNANDES, 2005, p.380). Para além disso, € possivel identificar o desafio na
educacdo de assegurar o espaco para os africanos e afro-brasileiros como sujeitos de sua
prépria histdria e cultura, para que seja possivel a ocupacio desses espacos, é necessario

repensar os curriculos de formagdes superiores.

Os diglogos entre a educagio e afrocentricidade'* leva-nos a refletir sobre a
importancia de um curriculo e a sua pertinéncia ao conhecimento. Pensamos entdo nas
formas de organizacOes curriculares, apds toda a nossa discussdo, podemos definir que o
curriculo ndo é um instrumento imparcial e quando relacionado ao estudo de cultura
africana e afro-brasileira passa a agir como elemento repressor, determinando um modelo

de educacdo e de prética pedagdgica, nesse caso 0 ensino europeu.

14 Movimento sociocultural e politico que coloca a cultura e os valores afro-brasileiros no centro da
sociedade brasileira, propondo uma reinterpretacdo da histéria do pais a partir de uma perspectiva
africana, reconhecendo a importancia fundamental da herancga cultural negra para a formacdo da
identidade nacional.
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CONCLUSAO

A proposta desta pesquisa, tem como objetivo a andlise do ensino escolar
pautado na visdo eurocentrista, visando a necessidade de implementacdo de um curriculo
afrocentrado nas escolas e universidades brasileiras, assumindo um caréter ideolégico
social de revalorizagdo da cultura afro-brasileira, a anos negada pela sociedade branca
dominante, que usou de estratégias de embranquecimento para apagar a presenga e cultura
negra do Brasil. Ao realizar uma andlise do curriculo escolar pautado no ensino
euroceéntrico, a partir de um ponto de vista tido das concep¢des decoloniais, que defendem
a aplicacdo de um curriculo afrocentrado, entende-se que, seria possivel o resgate de uma
cultura apagada pelas teorias de embranquecimento racial desenvolvidas na sociedade
brasileira, que engloba também o cendrio educacional e literdrio. Através da construgdo
de movimentos como o Teatro Experimental Negro -TEN que foi a primeira companhia
a ter apenas atores negros em seu elenco e voltava suas pecas para a valorizagdo dos
mesmos e a Frente Negra Brasileira — FNB que visava os projetos politicos voltados para
a comunidade negra, bem como a alfabetizac¢do, educagdo formal, valorizacdo da cultura
afro-brasileira, dessa forma, a populacdo negra e mesti¢a recebem o apoio necessério para

reascenderem na sociedade e ocuparem o seu lugar de direito nela.

Considero que, com a sua promulgacao a lei 10639/03, que visa a insercao da
cultura afro-brasileira nas escolas, o preconceito enfrentado por anos tende a ser
minimizado, através de uma reflexdo acerca da necessidade de uma descolonizacdo do
saber e da emancipacdo do conhecimento da educacdo afrocentrada. Analisando
historicamente o brasil, ndo pode-se dizer que a mudanca curricular erradicard o
preconceito, pois o pais foi vitima de um longo processo de colonizagdo resultando em
um trauma colonial, onde o negro foi e ainda é colocado como um exemplo a ser

esquecido e apagado da sociedade.

A partir da aparicdo de intelectuais negros como Abdias do Nascimento,
podemos refletir sobre o processo de descolonizagdo epistémica, a mesma emerge para
desarmar as estruturas eurocéntricas de poder que dominam a produgdo e validagdo do
conhecimento, contestando assim a hegemonia do saber europeu propondo a constru¢do
de um sistema mais justo, inclusivo e emancipador, nesse caso o curriculo afrocentrado.
Torna-se possivel a compreensdo da necessidade de existéncia de uma unidade africana

e ndo somente dos povos que vivem no continente, como também dos que foram vitimas
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da didspora africana nas Américas e India Ocidental. No ambito brasileiro, Abdias no
nascimento, conclui que a nossa histdria tem a necessidade de ser pensada por meio das

contribui¢cdes negras para a nossa formacdo como um todo:

A histéria do Brasil é uma vers@o concebida por brancos, para brancos e pelos
brancos, exatamente como toda sua estrutura econdmica, socio-cultural,
politica e militar tem sido usurpada da maioria da populacdo para o beneficio
exclusivo de uma elite branca/brancéide, supostamente de origem 4rio-
europeia. Temos de considerar que a informacdo disponivel nos Estados
Unidos e, alids, em quase todo o mundo, conduz a esse tipo de confusdo. Citarei
rapidamente, para ilustrar, os Negros Brasil, de Donald Pierson, e Casa
Grande e Senzala, de Gilberto Freyre. Ambos fornecem uma visdao suave,
acucarada, das relagdes entre negros e brancos no pais (NASCIMENTO, 2019,
P. 35)

A idealizagao histdrico brasileira, acaba por ocultar a real relacdo entre brancos
e negros no Brasil, e que no imagindrio coletivo intensifica uma acdo violenta e selvagem
ligados a populacdo negra. Entretanto, em uma outra perspectiva, alguns dos setores da
sociedade brasileira constroem o discurso utépico de uma relacio harmonica entre as

racas embasados no idedrio de democracia racial.

Para além disso, o curriculo educacional superior, deve ser repensado na
formacdo de professores, para que seja possivel romper com as antigas concepcoes e
praticas pedagdgicas que fortificam a propagac¢do de um ensino unilateral pautado no

eurocentrismo.
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