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RESUMO

O debate sobre género permanece sendo um tabu em nossa sociedade, a defini¢cdo de género
para além da concepgdo bindria ¢ negada e distorcida por grupos que enxergam no debate de
género uma ameagca a familia tradicional. Na escola a discussdo desta tematica tem se tornado
uma tarefa cada vez mais dificil, com o avan¢o do conservadorismo no Brasil, ¢ através de
movimentos disseminados em redes sociais como o “Escola sem Partido” e narrativas sobre a
existéncia de uma “ideologia de género” tornou o estudo do tema obscuro. Nossa pesquisa
pretende compreender as dificuldades impostas ao debate de género na escola, para isso,
realizamos uma pesquisa qualitativa através de uma discussao teorica e observacao de campo,
realizadas na Escola Cidada Integral Félix Aratjo, na cidade de Campina Grande-PB, assim
como entrevistas estruturadas com quatro alunos da institui¢do e um professor. Buscamos
analisar como essas problematicas podem acarretar a reproducdo de desigualdades sociais e
de estereotipos de género. Para isso tomamos como base tedrica para o desenvolvimento
desta pesquisa o conceito de género como culturalmente construido, por Judith Butler (2003),
bem como a concepgdo formulada por Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido
(2005), de pensar a escola como campo de ensino plural e critico. Os resultados da pesquisa
apontam que o avango do conservadorismo no pais teve um papel importante para dificultar a
discussdo de género na escola, resultando na reproducdo de desigualdades e preconceitos,
demonstrando a necessidade de aprofundamento das discussdes de género e sexualidade no
campo escolar.

Palavras-Chaves: Estere6tipos de Género; Ideologia de Género; Ensino; Escola sem Partido.



ABSTRACT

The debate about gender remains a taboo in our society, the definition of gender beyond the
binary conception is denied and distorted by groups that see the gender debate as a threat to
the traditional family. At school, the discussion of this topic has become an increasingly
difficult task, with the advance of conservatism in Brazil, and through movements
disseminated on social networks such as “Escola sem Partido” and narratives about the
existence of a “gender ideology ” made the study of the topic obscure. Our research aims to
understand the difficulties imposed on the gender debate at school, for this, we carried out
qualitative research through a theoretical discussion and field observation, carried out in a
School, in the city of Campina Grande-PB, as well as structured interviews with four students
from the institution and one teacher. We seek to analyze how these problems can lead to the
reproduction of social inequalities and gender stereotypes. For this, we took as a theoretical
basis for the development of this research the concept of gender as culturally constructed by
Judith Butler (2003), as well as the conception formulated by Paulo Freire, in his book
Pedagogy of the Oppressed (2005), of thinking of school as a field of plural and critical
teaching. The results of the research indicate that the advancement of conservatism in the
country played an important role in hindering the discussion of gender at school, resulting in
the reproduction of inequalities and prejudices, demonstrating the need to deepen discussions
of gender and sexuality in the school field.

Keywords: Gender Stereotypes; Gender Ideology; Teaching; School without a Party.
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INTRODUCAO

A pesquisa, para escrita desta Monografia, teve inicio nas discussdes sobre género no
curso de Ciéncias Sociais Licenciatura, realizadas em uma disciplina intitulada “Antropologia
e os Estudos de Género”, onde através das leituras de importantes abordagens sobre os
estudos de género, e em paralelo a formagdo em licenciatura, despertou um olhar curioso para
o debate de género na escola. Entendendo a escola como local de reprodugdo de saberes,
socializacdo, construcdo de identidades, de reproducdo cultural e de disputas, esta ndo pode
estar isenta dos debates, ou tida como um campo neutro aos problemas sociais enfrentados
pela sociedade moderna.

A discussdo de género vem sendo pauta de varios estudos na atualidade, no campo
educacional encontramos um contexto que carece que tais questdes sejam problematizadas, o
cenario brasileiro implica a reflexdo sobre o debate de género. Tendo em vista o grande
aumento do conservadorismo ndo s6 no Brasil, mas em toda a América Latina, alavancado
pelo avanco da extrema-direita nos postos de governo, tem como consequéncia a
popularizagdo da crenga de uma ameaca a ordem social estabelecida. Os avangos e conquistas
de direitos alcangados pelo movimento feministas e do grupo de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transgéneros, Queer, Intersexo, Assexuais, Pansexuais e Nao-binarios (LGBTQIAPN+" ao
longo dos tultimos anos, sdo vistos por grupos conservadores como uma ameaca a
manutengdo da existéncia da familia tradicional heteronormativa.

Em nossa pesquisa, ao buscar compreender os aspectos que resultam nos problemas
da discussao de género nas escolas, necessitamos analisar teoricamente o processo que nos
leva ao trato deste tema na atualidade. Partindo desta inten¢do, compreendemos que a escola
passa por influéncias externas que afetam o sistema de ensino, utilizamos da compreensao do
sociologo Pierre Bourdieu (1992) sobre as influéncias ao sistema de ensino € como este
possui varias funcdes, onde tende a conservar o sistema cultural existente. Ao se tratar do
Brasil, podemos observar na atualidade uma cultura conservadora, que se carateriza por uma
resisténcia as mudangas na estrutura social e politica, e principalmente aos avangos do
movimento feminista ¢ LGBTQIAPN+ em toda a América Latina nos ultimos anos (Passos,

2021).

I'A sigla LGBTQIAPN+ vem ao longo dos anos passando por mudangas, com o objetivo de abarcar grupos
minoritirios que se inserem através de novas demandas de reconhecimento. Por isso, nesta pesquisa
utilizaremos a sigla assumida pela comunidade na atualidade do ano de 2023.
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No Brasil, trabalhar género na escola ¢ um desafio arduo para os profissionais que

nela atuam, este cenario foi fortemente ampliado a partir de movimentos ultraconservadores,
sendo o principal o Movimento Escola sem Partido (ESP) que discutiremos no decorrer na
pesquisa, que gerou varios projetos de leis por todo o pais em escala federal, estadual e
municipal, rendendo frutos de movimentos que se expandiram ao seguir as ideias do ESP,
com o intuito de censurar professores no exercicio de sua profissdo ao acusa los de praticar a
chamada “ideologia de género”.

Movimentos como o ESP foram responsaveis por disseminar a suposta ameaga que a
discussdo de género na escola traria para a sociedade, com a narrativa da “ideologia de
género”, tema este que trataremos detalhadamente no primeiro capitulo desta monografia.
Este termo foi criado pela Igreja Catolica e adotado por grupos religiosos ultraconservadores
e aceito por parte significativa da sociedade, onde por um lado ndo possuem o conhecimento
adequado acerca do tema, e por outro, muitas vezes sdo alcangados por conhecimentos
deturpados a favor dos discursos conservadores, através das midias sociais, das igrejas, entre
outros. Em suas narrativas, o movimento ESP tornou a escola o alvo de perseguicao, e local
de ameaca a manuten¢do da familia tradicional. Com isso, a discussdo de género na escola
que j& ndo era tdo expressiva e caminhava a passos lentos se tornou algo temido, e evitado
pelas pessoas que compdem a institui¢do escolar, muitos destes internalizaram as ideias do
conservadorismo, enquanto outros temem represalias dos pais de alunos e até da propria
instituicao.

Aliado a este pensamento conservador da familia tradicional ao defender seu espago
para formagdo de seus filhos, estes grupos enxergam no professor a figura que ira desvirtuar
os filhos e doutrina-los contra os valores tradicionais da familia, sendo o professor um
entusiasta das mudangas sociais que incluem as conquistas de direitos por grupos
minoritarios. A escola passa a ser o alvo, e o “panico moral” da ideia de uma iminente
destruicdo da familia, faz com que as interferéncias na escola se tornem mais evidentes a
partir de movimentos como o “Escola sem Partido”. Segundo o estudo de Marilandes Mol
Ribeiro Melo, Renata Lewandowski Montagnoli e Filomena Lucia Gossler Rodrigues Silva
(2020), o ESP foi um dos responsaveis pela disseminacdo de uma visdo distorcida do
conceito de gé€nero, ao associa-lo a destruicdo da familia, prejudicando o debate que resulta

na continuacao das desigualdades e violéncia de género.
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As interferéncias de movimentos ultraconservadores afetam a visdo da sociedade em

especial aos grupos de direita, que sdo alvos das disseminacdes de contetidos em redes sociais
através de grupos onde propagam e inflamam a “ameaca” a moral, alertando os pais para
agirem e protegerem seus filhos da “doutrinagdo” que ¢ feita nas escolas. Culminado em
ataques aos professores na medida em que comparam a relagdo professor-aluno com a de
sequestrador e sequestrado. O movimento “Escola sem Partido” cria um cendrio onde as
familias sdo convocadas para salvar e defender seus filhos desta doutrinagdo e violéncia
intelectual (Passos, 2021).

Todas estas questdes que envolvem a discussdo de género na escola, como as
influéncias externas através de movimentos politicos e ideologicos conservadores, geram
consequéncias até mesmo na estrutura curricular de ensino. E certo indagar que sdo diversas
as dificuldades do debate de género na atualidade como o conservadorismo presente na
educacdo, projetos de Lei que buscam proibir o debate na escola entre outros fatores. Apesar
de todos os avangos da pds-modernidade, género ainda é uma espécie de tema tabu que segue
sendo reproduzido nos espagos sociais tais como a escola, mantendo as organizagdes sociais
que reproduzem desigualdades e preconceitos. A escola assim como outros espagos sociais,
precisa se despir dos preconceitos e das violéncias que estdo reproduzindo de forma
consciente ou inconsciente, possibilitando a discussdo sobre igualdade de género para
professores e estudantes (Melo; Montagnoli; Silva, 2020).

A escola como campo de aprendizado e formacdo para uma sociedade mais justa e
democratica ¢ um espaco de socializagdo onde os individuos aprendem e reproduzem
costumes ¢ habitos da cultura. Essa instituicdo ao evitar temas considerados tabus para
sociedade que por ser tabu, produz resisténcia e riscos, passa a reproduzir de forma
intencional, ou ndo, desigualdades e preconceitos. Desta forma, os estudos de género
contribuem para que possamos explicar as diferentes constru¢des de masculino e feminino
em diferentes culturas, tendo em vista que existem experiéncias sociais diferentes do padrao
dominante hegemonico (Cruz, 2014). A presenca do debate de género na construcao social
fomenta a importancia de seus estudos e analises em toda a sociedade, e um dos campos mais
relevantes para se trabalhar a tematica ¢ a escola.

Tendo em vista o papel da escola enquanto que tem o objetivo de formar o individuo
para que este possa desempenhar plenamente seu papel social, lugar de reproducdo cultural,

no momento em que passa a sofrer as influéncias ideologicas da chamada “onda
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conservadora”, sofre um impacto relevante no processo de aprendizagem, por isso nos

questionamos em que medida algumas instituigdes escolares ao nao problematizar a questao
de género ou internalizar e reproduzir a chamada “ideologia de género” podem negligenciar
uma discussdo importante para a vida social. Também questionamos como € possivel
desmistificar o tabu da discussdao de género na sociedade, tendo a escola tantas dificuldades
no trato sobre o tema. Desta forma, entendemos que o caminho para uma sociedade mais
democratica, com menos preconceito e desigualdades pode ser alcancada a partir de
mudancas nas organizagdes sociais que se configuram atualmente e permanecem a reproduzir
tais questoes.

Nosso intuito com esta pesquisa ¢ compreendermos a problematica da discussdo sobre
as relacoes de género na escola, refletindo sobre as dificuldades na discussao de relagdes de
género no ambiente escolar. Com o objetivo de identificar o papel desempenhado pelo
conservadorismo e sua influéncia para impedir, dificultar e até mesmo impossibilitar a
realizacdo das discussdes sobre as relagdes de género na escola, bem como, analisar a
importancia do estudo de relagdes de género para a escola enquanto campo de saber. Para
isso, realizamos um estudo qualitativo, através de uma andlise tedrica e bibliografica acerca
das discussdes sobre género no campo educacional, relacionando as influéncias externas
sofridas pela escola por movimentos politicos ideologicos com o desenvolvimento do ensino.
A fim de compreendermos como tais questdes se desenvolvem, para tanto, realizamos
observagdes de campo em uma Escola Integral da cidade de Campina Grande, localizada no
Estado da Paraiba (PB), e entrevistas com alunos, professor da institui¢ao, também buscamos
entrevistar o coordenador pedagogico mas ndo foi possivel até a finalizacdo da pesquisa
devido a divergéncias de horarios e disponibilidade.

No que diz respeito aos trabalhos sobre género e educacdo, alguns autores se
destacam, para a compreensdo das problematicas enfrentadas pelos estudos de género na
escola. Guacira Lopes Louro (2003) em “Género, sexualidade e Educagdo”, nos apresentou a
importancia da problematizacdo de género na escola. Judith Butler em “Problemas de
Género”, nos forneceu o conceito de género como culturalmente construido distinto da ideia
bindria de sexo. O artigo de Luiz Felipe Miguel (2020) sobre o mito da “ideologia de
género”, apresentou como este se tornou uma ferramenta politica e ideoldgica utilizada por
grupos de extrema-direita contra os estudos de género. Richard Miskolci e Maximiliano

Campana (2017) refletiram sobre a genealogia da “ideologia de género”. Rogério Diniz
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Junqueira (2018), nos auxiliou na compreensao das ofensivas contra os estudos de género. O

teorico Paulo Freire, em seus escritos, “Pedagogia do Oprimido” (2005), possibilitou o
entendimento da escola como local de aprendizado para formacao do cidadao e para que este
possa ser sujeito do processo educacional e ndo apenas passivo do mesmo. O socidlogo Pierre
Bourdieu e Jean-Claude Passeron em “A Reprodugdo - Elementos para uma teoria do sistema
de ensino” também nos auxiliou na compreensio sobre o sistema de ensino. Além dos aqui
citados, demais estudos serviram como base desta pesquisa.

Com base no exposto, juntamente com a introdu¢do esta pesquisa encontra-se
estruturada em mais dois capitulos. No primeiro capitulo intitulado “As dificuldades do
debate de género no campo educacional brasileiro e sua principal ferramenta a “ideologia de
género”, abordamos as discussdes teoricas sobre o debate de género na escola e as
problematicas para estas discussdes no campo educacional, e como se inserem em nosso Pais
até a atualidade. Para isso, analisaremos a origem do termo “ideologia de género”, € como ela
se tornou a principal ferramenta de grupos religiosos ultraconservadores, em especial,
catolicos e evangélicos, contra os estudos de género, a conquista de direitos sexuais e as lutas
do movimento feminista € dos LGBTQIAPN+. Passamos, ainda, por uma breve andlise da
posicao da tematica (género) nas politicas educacionais nos Governos de Luiz Inacio Lula da
Silva (2003-2010), Dilma Rousseff (2011-2016) e Jair Messias Bolsonaro (2019-2022). Além
de discutirmos o principal movimento que foi responsavel por popularizar a “ideologia de
género” nos diversos espacos de nossa sociedade, o ESP e alguns de seus “frutos” e
consequéncias percebidas e vivenciadas até a atualidade.

No segundo e ultimo capitulo intitulado “O que enfrenta a escola nas questdes de
género como campo de saber plural, democratico e laico”, tratamos e analisamos os dados
coletados por meio de entrevistas e observagdes de campo, na escola que atualmente faz parte
do programa “Escolas Cidadas Integrais”, que se iniciou na Paraiba no ano de 2016,
mantendo em suas dependéncias a modalidade de “Ensino Integral”. As entrevistas e
observagoes foram analisadas relacionando-as com as analises tedricas sobre as questdes de

género e o campo educacional.
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CAPITULO 1
“IDEOLOGIA DE GENERO”: A FERRAMENTA CONTRA O DEBATE
DE GENERO NO CAMPO EDUCACIONAL BRASILEIRO

O termo “ideologia de género” tornou-se habitual nos discursos politicos da
extrema-direita, nas redes sociais através das Fake News e nos mais diversos ambientes. No
Brasil especificamente, a “ideologia de género” foi uma ferramenta importante para o avango
da extrema-direita nos postos de poder politico, o panico moral exacerbado pela crenca em
uma ameaga a manuten¢ao da familia tradicional, tiveram um grande impacto em uma parte
significativa da sociedade brasileira. As familias tradicionais, através do processo de
alienagdo, tomaram a ideia da “ideologia de género” como de existéncia veridica, utilizada
por grupos de esquerda, responsavel pela destruicao da familia, e em qualquer lugar que se
apresente devera ser combatida com total fervor. Ao analisarmos o contexto da “ideologia de
género” na atualidade e como ela se insere e afeta varias esferas da sociedade, ¢ necessario
analisar seu surgimento.

No contexto em que ocorria a IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher em Pequim, no
ano de 1995, a desigualdade de género foi uma pauta importante, o que chamou a atengao da
Igreja Catdlica. Quando o termo género entra na pauta das discussdes internacionais,
destacando o problema da desigualdade como sendo estrutural, o termo “mulher” ¢
substituido por “género”. Diante disso, emerge na Igreja Catdlica o termo “ideologia de
género”, fornecido pelo entdo cardeal Joseph Aloisius Ratzinger, onde em seus escritos, ao
servir-se da biologia para explicar o fendmeno da sexualidade, tratou como uma subversdo
dos valores o ser humano desejar moldar-se a partir de suas vontades para se sentir livre,
onde a revolugdo contra os pressupostos biologicos, faz com que a criatura deseje tornar-se
seu proprio criador (Ratzinger,1997).

J& como papa Bento XVI (Ratzinger) papado de 2005 a 2013, transformou a mulher
em uma pauta importante de suas declara¢des, mas mantendo-a apenas ligada aos papéis
tradicionais, enaltecendo seus dons de cuidados, de gerar filhos e se manter submissa ao
marido. Sendo contrario ao movimento feminista ao enxerga-lo como uma tentativa de

destrui¢ao dos valores cristaos. A “ideologia de género” passa a criar forgas no meio catélico,
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ligado n3o apenas a uma pauta politica, mas também pauta moral, embasada na Igreja

Catolica, que se amparou na biologia para difundir seus ideais de papéis sexuais, onde

Assim, de uma maneira aparentemente paradoxal, a Igreja trabalha para reforcar seu
papel politico na medida em que busca despolitizar determinadas questdes,
chamando-as para esfera em que sua autoridade € aceita como a mais legitima, a
esfera moral. A discussdo fica enquadrada como uma oposi¢cdo entre o discurso
politico de direitos, que é o dos movimentos feministas e LGBT, e discurso moral
de “valores”, verbalizado pela igreja e por seus aliados (Miguel, 2021, p.04).

Com o passar dos anos a “ideologia de género” se tornou cada vez mais presente nas
pautas religiosas ¢ de grupos conservadores, com os avangos na conquista de diretos pelas
minorias no tocante aos direitos sexuais, a0 passo em que o movimento feminista e
LGBTQIAPN+ conquistavam direitos fundamentais através de longa luta, e aqui podemos
citar o Programa Nacional de Preven¢do e Combate a Violéncia contra a Mulher de 13 de
maio de 1996, a criacdo da Secretaria de Estado dos Direitos da Mulher em 08 de maio de
2002, a 1* Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres em julho de 2004, entre
outros. A Igreja enxergava uma clara evidéncia de uma possivel destruicdo da familia
tradicional heteronormativa, alegando que o matrimonio e a reproducdo sdo ameacados pelas
reivindicagdes das lutas a favor da legalizagdo do aborto e da unido civil homoafetiva.

Desta forma, um instrumento que surge no interior da Igreja Catolica que fomenta o
panico moral e a ameaga a familia tradicional, logo ¢ abracado por grupos evangélicos,
partidos politicos e instituigdes ndo governamentais, grupos ultraconservadores que
enxergaram a “ideologia de género” como instrumento de dominacao politica e ideologica.
Entrelacados em um movimento global com o0s mesmos interesses € mecanismos, esses
grupos buscam “salvar” a familia da ameaga iminente. Junqueira em “A invencdo da
“ideologia de género”; a emergéncia de um cendario politico-discursivo e a elabora¢do de uma
retorica reaciondria antigénero” (2018), reflete sobre o funcionamento das mobilizagdes

antigénero

Em que pesem os diferentes contextos nos quais se inserem, tais mobiliza¢des
antigénero tendem a se basear na mesma premissa: “feministas radicais”, ativistas
LGBTI, politicos de esquerda 6rfaos do comunismo, organismos internacionais e
seus aliados estariam, de maneira sutil e insidiosa, empenhados em infundir a
“ideologia de género”, especialmente nas escolas.[...] Para o vaticano e seus aliados,
seria preciso interromper esses manipuladores, pois tal agenda politico-ideologica,
ao subverter a ordem natural da sexualidade, comportaria uma auténtica ameaga a
“familia tradicional”, ao bem estar das criangas, a sobrevivéncia da sociedade e da
civilizagdo (Junqueira, 2018, p.453).

E importante ressaltar que a visdo da Igreja Catolica sobre género fica aquém da

complexibilidade do termo, no qual visualiza de forma preconceituosa e discriminatoria,
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inferiorizando a dimensdo das discussdes de género e as desigualdades que existem na

sociedade. As acusagOes que sdo feitas aos estudos de género por estarem “em busca da
destruicao da familia” ¢ incompativel com a luta dos diversos movimentos pela liberdade
sexual, igualdade de género e contra preconceitos e discriminagdo, nao havendo espaco nas
pautas para a “destrui¢do da familia”.

Notadamente, a “ideologia de género” foi criada como uma ferramenta importante
para uma retorica ofensiva antigénero, em resposta aos avancgos dos estudos de género, a
conquista de espaco e direito das mulheres e dos LGBTQIAPN+. Como dito anteriormente, a
Igreja Catolica, a partir da década de 90, se empenhou para coibir os avancos dos estudos de
género, descredibilizando-os e rechacando as lutas por politicas educacionais para igualdade
de género, politicas de combate ao feminicidio, mudanca de sexo, unido civil homoafetiva e
outras diversas pautas politicas de género, assim como destaca Richar Miskolci® e

Maximiliano Campana’

De qualquer forma, ndo é apenas a Igreja Catolica e as organizagdes pro-vida que se
reinem em torno de seus preceitos religiosos as unicas institui¢des que lideram essa
cruzada. Organizagdes evangélicas se uniram a “causa” e em varios paises da regido
tiveram um enorme impacto para impedir o avango dos direitos sexuais e
reprodutivos. Somam-se a esses grupos, outros, os quais apoiam a batalha por
razdes nao apenas religiosas, caso do programa Escola sem Partido, no Brasil,
criado em 2004 como reacdo as praticas educacionais que seus defensores definem
como “doutrinagdo politica e ideoldgica na sala de aula” e “usurpagdo do direito dos
pais sobre a educagdo moral e religiosa de seus filhos” (Campana; Miskolci, 2017,
p.729-730).
O ensino publico ¢ alvo de ofensivas da direita e ¢ considerado como acentua Apple
(2003) uma espécie de “ameaca satanica”, onde os pais se queixam de que seus filhos estdo
aprendendo a questionar suas ideias e confronta-los, onde a familia e aos valores religiosos
estdo correndo risco. Portanto, as identidades de masculino e feminino para os conservadores
j& possui uma formula ideal firmada a partir de suas crengas religiosas, sdo preceitos de Deus,
ndo havendo espago para multiplas identidades, cabendo entdo a escola manter os padrdes
sociais existentes de acordo com os valores conservadores da familia.
Contudo, como assevera Louro (2003) ¢ necessario reconhecermos que a escola além
de refletir as concepcdes de género e sexualidade existentes em nossa sociedade também as
produz. Objetiva a escola, portanto, formar sujeitos masculinos e femininos no padrao

heteronormativo, com uma evidente preocupacdo com a sexualidade, para que esta ndo seja

2 Richard Miskolci ¢ professor associado do Departamento e do Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia da
UFSCar/ Pesquisador.
? Maximiliano Campano ¢é doutor em Direito e em Ciéncias Sociais pela Universidade Nacional de Cordoba.
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um problema a ser enfrentado pela escola, mas sim pela familia. Sendo assim, podemos

perceber que a escola se mantém como reprodutora de desigualdades quando busca manter
padrdes de formagao que podem ser miso6ginos € homofobicos, na procura da manutencao de
uma ordem social preestabelecida reproduzindo desigualdades e para buscar modificar a
forma como a escola se configura referente a essas questdes € necessario reconhecermos o
papel da escola, enquanto produtora de identidades de forma desigual.

Segundo Louro (2003) o entendimento de género perpassa por complexas redes de
poder, sendo necessario compreender género como constituinte da identidade dos sujeitos,
sendo estas identidades plurais e multiplas, que podem ndo ser permanentes € até mesmo
serem contraditérias. Portanto, superando a ideia de género apenas ligado ao papel de
masculino e feminino, mas para além disto como multiplas formas que podem se assumir a
feminilidade ou masculinidade.

E importante analisarmos ao longo das tiltimas décadas como se desenrolou o debate
sobre questdes de género na esfera politica, mesmo que de forma breve, poderemos perceber
o papel que os conservadores, grupos religiosos e politicos da extrema-direita ao se inserirem
nas pautas politicas com discursos moralistas e com um fundamentalismo religioso, onde ao
passo em que a luta dos grupos LGBTQIAPN+ e o Movimento Feminista conquistava
pequenos espagos € voz na sociedade brasileira, cada vez mais estes se organizam para
inviabilizar a luta com a narrativa da “defesa” da familia. As consequéncias disto na
atualidade ¢ a manuten¢do da desigualdade de género e reproducdo de preconceitos que

perduram em uma sociedade moderna, mas com uma cultura que permanece conservadora.

1.1 - MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO: A OFENSIVA DO
CONSERVADORISMO NA EDUCACAO

No Brasil as reagdes contra os estudos de género e as pautas feministas e
LGBTQIAPN+ fomentadas por grupos religiosos seguiu uma onda mundial. Apesar de o
Brasil ser um pais laico, ndo ¢ novidade em sua politica a presenga forte de politicos
conservadores e de bancadas religiosas no Congresso Nacional, que inflamam pautas com um
fundamentalismo religioso inferiorizando o teor laico garantido pela Constituicdo Federal de

1988. Tais grupos religiosos, especialmente catolicos e evangélicos através de pautas
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moralistas buscam apoio dos diversos setores da esfera publica e promulgam seus discursos

através das midias e redes sociais.

Como vimos, na década de 90 a pauta género toma espago internacional, com isso o
Brasil entra nas discussoes de género a partir do reconhecimento dos direitos das mulheres
em suas afirmagdes de compromissos com a comunidade internacional. Através dos acordos
e relagdes firmadas através das conferéncias internacionais, ao longo da década de 90
firmaram o compromisso de um novo pacto educacional para abordar tematicas como
desigualdades socioculturais no objetivo de flexibilizar o curriculo, melhorar a formagao
docente, entre outras projecdes (Vianna, 2015). Porém, foi somente no governo de Luiz
Inacio Lula da Silva (2003-2010) que as politicas publicas sobre género comecaram a ser
institucionalizadas.

As questdes de género foram incluidas no Ministério da Educagdo através da
Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizac¢do e Diversidade* (SECAD), e com a cria¢do
da Secretaria Especial de Politica para as Mulheres (SPM). Isto representou significativos
avangos nas politicas educacionais, que buscam promover a igualdade de género e o combate
a homofobia. A partir disso, o Governo Lula iniciou uma série de politicas para inclusdo da
tematica género no campo educacional. Com a criagdo do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB), que substituiu o antigo programa Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdao do Magistério (FUNDEF) (Carvalho; Mendes, 2015).
Com a reestruturacao destes 0rgdos ocorreu uma ampliagdo no campo de atuacdo do fundo e
um incentivo a formagdo continuada dos professores, onde se inclui a preparacdo para
abordagem de tematicas de género.

Algumas das politicas estavam relacionadas ao Plano Nacional de Educacdo (PNE),
para que o mesmo fosse aplicado nas escolas, onde incluia alguns cursos de formacgao para
professores, sendo um deles sobre género, intitulado “Género e Diversidade na Escola”, que
buscava abordar a tematica género, diversidade, o respeito as diferengas, as relacdes
etnico-raciais e orientagao sexual. Segundo Vianna (2015), a formacao continuada de
professores, foi uma das politicas educacionais que trouxeram a tematica de género e

diversidade sexual para o campo escolar, desmistificando o tabu do tema na escola, e

4 A Secretaria de Educagiio Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade foi criada em 2004, com o objetivo de
atuar em conjunto com o Ministério da Educagdo em politicas ptblicas destinadas a ampliagdo do acesso a
educagdo a todos os cidadaos, considerando as especificidades de género, idade, raga e etnia, etc.
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possibilitando um didlogo dos profissionais sobre a importancia da problematiza¢do dessas

questdes para o campo escolar.

Em paralelo a estes pequenos, mas signficativos avangos, os grupos conservadores
reagiam a estas politicas na tentativa de as impedir, no objetivo de manter a escola como
reprodutora de uma cultura conservadora, alinhada as politicas de direita neoliberal, pois a
instituigdo escolar ja possuia espacos de diversidade e inclusdao. Para além do campo
educacional, o primeiro mandato do Governo Lula (2003-2006) foi muito significativo para
as lutas dos direitos sexuais, devido ao fato que em 2004 ocorreu a criacdo do programa
“Brasil sem Homofobia”, voltado para o combate a homofobia, violéncia seja ela fisica,
verbal, ou simbdlica, além da defesa das identidades de género. Inicialmente, estava mais
voltado para questdes de violéncia contra homossexuais, mas logo também se inseriu na
problematizagdo das questdes que envolvem as desigualdades de direitos na perspectiva da
justiga social (Vianna, 2015).

Apesar da iniciativa de programas educacionais que abordassem a tematica de género,
e 0s avancos na busca por igualdade de género e contra homofobia, segundo Vianna (2015)
durante o periodo do Governo Lula (2003-2010) a tematica de género continuava sendo
pouco trabalhada nas escolas, ja existindo uma resisténcia de grupos conservadores em
relacdo as lutas feministas e LGBTQIAPN+. A “ideologia de género” ja estava sendo
utilizada como ferramenta antigénero pelo mundo, e ao passo que no Brasil a partir do
primeiro governo de esquerda dava mais visibilidade as lutas pela igualdade de género, e os
direitos sexuais e reprodutivos, grupos conservadores passaram a firmar nas escolas suas
ofensivas contra os estudos de género.

Ja no governo também de esquerda de Dilma Rousseff (2011-2014), durante seu
primeiro mandato no ano de 2011 foi reconhecida pelo Superior Tribunal Federal (STF) a
unido civil para pessoas do mesmo sexo. Durante esses avangos, a Igreja passa a entrar em
um conflito mais latente com a esquerda do pais, gerando contestagdes de grupos religiosos e
conservadores. No campo educacional a aprova¢do do PNE de 2014 que passou por um longo
periodo de discussdes, foi outro ponto marcante das retoricas antigénero de grupos religiosos
e conservadores, onde ocorreu um aumento do panico moral através da “ideologia de
género”. Lideres religiosos e politicos conservadores, que se fazem presente na politica

nacional, acusaram o PNE de estar “legalizando a ideologia de género” nas escolas, com isso
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qualquer citacdo do plano referente a diversidade, a promog¢ao de igualdades de género e

orientagdo sexual foram alvos de grandes protestos.

Toda a campanha dos setores religiosos conservadores contra a diretriz do PNE
deu-se pautada na luta contra o que se classificou como “ideologia de género”. Sob
o argumento de que género constituia uma ameaca contra a familia, pois subverteria
a sexualidade e a familia “natural”, esses setores apostaram fortemente nos sentidos
objetivados, portanto dominantes, de sexo e familia, para encamparem sua luta
contra a discriminac¢do das desigualdades de género e de orientagdo sexual e, ndo
esquecamos, contra a discriminacdo das desigualdades étnico-raciais e regionais

(Souza, 2014, p. 197).
Convém acrescentar que ndo € objetivo desta monografia analisar em profundidade o
PNE aprovado em 2014, porém, torna-se relevante apresentar como as pautas sobre
diversidade, orientacdo sexual e género estavam incluidas nas discussdes da elaboracdo do
PNE desde 2010, onde somente em 2014, teve seu texto final aprovado apos longo debate
publico entre profissionais da educagdo, politicos e varias esferas da sociedade. A “ideologia
de género” se fez presente nas discussdes a partir de contestagdes de politicos conservadores,
que acusavam o PNE de utilizar as pautas sobre o combate a desigualdade de género como
uma pratica de “ideologia de género” que seguiu como discurso até a eleicdo de 2018,

segundo Sandra Duarte de Souza’

Para acentuar ainda mais o panico moral, fertilizando o solo da recepgdo da
mensagem antifeminista e antigénero, os segmentos catolicos e evangélicos de
cunho conservador, no processo de producdo de verdades, argumentam que existe
uma estreita relagdo entre os partidos de esquerda de orientagdo socialista e
organizagOes internacionais para a implementagdo da “ideologia de género” no Pais,
sugerindo uma acdo orquestrada na luta contra a familia “natural” (Souza, 2015,
p.199)

No periodo de 2019 a 2022 o Brasil teve um governo de extrema-direita, € vivenciou
um crescimento do conservadorismo, onde politicos da direita vem assumindo a chefia dos
governos. A eleicdo de 2018, na qual Jair Messias Bolsonaro venceu a candidatura a
presidéncia da Republica pode ser considerada uma relevante vitoria do conservadorismo no
pais. Na disputa da elei¢do, a pauta de género foi muito importante, sendo um marco para
identificar candidatos de direita e de esquerda. Pois, se algum candidato demonstrasse
qualquer minimo apoio a luta pela igualdade de género, passaria a sofrer represalias dos

grupos conservadores (Silva, 2021). Com isso, as pautas sobre género e sexualidade

S Sandra Duarte de Souza possui pos-doutorado em Histéria Cultural pela UNICAMP (2010). E professora
titular da Universidade Metodista de Sdo Paulo, onde coordena o Grupo de Estudos de Género e Religido -
Mandragora/ Netmal.
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discutidas no periodo da elei¢ao foram utilizadas por grupos conservadores para inflamar a

ideia da “ideologia de género” aos eleitores e fomentar um panico exacerbado, na crenga de
que caso um governo de esquerda fosse eleito a familia tradicional estaria sob ameaga.

Neste cendrio, a campanha de 2018 foi marcada por violéncias simbdlicas, discurso de
6dio e ataques a minorias de forma geral, no campo dos estudos de género ocorreram
perseguicdes nas universidades, contra estudantes e professores que abordavam tematicas de
género, ocorrendo varios episddios de invasao das universidades e perseguicdes (Silva,
2021). Todo o campo educacional foi afetado pela politica violenta do Governo de Jair
Bolsonaro. Através de seus discursos o0 mesmo incentivava a perseguicao aos professores na
forma de “vigilancia” que deveria ser feita pelos alunos e pelos pais, conjuntamente
alimentava um panico moral da destrui¢dao da familia.

No Governo Bolsonaro (2019-2022), ocorreram importantes retrocessos na luta por
direitos das minorias, o posto de lideranca do governo foi ocupado por um politico de
extrema-direita e ultraconservador que em seus diversos discursos disseminou preconceito e
odio contra mulheres e LGBTQIAPN+. Assim como os demais politicos conservadores nas
esferas, municipal, estadual e federal, Bolsonaro reduziu a complexidade das questdes de
género a “ideologia de género” que supostamente estava sendo realizada pela esquerda nos
governos anteriores.

A Concepgao binaria de género foi defendida por grupos conservadores e amplamente
divulgada apos as eleicdoes de 2018, onde uma representante do Governo, Damares Alves
(Ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos), em seu discurso de posse, no ano
de 2019, reduziu a questdo de género a frase “Menino veste azul e menina veste rosa”. Tal
concepcdo representa a visao do governo eleito em 2018, que acabou por influenciar uma
grande parte da sociedade brasileira. As consequéncias desse pensamento excluem as analises
de género a partir da concepg¢do ndo bindria, além de mascarar as complexas nuances do
termo. Todavia nesta pesquisa a compreensdo vai além de tais concepgdes, assim como nos

aponta Cruz (2014)

(...) que género, além da ideia de masculinidade e feminilidade, expressa relagdes de
poder tanto quanto outros marcadores sociais € com eles se combina, construindo
grupos sociais com identidades multiplas, em que cada grupo se apresenta com
necessidades particulares, mas sofrendo experiéncias comuns & organizacao social e
econdmica em que estdo inseridos (Cruz, 2014, p.23).

Com isso, a perseguicdo aos professores, ¢ a tentativa de criminalizar o debate de

género na escola ganharam ainda mais forca. Pois, o Governo federal permaneceu validando
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discursos mis6ginos € homofobicos, incentivando que grupos conservadores pregassem suas

ideias de forma ampla nas redes sociais e por outros diversos meios. A partir disso os
professores passaram cada vez mais a serem acuados por pais de alunos, pela escola e por
uma parte dos alunos, exercer o magistério em especial a area de humanidades se tornou cada
vez mais dificil.

A “ideologia de género” se popularizou no campo escolar de forma mais efetiva
através do Movimento Escola sem Partido (ESP). Criado por Miguel Nagib no ano de 2004, o
movimento segundo o fundador foi motivado por um episddio ocorrido na escola de sua filha,
onde Nagib relata que o professor de historia ao tratar sobre atores historicos e ideologias
comparou S3o Francisco de Assis a Che Guevara®, ao falar sobre como essas personalidades
tiveram suas vidas motivadas pela ideologia religiosa e politica. Apos o relato de sua filha,
Nagib se revoltou com a situagdo e acabou por escrever uma carta aberta, e distribuiu aos pais
dos demais alunos, em uma tentativa de “alertar” os pais e buscar apoio em sua visdo de
negacdo a atitude do professor, e assim tentar prejudica-lo para que isso nio voltasse a
ocorrer. Contudo, Nagib nao obteve na época o apoio dos pais e isso causou sua revolta,
motivando-o a criar um movimento onde tentaria implementar a censura nas escolas.

Contudo, ao manifestar suas motivagdes para criagdo do movimento, outros motivos
essenciais foram deixados de fora na narrativa contada pelo fundador. Pois, na época em que
criou o ESP, Nagib era membro do Instituto Liberal de Brasilia e articulador do Instituto
Millenium. Ambos defendiam valores neoliberais com o apoio de grandes grupos
econdmicos, buscando combater uma suposta “doutrinagdo” e difundir os ideais neoliberais
na educagdo (Moura, 2018). Nao era vantajoso para o movimento que as pessoas
percebessem os interesses que existem por trds do ESP. Pois, o discurso fundamental
demonstrava o intuito da protecdo dos filhos contra a “doutrinacao” realizada por professor
de esquerda, que através do ensino difundiam suas ideias contra os valores conservadores.

A partir deste movimento foram criados varios projetos de lei por todo o pais, as redes
sociais e os discursos politicos foram responsaveis por disseminar as ideias do movimento,
tornando-o bastante conhecido. Porém, por muitos anos o movimento nao teve tanto

reconhecimento, e s6 apds figuras politicas da extrema-direita trazerem o ESP para o papel de

% O objetivo da discussdo proposta pelo professor ao utilizar estas duas personalidades era para explicar como
elas atuaram e morrerdo em funcdo de suas crengas ideoldgicas. No caso de Sdo Francisco de Assis temos a
adesdo completa a abnegacdo do mundo material em prol da salvagdo espiritual. Enquanto, no caso de Che
Guevara temos adesdo ao pensamento marxista revolucionario que procurou expandir a revolugdo pela América
Latina.
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destaque, ao ser utilizado como ferramenta politica para atrair eleitores, passou a ter maior
visibilidade e adesao

Apenas em 2014, o ESP comegou a ser levado a sério, quando o deputado estadual
Flavio Bolsonaro encomendou a Nagib um projeto de lei de censura aos
professores, que o proprio politico sugeriu batizar de Programa Escola Sem Partido.
O deputado foi entdo o primeiro a apresentar um projeto de lei que trata de ESP em
uma casa legislativa, a Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (Alerj),
o que foi imediatamente copiado por seu irmdo Carlos Bolsonaro, em nivel
municipal, na Camara de Vereadores do Rio de Janeiro (Moura, 2018).

Em seu site oficial’ o ESP se apresenta como: “a mais importante e consistente
iniciativa contra o uso das escolas e universidades para fins de propaganda ideoldgica,
politica e partidaria.”. Em sua apresentagdo, o movimento destaca a sociedade livre devendo
a escola de forma neutra trabalhar com diversas perspectivas. Porém, este discurso ¢
extremamente contraditorio com os ideais do proprio movimento que deseja censurar
professores. Pois, a liberdade do discurso deve acabar quando esbarra em pautas sociais como
a desigualdade de género, preconceitos, religides de matrizes africanas, educacao sexual entre
tantos outros; que sdo veemente repudiado pelo movimento, cabendo aos pais a
responsabilidade pela decisdo daquilo que seus filhos devem aprender, de acordo com seus
valores.

O movimento Escola sem Partido também se apresenta como um programa de
projetos de lei em esfera municipal, estadual e federal, sendo um de seus objetivos tornar
obrigatério em todas as salas de aulas que sejam fixados cartazes com os deveres dos
professores, € caso algum deles ndo seja cumprido, alunos e pais possam denuncié-los. Os

deveres sdo:

1.0 professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover os
seus proprios interesses, opinides, concep¢des ou preferéncias ideoldgicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias. 2.0 professor ndo favorecerd nem
prejudicara os alunos em razdo de suas convicgdes politicas, ideologicas, morais ou
religiosas, ou da falta delas. 3.0 professor ndo fara propaganda politico-partidaria
em sala de aula nem incitard seus alunos a participar de manifestagdes, atos
publicos ¢ passeatas.4.Ao tratar de questdes politicas, socio-culturais ¢ econdmicas,
o professor apresentard aos alunos, de forma justa — isto é, com a mesma
profundidade ¢ seriedade -, as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas
concorrentes a respeito.5.0 professor respeitara o direito dos pais a que seus filhos
recebam a educagdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes.6.0
professor ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela acdo de terceiros, dentro da sala de aula (ESP, 2019).

" www.escolasempartido.org
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Os politicos apoiadores do ESP, que buscam através de projetos de leis

implementéa-lo, sdo politicos conservadores de extrema-direita, onde afirmam que a
“ideologia de género” ¢ uma pratica comum em todas as escolas do pais. Através deste
discurso, se busca censurar os professores no objetivo de manter as discussdes de género
como um tabu em nossa sociedade, atendendo aos seus interesses. A “ideologia de género”
no ESP se apresenta como a ferramenta principal para que os mesmos defendem a moral e os
valores conservadores. Para isso, fazendo uso do discurso da existéncia de uma “ideologia de
género” na escola buscam criminalizar as discussdes sobre: educacao sexual, desigualdade de
género, o movimento feminista, os grupos LGBTQIAPN+, entre outros.

Na mesma medida, os discursos de “doutrinacdo ideoldgica” buscam criminalizar a
discussdo de assuntos que vao contra as ideias liberais, além das discussoes de religides que
ndo sejam cristds, movimentos sociais e politicos que ndo sejam de direita. Apesar de varias
tentativas para aprovacao de diversos projetos de lei, apenas um projeto alagoano foi

aprovado, mas posteriormente declarado inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal.
Entretanto, os efeitos ja sdo sentidos. O discurso de 6dio contra os professores esta
difundido e sdo muitos os docentes que estdo sendo perseguidos, filmados e
expostos nas redes sociais, linchados virtualmente e ameagados de agressdes, morte
e estupro. A categoria ja estd, nesse momento, sofrendo perseguigdes tipicas de
regimes autoritarios. S8o comuns as comparagdes com a situagdo de medo vivida
por professores no periodo do macarthismo nos Estados Unidos, na ditadura militar
brasileira e no regime nazista (Moura, 2018).
A escola se tornou um alvo predominante dos grupos religiosos e ultraconservadores.
Ao passo em que se buscava cada vez mais tornar a escola um lugar democrético, plural e
laico; encontra-se na atualidade com o embate desses grupos que afirmavam que a escola, e
mais precisamente os professores, estariam tentando doutrinar as criangas contra os valores
da familia. Usurpando dos pais o direito de educar seus filhos enquanto a moral e valores,
sendo vedado a escola promover educacdo sexual e moral de seus filhos. Diante disto, alguns
professores optam por ndo debater questdes de género com seus alunos para evitar sofrer
represalias dos pais ou da prdpria instituicdo, outros optam por defender a liberdade de
ensino, e lutam para que a censura pretendida por tais grupos ndo ganhe forca no ambiente
que deve ser democratico.
O discurso sobre a neutralidade no ensino também esta vinculado a reivindicacoes de
grupos neoliberais na defesa do ensino técnico nas escolas. Por isso, ao tornar o professor o

alvo das persegui¢des demonstra a tentativa desses grupos por um controle ideoldgico do que

o professor deve ensinar de forma neutra e técnica, mas quando se trata das questdes de
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género e sexualidade ndo compete a esses profissionais o debate, mas sim a familia (Silva,

2021). Diante disto, politicos de direita buscam de toda forma implementar através de
Projetos de Lei uma clara censura aos professores, muitos destes projetos sao copias fi€is do
ESP, orientadas pelo movimento, a fim de alcancar o maior nimero de escolas, seja em
escalas municipais ou estaduais, um exemplo claro destas investidas foi a “Lei da Mordaga”.
A Lei 7.800/2016 da “Escola livre”, ficou popularmente conhecida como “Lei da
Mordaga”, de autoria do deputado Ricardo Nezinho (PMDB), foi aprovada em abril de 2016
pela Assembleia Legislativa de Alagoas, e suspensa em 2017 através de uma liminar do STF,
onde apds votacao em 2020, trazida ao STF pelo relator Luis Roberto Barroso, foi declarada
inconstitucional. No texto final da lei, aprovada na época por unanimidade pelo parlamento
alagoano, ficou claro a tentativa de cessar a liberdade de ensino dos professores, onde em seu

artigo (3°), Nezinho destacou o que os professores ndo poderdo fazer em sua sala de aula:

Art. 3° No exercicio de suas fungdes, o professor: I — ndo abusara da inexperiéncia,
da falta de conhecimento ou da imaturidade dos alunos, com o objetivo de
coopta-los para qualquer tipo de corrente especifica de religido, ideologia ou
politico-partidaria; II — ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de suas
convicgodes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas; III — ndo
fard propaganda religiosa, ideologica ou politico-partidaria em sala de aula nem
incitard seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos ou passeatas; IV —
ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econdmicas, apresentara aos alunos,
de forma justa, com a mesma profundidade e seriedade, as principais versdes,
teorias, opinides e perspectivas das varias concorrentes a respeito, concordando ou
nao com elas; V — salvo nas escolas confessionais, devera abster-se de introduzir,
em disciplina ou atividade obrigatdria, conteidos que possam estar em conflito com
os principios desta lei (Assembléia Legislativa do Estado de Alagoas, 2017).

A “Lei da Mordaga” ¢ um dos exemplos dos frutos gerados a partir do ESP, que se
desenvolveram em todo o pais, com o mesmo intuito de coibir uma educacdo democratica e
plural, buscando no campo educacional e se apoiando no discurso moralista pela manutencao
da familia tradicional heteronormativa, continuando a reproduzir preconceitos e desigualdade
de género. E notério o papel que o professor ocupou durante todo o movimento, tornando-se
o alvo principal desses grupos, sendo necessario “controlar” os professores. Pois, estes
supostamente sao os responsaveis pela doutrinagdo de seus filhos, e por meio de crengas
proprias incentivam os estudantes a concepgdes ditas de esquerda, contra a moral e os valores
da familia. O que o deputado Nezinho deixa claro na justificativa do seu projeto “Escola

Livre”

E fato notério que professores e autores de livros didaticos vem-se utilizando de
suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes e determinadas
correntes politicas e ideoldgicas; ¢ para fazer com que eles adotem padrdes de
julgamento e de conduta moral — especialmente moral sexual — incompativeis com
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os que lhes sdo ensinados por seus pais ou responsaveis. Diante dessa realidade,

conhecida por experiéncia direta de todos os que passaram pelo sistema de ensino
nos ultimos 20 ou 30 anos, entendemos que ¢ necessario e urgente adotar medidas
eficazes para prevenir a pratica da doutrinagéo politica e ideologica nas escolas, ¢ a
usurpagao do direito a que seus filhos menores recebam a educagdo moral que esteja
de acordo com suas proprias convicgdes (Assembléia Legislativa do Estado de
Alagoas, 2017).

O professor ¢ a figura principal nas propostas de implementacdo da censura nas
escolas, sendo o alvo desses grupos na medida em que transformam o professor em um vilao,
que necessita de vigilancia dos pais e alunos para que ndo os doutrine em sala de aula. Ao
passo em que torna a familia o centro primordial da formagdo, o professor se torna o vilao
quando tenta usurpar dos pais, o papel do educador da moral e dos valores para seus filhos.

O fundador do Movimento Escola sem Partido, Miguel Nagib, deu adeus a lideranca
do movimento em agosto de 2020, um dia depois de o Supremo Tribunal Federal definir
como inconstitucional o projeto de Lei “Escola Livre”, que foi amplamente inspirado e
orientado pelo movimento ESP. Ao ser questionado sobre os motivos de sua saida, Nagib
destacou o alcance que o movimento teve ao longo dos anos, € como foi essencial para as
eleicoes de 2018, sendo pauta de debates dos candidatos a presidéncia, demonstrando sua
forca e apoio de grandes lideres politicos da direita, que causou um grande alcance do
movimento.

Contudo, ap6s a vitoria de Jair Messias Bolsonaro nas elei¢des de 2018 o movimento
que contava com grande visibilidade passou a ndo ter tanto destaque nos discursos politicos e
nas redes sociais como no periodo eleitoral. Para Nagibe a luta do movimento deveria ser
ampla, contra a utilizacdo do sistema de ensino para propagandas politicas partidarias,
ideoldgicas e anti-religiosas, praticas que segundo ele se expandiram por todo o pais
necessitando de uma grande mobilizacdo para coibi-las (ESP, 2019).

Apesar da saida de Miguel Nagib do ESP, o movimento se expandiu de forma que
suas ideias e propostas seguem vivas e fortes em meio ao campo educacional por grupos
conservadores e politicos de direita. Vale ressaltar que o movimento busca usurpar a
liberdade de ensinar, e através do discurso de um ensino “neutro” segue na tentativa de
disseminar os ideais conservadores e neoliberal. A neutralidade defendida pelo movimento ¢
uma faldcia que se mantém apenas para temadticas que ndo contemplem seus interesses, as
consequéncias disto sdo vistas e vivenciadas pelos profissionais da educacdo até os dias

atuais.
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Como vimos, a escola possui um lugar de destaque para os grupos ultraconservadores,

isso se da pelo papel extremamente importante que a escola possui na sociedade. E vital para
esses grupos que o lugar de formagao do cidadao para sociedade moderna, seja reflexo de
suas ideias e atendam a seus proprios interesses, para isso € necessario buscar de qualquer
maneira se inserirem no campo escolar mesmo que para isso se utilizem de falsas narrativas
como da “ideologia de género”.

Diante deste cenario dos ultimos anos no Brasil, um episodio recente auxilia nossa
pesquisa no entendimento da problematica das discussdes de género na escola. Uma
orientadora educacional chamada Juliana Andozio, funcionaria da Escola de Educa¢ao Basica
de Muquém, na cidade de Floriandpolis-SC, possui especializagdo em género e diversidade, e
estava atuando na escola com projetos sobre Direitos Humanos. Em 2022 foi acusada por
pais e alunos de estar “praticando doutrina¢do e acusando os alunos de serem machistas e
homofobicos”. Foi aberto um processo administrativo, mas as ameacas se tornaram cada vez
mais agressivas, onde no inicio do ano letivo de 2023 houve o afastamento da Juliana pela
sua seguranca ¢ integridade fisica. Em entrevista ao Portal Catarinas, blog independente

formado por mulheres catarinenses feministas e antirracistas, Juliana contou que

O que acontece ¢ que poucas familias, que ndo estdo acostumadas com projetos
integradores e nem em seguir o regimento interno da escola, ndo estavam gostando da
forma que eu estava atuando. S6 que isso ndo foi trazido com uma conversa, nao foi
levado ao Conselho Deliberativo, eles partiram para a agressdo. A primeira conversa
com uma das maes foi bem agressiva, ela falou que ia me expulsar da unidade
escolar. Eu tive que abrir um boletim de ocorréncia, e isso foi se agravando (Pessoa,
2023, [catarinas.info]).

Os pais dos alunos se organizaram através das redes sociais a partir da criagdo de um
perfil no Instagram e grupo de WhatsApp intitulado de “pais conservadores floripa”, a fim de
promover manifestagdes em frente a escola. Nos cartazes elaborados, a orientadora ¢
apresentada como “Orientadora pods-graduada em ideologia de género, querendo impor
banheiro binario, acusando alunos de homofobicos etc”. Além das manifestagdes, os pais
buscaram o apoio ao politico conservador Joao Paulo Ferreira (Unido Brasil), vereador da
cidade, que além de participar da manifestacdo também levou a tematica para a Assembleia,
disseminando a narrativa dos pais enquanto a “doutrinagdo” praticada pela professora,
incitando mais agressdes para com a mesma.

A publicacdo feita no site Catarinas sobre o caso da orientadora Juliana Andozio,

possui um lugar aberto para comentarios de forma publica, e um deles chama atencdo por

demonstrar a visdo de algumas pessoas sobre o ocorrido sendo um reflexo do que
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encontramos na atualidade com os pais de alunos e seus posicionamentos sobre a escola,

onde um internauta teceu o seguinte comentario:

Os professores comecaram a delirar em sala de aula... Eu ndo gostaria que meus
filhos tratassem sobre homofobia, género, racismo, "democracia", "diversidade",
bla, bla, bla, bla, bla, bla... Nessa idade, na "escola" e com gente com uma visao
torta de questdes como essas. Género, t€m que saber que existem o masculino e
feminino, até para que ndo se lhes "abram 'novos' horizontes 'possiveis' para
alguns". Quando contarem com a idade certa, serdo informados, EM CASA, do que
isso realmente se trata. A lei ndo pode permitir que enfiem conceitos pessoais na
cabeca de criangas ¢ adolescentes, sob pena de favorecer a pratica da doutrinacéo,
da lavagem cerebral. Esses conceitos devem ser desenvolvidos junto a familia, ndo
a estranhos, principalmente quando ja vém de processos de lavagem cerebral,
aplicados por escolas como essas que querem empurrar goela abaixo e interesses
intimos. Esse tipo de educagdo tem que ser dado por pessoas muito proximas e
integras, perfeitamente sincronizadas com o meio da crianca, ou seja, familiares.
Fora isso ¢ doutrinacdo, mesmo que amadora, nos meios sociais, se ¢ que essa ainda
existe (Leitor, apud Pessoa, 2023, [catarinas.info]).

Ao analisarmos este comentario, ¢ possivel perceber que existe uma clara defesa
sobre os temas que devem ser abordados apenas em “casa”, a crenca de que o professor ao
abordar em sala de aula tematicas sobre igualdade de género, homofobia, machismo, entre
outros, se configuram como uma “doutrinacdo”, e no caso de género que possa “abrir novos
horizontes”, ou seja, influenciar as decisdes individuais dos alunos ou como ¢ apontado uma
forma de “ideologia de género”.

Ao tornar o professor o “vilao” busca-se amedronta-los, ameaca-los e coagi-los, para
que aceitem as determinagdes dos pais, € para que abram mao de um ensino democratico,
plural e laico. Ag¢des de violéncia e ameagas como exemplificados no caso da orientadora
Juliana Andozio ocorrem diariamente em diversas escolas do nosso pais, para que consigam
apoio e adesao da comunidade como um todo, os grupos conservadores se utilizam de falsas
acusacgdes para instaurar um panico moral exacerbado na crenca de uma ameacga iminente. A
partir da narrativa de que a familia corre perigo e que seus filhos estdo sendo “doutrinados”,
buscando assim intervir no funcionamento das escolas para que estas atendam seus interesses.

Além da perseguicdo aos professores, existe uma tentativa de pontuar a educagao
formal como aquela que apenas ensina a “ler e escrever”, inferiorizando o carater complexo
que a escola possui na formag¢do do individuo, ainda mais quando nos deparamos na
atualidade com as escolas de Ensino Integral onde os estudantes passam a maior parte do seu
tempo dentro da escola, socializando com demais alunos. E a partir deste espago espera-se

que a educacdo formal prepare o aluno para a vida na sociedade moderna, assim como

asseveram Guilherme Paiva de Carvalho e Marcilia Gomes Mendes (2015)



30

A educagdo formal pode ser visualizada como um espago de formagdo da
consciéncia critica que tem potencial para proporcionar a reflexividade, a
independéncia e a emancipagdo de mulheres ¢ homens, buscando a igualdade de
género. Para tanto, é preciso incluir a questdo de género nas politicas educacionais e
nos conteudos de programas formativos considerando que, na contemporaneidade,
as tecnologias potencializam o acesso ao conhecimento e a escola constitui um
espago de socializagdo dos bens culturais e constru¢do da cidadania (Carvalho;
Mendes, 2015, p.21)

’,

E preocupante o fato de que nas ultimas décadas as ofensivas antigénero tenham
ganhando expressivo espago no campo educacional, disseminando idéias neoconservadoras
nas instituigdes de ensino e principalmente no Ensino Basico. Isto reflete um retrocesso para
uma sociedade dita moderna, onde a luta por direitos sexuais e igualdade de género se
mantenha alvo de perseguicao e retaliagdo. As consequéncias dessas ofensivas t€ém gerado
um ambiente perigoso aos professores que se mantém na luta pela educacao libertaria. Ja a
ndo problematizagdo dos debates de género no campo educacional, mantém as desigualdades

de género e reproduzem preconceitos.

CAPITULO 2

O QUE ENFRENTA A ESCOLA NAS QUEST6E§ DE GENERO COMO
CAMPO DE SABER PLURAL, DEMOCRATICO E LAICO

2.1 O CONTEXTO ESCOLAR

A escola ¢ tida como espago habitual no cotidiano das pessoas, costumeiramente ao
buscar identificar o papel da escola para forma¢do do individuo, pensamos no quanto ¢
necessario que nela possam aprender a ler, escrever, resolver problemas matematicos, ter
conhecimento sobre Historia, Biologia, entre outros, com o objetivo de ingressar no mercado
de trabalho e/ou em um curso de nivel superior. Pouco se pensa sobre a escola como espago
de vivéncia, socializagdo, reproducdo de saberes, costumes, preconceitos e desigualdades.
Tratando-se de uma escola que funciona em tempo integral como a escola objeto desta
pesquisa, a vivéncia escolar representa a maior parte do tempo do cotidiano dos estudantes,
fazendo com que estes aspectos se potencializem.

Vale destacar que, como aponta Bourdieu (1992), o sistema de ensino possui
diferentes especifica¢des de sua funcgdo propria. A producdo de individuos com pensamentos
comuns e reprodutores de sua propria formagdo, corresponde a fung¢do da escola na

conservagao da cultura dominante. Sendo assim o sistema de ensino ¢ um importante aliado
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da conservagdo social, atendendo a interesses da classe dominante para manutengdo de uma

ordem social preestabelecida, e caso ndo sofra interferéncias mantém-se este ciclo de
producao de individuos que irdo reproduzir e conservar a ordem social. Bem como, o sistema
escolar possui uma fun¢do ideoldgica de legitimacao desta ordem social preestabelecida e

suas relagoes de classe onde:

Considerando-se as condi¢des histéricas e sociais que definem os limites da
autonomia relativa que um sistema de ensino deve 4 a sua fungfo propria definido
ao mesmo tempo as fungdes externas de sua fung@o propria, todo o sistema de
ensino se caracteriza por uma duplicidade funcional que se atualiza plenamente no
caso dos sistemas tradicionais em que a tendéncia para a conservagdo do sistema e
da cultura que ele conserva encontra uma exigéncia externa de conservagdo social.
E com efeito a sua autonomia relativa que o sistema de ensino tradicional deve o
fato de poder trazer uma contribui¢do especifica a reproducdo da estrutura das
relacdes de classe ja que lhe ¢ suficiente obedecer as suas regras proprias para
obedecer ao mesmo tempo aos imperativos externos que definem sua funcdo de
legitimacdo da ordem estabelecida, isto é, para preencher simultaneamente sua
funcdo social de reproducdo das relagdes de classe, assegurando a transmissao
hereditaria do capital cultural e sua fun¢do ideologica de dissimulacdo dessa fungdo,
inspirando a ilusdo de sua autonomia absoluta. (Bourdieu, 1992, p. 208)

O sistema de ensino possui seu papel na conservagdo das desigualdades, com isso nao
podemos ignorar a contribuicdo da escola para reproducdo de uma estrutura caracterizada
pelas relagdes de classes. A partir das praticas mantidas na escola referente a manutencao da
ideologia dominante, que a mantém viva, sendo repassada aos alunos e professores
(Bourdieu, 1992). O que vemos na atualidade ¢ uma relagdo prioritdria entre o sistema escolar
¢ o sistema econdmico, de certa forma reduzindo a func¢do de ensino a uma funcionalidade
técnica, de acordo com as necessidades do mercado de trabalho que segue uma onda
neoliberal, que vem modificando as instituigdes, os meios de comunicagao ¢ o mundo do
trabalho. Dessa forma, torna-se cada vez mais valorizada a produtividade da escola, gerando
o empobrecimento do ensino na tentativa de produzir com menos custo possivel uma grande
quantidade de individuos que atendam as demandas do mercado.

A partir da reforma do Ensino Médio, estabelecida pela Lei n.° 13.415/2017, foram
estabelecidas modificagdes na estrutura do ensino com a ampliagdo do tempo minimo da
carga hordaria do estudante na escola por ano, que anteriormente era de 800 horas e passou a
ser 1000 horas. O ensino deve ser feito na atualidade com a perspectiva do desenvolvimento
de competéncias e habilidades, com isso além das disciplinas tradicionais foram incluidas
areas de conhecimento para formacao técnica e profissional, onde em teoria, os estudantes

passam a ter diferentes escolhas na sua formagao, com os chamados itinerarios formativos.
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Os itinerarios formativos corresponde a parte diversificada de ensino que contempla

disciplinas e projetos de maneira geral, que podem ter aprofundamentos nas areas de
conhecimento (Linguagens e Suas Tecnologias, Matematica, Ciéncias da Natureza, e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), ou na formagdo técnica e profissional. As redes de
ensino tém autonomia para decidir quais itinerarios formativos irdo oferecer nas escolas. Na
escola, alvo da pesquisa as disciplinas da parte diversificada possuem temas gerais que se
aprofundam nas areas de conhecimento de acordo com o que cada professor leciona, e sua
formacao.

Nos deparamos com uma supervalorizagdo do ensino metadisciplinar, ou seja, aquele
que ndo ¢ contemplado pelas disciplinas tradicionais, ligados a praticas do cotidiano e a vida
profissional. Dessa forma, o intuito ¢ de que o estudante seja preparado para os desafios do
mundo do trabalho, capaz de se adaptar as diversas condi¢des do mercado. O rigor critico e
cientifico ¢ muitas vezes dispensado para que, em contrapartida, a formagdo priorize a
produgdo de individuos prontos para atender as necessidades do mercado de trabalho, nao
esquecendo da manutencao das classes sociais.

Contudo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 nado possui
especificagdes claras sobre os estudos de género e sexualidade, ndo havendo no documento a
mencao explicita de “género” e “orientacdo sexual”. Dessa forma, a supressdo dos termos
gera controvérsias de que a tematica pode ou nao ser trabalhada na escola, mas a BNCC nao
proibe explicitamente a discussdo dos temas, ficando a cargo de interpretagdes das
competéncias que sdo estabelecidas para o ensino. Porém, o principio de igualdade, liberdade
de ensino, e ndo discriminagdo ndo podem ser violados, sendo este um ato insconstitucional.

A BNCC, tem o papel norteador do ensino na Educagdo Béasica de todo o Brasil, logo
possui 10 competéncias gerais, onde as competéncias 7, 8 e 9 possibilitam os estudos de
género e sexualidade. Deste modo, os professores podem assegurar os estudos da tematica
através do objetivo de alcance destas competéncias. Nelas se destacam a promog¢do do
respeito aos direitos humanos, compreensdo da diversidade humana, a valorizacdo da
diversidade dos individuos e de grupos sociais com suas identidades e culturas, sem

preconceitos. Sao elas:

7.Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista ¢ decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta
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8.Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica ¢ capacidade para lidar com elas.
9.Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (BNCC, 2017, p. 9-10).

A partir das mudangas realizadas na BNCC, o Estado da Paraiba preparou um
documento denominado Proposta Curricular do Estado da Paraiba, onde buscou adequar o
ensino estadual ao Novo Ensino Médio, e a todas as mudancas da Educacao Basica. Podemos
destacar a Competéncia 5 disposta para area de Cié€ncias Humanas e Sociais Aplicadas da
proposta da Paraiba um caminho para defesa da discussdo de género, onde é proposto
“Identificar e posicionar-se sobre as diversas formas de injusti¢a, preconceito e violéncia,
fundamentado em principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos” (Paraiba, 2020, p. 387). Estd Competéncia possui varias Habilidades a

serem atingidas, como:

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e
espacos, identificando processos que contribuem para a formacdo de sujeitos éticos
que valorizem a liberdade, a cooperagdo, a autonomia, o empreendedorismo, a
convivéncia democratica e a solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores,
condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerincia e discriminagdo, e¢ identificar a¢des que promovam 0s
Direitos Humanos, a solidariedade ¢ o respeito as diferencas e as liberdades
individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica,
psicologica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas e
afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.
(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das
transformagdes culturais, sociais, histdricas, cientificas e tecnoldgicas no mundo
contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes ¢ nos valores de individuos,
grupos sociais, sociedades e culturas. (Paraiba, 2020, p, 391)

Um ponto que nos chamou aten¢do no documento de proposta curricular da Paraiba
foi a presenca das ideias do tedérico Paulo Freire, no entendimento de que o processo
educativo ndo pode se limitar a transferéncia de conteudos, como também na justificativa dos
estudos das Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas, ressaltando a pratica educativa na busca
por um mundo mais democratico e humano. Com isso, 0 que espera-se encontrar na escola a
partir da teoria ¢ uma educacdo critica que liberte o individuo.

Paulo Freire em “Pedagogia do Oprimido” (1987), destaca que a educagdo como uma

pratica de liberdade deve proporcionar uma reflexdo critica, consequentemente das questoes
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sociais desse mundo no qual estamos envoltos, onde a problematiza¢ao desse mundo permite

a liberdade dos individuos. Dessa forma, apesar de na teoria ser defendido os principios
educativos defendidos por Paulo Freire, as mudangas na educagdo priorizam aspectos mais
praticos e conteudistas deixando de lado um teor critico e problematizador e cabe aos
professores buscar através de suas interpretacdes, mecanismos que mantenham um ensino

critico.

2.2 PRATICA E COTIDIANO: OBSERVACOES NA ESCOLA

Compreendendo as modificacdes sofridas pela escola nos Gltimos anos e seu contexto
atual, bem como, com o objetivo de entender como as discussdes sobre género se inserem no
ambiente escolar, e as dificuldades de sua execugdo, realizamos observagdes de campo em
uma escola que estd imersa nestas mudangas, € que possui o ensino em tempo integral. Além
das observacgdes de campo, foram realizadas entrevistas com alunos e um professor da
instituigdo. Buscamos analisar se apos as reformas no ensino, que trazem na teoria a
problematizag¢do das desigualdades e promog¢ao dos Direitos Humanos, se realiza na pratica
observada no cotidiano escolar de uma escola publica da cidade de Campina Grande-PB.

Para tanto, foi requerido um esfor¢o necessario para pensar a escola ndo apenas como
um local de transmissao de saberes de professor para aluno, mas buscamos enxergar o espacgo
escolar como campo de socializagdo e reprodu¢do da cultura. Onde os processos educativos
permeiam os espacos da vida cotidiana e a escola € responsavel por socializar os saberes e
conhecimentos que sdo acumulados historicamente, assim como também constroi outros
saberes (Cara, apud. Cassio, 2019). Da mesma forma, ¢ importante considerar que um dos
objetivos da escola ¢ de que os jovens ao concluirem o Ensino Bésico possam ser capazes de
desempenharem seus papéis como cidaddos na construgdo de uma sociedade mais justa.

As observagdes de campo tiveram inicio no més de maio de 2023 e foram finalizadas
em setembro do mesmo ano, foram realizadas observacoes nas turmas do 1°, 2°, e 3° ano
médio durante as aulas de Sociologia, e em uma disciplina eletiva que corresponde a parte
diversificada do curriculo, que contava com alunos do 9° ano do ensino fundamental, 1°, 2° e
3° ano médio. Durante este periodo foi possivel estar presente na escola uma vez na semana,
onde além do acompanhamento das aulas foram observados momentos de intervalo, e horario
de almogo dos estudantes em momentos de socializagcdo entre si € com funcionarios da

escola.
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No que diz respeito a escolha dos participantes para entrevista, foram eles quatro

alunos, um professor ¢ um coordenador pedagdgico da instituicdo. Os alunos convidados a
participar da pesquisa estao atualmente cursando o 3° ano médio integral. A escolha da turma
reflete um entendimento de que estes alunos, por estarem em seu Ultimo ano do ensino
médio, podem nos fornecer uma visdo de como a discussdo de tematicas de género foram
trabalhadas na escola nos ultimos anos. Bem como por estarem finalizando os estudos da
Educagao Bésica, podem contribuir na compreensao de como a escola colaborou para a
formagdo desses alunos, referente as questdes de género.

Os estudantes estdo caracterizados nesta monografia como: Estudante 1 (aluno do
sexo masculino de 19 anos que ja estuda na institui¢ao ha 2 anos), Estudante 2 (aluno do sexo
masculino de 19 anos, que estuda ha 3 anos na instituicao), Estudante 3 (aluna do sexo
feminino de 17 anos que estuda hd 4 anos nesta escola); e o Estutante 4 (aluna do sexo
feminino de 17 anos, e estuda ha 7 anos na escola). Os participantes da pesquisa ndo serdo
identificados, por se tratar da analise de uma tematica que permanece sendo tratado como
tabu em nossa sociedade e a fim de garantir um espacgo seguro para os informantes, optamos
pela ndo divulgagao.

Optamos por um nimero reduzido de participantes, devido ao pouco tempo disponivel
para pesquisa e das dificuldades encontradas para conseguir um tempo livre dos informantes,
sendo possivel um aumento deste nimero caso o periodo letivo da realizagcdo da monografia
fosse maior. Tendo em vista que a escola possui todos os horarios de aula completos, € no
pouco tempo de intervalo os estudantes precisam realizar suas refeicdes entre outras
necessidades, como até de se reunirem para tratar de atividades e demais assuntos escolares,
acabou por dificultar o acesso aos mesmos. Dos cinco alunos convidados, quatro aceitaram
participar da pesquisa.

O professor entrevistado, atualmente ¢ funcionario efetivo na disciplina de Sociologia,
tem 39 anos e estd no magistério hd 11 anos. A escolha pelo docente de Sociologia se deu
pelo fato de que as tematicas de género sdo discutidas na maioria das vezes pela area de
Ciéncias Humanas, mais precisamente nas aulas de Sociologia de forma aprofundada, ou ¢
esperado que seja. Diante disso, os professores de humanas sdo os principais alvos das
ofensivas contra os estudos de género, por isso entendemos que possam contribuir em nossa

pesquisa com a compreensao das problematicas enfrentadas no magistério.
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Na tentativa de atingir os diversos “lados” da escola, buscamos entrevistar o

coordenador pedagdgico da instituicao. Foi possivel acompanhar brevemente a atuacao do
profissional no dia a dia escolar durante os momentos de observagao, onde demonstrava estar
inteiramente ligado ao cotidiano, tanto dos alunos como de professores e pais de alunos. O
que possibilitaria uma analise de como o debate sobre questdes de género ¢ compreendida
pela escola de maneira geral, bem como pela gestdo escolar. Portanto, foi realizado o convite
ao profissional para participar da pesquisa, onde foi explicado os objetivos da mesma e as
perguntas que lhes seriam feitas, 0 mesmo concordou em participar, com isso foi agendado
uma data e hordrio para entrevista que até o momento da finalizagcdo do estudo nao foi
realizada.

Ao comparecer na escola para realizagao da entrevista com o coordenador pedagdgico
0 mesmo encontrava-se atarefado com as demandas escolares, algo completamente
compreensivel. Pela dindmica escolar ¢ possivel perceber que sdo varias as ocupagdes, €
delegacdes pertinentes a fungdo do profissional. Contudo, se seguiram vdrias outras tentativas
sem sucesso, até que o mesmo se disponibilizou a realizar a entrevista de forma online
durante o fim de semana. Posteriormente, optou por responder as perguntas por audio e
solicitou que fosse enviado as perguntas para seu WhatsApp. Seguiram-se varios dias e até
meses sem resposta do profissional. Desta forma a pesquisa foi finalizada sem a obtencao das
respostas do coordenador pedagogico da institui¢do na qual realizamos a pesquisa.

Alguns questionamentos pertinentes a nao participagdo do coordenador pedagdgico
referente as questdes levantadas pela pesquisa seguem em aberto. No primeiro momento,
aparenta ser apenas um conflito de agendas e falta de tempo por parte do profissional. Mais
adiante com a solicitagdo das perguntas seguidas de adiamentos frequentes, foi levantada a
possibilidade do mesmo ndo desejar respondé-las. Porém, ndo ¢ possivel afirmar que de fato
o profissional se evadiu da pesquisa devido a falta de respostas claras, afinal, estamos
tratando de um tema considerado tabu nas escolas. A discussdo de género e sexualidade ¢
pouco pautada na escola alvo da pesquisa, onde a mesma mantém um discurso velado que foi
possivel de ser identificado a partir das observagoes.

Nos primeiros contatos com a escola foi possivel identificar as diversas formas de
socializacdo que ali estavam presentes, na medida em que foi possivel visualizar os grupos de
alunos, a forma como os mesmos se dividem pela sala de aula e nas horas de intervalos, os

padrdes de comportamento ao se dirigirem aos funcionarios, entre outros. A escola alvo da
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pesquisa possui uma estrutura incompativel com o ensino integral, ou seja, a estrutura fisica

contém salas relativamente espacosas porém corredores pequenos, o patios destinado as
refeicdes ndo tem espago nem mesas e cadeiras suficientes a todos os alunos, a acustica do
ambiente permite que os barulhos de fora de sala ndo sejam abafados mesmo com portas
fechadas. Apesar disto, abriga seus alunos das 07:30h as 17:00h, sem locais adequados para
descanso, com poucos espagos abertos, resultando em alunos amontoados no chdo pelos
corredores, submetidos ao estresse constante € a0 cansago extenuante.

O tempo da permanéncia dos individuos que passam pela escola se acentuam em um
ensino de tempo integral, gerando assim marcas significativas que lhes foram atribuidas
através de um processo de criacdo daquilo que Louro (2000) chama de “corpo escolarizado”.
Pois, um corpo que foi disciplinado pela escola passa a expressar comportamentos que foram
determinados muitas vezes pelo dito assim como pelo ndo dito. Passando muitas vezes a
tratar como ‘“natural” comportamentos e circunstincias que levam a processos
discriminatérios e preconceituosos. Como, por exemplo, a crenca na sexualidade como algo
inerente ao ser humano, deixando de lado a compreensao dos processos culturais e as
relagdes que sdo socialmente construidas.

Segundo Louro (2000) a escola ao delimitar espagos realiza divisdes e hierarquizagao,
através de mecanismos de classificagdo, portanto, ndo apenas lida com desigualdades e
diferencas, mas também as produz. A sala de aula, corredores da escola e os mais diversos
espagos do ambiente escolar sdo repletos de socializagdo, trocas de conhecimento e
reproducdo das mais diversas formas, e sdo nesses espagos onde as desigualdades e
diferengas sdo reveladas. Para compreender os diversos aspectos da escola ndo ¢ suficiente
apenas analisar as notas dos alunos nas avaliagdes tradicionais de ensino, ou seu
comportamento durante a aula.

Nos momentos de intervalo os alunos se concentram amontoados pelos corredores,
pois, as salas de aula s3o fechadas durante o periodo destinado as refei¢cdes e descanso. Neste
momento os alunos escolhem musicas para tocar, se direcionam as filas do refeitério que
separam meninas, meninos ¢ funcionarios da escola, e por ndo haver espago suficiente para
todos nas poucas mesas e cadeiras ¢ comum vermos alunos realizando suas refeicdes no chao
ou encostados na parede. O momento de pausa entre os dois turnos de aula vai das 12:00h as
13:20h, este momento ¢ aproveitado pelos alunos para ndo s6 descansar, mas conversar com

colegas, ouvir musica, namorar, utilizar os celulares, socializarem de maneira geral.
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Muito antenados com as midias sociais, costumeiramente nesses momentos os alunos

comentam assuntos que repercutem nas redes sociais dando suas opinides e debatendo entre
si. Apesar de presumir encontrar momentos de discussdes de diversos temas nos horarios de
intervalo, a realidade mostrou que no curto periodo em que os alunos possuem para descanso,
a administragdo do tempo se divide entre enfrentar as filas do refeitdrio, se alimentarem, e se
prepararem para o outro turno de aula. Foi identificado um visivel cansaco dos alunos, que
nem sequer possuem locais adequados para ameniza-lo. Em contrapartida, nos momentos das
aulas, principalmente das areas de Ciéncias Humanas, os alunos se mostram extremamente
instigados a debaterem sobre varios assuntos e questdes sociais. O pouco tempo de aula de
uma disciplina como Sociologia, que ¢ de apenas 50 minutos, ndo consegue abarcar as
diversas discussdes importantes que sao iniciadas em sala de aula, sendo assim no final ¢
possivel visualizar o desejo dos estudantes por mais.

Algumas observacdes foram realizadas durante as aulas de uma disciplina eletiva
(proposta pelo Novo Ensino Médio), que faz parte do curriculo diversificado, trata-se de uma
disciplina semestral onde os alunos participam de um “feirdo”, ou seja, em um momento de
oferta semelhante a uma espécie de feira os estudantes escolhem qual disciplina deseja cursar
no semestre e se matriculam naquela em que tém maior identificagdo e interesse. Uma
caracteristica importante a ser destacada desta disciplina ¢ a presenca de alunos de turmas
distintas, nela haviam alunos da turma do 9° ano do ensino Fundamental II, com idades entre
14 e 15 anos, alunos do 1°, 2° e 3° ano médio com idades entre 15 € 19 anos, tornando um
ambiente de socializagdo diferente do habitual, onde alunos que sdo da mesma turma e
passam a maior parte do tempo juntos, podem socializar com alunos de outras turmas as quais
ndo tem muito contato.

As discussdes sobre género e sexualidade estdo presentes na escola ndo somente na
sala de aula quando a tematica de género ¢ estudada, mas sim nesses diversos espagos que
contempla a escola. Contudo, é durante as aulas sobre género que através do didlogo com os
alunos ¢ possivel perceber o entendimento que estes possuem sobre o tema. Presenciamos
uma aula na disciplina eletiva cujo tema era género na indistria musical e mais precisamente
no forré nordestino, a aula foi ministrada por um estagiario. Inicialmente ao abordar a
tematica foi realizado uma contextualizacdo do tema de género segundo a filésofa Judith

Butler, o professor estagidrio a apresentou como uma filosofa importante que era mae e
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lésbica, a afirmagdo causou espanto em alguns alunos, que se questionaram ‘“uma mulher

l1ésbica mae?” seguido de varios risos e piadas com teor machista e homofobico.

O primeiro momento que a tematica de género foi abordada durante o periodo das
observacdes da pesquisa foi na referida aula, onde foi possivel identificar diversos aspectos
da compreensdo de género tida por parte dos estudantes que nela estavam presentes. Apos o
momento de duvidas dos alunos houve a necessidade de trazer uma discussao sobre género e
sexualidade. O estagiario questionou os alunos sobre o que eles entendiam sobre género, e
perguntou se género ¢ algo natural e inerente ao ser humano. Diversas foram as respostas de
afirmacdes em concepcdao bindria do termo em masculino e feminino, € ao questionar o
porqué das respostas os alunos nao souberam responder.

As respostas de alguns estudantes ao serem questionados do “por que uma mulher
lésbica ndo pode ser mae”, ¢ reduzida a “porque sim”, ndo existindo um entendimento do que
estd sendo falado, lhes falta um conhecimento adequado e reflexdes sobre as relagdes de
género. A primeira fala a ser destacada neste momento dizia “quer ser mae entdo como ¢
l1ésbica?”, sendo seguida por diversas risadas dos demais alunos, a intengdo e o que esta por
tras desta fala, que explicita o preconceito e negacdo da composi¢do familiar diferente do
modelo heteronormativo. Apesar de ndo saberem responder porque realizam tais afirmagoes,
estd claro o pouco conhecimento das diversas formas de composi¢do da familia, como
também dos direitos que casais homoafetivos possuem em relacdo a constru¢ao de suas
familias.

Diante de uma turma composta por alunos na faixa etaria de 15 a 19 anos, € possivel
visualizar alunos com questionamentos e convicgdes sobre ideias limitadas da concepgao de
género, onde a maioria ndo compreendia a complexidade e sua constru¢do. O pensamento
dessa relagdo bindria de género assim como assevera Judith Butler (2003) traz a ideia de uma
heterossexualidade compulséria e natural, onde relaciona diretamente o género ao desejo
sexual e o limita a essa relagdo, essa visdo naturalizada toma o género como bindrio apenas
masculino e feminino e acaba por ser reproduzida nos espagos sociais.

As alunas de uma maneira geral demonstraram maior interesse quando sdao abordados
assuntos como desigualdade de género, o movimento feminista, entre outros. E perceptivel o
desejo das estudantes em debater questdoes de género apesar de o tempo de aula ser muito

curto, € mesmo estando em um ambiente onde a presenca masculina ¢ predominante. Uma
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das alunas entrevistadas eternizou seu choque com a predominancia de professores homens

no ensino médio onde a mesma relata que:

A gente sai de um ambiente escolar pedagogico, né? Do ensino fundamental 1, que
¢ rodeado de mulheres, que estdo desempenhando trabalho com criangas, né? E
quando a gente chega no ensino médio, ¢ aquele baque. Muito professor homem,
ensinando nas areas de exatas, né? E poucas mulheres, entendeu? Poucas mulheres
que tém destaques, que sdo tidas como professoras inteligentes, né? E isso ¢ uma
coisa que, quando eu parei para refletir sobre a predominancia das mulheres, né?
Em cursos de pedagogia, cursos que envolvem trabalhos com criangas, foi que
gerou uma chavinha na minha cabeca, né? Que eu pensei, po, ta tudo interligado,
entendeu? A questdo do machismo, como se reflete 14 fora, vai refletir dentro da
escola também. E a questdo de género, ela vai se refletir também, tanto fora como
dentro (Estudante 3, 2023).

A reflexdo fornecida pela aluna demonstra como o machismo estrutural permeia os
espacos sociais incluindo a escola, esta percep¢do ndo ¢ costumeira dentre os demais
estudantes. E preciso compreendermos que a escola esté atravessada por relagdes de género, e
apesar da Educacdo Basica em especial o Ensino Infantil ¢ Fundamental I possuirem mais
professoras mulheres, ¢ preciso salientar que a escola tem um conhecimento que em sua
maioria foi produzido por homens. Entdo, por mais que as mulheres ocupem determinados
lugares no ensino, ainda assim, estdo em um universo marcado pela masculinidade (Louro,
1997). Existe em uma sociedade que possui o machismo estrutural enraizado a ideia
naturalizada de que disciplinas, consideradas mais complexas como matematica, fisica, entre
outras devem ser lecionadas por homens por possuirem maior capacidade, deixando de lado
toda reflexdo referente a desigualdade historica de género.

A desigualdade de género ¢ pouco refletida na escola em que pesquisamos de
maneira mais ampla, a exemplo disso, um momento onde ao fornecer dados da presenca de
mulheres na industria musical durante outra aula da disciplina eletiva, alguns alunos
justificaram a pouca presenga de mulheres na induastria musical como sendo uma decisao
unicamente das mulheres de ndo quererem ocupar esse espago assim como os homens o
querem. Consequentemente, a ndo problematizacdo deste pensamento fornecido por uma
parte significativa de alunos reproduz uma cultura que ignora as desigualdades de género, e
naturaliza a falta de ocupacdo dos espacos sociais por mulheres e também por pessoas
LGBTQIAPN+. O momento de desconstru¢do das narrativas que normalizam situagdes de
desigualdades necessitam, e devem ser feitos no espaco escolar.

Além da falta de percepcao por parte significativa dos estudantes das desigualdades
de género ou que elas ndo afetam diretamente no cotidiano das pessoas, em outros momentos

percebemos a reprodu¢do de uma cultura machista. A conduta dos mesmos estudantes, em
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sua maioria jovens do sexo masculino heterossexuais, pode ser observada durante a pesquisa.

Pois, no decorrer das aulas de Sociologia em diversos momentos em que o professor
provocou debates com temas como sistemas de governo, movimentos sociais entre outros,
onde os alunos podem fornecer suas contribui¢des, presenciamos interrup¢des nas falas de
alunas de forma frequente, onde as mesmas foram interrompidas e alvo de risadas de colegas
meninos durante suas falas, onde podemos citar trés momentos distintos.

O primeiro episodio ocorreu quando uma aluna realizava suas contribuigdes € um
aluno a interrompe falando “cala a boca doida” apesar das contribui¢des da aluna estarem
pertinentes ao conteido da aula que tratava sobre exploracdo de mao de obra nordestina. No
momento a aluna prosseguiu em sua fala e o professor ndo interferiu na ofensa que acabou de
presenciar. A andlise do caso, demonstrou que a mulher ¢ objetificada e encarada com um ser
portador de instabilidade emocional incapaz de formular pensamentos 16gicos e criticos, e ¢
caracterizada como “doida” e deve ser silenciada. Uma frase que aparentemente era
corriqueira, mesmo que durante as aulas o professor solicite para que os alunos pecam a
concessao da fala levantando a mao, ocorre momentos em que os alunos apenas falam mesmo
sem solicitar ao professor. A fala citada acima evidencia as raizes do machismo estrutural
que permeiam toda a sociedade brasileira.

O segundo momento ocorreu quando outra aluna dava sua opinido sobre estereotipos
€ a0 passo em que a mesma realizava suas contribuigdes um grupo de alunos ria da aluna sem
um motivo aparente. Neste momento, o professor pede siléncio dos alunos que permanecem
rindo, em uma atitude de menosprezar a fala da colega. Um terceiro momento observado, o
mesmo aluno do primeiro episoddio interrompe a mesma colega, e exalta seu tom de voz para
discordar da mesma. Porém, o que nos chama atencao ¢ a tentativa do aluno em deixar claro a
sua dominancia, na medida em que tenta impor sua opinido, manifestando-a para os demais
alunos que a opinido da colega ndo tem relevancia. Em contrapartida, o mesmo nao ocorria
quando a fala era proferida por colegas homens.

Outro ponto que nos foi destacado por uma das alunas entrevistadas, sdo os
comentarios maldosos sofridos pelas meninas em relagao ao corpo, feito por colegas do sexo
masculino. O que levou a Estudante 3 a deixar, por exemplo, de vestir determinada pega de
roupa por receber comentdrios do tipo “magra demais”, “desbundada” e evitar passar por
constrangimentos. A aluna relembra um caso de anos atras onde uma colega foi chamada até

a dire¢ao da escola por uma gestdo anterior a atual, e passou pelo constrangimento de ser
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questionada se estava ou nao vestindo calcinha, pois, a pe¢a intima que a estudante utilizava

ndo marcava a roupa. Este fato, relatado pela aluna, transparece a ado¢do de valores morais
pela gestdo escolar, amparados em conceitos de controle e repressao do corpo feminino, que
por ser objetificado e submetido ao sexo masculino quanto inferior permite que ele seja alvo
de intervengao.

Durante o questionamento sobre a discussdo de género na escola, a Estudante 3
também traz a informagdo de que em sua opinido na instituicao existe um ambiente de muita
rivalidade feminina, que muitas vezes ¢ fomentada até por professores. Onde a mesma relata,
presenciou durante uma aula o professor comparar duas de suas colegas, por uma ser mais
comunicativa do que a outra, alegando que se a aluna que ¢ mais extrovertida tivesse a
mesma inteligéncia da aluna mais reservada poderia ter mais sucesso, dentre outras situagoes

onde diz que:

Ja teve outro caso também com uma amiga minha, Né? Porque falaram que ela ria
alto demais, entendeu? Que um homem, quando visse aquilo, ndo iria gostar, o
professor comentou na sala de aula, e outras coisas, tipo, ah, estd agindo que nem
macho, ou entdo, quando uma menina, ela conversa muito com algum menino, né¢?
Ai ja fala, ah, estd querendo aparecer, estd querendo se mostrar enfim, aquela
mesma coisa cultural, né? Arraigada as mulheres de tipo vocé tem que chamar
aten¢do, mas ndo tem que chamar tanta atencdo a ponto de roubar a aten¢do de um
homem (Estudante 3, 2023).

As falas da maioria dos alunos referentes as discussdes de género e até¢ de demais
assuntos sao ‘“discursos prontos”, como sao divulgados nas redes sociais de forma muito
distorcida. Alguns estudantes questionaram o motivo de estar realizando as observagdes em
sala de aula e ao relatar a realizagdo de uma pesquisa sobre a discussdao de género na escola,
ocorreram dois questionamentos que nos chamaram atengdo. O primeiro feito por um aluno
diz “género? aqui nao tem gay”, o segundo feito por uma aluna “como assim, para qué?”.
Ambos os comentarios nos chamam aten¢do por demonstrar uma visao limitada do conceito
de género carregada de preconceitos, uma pela reducao da discussdo a negativa da existéncia
de pessoas homossexuais na escola. E o segundo, ao questionar a fun¢do da pesquisa
demonstra a percepcao que a discussdo de género ndo seja tdo relevante, ou nao tenha
funcionalidade social. A constru¢do cultural de género que € pouco problematizada também
sofre com distor¢des que chegam até estes alunos por diversos meios, € a negagdo da
discussdo do tema na escola ¢ uma das informagdes que sdo divulgadas através de

movimentos conservadores.
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Durante todo o periodo de observagdes algo que nos chamou atengdo foi o

silenciamento de funcionarios da escola como professor, porteiro, fiscal de corredor,
coordenador e gestor escolar, perante algumas situagdes presenciadas durante a pesquisa que
envolvem preconceitos e desigualdades. E por silenciamento nos referimos a atitudes que de
certa forma naturalizam situagdes que envolvem piadas homofébicas e brincadeiras
machistas. Na escola a discussao de género aparente ¢ pouco expressiva € as situagdes que
possam ser vistas como divergente do que encontramos na teoria de uma escola multipla e
plural passam a ser esquecidas, com isso ¢ necessario buscar cada vez mais estar atento ao

cotidiano escolar e entender os sons e os siléncios, assim como destaca Louro (1997)

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as
multiplas formas de constituigdo dos sujeitos implicados na concepgdo, na
organizagdo ¢ no fazer cotidiano escolar. O olhar precisa esquadrinhar as paredes,
percorrer os corredores e salas, deter-se nas pessoas, nos seus gestos, suas roupas; ¢
preciso perceber os sons, as falas, as sinetas e os siléncios; é necessario sentir os
cheiros especiais; as cadéncias e os ritmos marcando os movimentos de adultos e
criancas. Atentos aos pequenos indicios, veremos que até mesmo o tempo € o
espaco da escola ndo sdo distribuidos nem usados, portanto, ndo sdo concebidos do
mesmo modo por todas as pessoas. (LOURO, 1997, p. 59)

Foi possivel perceber uma certa preocupacao da instituicdo em produzir o que Louro
(2000) chama de “corpo escolarizado”. A forma que os alunos devem se comportar, sentar,
falar, se vestir ou se portar de maneira geral, de forma sutil € perceptivel as desigualdades que
a propria produ¢do de um corpo escolarizado fomenta, a diferenga entre meninos e meninas.
E possivel perceber a construgio de individuos que sigam determinadas regras de como se
vestir, como se expressarem, ¢ até o proprio siléncio da escola treina esses individuos a
naturalizar situagdes que deveriam ser problematizadas de forma critica. Dessa forma,
mantém-se um ciclo em que a ordem social preestabelecida das relagdes de classe e género se
perpetuem.

A escola ¢ uma instituigdo que constréi conhecimento, onde os jovens constituem
seus proprios sentidos sobre o espaco escolar e assim as suas percepcdes sdo distintas, pode
ser tanto um local de acolhimento quanto de exclusdo, sendo a percep¢ao da exclusdo
acentuada pelos siléncios e ocultamentos, os ndo ditos ou o ndo reconhecimento das
diferencas. Os jovens homossexuais sao um dos grandes afetados por esses ndo ditos
presentes na escola, segundo Louro (1997), a escola ao negar a existéncia dos homosexuais
no espago legitimo da sala de aula, pode fazer com que jovens gays e lésbicas sejam tratados
como os indesejados, através do fomento de situagdes de humilhacao e degradagdo por outros

estudantes. Este fato que pode ser observado durante a pesquisa e enfatizado pelos alunos
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entrevistados, onde tanto os ditos externados por colegas que praticam a homofobia mesmo

que disfarcada de piadas e brincadeiras, quanto pelos ndo ditos de adultos que se silenciam e
ndo problematizam situagdes que ocorrem no cotidiano escolar e de certa forma vem sendo
visivelmente “naturalizados”.

Os esteredtipos de género do que seria o “correto” feminino e o “correto” masculino
desencadeiam diversas situacdes constrangedoras. Onde alunas que sdo tidas como menos
delicadas sdao alvo de piadas, na mesma medida meninos que sao tidos como “delicados”
também passam por ofensas de colegas, € no caso desta escola pudemos ver que até
professores realizam comentarios do tipo “estd agindo como um macho”. Apesar disso,
mesmo diante de tais situagdes nao foram vistos durante toda a pesquisa nenhum tipo de
intervencado pedagogica que lidasse com determinadas situagdes de descriminagao observadas
no espaco escolar.

Além das situagdes destacadas, a utilizacdo de palavras depreciativas por parte dos
estudantes ao se dirigirem a colegas como “sai dai seu viado”, “cala a boca viado”, “t4 feito
mulherzinha” sdo alguns exemplos que foram presenciados durante as observagdes, a maioria
deles na presenca de funcionarios da instituicdo, que aparentam ndo ouvir ou sequer
questionaram a atitude dos estudantes; enquanto o alvo das ofensas se silencia diante dos
fatos com um claro semblante de que atitudes como essas sdo corriqueiras em seu dia a dia.

Notadamente o conhecimento que os alunos de maneira geral demonstram possuir
sobre questdes de género, como desigualdades, preconceitos, lutas dos movimentos por
reconhecimento, direitos sexuais e reprodutivos ¢ limitado. Em razdo disto, foi realizado o
questionamento aos alunos entrevistados sobre qual conhecimento os mesmos possuiam
sobre o assunto, e se ja haviam estudado sobre questdes de género na escola ou até fora dela.
Os alunos responderam que seu conhecimento sobre género e suas discussdes estavam
relacionados a questdo das mulheres dos LGBTQIAPN+. Os Estudantes 1 e 2 informaram
que ndo estudaram sobre o tema na escola ou fora dela, possuindo pouco conhecimento. Ja as
Estudantes 3 e 4 relataram que estudaram sobre a tematica nas aulas de Portugués para
reda¢do e nas aulas de Sociologia e Filosofia, mas que ndo conhecem muito, e também
relataram ndo ter espago para discussdo de género nas demais disciplinas.

Diante disso, foi questionado aos alunos se na opinido deles a escola dispde de uma
ambiente democratico e plural que lhes permita discutir sobre questdes de género. Pois,

diante do que foi presenciado no decorrer da pesquisa a escola de fato possui um discurso
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velado, em relacdo a temas considerados tabus incluindo género e sexualidade, sempre

afirmando respeitar a diversidade, mas silenciando diante das diversas problematicas vistas
na escola. Desta forma, buscamos compreender como os alunos enxergam esses aspectos da
instituicao.

Os estudantes relatam que apesar de demonstrarem interesse em debater questdes de
género, e até o fazerem nos corredores e entre os intervalos de aula, sdo poucos 0s momentos
em que a tematica ¢ abordada. Geralmente as discussdes de género sdo restritas as aulas de
Sociologia que possuem pouca duracdo. A escola, segundo os estudantes ndo fomenta esta
discussdo apesar de ndo as proibir, contudo, ndo abre espago para que a discussdo ocorra. O
Estudante 1 relata que presenciou piadas ofensivas de alguns de seus colegas que em sua
opinido deveriam ser abordadas de forma mais séria pelos professores, pois 0 mesmo repara
que colegas sentem-se ofendidos pelo preconceito disfar¢ado de piada. J4 a Estudante 4
destaca diante deste questionamento, que por mais que a escola funcione em tempo integral
parece nunca sobrar tempo e espago para discussao de género.

Apesar dos Estudante 1 ndo descrever especificamente qual a piada homofobica que o
mesmo presenciou, na qual os professores ndo abordam a situacdo de maneira mais séria
podemos relacionar este a outros eventos relatados nesta pesquisa como o uso de termos
depreciativos, ficando evidente que as situagdes de silenciamento, por parte de professores
que sao tidos como a autoridade maxima em sala de aula, sdo percebidas pelos demais
estudantes, que acabam por se sentirem desconfortaveis diante da “naturalizagdo” de praticas
preconceituosas; na maioria das vezes disfar¢adas de brincadeiras.

Como vimos no capitulo anterior com o avang¢o do conservadorismo em nosso pais, os
pais foram chamados por liderangas conservadores, seja politica ou religiosa, para proteger
seus filhos contra a “ideologia de género”. A familia passou a interferir no cotidiano das
escolas, especialmente nos debates dos estudos de género. Diante disso, questionamos aos
alunos se suas familias demonstram serem contra os estudos de género na escola ou a favor
deles. O Estudante 1 revela ser filho de pais evangélicos, mas que diferente da maioria dos
integrantes dos grupos evangélicos eles ndo sdo conservadores, “Meus pais, eles agem de
uma forma totalmente diferente do que eles deveriam seguir, eles sdo bem mente aberta.
Entdo eles s3o a favor dos estudos.”, alega o participante.

A Estudante 3 nos informa que sua familia ¢ cristd e muito conservadora,

principalmente sua mae que demonstrou receio por sua filha desejar participar de uma
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pesquisa sobre a discussdo de género na escola, sendo autorizada a participar pelo seu pai que

¢ marxista em seu pensamento econdmico, porém ndo debate questdes culturais e de
diversidade em casa. Sua mae por vir de uma familia de cristdos protestantes nao debate
sobre questdes de género, e este ¢ um tema tabu em sua casa. Diferente dos pais, a aluna e sua
irma dialogam sobre temas que envolvam questdes de gé€nero, a exemplo de igualdade de
género e a rivalidade feminina fomentada pelo machismo estrutural que presencia em seu
cotidiano na escola. Os demais alunos alegaram que seus pais nao sdo contra nem a favor,
pois ndo demonstram claramente preocupacdes referente aos estudos de género, porém, os
caracterizam como pais conservadores.

Outro questionamento feito aos estudantes entrevistados foi referente a discussao de
género realizada pelos alunos, seja na sala de aula, ou nos demais ambientes da escola. Todos
os estudantes afirmaram que discutem sobre questdes de género, mas de forma muito
reduzida e voltam a ressaltar que a discussdo na maioria das vezes ¢ feita nas aulas de
Sociologia. De fato, a é4rea das Ciéncias Humanas abarca as discussdes de género e
sexualidade e € responsavel por buscar desenvolver um olhar critico dos estudantes referentes
as desigualdades e preconceitos existentes em nossa sociedade.

Com isso, diante de todos os fatos que relacionam o professor de Sociologia a
discussdo das tematicas de género, o mesmo passa a ser acusado de doutrinar os estudantes
pelos movimentos conservadores. O professor por estar ligado a discussao destas tematicas
sdo os principais alvos diante das tentativas de censura contra o ensino. Apesar disso, muitos
permanecem lutando pelo direito de ensinarem, mas vivenciam no seu dia a dia as
dificuldades impostas ao ensino de temas sensiveis algo que se intensificou nos ultimos anos
com o aumento do conservadorismo, por isso questionamos diretamente ao professor se o
mesmo presencia ofensivas contra os estudos de género.

O professor entrevistado menciona que ja presenciou situagdes nas quais outros
colegas de uma escola diferente da que leciona atualmente, teve os conteudos de sua aula que
envolviam questoes de género questionados por pais de aluno. Apesar de ndo recordar
exatamente qual o contetido estava sendo lecionado pelo seu colega, o docente lembra que o
pai se dirigiu até a dire¢do da escola para questionar o porqué determinado contetdo estava
sendo trabalhado em sala de aula. Situagcdes como esta tornam cada vez mais temeroso a

problematizagao de tematicas que podem tornar o professor alvo de ofensivas.
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O que acontece na atualidade ¢ uma autocensura pedagdgica onde os professores

optam por ndo trabalhar determinados contetidos, mesmo que estes estejam previstos no
curriculo para evitar serem acusados de estarem doutrinando os alunos. Gerando uma série de
temas que passam a ser considerados sensiveis por terem potencial de instigar ataques contra
os professores (Passos, 2021). O docente entrevistado apesar de ter relatado possuir liberdade
para ensinar contetidos de género, o0 mesmo alega que nos ultimos anos e principalmente na
escola em que esta lecionando atualmente, vem buscando evitar desenvolver trabalhos sobre

a temadtica, ele nos diz que:

Deixando claro, eu ndo tenho nenhuma barreira, digamos assim, que me impeca de
trabalhar esses contetidos, tanto ¢ que eu trabalho no segundo ano, especificamente
quando vou discutir desigualdades sociais, ¢ ai eu tenho um seminario que eu
trabalho durante esse bimestre relacionado as desigualdades sociais, ¢ uma das
tematicas ¢ desigualdade de género. No terceiro ano também ha um trabalho que eu
fago com contetidos, principalmente visando também o ENEM, mostrando, além do
conteudo, a importancia desse contetido para o ENEM, e questdes que ja cairam
sobre género, enfim. Mas hoje eu estou reticente para desenvolver, por exemplo, um
projeto, fazer um debate maior, por exemplo, em outra instituicdo eu desenvolvi um
projeto chamado Sociologia.doc, onde a gente trabalhava temas especificos de
acordo com o desejo dos estudantes, entdo género foi um tema que eles sempre
solicitavam, e a proposta era a gente estudar um pouco o tema, € na outra semana
trazer um convidado, alguém especialista naquela tematica, para ser sabatinado
pelos estudantes. Entdo foi uma experiéncia muito exitosa. Ai vamos la para a sua
questdo em si. Hoje eu ndo conseguiria desenvolver esse projeto aqui, ndo porque a
gestdo ndo permitiria o apoio do tipo, mas eu confesso que me sinto meio que
coagido a ndo fazer isso. Por qué? Porque o discurso da gestdo, o discurso dos meus
colegas professores, ¢ um discurso velado e que me incomoda bastante. E ai eu, de
acordo com coisas que eu ja passei em outros momentos, em escolas, isso me deixa
um pouco coagido, confesso (Professor, 2023).

O professor destaca a polarizacdo das questdes politicas nos ultimos anos, que
culminou em ofensivas contra a diversidade e os estudos de género de maneira geral.
Podemos compreender que os discursos a favor da neutralidade nas escolas e a suposta
doutrinacdo que estava sendo exercida por professores, em especial os professores de
esquerda, foram internalizados por alguns professores conservadores, tornando o ambiente
escolar um local que reflete esta radicalizagdo politica evidenciada nos ultimos anos no
Brasil. A partir da internalizacdo desses discursos algumas pessoas que compdem a
instituicdo passam a demonstrar sua contrariedade referente as discussdes de temas tabus
como género ¢ sexualidade. Ao enfatizarem serem contra, além de contribuir com a
manuten¢do de preconceitos e desigualdades acabam por inibir colegas de profissdo que

desejam trabalhar conteudos de género, mas ndo o fazem por receio de sofrerem represalias.

[...] Eu ja escutei falas dos colegas professores também, fazendo isso, e isso além de
me incomodar, gerou esse certo medo, ou pelo menos um certo cuidado, que me faz
ndo querer adentrar nessa tematica de uma forma mais efetiva, como por exemplo
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através de um projeto, de um seminario dentro da escola de uma palestra
(Professor, 2023).

Nos ultimos anos, diante de todas as ofensivas contra os estudos de género, também
nos deparamos com uma maior visibilidade sobre a diversidade. Contudo, os discursos a
respeito da diversidade, promovidos em documentos institucionais onde alegam que somos
multiplos e diversos, ndo abrange as diferencas, ou seja, falta na pratica a problematizacao
das desigualdades, se tratando de direitos de reconhecimento e dos mais diversos fatores por
movimentos feministas ¢ LGBTQIAPN+. Mantém-se na teoria uma promog¢ao de politicas e
de acdes que visem diminuir estas desigualdades e promover o respeito € o reconhecimento
das diferencas. Na pratica observada do cotidiano escolar apesar de encontramos um
ambiente repleto de diversidade as diferencas sao proteladas e as desigualdades naturalizadas,
dificultando a discussdo no espaco escolar daquilo que estd sendo valorizado teoricamente,

assim como enfatiza o docente entrevistado:

Nos ultimos anos eu estou falando até do governo local, mas ¢ claro, influenciado
também por politicas nacionais. Comec¢ou a meio que de alguma forma reconhecer a
importancia de alguns debates sobre a questdo de género, principalmente ligada a
relagdo com a violéncia contra a mulher, enfim, outros temas. Na teoria parece que
eles ddo esse aval, que esta tudo bem, que ¢é super tranquilo. Vocé pode até chegar a
ver no curriculo isso, mas na pratica existe essa dificuldade, principalmente pelo
espago mesmo. Esse espaco politico, colegas ¢ gestdo que ndo veem com bons
olhos. Entao é uma tarefa dificil nesse sentido (Professor, 2023).

Apesar da carga horaria no Novo Ensino Médio ter um aumento significativo, ndo
abriu espaco, mesmo na parte diversificada do curriculo, para uma amplia¢do nas discussoes
sobre género e sexualidade. Assim como nos relatou a Estudante 4 que com o aumento dessa
carga horaria falta tempo para discussdo de género. Apesar do objetivo deste aumento visar
uma melhoria na qualidade no ensino e melhor desenvolvimentos das Competéncias, o que
pode ser visto na escola ¢ a criagdo de disciplinas conteudistas, na parte diversificada do
curriculo que ndo possui um rigor critico; a exemplo das disciplinas de Projeto de Vida e
Empreendedorismo. A discussdo de género ndo alcanca espaco, refletindo na pratica algo
divergente da teoria, a pauta da diversidade vem sendo vinculada aos documentos dos
curriculos escolares, mas no dia a dia existe uma escassez da problematizag¢ao do tema.

Tal como vimos anteriormente, o Movimento Escola sem Partido foi um dos
principais responsaveis por disseminar a ideia de que as escolas atuam como instrumento de
doutrinacdo através da “ideologia de género” praticada por “esquedistas”.

Como podemos perceber a partir do relato do professor onde o mesmo alega que

possui a mesma dificuldade para discussdo de género, quando vai tratar dos classicos da
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sociologia, como por exemplo Karl Marx. Sendo o docente questionado em sala de aula sobre

a pertinéncia das discussdes sobre género ou marxismo incorrendo em uma proibi¢ao velada,
apesar de ser um classico da sociologia importante ao entendimento de relagdes econdmicas
de classe e da sociedade capitalista, ¢ visto como uma afronta contra o neoliberalismo que
esta totalmente presente em movimentos conservadores como o ESP.

Questionado se os estudos de género podem contribuir com a diminuicdo da
desigualdade de género e de preconceitos, o professor enfatiza que os estudos de género
possuem uma grande importancia. O mesmo afirma que durante seus 11 anos no magistério
pode perceber que a realidade trazida pelos seus alunos muitas vezes sao de um ambiente
familiar machista, onde muitas mulheres sofrem violéncia doméstica. Ele destaca a
importancia e o papel que a escola tem de levantar a discussdo de questdes que podem
contribuir para o conhecimento dos estudantes, e para que estes possam ter concepgdes além
das que os cercam em seu cotidiano.

Quando levantamos o mesmo questionamento aos estudantes temos uma unanimidade
no entendimento que os estudos de género sdo importantes para a diminuicdo dos
preconceitos e das desigualdades. Sendo enfatizado pelos participantes que o papel da escola
¢ de fornecer o conhecimento sobre questdes sociais e seus problemas. Apesar de ndo
ocorrerem tantas discussdes sobre as relagdes de gé€nero, as desigualdades e as diversas
complexidades que abarcam tais questdes, pode-se perceber um entendimento de alguns
estudantes referente ao papel da escola na problematizacdo das questdes sociais que sdo
refletidas em seu proprio espago.

Apesar da escola possuir um discurso de autonomia e libertagao, tomando como ponto
de partida as praticas pedagogicas de Paulo Freire (1967; 2005; 2013), a instituicdo mantém
de certa forma uma educacao bancaria. Na medida em que o sistema de ensino perpetua uma
educacdo que ndo permite a tomada de consciéncia da opressdo, mascarando a realidade. A
estrutura do sistema de ensino permanece a mercé dos interesses das classes dominantes,
sendo utilizado como aparelho de dominagdo das classes trabalhadoras, como veiculo de
controle, opressdao e desinformacdo; ao ndo se permitir romper as amarras que lhe sao
impostas. O que ocasiona na reproducdo de conceitos, valores, e ideias politicas e sociais

conservadoras de restri¢do e desigualdade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola ¢ repleta de vivéncias e socializagdo, que permitem a reprodugdo da cultura,
de preconceitos, de desigualdades e esteredtipos. E um espago multiplo com diferentes
ideologias e trajetorias que dividem o mesmo espago e permite a compreensao da vivéncia
em sociedade. E reflexo da sociedade, portanto, ndo é neutra. A escola foi atingida pela onda
de conservadorismo que vem crescendo nos ultimos anos em toda a América Latina. Onde
movimentos conservadores na tentativa de implementar censuras e um ensino liberal, além de
fomentar panico por uma suposta ameaca a moral e valores da familia tradicional
heteronormativa, ameacam e dificultaram as discussdes de género na escola.

Com o objetivo de compreender a problematica da discussdo sobre as relagdes de
género na escola, foi possivel através das observagdes de campo e das entrevistas realizadas
na presente pesquisa, analisar que, apesar das reformas vivenciadas pela educacdo nos
ultimos anos, € mesmo com o aumento de carga horaria no curriculo escolar dos estudantes,
ndo houve espago para promocao de discussdes sobre a tematica de género e sexualidade de
forma mais ampla. S3o diversos os fatores que contribuem para dificuldade de trabalhar
género na escola, seja por nao existir na propria BNCC uma imposi¢cdo clara sobre a
importancia dos estudos de género para sociedade, seja por movimentos politicos ideoldgicos
que buscam cada vez mais interferir nas escolas; e para isso se utilizam do fundamentalismo
religioso para imporem suas vontades naquilo que deve ou nao ser ensinado na escola.

Portanto, foi possivel identificar o papel desempenhado pelo conservadorismo e sua
influéncia para impedir, dificultar e at¢ mesmo impossibilitar a realizacdo das discussoes
sobre as relagdes de género na escola. Na medida em que gerou um panico exacerbado na
crenca pela ameaca a familia, o conservadorismo se fez cada vez mais presente na escola
através da familia dos alunos e dos préprios funciondrios da instituicdo, onde muitos
internalizaram a ideia da existéncia de uma “ideologia de género” mantendo um discurso
velado e silenciando-se diante os preconceitos e desigualdades vivenciadas no espaco escolar.

O resultado disto, ¢ a pouca presenca de debates sobre questdes de género em sala de
aula e até mesmo fora dela, e uma naturalizagcdo de situa¢des do dia a dia escolar que podem
ser machistas, homofobicas e preconceituosas de maneira geral dos alunos e funcionarios que
permanecem sendo reproduzidos no espago de socializagdo. O amedrontamento e

desestimulagdo de professores, onde alguns apesar de compreenderem a importancia dos
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estudos de género sentem-se acuados por colegas e demais pessoas que compdem a

institui¢do, preferindo assim evitar o debate dos temas tabus temendo represalias.

Uma cultura conservadora, que teme discutir género por se tratar de um tema tabu que
esbarra diretamente no conservadorismo, ou seja, existe um medo da problematizagcdo de
como se configura a ordem social estabelecida. A visdo que encontramos através da pesquisa
foi uma visdo estereotipada de género, marcada por visdes distorcidas € com preconceitos
advindos da desinformagdo, causadas pela falta de discussdo do tema nos espagos sociais,
bem como a distor¢ao de seu real conceito através de movimentos conservadores e das midias
sociais. Lamentavelmente presenciamos na escola um ambiente onde um numero
significativo de alunos em seu ultimo ano de ensino médio, estdo saindo do ensino basico
com pouca compreensao da complexidade das relagdes de género, da diversidade e das
diferencas, que por vezes passam a reproduzir a cultura conservadora assim como o sistema
de ensino a conserva.

E importante destacar que a escola ao se tornar alvo de ofensivas do conservadorismo
na tentativa de barrar discussdes de teméaticas consideradas como “tabu” em uma sociedade
com um cultura predominantemente conservadora, demonstra o papel que a escola possui de
permitir estas discussdes € mesmo em meio as dificuldades e de muitas vezes ndo conseguir
possibilitar uma discussdo ampla da temadtica, continua através de disciplinas importantes
como a Sociologia a tratar de uma temadtica extremamente importante do ponto de vista
cultural na tentativa de alcangar uma sociedade mais justa, com respeito a diversidade. Dessa
forma, a escola resiste as ofensivas antigénero e permanece sendo um campo extremamente

necessario e importante para construgdo de uma sociedade cada vez mais inclusa.
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ANEXOS

ANEXO 1: ROTEIRO DE ENTREVISTA ALUNOS

Qual sua idade?

Ha quanto tempo estuda nesta escola?

Vocé ja estudou ou debateu questdes de género, seja na escola ou fora dela? se sim,
qual seu conhecimento sobre o assunto?

Em sua opinido, a escola na qual estuda dispde de um ambiente considerado
democratico e plural que permita o debate sobre questdes de género?

Sua familia em algum momento se mostrou contra os estudos de género na escola ou
a favor deles?

Na escola, vocé presenciou ou participou de discussdes sobre questdes de género, seja
em sala de aula, nos corredores ou em eventos educativos?

Em sua opinido, os estudos de género podem contribuir com a diminui¢do da

desigualdade de género e de preconceitos?
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ANEXO 2: ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSOR

Qual a sua idade?

A quanto tempo esta no magistério?

Durante a sua atuacdo profissional no magistério, voc€ lecionou e debateu as questdes
de género em sala de aula?

Em algum momento a abordagem sobre tematicas envolvendo questdes de género
foram dificultosas, se sim, quais principais motivos poderia nos apontar?

Vocé ja sofreu ou presenciou ofensivas contra os estudos de género, seja por parte da
escola, de pais de alunos ou dos proprios alunos?

Atualmente vocé possui liberdade de trabalhar em sala de aula questdes de género?
Em sua opinido, os estudos de género podem contribuir com a diminui¢ao da

desigualdade de género e de preconceitos?
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ANEXO 3: ROTEIRO DE ENTREVISTA COORDENADOR
PEDAGOGICO

Qual a sua idade?

Ha quanto tempo trabalha na escola?

Em sua trajetéria profissional atuando nesse cargo, voc€ ja presenciou ofensivas
contra os estudos de género, seja por parte da escola, dos pais de alunos, ou dos
proprios alunos?

Existe por parte da escola uma atencdo aos estudos sobre questdes de género, no
sentido de permitir que professores e alunos tenham a liberdade de debater
democraticamente temas que sao considerados um tabu para sociedade?

Durante o periodo em que vocé estd trabalhando nesta escola, ja existiu ou existe
algum programa de formagdo para professores e demais funcionarios sobre questdes
de género, seja oferecido pela secretaria de educacdo ou por iniciativa da propria
escola?

Em sua opinido, os estudos de género podem contribuir com a diminuicdo da

desigualdade de género e de preconceitos?
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ANEXO 4: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
MAIOR DE IDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Meu nome ¢ LUANA DE OLIVEIRA MATIAS, sou aluna do curso de graduagdo em
CIENCIAS SOCIAIS (LIC) da Universidade Federal de Campina Grande, ¢ estou realizando
esta pesquisa intitulada “QUESTOES DE GENERO: UMA DISCUSSAO SOBRE A
PROBLEMATICA DE TRABALHAR GENERO NA ESCOLA”, sob orientagio da
professora Dra. ELIZABETH CHRISTINA DE ANDRADE LIMA. Gostaria de sua
participagdo no estudo, respondendo a uma entrevista que sera gravada. Os dados coletados
serdo usados somente nesta pesquisa, que possui o objetivo de compreender a problematica
da discussdo sobre as relacdes de género na escola. Os resultados da pesquisa serdo
publicados em uma monografia como cumprimento de requisito obrigatorio para obtengdo de
titulo de licenciada em Ciéncias Sociais, mas sem identificar dados pessoais e dudios de
gravacdes dos participantes.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu , de forma
livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que
recebi copia deste termo de consentimento, € autorizo a realizacao da pesquisa e a divulgagdo
dos dados obtidos neste estudo.

Assinatura do(a) participante. Data  / /

Assinatura do(a) pesquisador(a). Data  / /

Vocé recebera uma via deste termo e outra ficara com a pesquisadora.
Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se comunicar

com LUANA DE OLIVEIRA MATIAS, via e-mail: luanacsociais@gmail.com ou telefone:
(83) 98686-4705.

Campina Grande, agosto de 2023.


mailto:luanacsociais@gmail.com
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ANEXO 5: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
MENOR DE IDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Meu nome ¢ LUANA DE OLIVEIRA MATIAS, sou aluna do curso de graduagdo em
CIENCIAS SOCIAIS (LIC) da Universidade Federal de Campina Grande, ¢ estou realizando
esta pesquisa intitulada “QUESTOES DE GENERO: UMA DISCUSSAO SOBRE A
PROBLEMATICA DE TRABALHAR GENERO NA ESCOLA”, sob orientagio da
professora Dra. ELIZABETH CHRISTINA DE ANDRADE LIMA. Gostaria de seu
consentimento para participar do estudo,
respondendo a uma entrevista que serd gravada. Os dados coletados serdo usados somente
nesta pesquisa, que possui o objetivo de compreender a problematica da discussao sobre as

relagdes de género na escola. Os resultados da pesquisa serdo publicados em uma monografia
como cumprimento de requisito obrigatdrio para obtencao de titulo de licenciada em Ciéncias
Sociais, mas sem identificar dados pessoais e dudios de gravagdes dos participantes.

Tendo em vista 0s itens acima apresentados eu

, de forma livre e esclarecida, concordo em
consentir a participacao da nesta pesquisa.
Assinatura do(a) responsavel. Data  / /

Assinatura do(a) pesquisador(a). Data _ / /

Vocé recebera uma via deste termo e outra ficara com a pesquisadora.
Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se comunicar

com LUANA DE OLIVEIRA MATIAS, via e-mail: luanacsociais@gmail.com ou telefone:
(83) 98686-4705.

Campina Grande, agosto de 2023.


mailto:luanacsociais@gmail.com
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