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INTRODUCAO

A historia dos camponeses no Brasil é marcada, por um lado, pela
exploragdo e a tortura e, por outro, pela luta e a resisténcia (CARNEIRO;
CIOCCARI, 2011). Nos ultimos anos, na agenda de debates desses sujeitos
encontra-se a batalha por uma Educagdo do Campo, instituida, enquanto
movimento de articulacdo, nas ultimas décadas do século XX. Com o
fortalecimento desse movimento, o debate se expandiu em todas as regides
do Brasil objetivando a transformacao do projeto de sociedade e de campo.
A luta se da pela identidade do territério camponés, pela valorizagdo das
relagdes entre os diversos saberes e pelo reconhecimento das diversidades
culturais dos povos brasileiros.

Por muito tempo, o direito & escolarizagio de qualidade
socialmente referenciada foi negado aos camponeses. Quando instituidas
as escolas do campo, faltou-lhes infraestrutura, condi¢oes de trabalho e
politicas de formagao para o professor. O debate sobre as escolas do campo
centrou-se em programas e projetos que sdo nacionais e, na maioria dos
casos, ignoram as particularidades do campesinato e os conhecimentos
dos sujeitos, sobretudo, quando essas escolas nao possuem um Projeto
Politico Pedagogico que contemple a diversidade e as especificidades do

1 Este capitulo é uma versdo revisada do artigo publicado nos Anais do 1l Semindrio
Internacional e Férum de Educagdo do Campo, realizado em Santa Maria — Rio Grande do
Sul em 2014 (SILVA; LIMA; LIMA, 2014).
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campo e de seus sujeitos. Como acentua Fernandes e Molina (2004), a
estes sujeitos, pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores,
camponeses, assentados e reassentados, ribeirinhos, povos de florestas,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros,
boias-frias, entre outros, foram destinados projetos e programas precarios
com caracteristicas urbanas prontos a serem executados.

Pesquisas publicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, 2007) indicam que as escolas
do campo funcionavam naquela época de forma precaria: “as escolas rurais
apresentam caracteristicas fisicas e dispdem de infraestrutura bastante distinta
daquelas observadas nas escolas urbanas” (Ibid. p. 29). Passados alguns anos,
estes dados ainda podem ser considerados atuais, tendo em vista que a realidade
persiste, o que releva a disparidade entre as escolas nos dois contextos.

Assim, a escola do campo traz na sua constituigdo o desafio de
assegurar o direito a educagdo dos camponeses, atrelado ao compromisso
politico e social. Concordamos com Caldart (2003, p. 64) quando afirma
que, “se queremos novas relacdes de produ¢iao no campo, se queremos um
pais mais justo e com mais dignidade para todos, entao também precisamos

»

nos preocupar em transformar institui¢oes histéricas com a escola [...]"

Desta forma, para que a Educagdo do Campo acontega faz-se
necessario que o trabalho realizado pelos professores e professoras na sala
de aula observe a relagdo que se estabelece com os contextos politico, social
e cultural do campesinato.

Diante desse cendrio, buscamos entender como a articula¢do entre
os conteudos escolares e os saberes dos camponeses acontecem na sala de
aula, particularmente, no ensino de Matematica de uma escola do campo
do Agreste pernambucano. Para tanto, desenvolvemos a pesquisa em
um quadro de Iniciagdo Cientifica® (SILVA, 2014), buscando responder
a seguinte pergunta: que atividades matematicas sdo propostas por
professores que atuam em escolas do campo do Agreste de Pernambuco
aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental?

2 Pesquisa desenvolvida no periodo de agosto de 2013 a julho de 2014, orientada pela profa.
Dra. Iranete Maria e coorientada pela Profa. Ma. Aldinete Lima, e financiada pela Fundagio
de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado de Pernambuco (FACEPE).
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A seguir, apresentamos alguns fundamentos da pesquisa, os
procedimentos metodoldgicos e os principais resultados obtidos no estudo.

A EDUCACAO DO CAMPO E O ENSINO DE MATEMATICA EM ESCOLAS
DO CAMPO

Refletimos nesta segdo sobre alguns aspectos que diferenciam os
paradigmas da Educagao do Campo e da Educa¢ao Rural.

Educacao do Campo versus Educacao Rural

O paradigma da Educagio do Campo que, como acentuou
Munarim (2011), ainda se encontra em constru¢io, firma-se em oposi¢iao
ao paradigma da Educagdo Rural que teve seu auge nos anos 1930 com
o ruralismo pedagdgico e permanece ainda hoje na grande maioria das
escolas do campo do pais. Para Ribeiro (2012), a Educagdo Rural, exerce
de maneira implicita, porém esmagadora, um poder que favorece as
relagdes de produciao capitalista, que tém sua énfase ao agronegdcio e visa
manter o controle politico sobre a terra e as pessoas que nela vivem. Nesta
perspectiva, a escola oferece apenas “conhecimentos elementares de leitura,
escrita e operagdes matematicas simples” (RIBEIRO, 2012, p. 293).

Em contraposi¢io a Educa¢do Rural, a Educacio do Campo
valoriza os saberes dos camponeses construidos na experiéncia e o direito a
educacio de qualidade socialmente referenciada e a luta por outro projeto
societario, a favor dos camponeses e contra os interesses do agronegdcio.
Para Arroyo (1999, p.14) “[...] é a experiéncia do trabalho, da produgao,
o ato produtivo que nos produz como pessoas. O ser humano nédo produz
apenas alimentos, roupas, ele se produz na medida em que produz” Esse
pensamento implica dizer que na Educagdo do Campo a produgio de
atividades dos camponeses faz parte da sua formagao. E, para tanto, Caldart
(2012) acentua a necessidade de se discutir a integragdo entre as politicas
publicas, o campo e a educagdo, na perspectiva emancipatdria.

Nesse sentido,
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A Educagdo do Campo nomeia um fenémeno da realidade
brasileira atual, [..] que visa incidir sobre a politica de
educacio desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remeterem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo
e entre logicas de agricultura que tém implicagdes no projeto
de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de
educacio e de formagido humana (CALDART, 2012, p. 257).

Entendemos, assim, que as diferencas entre os dois paradigmas vao
além da denominagao “rural” e “campo” porque se trata de fundamentos,
principios e de projetos politico e social antagonicos que incidem
diretamente na vida dos sujeitos do campo.

O Ensino de Matematica em Escolas do Campo

A escola do campo enquanto instituicao formadora possui papel
significativo no projeto de transformacdo da sociedade. Cabe, portanto,
a ela o papel de “ajudar a construir e a fortalecer identidades, desenhar
rostos, formar sujeitos” (CALDART, 2004, p. 26).

Arroyo (1999) explicita que,

A escola é mais um dos lugares onde nos educamos. Os
processos educativos acontecem fundamentalmente no
movimento social, nas lutas, no trabalho, na produ¢io, na
familia, na vivéncia cotidiana. E a escola, que tem a fazer?
Interpretar esses processos educativos que acontecem fora,
fazer uma sintese, organizar esses processos educativos
em um projeto pedagdgico, organizar o conhecimento,
socializar o saber e a cultura historicamente produzidos, dar
instrumentos cientifico-técnicos para interpretar e intervir
narealidade, na produgio e na sociedade. A escola, os saberes
escolares sio um direito do homem e da mulher do campo,
porém esses saberes escolares tém que estar em sintonia com
os saberes, os valores, a cultura a formagao que acontece fora
da escola (ARROYO, 1999, p.14).
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Com base nessa defini¢do de escola buscamos entender o ensino de
Matematica nos contextos da Educa¢do do Campo.

A articulacdo entre a Matematica e o contexto social vem sendo
estudada por diversos pesquisadores, a exemplo de Nunes, Carraher e
Schliemann (2011). Osresultados desses estudos indicam que os professores,
em geral, ndo consideram as experiéncias socioculturais dos alunos.
Tratando-se, em particular, da escola do campo, o ensino dos conteudos
matematicos tende a ser desarticulado do modo de vida, da cultura, do
trabalho e das atividades produtivas desenvolvidas pelos camponeses.

Skovsmose (2001, 2008), por meio da Educacdo Matematica Critica
discute as dimensoes politicas e sociais do ensino de Matematica e coloca
em evidéncia o paradigma do exercicio e os cenarios para investigacao. Para
o autor, essas duas maneiras de pensar o ensino podem ser associadas a trés
tipos de referéncias, resultando em diferentes ambientes de aprendizagem.
Referéncias a Matemdtica Pura, com énfase em exercicios cujo enunciados
buscam a resolugdo de regras e férmulas matematicas. Referéncias a
Semirrealidade, com situagOes ilustradas por exercicios de realidades
diferentes daquela vivenciada pelo estudante. E Referéncias a Realidade,
associadas ao contexto real vivenciado dos alunos. Neste estudo, utilizamos
estas trés referéncias como categorias analiticas.

Compreendemos que na relagdo estabelecida pelo professor entre
os conhecimentos matematicos e as atividades produtivas dos camponeses,
por exemplo, ha referéncias a realidade e o didlogo de saberes torna-se
fundante neste cenario. O movimento por uma Educa¢ido do Campo propoe
o debate sobre os saberes, as praticas, as condi¢des de trabalho, as formas
de organizagdo, a luta pelos direitos dos povos do campo articulados a
proposta pedagdgica das escolas. Os professores e alunos tornam-se, entéo,
parte das situagdes vivenciadas na sala de aula porque propdem e resolvem
problemas matematicos que envolvem conhecimentos estatisticos,
geométricos e algébricos, dentre outros e, sobretudo, relacionam esses
problemas com a realidade, sem hierarquizar os saberes.

De fato, com atividades que integram diferentes saberes é possivel
reconhecer as iniciativas de outro projeto pedagogico de escola, diferente da
pratica escolar que historicamente reproduz conhecimentos “prontos”, que
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reforca a crenga de um campo “atrasado” e contribui com a exploragdo
da mio de obra do camponés. Evidencia-se, assim, a necessidade de
uma escola, conforme afirma Fernandes (1999, p. 33) “[...] que defende os
interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa, que
construa conhecimentos e tecnologias na diregao do desenvolvimento social e
econdmico dessa populacio”

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodologicos que adotamos na pesquisa
foram delineados com a finalidade de investigar as atividades propostas
pelos professores de Matematica que atuam em uma escola do campo do
Agreste pernambucano. Com base nos estudos de Lima e Lima (2012),
selecionamos um municipio do Agreste de Pernambuco que possui uma
escola municipal do campo inserida no projeto social Jovens pela Educagdo
e Convivéncia com o Semidrido, realizado pelo Servico de Tecnologia
Alternativa (SERTA) em parceria com o Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia e Adolescéncia (UNICEF), no periodo de 2008 a 2012.

A escola selecionada oferece a educagido infantil, os anos iniciais
e finais do ensino fundamental e atende estudantes de diferentes
comunidades do campo. Neste universo, selecionamos 4 cadernos de alunos
com atividades propostas por 2 professores do 6° Ano A e B, 1 professor do
7° Ano e 1 professor do 8° Ano do Ensino Fundamental. Os cadernos foram
escolhidos levando-se em conta o critério de maior numero de atividades
registradas pelos alunos. Realizamos a andlise dos cadernos dos alunos
com énfase nas atividades elaboradas e/ou propostas pelos professores de
Matematica no ano de 2013.

O estudo se configurou, portanto, em uma andlise documental.
Como afirmam Liudke e André (2013), o estudo de documentos contribui
para a compreensdo do tema investigado, além de possibilitar a consulta
por reiteradas vezes. A partir da andlise dos cadernos buscamos melhor
compreender as escolhas dos professores.

Para analise dos resultados, apoiamo-nos nos estudos de Molina e
Sa (2012), Arroyo, Caldart e Molina (2011), Munarim et al. (2011), Caldart
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(2004) referente a Educagdo do Campo e a classificacao de atividades
matemdticas proposta por Skovsmose (2001, 2007, 2008) na Educagédo
Matematica Critica. Assim, as atividades identificadas nos cadernos dos
alunos foram analisadas a partir das seguintes categorias: referéncia a
matemdtica pura; referéncia a semirrealidade; referéncia a realidade dos
camponeses.

Vale destacar que anteriormente buscamos identificar as principais
atividades produtivas desenvolvidas pelos camponeses (SILVA, 2013, p.5).
Com esta finalidade, aplicamos um questionario a 211 estudantes do 6° ano
a0 9° ano do Ensino Fundamental e do 2° ano ao 4° ano do Curso Normal
Médio de uma mesma escola. Este estudo nos permitiu identificar as
seguintes atividades produtivas: planta¢do de milho e feijao (agricultura);
criagdio de caprinos e bovinos (pecuaria); produgdo de confecgdes
(fabricos de confec¢des com jeans). Salientamos que estas foram também
as atividades apontadas pelos pais e méies dos mesmos alunos em etapa
posterior da pesquisa.

Na realizagio do mapeamento das atividades produtivas
camponesas verificamos que nem todos os sujeitos que moram no campo
desenvolvem atividades que classificamos como “atividades produtivas
camponesas’ (CARVALHO; COSTA, 2012). Observamos que as atividades
ndo originadas nas propriedades camponesas estio cada vez mais em
expansio para atender aos interesses do capitalismo com a exploracido da
mao de obra do camponés como acontece, por exemplo, com a produgio
de confecgdes (vestudrio) em fabricos localizados no campo. Segundo Lira
(2011), uma das causas desse tipo de exploracdo refere-se a escassez de
politicas publicas para o desenvolvimento do campo brasileiro.

Em seguida, selecionamos os camponeses, pais/mdes ou
responsaveis pelos estudantes das turmas pesquisadas com participagdo
ativa no conselho escolar. Desse modo, identificamos trés camponeses que
nominamos Camponés 1, 2 e 3 para assegurar o anonimato. Realizamos,
ap6s, uma entrevista semiestruturada que segundo Trivifios (2011, p.
152), “favorece ndo s6 a descri¢do dos fendmenos sociais, mas também
sua explicacdo e a compreensio de sua totalidade” Assim, levamos em
conta, também as respostas dos camponeses para analisar as possiveis
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articulagoes estabelecidas pelos professores entre as atividades matematicas
e 0 campesinato.

ALGUNS RESULTADOS OBTIDOS

O Camponés 2 d4 o seguinte depoimento:

A gente cria uns bichinhos, umas cabecinhas de bezerro 14,

umas cabecinhas de ovelhas também [...]. A gente planta
milho, planta feijdo, jerimum. E aquela vitamina, melancia,
¢é? Quiabo, maxixe, de tudo d4 um pouco [...] e quando vem

um moi de costura também fazemos [...] (CAMPONES 2,
DIARIO DE CAMPO, 2013).

Este depoimento dd indicios das diversas atividades realizadas pelos
camponeses no lugar onde vivem. Quando o camponés afirma que realiza
muitas costuras significa que ele dedica parte relevante do seu tempo na
produgio de confecgodes, o que, provavelmente, reduz o tempo dedicado as
demais atividades produtivas no campo.

Apresentamos na tabela 1 uma sintese dos resultados que obtivemos
na analise dos cadernos dos alunos dos anos finais do ensino fundamental,
organizados com base na categorizagio de atividades matematicas
propostas por Skovsmose (2008).
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Tabela 1: Categorizagio das atividades identificadas em cadernos
de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental

: (@ (@) c3 ca Total de
Caantael(-?t(i)g;ass Atividades
6° Ano A 6° Ano B 7° Ano 8° Ano por categoria

Referéncia a
Matemdtica 89 33 151 56 329
Pura
Referéncia a
Semirrealidade
(outros 62 10 15 0 87
contextos
sociais)
Referéncia a
Realidade dos 0 0 0 0 0
camponeses
Total de atividades analisadas 416

Fonte: Acervo da pesquisa.

Como se pode constatar nos dados apresentados, nos cadernos
analisados prevalecem atividades matematicas que fazem referéncia a
matemdtica pura, com exercicios do tipo “calcule o valor de x, “resolva a
questdo” e enunciados similares, sem estabelecer relacdo com o contexto social

dos camponeses ou com as realidades do territorio no qual a escola esta sediada.

Quando se faz referéncia a outros contextos sociais diferentes do
campesinato (referéncia a semirrealidade), o maior niimero de atividades
foi encontrado no Caderno 1 (C1) do 6° ano A: 62 atividades. Contudo,
os instrumentos de analise que utilizamos nédo nos permitiram verificar as
razdes da ocorréncia desse nimero que consideramos significativo sobre o
total de 151 registradas pelo aluno no seu caderno.

\

Tratando-se de atividades que fazem referéncia a realidade dos
camponeses, nao encontramos nenhuma atividade que se aproximasse da
discussao das caracteristicas no territério, das atividades produtivas por
eles desenvolvidas, dos modos de vida, dos saberes e culturas, ou outros
aspectos que caracterizam o campesinato que identificamos no estudo
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precedente. Devemos considerar que a nossa andlise se baseia apenas
nos registros que os alunos fizeram em seus cadernos e que estes podem
ndo retratar fielmente o trabalho que o professor realizou na sala de aula.
No entanto, esse resultado pode indicar que a Matematica, a0 menos no
contexto investigado, nao ¢ ensinada com base na realidade dos alunos ou
mesmo com base na semirrealidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados aqui apresentados apontam para a importancia de se
refletir sobre o ensino de Matematica nas escolas do campo e a articulagdo
com os principios da Educa¢ao do Campo.

A luta pela Educagio do Campo reivindica a valorizagdo
da diversidade sociocultural e intelectual dos povos do campo e é
protagonizada pelos coletivos dos movimentos sociais do campo e de
outros sujeitos educativos. A Educa¢ido Matemadtica, por sua vez, evidencia
a relevincia das dimensdes politicas e socioculturais no ensino, de modo
que os conteudos e conceitos matematicos sejam trabalhados de maneira
significativa para os alunos, superando a valorizagao apenas das listas de
exercicio, da memorizagio e da aplicagdo de féormulas.

Para que o ensino de Matematica na escola do campo faga referéncia
a realidade é necessario que os professores elaborem suas atividades
articuladas a identidade dos sujeitos, as histdrias e experiéncias no campo,
as diversas atividades produtivas camponesas e as culturas e tradi¢des dos
territérios. No entanto, no quadro investigado ndo identificamos indicios
desta relacdo, o que aponta para a necessidade de investigarmos as causas
para esta auséncia, sobretudo, considerando que se trata de uma escola em
que a discussao sobre a Educagdo do Campo ja é uma realidade.

Estes resultados nos instigam a continuar nossas investigagoes
sobre esta temdtica, com o objetivo de melhor entendermos o processo de
Ensino de Matematica nas escolas do campo.
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