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Consideracoes iniciais

O presente trabalho € uma sintese da dissertacio de mestrado — Didlogos sobre
saberes e praticas: um estudo sobre formacdo e pratica educativa do professor de
Histéria na cidade de Jodao Pessoa — defendida no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba. Na referida dissertagdo, realizamos um
estudo sobre a formacdo de professores no sistema educacional brasileiro, sobre a
Historia como disciplina escolar no Brasil, sobre a formacao prético-reflexiva e sobre a
proposta politico-pedagdgica do curso de Histéria da UFPB. Como pesquisa de campo,
realizamos 08 entrevistas com professores de Histoéria, formados na UFPB (campus I),
que atuam na cidade de Jodo Pessoa.

Em nosso entendimento, o ensino de Histéria de qualidade depende, entre outros
fatores, da adequada formagao do professor para o exercicio de sua prética, visto que a
prética do ensino deve ser exercida com embasamento tedrico, dominio dos contetudos
ministrados e controle das metodologias utilizadas.

Nesse sentido, Silveira afirma:

Este é o trabalho de profissionais da Histéria. Este trabalho requer
capacidade de leitura contextual da situacdo de ensino-aprendizagem, em
interacdo com os educandos; dominio do conteido do processo historico;
controle das metodologias adequadas para empreendé-lo e analisa-lo
(200072001, p. 68).

Diante dessa compreensdo, do nosso envolvimento com a Historia ensinada, da
consciéncia da importancia do ensino de Histéria para a constru¢do de um

comportamento critico e cidaddao e do entendimento de que a escola € um espago
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possivel para a construcdo de percursos contra-hegemonicos, realizamos esse estudo

sobre a formacao e pratica educativa do professor de Historia na cidade de Jodao Pessoa.

Dialogos sobre saberes e praticas

O ponto de partida para a nossa pesquisa, a inquietacdo que nos estimulou a realiza-
la e objetivo geral desse estudo, foi o nosso interesse de investigar como o professor
egresso do curso de Histéria da UFPB (campus 1) que atua na cidade de Jodo Pessoa
estd sendo formado permanentemente e como estd exercendo sua pratica. Analisamos,
especialmente, a percep¢do do professor sobre os fundamentos conceituais da Histéria
como drea de conhecimento, como que o professor analisa sua prOpria pritica e a
atuacdo da UFPB em sua formagdo continuada.

Algumas andlises alicercaram a nossa pesquisa, como a realizacdo de um estudo
sobre a formacdo docente no sistema educacional brasileiro que nos ajudou a
compreender com maior fundamentacio e consisténcia as politicas e agdes voltadas a
formacdo de professores no Brasil. Fizemos uma reflexio sobre a formagdo docente em
varios momentos da histdria do Brasil, desde as primeiras iniciativas institucionalizadas,
como o surgimento das escolas normais no periodo imperial brasileiro, até a aprovacao
da atual LDB (Lei 9394 de 1996).

Constatamos também que a acdes institucionais voltadas a formagdo de
professores no Brasil ocorreram sob forte influéncia das disputas politicas que marcaram
cada periodo da nossa histéria. Por exemplo, depois da Segunda Guerra, especialmente
durante o Regime Militar, os Estados Unidos passaram a influenciar e financiar politicas
educacionais brasileiras, procurando adapti-las aos interesses de seu projeto de
acumulagdo capitalista.

Com a redemocratizacdo do pafs assistimos a uma forte efervescéncia dos
movimentos sociais em defesa da democratizacdo do ensino e valorizagdo da escola
publica, ocorrendo, no ambito dessas lutas, a aprovacido da LDB, em 1996.

Como o processo de elaboracao da LDB foi marcado pelo confronto entre projetos
divergentes, encontramos, na Lei, avancos e limitacdes produtos dessas contradi¢des e,
ao mesmo tempo, percebemos, ndo s6 na elaboracio dessa lei, mas em todo o processo

historico brasileiro, uma disputa entre os defensores da formagdo docente voltada para a



preservacdo e reproducdo da ordem vigente e os que a defendem como construtora de
caminhos contra-hegemonicos.

Estudamos a formagdo docente numa perspectiva histérica e refletimos sobre as
atuais diretrizes que a orientam e, com isso, encontramos melhores condi¢des para
compreendermos de forma contextualizada a formacdo dos professores de Histéria que
atuam na cidade de Jodo Pessoa.

Realizamos também um estudo sobre a Historia como disciplina escolar no Brasil,
enfatizando que a fundacdo e atuacdo do IHGB e do colégio Pedro II foram pegas
essenciais na constituicdo da Historia como disciplina escolar no Brasil, contribuindo
para a produgdo e difusdo de saberes histéricos comprometidos com a formacdo dos
filhos da elite, com a construcdo da genealogia nacional e com a exaltacdo patridtica.

Sobre essa relacio entre o IHGB e o colégio Pedro 11, Abud afirma:

A ligagdo entre as duas institui¢des era profunda. Os membros do IHGB
eram professores do D. Pedro II. E as resolugdes do IHGB sobre a Histéria
afetavam grandemente a institui¢do escolar, cujos lentes eram responsaveis
pela elaboragdo dos programas. O Pedro II e o IHGB representavam, na
segunda metade do século XIX, as instdncias de producdo de um
determinado conhecimento histérico, com o mesmo arcabouco conceitual e
problematizagdo (2005, p.30).

Nos primeiros tempos da republica brasileira se manteve esse compromisso com a
exaltacdo a pdtria, mas com a constru¢do de novos simbolos e de um novo herdi.
Tiradentes foi convertido em herdi nacional por uma repuiblica em busca de sua prépria

identidade, como afirma Carvalho:

A falta de uma identidade republicana e a persistente emergéncia de visdes
conflitantes ajudam também a compreender o éxito da figura de herdi
personificada em Tiradentes. O heréi republicano por exceléncia é ambiguo,
multifacetado, esquartejado. Disputam-no vdrias correntes; ele serve a direita,
ao centro e a esquerda. Ele é o Cristo e o her6i civico; é o martir e o
libertado; € o civil e o militar; € o simbolo da pétria e o subversivo. A
iconografia reflete as hesitagcdes. Com barba ou sem barba, com ttinica ou de
uniforme, como condenado ou como alferes, contrito ou rebelde: é a batalha
por sua imagem, pela imagem da republica (2008, p. 141).

A exaltacdo civica e patridtica também estd presente no ensino de Histéria durante
a Ditadura Militar, o que fica evidente com a obrigatoriedade dos estudos de Educacao

Moral e Civica ao nivel do que hoje é o ensino Fundamental, de Organizagdo Social e



Politica Brasileira, ao nivel do atual ensino Médio, ¢ de Estudos dos Problemas
Brasileiros, em nivel universitario.

A redemocratizacdo do Brasil nos anos 1980 e as mudancas paradigmaticas no
ambito da Histéria repercutem no ensino de Histdria, contribuindo para abordagens
historiogréficas identificadas com as novas tendéncias, como o ensino baseado em eixos
temadticos, para a utilizacdo de novas linguagens e para o compromisso com a formagao
cidada dos alunos.

Nessa discussdo, chegamos ao entendimento de que o ensino de Histéria estd em
permanente construcdo, se modificando a cada contexto em funcdo das mudancgas
historiogréficas, politicas e educacionais. Essas mudancas apontam para a necessidade
de o professor de Histdria renovar seus conhecimentos e as metodologias utilizadas,
tornando imprescindivel politicas voltadas para a formacdo continuada dos professores
que atendam a necessidade de acompanhar e contribuir com e para estas mudancas.

Os debates sobre a formacgdo e prdtica dos professores t€m assumido relevancia
cada vez maior nos meios académicos e governamentais em fun¢do da importancia da
educacgdo e dos professores para as mudangas necessdrias a construcdo de uma sociedade
que assegura as condicdes dignas de sobrevivéncia a todos. No ambito desses debates,
defendemos que a formagdo pratico-reflexiva e o ensino de Histéria devem contribuir
para a construcdo da cidadania ativa.

Ao pensarmos essa relacdo entre formacao docente, ensino de Histéria e cidadania
ativa procuramos respaldi-la em algumas contribui¢des de Tardif, Schon, Freire, Novoa,
Rodrigues e Habermas. Partimos do entendimento de que a qualidade do trabalho
docente depende, entre outros fatores, da capacidade de mobilizacdo de saberes por parte
dos professores que, desse modo, sdo concebidos como sujeitos do conhecimento.

Ao reconhecermos os professores como sujeitos do conhecimento, queremos
superar a visdo de que os professores sdo técnicos que aplicam conhecimentos
produzidos por outros como pesquisadores universitarios ou especialistas em curriculo,
afirmando-os como sujeitos possuidores de conhecimento e de um saber-fazer
proveniente de sua acao.

Segundo Freire, toda acdo pedagdgica comprometida com a pratica libertadora
deve valorizar o didlogo e a relacdo dialética entre teoria e pratica. Nao existe teoria
separada da prética, nem teoria que prepara a pratica, que existe € praxis, é acdo e

reflexdo caminhando simultaneamente:



Mas, se os homens s@o seres do quefazer € exatamente porque seu fazer é
acio e reflexdo. E praxis. E transformacio do mundo. E, na razio mesma em
que o quefazer é praxis, todo fazer do quefazer tem que ter uma teoria que
necessariamente o ilumine. O quefazer é teoria e pratica. E reflexdo e ac¢io
(FREIRE, 2006, p.141).

Nessa linha de raciocinio, concebemos o professor como construtor de agdes
dindmicas e apostamos no didlogo e na reflexdo critica sobre a pritica como
pressupostos para a formacgdo e exercicio profissional dos professores. O didlogo deve
ser pensado e construido como fio condutor das interacdes reflexivas, como encontro
entre dois sujeitos que buscam o saber, encontro que se realiza na praxis e no conflito.

Diante da centralidade que o didlogo exerceu em nossa pesquisa, estabelecemos
interlocugdes com os professores, por meio das entrevistas, que nos permitiram chegar a
resultados importantes e atender aos objetivos da pesquisa. Ao dialogarmos com os
professores entrevistados sobre os fundamentos conceituais da Histéria como édrea do
conhecimento, observamos que os professores ndo entram na discussdo sobre os
fundamentos tedricos das correntes historiograficas. Mesmo os que se dizem
identificados com o materialismo histérico, por exemplo, ndo argumentam com
consisténcia acerca de seus pressupostos tedricos.

Quanto a compreensdo dos professores sobre sujeito historico, prevaleceu, nas
falas dos professores entrevistados, uma visdo identificada com a idéia de que todos os
homens sdo sujeitos da historia, a histéria concebida como produto das agdes coletivas.
Predominou também, entre esses professores, uma visdo ampla sobre as fontes, ndo
restrita aos documentos escritos ou oficiais.

Ao lado dessas nocdes e conceitos fundamentais a pesquisa e ao ensino de
Histéria, a no¢do de tempo histérico € também imprescindivel, pois o tempo constitui
um material bdsico no trabalho dos historiadores, qualquer escrita da Historia
fundamenta-se em uma dimensdo temporal. Nas entrevistas, os professores, ao
definirem tempo histdrico, enfatizaram a necessidade de localizar os acontecimentos no
tempo, mas ndo entraram na discussdo sobre as diferentes concep¢des de tempo ou
sobre a necessidade de diferenciar o tempo vivido do tempo concebido ou o tempo
fisico do tempo histérico. Com isso, essas definicOes ficaram mais reduzidas a

necessidade de localiza¢do dos acontecimentos e a idéia de periodizacao.



Dessa forma, constatamos a necessidade de um conhecimento mais sélido por
parte dos docentes, acerca desses conceitos, que possa alicercar suas praticas como
professores de Histéria. Para isso, propomos uma maior valorizacdo de discussdes
conceituais nos cursos de formagao continuada promovidos pelos sistemas de ensino,
que esses cursos se constituam como um processo continuo, articulado e permanente.
Ao mesmo tempo, devem ser criadas estratégias que aproximem os professores da
educagdo basica dos eventos promovidos pela UFPB, como, por exemplo, uma maior
divulgacdo dos eventos realizados.

Foram também objetivos da nossa pesquisa analisar como que os professores
refletem sobre sua prética e o papel da UFPB em sua formacdo continuada. Sobre a
primeira questdo, os professores reconheceram e valorizaram, em suas falas, a
importancia da Histdria ensinada para a formacao critica e cidada dos alunos, no entanto
apontaram dificuldades para exerceram suas atividades com dinamismo e motivarem o0s
alunos, como a falta de recursos da escola publica e o ensino condicionado ao
vestibular.

Dentro dessa discussdo, procuramos saber o que os professores pensam em
relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e sua proposta de trabalhar a
Historia em sala de aula a partir de eixos temaéticos. Nas respostas, constatamos que 0s
professores ndo compreenderam os objetivos, as concepg¢des € a proposta curricular
contidos nos documentos.

Essa distancia entre os professores e o conteido dos documentos revela a
necessidade envolver a sociedade na elaboracio e execucdo das politicas educacionais.
Em relacdo aos PCNs faltou uma articulacdo com os cursos de formacdo continuada, no
sentido de promover um permanente debate sobre suas concepgcdes € seus objetivos. A
elaboracdo desses documentos exige acdes politicas e medidas pontuais que
possibilitem sua assimilagdo por parte dos professores. Outra critica que fazemos € a
elaboracdo de documentos em série (PCN, PCN+, OCEM, entre outros), sem o tempo
necessario para os professores os assimilem.

Os professores entrevistados que trabalham com ensino Médio, falaram sobre
suas experiéncias em trabalhar com o programa adotado pela COPERVE, baseado em
eixos tematicos. Em suas falas, hd uma clara aceitagdo da proposta temética, associada a
uma forte preocupacdo com as possibilidades de executd-la. Os professores fizeram

questionamentos como a falta de uma preparacao preliminar dos alunos e o nimero de



aulas, considerado reduzido para um programa extenso. Como contribui¢do a esse
debate, propomos que, o ensino Fundamental, trabalhe com a divisdo tradicional, mas
de forma flexivel, realizando, dentro dos periodos estudados, discussdes teméticas que
permitam uma maior aproximagdo com as problemadticas atuais e com a discussao
histérica com base em temas. Quanto ao problema do tempo para trabalhar os contetidos
(carga-hordria), sugerimos o afunilamento das discussdes dentro de cada tema ou
subtema, por exemplo, ao se trabalhar a situagdo da mulher no Brasil, dentro do
subtema diversidade de género, o programa poderia enfatizar momentos e situacdes
mais especificos.

Quanto ao papel da UFPB em sua formacdo continuada, os professores
enfatizaram sua importincia na producdo do conhecimento histérico, manifestaram
interesse em estabelecer vinculos mais permanentes com o curso de Historia e
criticaram a sua distancia em relacdo ao ensino Fundamental e Médio. Superar essa
distancia é fundamental para que a universidade respalde a formagdo permanente dos

professores e cumpra seu papel social.

Apontando caminhos a partir das experiéncias vividas

Devemos pensar a formagdo docente em uma perspectiva ampla, em sua
dimensio social e, assim, defendé-la como um direito do professor. E necessario superar
a légica das iniciativas individuais voltadas para o aprimoramento préprio e inserir a
formacdo no ambito das politicas publicas que alimentem o trabalho docente.

O trabalho docente de qualidade passa pela valorizacdo profissional com uma
politica salarial que assegure condi¢des dignas de vida, que permita uma carga hordria
com reserva de hordrios para planejamento das aulas, correcao dos trabalhos e provas e
participacdo em cursos de formacdo. Dai a importancia do envolvimento dos
professores nas lutas politicas e sindicais voltadas para a valorizagdo do magistério e da
educacdo.

A ac@o politica dos professores além de ser condi¢do essencial para a conquista
de melhores condi¢des de trabalho, € imprescindivel para a gestdo democrética da
escola. Falar em gestdo democritica da escola implica em elei¢des diretas para
diretores, em acompanhamento social dos gastos, em escola aberta a comunidade, ou

seja, em uma escola construida a partir da acao coletiva.



Os estudos, as reflexdes e as experiéncias vividas ao longo desse trabalho
suscitaram novas questdes que devem alimentar outras pesquisas. Uma questio que
despertou nossa curiosidade e interesse € saber como que o ensino de Histéria, em meio
a tantas mudancas, estd chegando ao aluno e contribuindo para sua formag¢do, como que
o aluno o assimila. A partir do discurso e do comportamento dos alunos, compreender
se o ensino de Histdria estd contribuindo para acdes comprometidas com a cidadania,
que concepgao de cidadania chega aos alunos.

Outro campo que estd aberto para estudos futuros € o ensino de Histdria a partir
de eixos tematicos, quais as suas repercussoes para a Historia ensinada, como que os
professores estdo sendo formados para trabalhar com essa nova realidade, os alunos se
sentem mais motivados.

Esperamos e acreditamos que essas outras possiveis pesquisas suscitadas pelo
nosso estudo, os resultados a que chegamos e as proposicdes apresentados possam
contribuir para o debate, para a reflexao critica sobre nossas praticas e para melhoria na
educacgdo, especialmente do ensino de Histéria. Entendemos que a producdo de novas
politicas publicas comprometidas com a valorizagdo e democratizacdo da educacdo
passa — como preconiza Paulo Freire - pela reflexdo critica dos nossos discursos, dos
nossos fazeres, potencializada pelo didlogo entre cidaddos que se reconhegcam como
sujeitos da historia.

As mudangas na educacdo nao podem ocorrer isoladamente, mas em sua relacdo
dialética com as mudancgas sociais, pois se a educacdo ndo € uma alavanca que muda
toda a sociedade, € dificil acreditar que a sociedade mude sem a educacdo.

A educacdo e o ensino de Histéria, entre outras coisas, podem ajudar a
questionarmos que sociedade estamos construindo com o principio de justica, tdo forte
na realidade brasileira, que procura garantir o minimo sem igualar as condi¢des sociais.
Precisamos ndo perder a utopia, manter viva a critica e o compromisso com a igualdade

social.
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