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RESUMO

0 presente estudo é uma andlise documental do ensino de Libras basico como Segunda Lingua (L2)
realizado em Campina Grande, em 3 (trés) instituicdo de ensino, sendo elas: Instituto Federal da
Paraiba- IFPB- Campus Campina Grande na Universidade Estadual da Paraiba — UEPB- Campus
Campina Grande; e na Universidade Federal de Campina Grande —UFCG- Campus Campina Grande,
tendo como objetivo de pesquisa: analisar os planos de ensino da disciplina de Libras destas
instituicbes contemplando aementa; objetivos; conteudos; metodologias e avaliacdo destas
instituicdes. Para isso, seguiu-se 0s seguintes passos: i) analisar comparativamente os planos das
disciplinas de Libras destas instituigdes a fim de encontrar pontos semelhantes e divergentes; ii)
identificar quais ementas, objetivos, metodologias, conteldo programatico e avalicdes da disciplina
Libras iii) descrever quais metodologias foram usadas pelos professores. Essa é uma pesquisa
qualitativa com abordagem bibliografica que apoiou-se em Marconi e Lakatos (2010), de cunho
documental baseada em Gil (2002). Para analisar os elementos dos planos de ensino utilizou-se Dolz
et al. (2004), Almeida (2017); Libaneo (1990); Spudeit (2014) e Gesser (2010). A fim de detalharmos
estratégias de ensino de Libras como L2 tomamos como base o estudo realizado por Aguiar (2019).
Para auxiliar na andlise do método de ensino de Libras como L2, utilizou-se Uchoa (2022). Como
hipotese, considera-se que o ensino de Libras basica como L2 ofertada com carga horaria entre 20h e
60h nao é suficiente para atingir os objetivos dos planos utilizados pelos professores, pois segundo
Damianovic e Batista (2007), o processo cognitivo do aluno sobre a lingua é desenvolvido a partir da
“interagdo entre o aluno e um participante de uma pratica social”, para que interagdo aluno/professor
aconteca demanda tempo para a aprendizagem além disso, é preciso participagdo na comunidade
surda para atingir a fluéncia na Lingua de Sinais. Como resultado da pesquisa, identificou-se que nos
planos de ensino de Libras bdsico como L2 houveram incoeréncias na construgdo dos planos.
Algumas destas, dificultaram a compreensdo e clareza do que estava proposto nos documentos
analisados e dos préprios métodos planejados pelos professores para o ensino de Libras como L2.

Palavras chaves: Ensino de linguas. Plano de ensino. Libras como segunda lingua.
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1 INTRODUGAO

O interesse pela tematica surgiu da minha experiéncia como aluna do curso
de Licenciatura em Letras Libras na UFCG, por estudarmos sobre o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como Primeira Lingua - L1 e Segunda Lingua - L2. A
criagao de estratégias para o ensino da Lingua como L1 para surdos e L2 para
ouvintes, faz parte da pratica do curso. As disciplinas que despertaram o interesse
no estudo de Libras como L2 estda nomeada na grade curricular do curso como:
“Fundamentos da Pratica educativa” e “Fundamentos dos estudos linguisticos”,
estudadas no ano de 2019. Além das disciplinas citadas anteriormente, para
compreensao, criagao e analise de plano de ensino de Libras para ouvintes, tivemos,
ainda na Licenciatura a disciplina de “Planejamento e avaliagcao de Libras 11" 2021.1,
com o intuito de capacitar os alunos a pensar criticamente e formular estratégias
para o ensino da lingua.

Contudo, a minha primeira experiéncia no ensino de Libras como L2, fora da
sala de aula da Universidade, foi durante o segundo Estagio do curso de Letras
Libras, no semestre de 2022.2, no 8° periodo. Nesse época, percebi o interesse dos
alunos ouvintes em aprender a Libras. Para eles, experienciar uma comunicagao
usando as maos, tornaram-se momentos impares.

Por causa da globalizagdo, a comunicagao com falantes de outras linguas se
tornou necessdria devido a expansao e possibilidades que a tecnologia propés
(Motivos [...] 2023). Ao compreender a importancia de aprender uma Segunda Lingua,
resolvi pesquisar sobre a area, com o intuito de contribuir para o conhecimento de

uma L2, a Libras, é o caso desta pesquisa.



Contudo, encontramos desafios quando nos deparamos com o ensino de
uma L2. Tomamos como exemplo, o ensino do inglés como L2, pois, apesar de estar
presente na grade curricular das escolas desde o ensino infantil ao ensino médio,
apenas 3% das pessoas no Brasil sdo fluentes em inglés, mesmo com o aumento de
83% da condicao financeira de pessoas que tém dominio na lingua. Em 2021, a
busca dos brasileiros em aprender inglés continuou baixa (Motivos [...] 2023). "

De acordo com os dados citados anteriormente, no Brasil ha uma baixa
procura para aprendizagem de uma L2, isso mostra a dificuldade dos brasileiros em
dedicar-se a esse processo. Dessa forma, compreende-se que ha uma necessidade
da valorizagao do ensino de uma L2 no Brasil. Sendo assim, a Lingua de Sinais, pode
tornar-se uma opc¢ao de aprendizagem de uma segunda Lingua de interesse por
parte dos estudantes ouvintes.

Além dos beneficios econdmicos, aprender uma segunda lingua ajuda no
desenvolvimento cognitivo do falante, possibilitando um conhecimento abrangente
de mundo e de outras culturas.

Por entendermos a importancia do ensino de L2, o presente Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) consiste num estudo qualitativo de pesquisa bibliografica
e de anadlise documental do ensino de Libras basico como L2 em instituicoes
publicas no municipio de Campina Grande.

O Decreto 5.626/05° em seu artigo 3° explica que a Libras deve ser inserida
como disciplina obrigatéria na grade curricular de alunos de licenciatura e nos
cursos de Fonoaudiologia em instituicdes publicas e privadas, é também uma
disciplina optativa para alunos de bacharel da educagéao superior.

Por se tratar da analise da disciplina de Libras como L2, realizada em
Instituicdes Publicas, ndo restringimos a nossa pesquisa, apenas, aos alunos da
graduacao, mas onde foi possivel adquirir documentacgao, tendo como foco a anadlise
dos planos de ensino de Libras para ouvintes destas instituigées publicas.

Sendo assim, analisaremos 1(um) plano de ensino de cada uma delas, sendo:
do Instituto Federal da Paraiba- IFPB- Campus Campina Grande, disciplina ofertada
para alunos do curso de matematica, com a carga horaria de 33h; 1 (um) plano de

! https://www.catho.com.br/carreira-sucesso/como-aprender-ingles-pode-ajudar-na-sua-

carreira
https://www2.camara.leq.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-

539842-publicacaooriginal-39399-pe.htm| Acesso em: 29/09/2023




ensino da Universidade Estadual da Paraiba- UEPB- Campus Campina Grande, o
curso em especifico é ofertado para servidores ouvintes da UEPB, 20h de carga
horaria; e por ultimo 1 (um) plano de ensino da Universidade Federal de Campina
Grande- UFCG- Campus Campina Grande, disciplina ofertada exclusivamente para
alunos da UFCG matriculados nos cursos de licenciatura e bacharelado. a disciplina
disp6e de uma carga horaria de 60h.

Ressaltamos que o ensino da Libras como uma disciplina com carga horaria
entre 20 e 60h nao é o suficiente para se obter a fluéncia, por isso, € de extrema
importancia que as instituicdbes compreendam essa realidade e sejam estimuladas a
aumentar o tempo da carga horaria de ensino e fazer uma revisao de seus planos de
ensino de Libras.

Contudo, segundo Souza (2017) apesar da carga horaria da disciplina ser
considerada pouca para proporcionar a comunicagao satisfatéria com o surdo, ela
se torna importante como disciplina introdutéria, bem como, é capaz de promover
uma reflexao e “desmistificar conceitos equivocados”, tais como, de que a Libras é
uma lingua universal. E comum que ouvintes ndo conhecedores da Lingua de Sinais
e suas estruturas, acreditem que a Libras é universal, utilizando-se de uma mesma
lingua para todos os paises. Porém, o ensino de Libras é responsavel para
esclarecer que, de fato, a lingua de sinais é especifica de cada pais.

Sendo assim, é preciso ressaltar a importancia do ensino da disciplina de
Libras, pois, supde-se que ao ter contato com os estudos da lingua e com a
comunidade surda, o aluno minimizara esses tipos de pré-conceitos a fim de
proporcionar a aprendizagem do aluno e valorizard a pessoa surda como parte
integrante da sociedade.

Além disto, entendemos que numa disciplina introdutéria de lingua, como a
Libras, o professor deve usar estratégias de ensino, segundo Aguiar (2019), de
acordo com o tempo proposto, para que o aluno seja capaz de aprender o basico
desta lingua para a comunicagdo. Bem como, promover conhecimento para os
alunos ouvintes sobre a pessoa surda, sua historia e seus direitos como parte da
sociedade.

Compreendemos que o ensino de uma lingua é caracterizado pelo
conhecimento tedrico e pratico, principalmente, no que diz respeito a Libras, que é

uma lingua de modalidade visuoespacial, segundo Aguiar (2019) a “dimensao visual”,



em relacao a lingua de sinais, a comunicacao é realizada através da “experiéncia da
visdo”, dessa forma, toda a comunicagao é realizada “face a face”, utilizando-se de
“aspectos visuais”, sendo assim, sua pratica é de extrema importancia e nao pode
ser ignorada.

Parafraseando Damianovic e Batista (2007) o ensino de uma L2 estad
interligado a natureza socio interacional, e no conhecimento de mundo em um
contexto historico, cultural e institucional. Nesse sentido, os processos cognitivos do
aluno, ao que diz respeito a aprendizagem da Libras, sdo gerados a partir de uma
interagao entre alunos e membros da cultura surda, por ser um sujeito fluente que
auxiliara o aluno na compreensao e na significagao da sinalizagao.

Como hipotese, considera-se que o ensino de Libras como L2 ofertada com
carga horaria de 20h a 60h ndo compreendem o ensino da Lingua de forma
“completa”. Notamos que, os planos de ensino dos professores apresentam um
desequilibrio em suas metodologias ao analisar os objetivos e conteudos
apresentados pelos professores.

Diante dessa problematica percebemos que o ensino de Libras ofertado com
a carga horaria de 20h a 60h nao sao suficientes para o desenvolvimento do aluno, e
em cursos de Licenciatura e Fonoaudiologia ndo prepara o futuro profissional de
forma completa. Sendo assim, surge a seguinte pergunta: como tem sido
empregada a metodologia de ensino das disciplinas de Libras basica como L2 nas
instituicdes publicas de Campina Grande, registradas anteriormente, com carga
horaria de 20h a 60h diante dos objetivos e contelidos apresentados anteriormente
em seus planos?

Com o objetivo de responder a questdao apresentada, utilizamos como
metodologia de pesquisa uma analise documental, a fim de analisar os documentos
encontrados. Ou seja, a pesquisa consistira em uma analise onde foram coletados
planos da disciplina de Libras como L2 de 3 (trés) instituicdes publicas de ensino,
IFPB; UEPB; UFCG ambas do Campus de Campina Grande. Os documentos que
dispomos para a realizagdo da pesquisa é o planejamento da disciplina realizado
pelos professores destas instituicdbes publicas, nos quais consistem em
apresentacao da ementa, objetivos gerais e especificos, conteidos, metodologias e
avaliacao, itens essenciais do plano de ensino que devem ser seguidos em sala de

aula.



A presente pesquisa tem como objetivo geral realizar uma analise documental
do ensino de Libras como L2 em 3 (trés) instituicdes publicas em Campina Grande,
apresentando como objeto de pesquisa seus respectivos planos de ensino com os
elementos constituintes de: ementa; objetivo geral e especificos; conteludos;
metodologias e avaliagao.

Ressaltamos que sabemos que a referéncia faz parte do plano de ensino,
contudo, a nossa pesquisa nao tem como objetivo analisar referéncias utilizadas
pelo professor em seus planos, mas, analisar como tem sido realizado o ensino e
para isso, acreditamos que alcangamos nossos objetivos analisando as ementas,
objetivos, conteudos, metodologias e avaliagdao. Nao é o interesse da pesquisa julgar
o que tem sido ensinado, mas a forma que estao organizados o processo de ensino
de acordo com proposta da ementa, objetivos e conteudos apresentados pelo
professor, por isso, ndo usaremos a referéncia como parte da nossa pesquisa.

Para que objetivo geral seja alcangado, sd@o necessarios, 0s seguintes passos:
i) analisar comparativamente os planos das disciplinas de Libras e encontrar
semelhangas e diferengcas entre eles ii) identificar quais ementas, objetivos,
metodologias, conteido programatico e avalicdes da disciplina Libras iii) observar
quais metodologias foram usadas pelos professores.

A fim de responder as questdes apresentadas, a metodologia consiste na
analise documental dos planos de ensino da disciplina de Libras como L2, para
entdo, fazer uma andlise de cada item disponibilizado nos planos, com o objetivo de
entender como tem sido realizado o ensino da Lingua.

Com o intuito de darmos inicio a nossa pesquisa, a seguir, no capitulo I)
teremos a fundamentacgao tedrica sobre o ensino de L2, no mesmo capitulo serdo
apresentadas sec¢oes que focam no ensino de Libras como L2; logo apés, no capitulo
[1) a pesquisa busca compreender o que é o plano de ensino. Nesse mesmo capitulo
discorremos um pouco sobre o plano de ensino de Libras, a fim de chegarmos no
capitulo IV) de metodologia, seguindo para o capitulo V) de andlise de dados,
constituinte de 9 (nove) secdes e por fim, no capitulo VI) com as consideracées
finais sobre os planos de ensino de Libras como L2.



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA SOBRE O ENSINO DE L2

Para introduzirmos o conteudo da pesquisa, iniciaremos com a se¢ao 2.1
principais ideias sobre o ensino de uma L2 de forma geral; Logo apds, a segao 2.2
com o objetivo de darmos continuidade a nossa pesquisa, apresenta legalidade para
o ensino de Libras no Brasil; a segdao 2.3 discorre sobre o ensino de Libras para
ouvintes no Brasil; se¢cdo 2.4 explica sobre os componentes curriculares na disciplina
de Libras; seguinte disto, abriremos a se¢ao 2.5 a fim de observar metodologias para

o ensino pratico de Libras como L2
2.1 PRINCIPAIS IDEIAS SOBRE O ENSINO DE L2

Inicialmente, é necessario afirmar que para fundamentarmos a nossa
pesquisa sobre o ensino de L2 de modo geral, tomaremos como base inicial o artigo
“abordagens tedricas no processo de aquisicdo de segunda lingua”, escrito por
Smolinski e Ney (2010).

Para as autoras, o termo “L2” significa:

o aprendizado de um idioma que nao é a sua lingua materna - primeira
lingua - L1, ao aprender uma segunda lingua, torna-se necessario que o
aluno possua cognicao suficiente, para que obtenha auxilio da sua L1 no
processo de aprendizagem da L2 (Smolinski; Ney 2010, p. 80)

As primeiras definigdes de aquisicao de uma L2, nasceu no Behaviorismo, nos
anos 40, tendo como seus principais representantes os autores Leonard Bloomfield
e Burrhus Frederick Skinner. Estes acreditavam que a aprendizagem de um idioma
era a repeticdo de uma estrutura de repeti¢des de frases, usando habitos estruturais
de sua primeira lingua - L1 (Smolinski; Ney, 2010)

Ainda de acordo com as pesquisadoras, os Behavioristas acreditavam que a
L1 interferia na L2. Para eles, seria mais facil que os pesquisadores e professores
usassem a mesma estrutura da L1 para facilitar o aprendizado da L2. Contudo,
levantaram-se criticos dessa teoria, observando problemas na abordagem, pois,
seria impossivel obter fluéncia em uma lingua, apenas com repeti¢cdes. Notaram,
entdo, que a aquisicao é complexa e envolve questdes bioldgicas e psicoldgicas,

essas teorias foram analisadas por tedricos Gerativistas e Cognitivas.



2.2 LEGALIDADE E ASPECTOS PARA O ENSINO DA LIBRAS COMO L2

Em 24 de Abril do ano de 2002, a Libras foi reconhecida como meio legal de
comunicagao dos surdos, pois, foi sancionada a Lei n° 10.436. A partir do ano de
2005, o ensino de Libras foi regulamentado através do Decreto N° 5626, 22 de
dezembro de 2005, art® 3, onde explica que o ensino de Libras deve ser oferecido
como disciplina obrigatéria nos cursos de Licenciatura e cursos de Fonoaudiologia,
em instituigdes publicas ou privadas. Sendo assim, a disciplina de Libras tem feito
parte da grade curricular dos cursos de formacao de professores e como ensino de
L2 (Brasil. Decreto n° 5626. 2005).

Com o objetivo de especificar o interesse e a importancia da formagao de
profissionais na area, para o ensino de Libras para ouvintes (ndo surdos), o Decreto

estabelece as seguintes ordens:

Art. 9° A partir da publicagé@o deste Decreto, as instituigdes de ensino médio
que oferecem cursos de formacéo para o magistério na modalidade normal
e as instituicoes de educacdo superior que oferecem cursos de
Fonoaudiologia ou de formacgao de professores devem incluir Libras como
disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;

I - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituigao;

Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituigao; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituigao.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular
deve iniciar-se nos cursos de Educacao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia
e Letras, ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas.
(Brasil. Decreto n° 5626. 2005)

No ano de 2015 o Decreto n° 5626. 2005 completou 10 (dez) anos, sendo
assim, concluimos que a disciplina de Libras esta inclusa em cem por cento dos
cursos das instituicées, de acordo com o Decreto. Ofertando assim, o ensino de
Libras como obrigatéria em cursos de Licenciatura e Fonoaudiologia e como
optativas em diferentes cursos ofertados pelas instituicbes de ensino superior,
publicas ou privadas.

Entendemos que Libras para ouvintes é uma L2, dessa forma, acreditamos ser
de grande importancia os professores utilizar-se de estratégias para o ensino.

Sobre o processo de aprendizagem de uma L2, as autoras Damianovic e
Batista (2007) afirmam:

[...] o que subjaz a nossa compreensio de ensino-aprendizagem ¢é o fato da
aprendizagem ser da natureza sociointeracional, pois aprender é uma forma



de estar no mundo com alguém, em um contexto historico, cultural e
institucional. Dessa forma, os processos cognitivos sdo gerados por meio
de interagd@o entre um aluno e um participante de uma pratica social, que é
um parceiro mais competente, para resolver as tarefas de construgdo de
significado/conhecimento com as quais esses participantes se deparem.
(Damianovic; Batista 2007, p. 392)

Nesse sentido, apesar das autoras citadas basear o seu estudo em ensino do
inglés, compreendemos que a mesma perspectiva pode ser adotada no processo de
aprendizagem da Libras como L2, o ensino deve ser realizado por um profissional,
fluente na lingua e com formacgao adequada e oferega a interagao e contato do aluno
com a Libras, construindo assim o saber do aprendiz, em relagéo a Libras.

Como visto anteriormente, o ensino de Libras é recente no Brasil, sendo assim,
sao poucos os estudos realizados na area, isso nao implica em dizer que, antes do
Decreto 5.626 nao houvesse estudos na area e ensino da lingua, mas, o seu ensino
foi formalizado apenas no ano de 2005. Nesse sentido, ndo temos uma componente
curricular pronto para guiar-se como exemplo no ensino de Libras como L2, contudo,
€ necessario que o professor aproxime o aluno da vivéncia com a Libras, de modo
que ele tenha conhecimento do que é a Libras de modo pratico e tedrico.

Apesar disto, segundo Barbosa e Lacerda (2019) por ser uma disciplina com
foco em ouvintes, torna-se importante que os alunos saibam quem sao os usuarios
da lingua e de onde surgiu, além de necessitar do estimulo do professor para que o
aluno utilize do visual, expressao corporal e facial.

E necessario ainda, entender que a insercdo da Libras como disciplina foi uma
luta da comunidade surda, para que a sua lingua passasse a ser legitimada, dessa
maneira, ao inserir a Libras como disciplina é importante que seja utilizado
estratégias de ensino que aborde questdes histéricas do surdo e os estudos da
lingua de sinais, de modo pratico (Barbosa; Lacerda, 2019).

Sendo assim, as autoras consideram importantes a abordagem dos seguintes
temas: Lingua, identidade e cultura surda; Introdugdo aos Estudos Surdos;
Aprendizagem da estrutura gramatical da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e etc.
Pois, destacam como importante o conhecimento do aluno ouvinte a histéria da

comunidade surda.

2.3 ENSINO DE LIBRAS PARA OUVINTES NO BRASIL



Contudo, poucos estudos tém sido realizado na area do ensino de lingua de
sinais como L2, porém, os Estados Unidos oferece um estudo mais amplo em
relagédo a instrucdo do ensino de American Sign Language (ASL), é relatado que os
profissionais da area tinham dispostos 2 (dois) livros didaticos, onde 1 (um) tinha
como objetivo a abordagem cognitiva, apresentando suas atividades através de
“repeticao de substituicdo ou de transformacao do exemplo proferido pelo professor,
e também de atividades de pergunta e respostas.” Os professores de ASL tinham
ainda como livro didatico, apresentado como método figuras para que possibilitasse
a pratica da lingua alvo, no caso, ASL. (Gesser, 2010)

Ainda segundo Gessser (2010), outro método didatico utilizado pelos
professores de ASL estabelece-se a partir do Livro da série American Sign Language,
que possibilitava os alunos a oportunidade de praticas os conteudos aplicados em
sala de aula. Porém, percebeu-se que, esse método nao é de todo eficaz, pois, o
conhecimento de conteudo especifico apresentado aos alunos, ndao o tornava os
alunos fluentes na lingua, de modo que os aprendizes nao se sentiam “confortaveis”
em conversar com pessoas surdas.

“Resulta dai o entendimento de que a competéncia gramatical/estrutural de
uma lingua é apenas uma parte do processo de aprendizagem, ja que questdes de
interacdo intercultural devem também ser enfatizadas para efetivamente fluir no
desempenho lingiistico” (Gesser, 2010).

Dessa forma, compreendemos que o processo de aprendizagem da Lingua de
Sinais como L2 acontece de modo natural a partir da pratica, ndo limitando-se a
repeticobes de conteudos especificos, mas entendendo que o processo de
aprendizagem de uma L2 acontece de fato a partir de interagdes “interculturais”, de
modo que o aprendiz tenha contato com a lingua em contextos diversos, para que
aja comunicagao com o sujeito usuario da lingua como L1.

Como visto anteriormente, no Brasil é recente o ensino de Libras como L2, de
modo que a lingua foi reconhecida apenas em 2002 e o Decreto para o ensino da
Libras assinado apenas em 2005, contudo, foram realizados alguns estudos na area
do ensino de Libras como L2, com o objetivo de contribuir com o ensino de Libras
para pessoas ouvintes.

Citaremos inicialmente o projeto realizado por Felipe (1993) com o objetivo de

organizar um livro para curso basico de Libras, intitulado de “Metodologia do ensino



de LIBRAS para ouvintes” oferecendo assim, algumas orientacdes para alunos de
professores da lingua, como metodologia para o aprendizado da Libras. (Gesser,
2010)

Algumas orientagcOes apresentadas por Felipe (1993) e influenciando a
criacdo do livro: LIBRAS em Contexto — Curso Basico (2001) consiste em: Evite falar
durante as aulas; Use a escrita ou expressdes corporais para se expressar; Nao
tenha receio de errar; Desperte a atencao e memoria visuais; Sempre fixe o olhar na
face do emissor da mensagem; Atente-se para tudo que esta acontecendo durante a
aula; Demonstre envolvimento pelo que esta sendo apresentado; Comunique-se com
seus colegas de classe, em LIBRAS, mesmo em hordrio extra-classe ou em outros
contextos; Envolva-se com as comunidades surdas.

Consideramos de extrema importancia as orientagdes repassadas por Felipe
(1993) para auxiliar no processo de aprendizagem do aluno ouvinte, a fim de
contextualizarmos com a citagao de Gesser (2010) refletindo sobre a importancia da
interagao intercultural para constru¢cdo da fluéncia linguistica, destacaremos os
seguintes pontos apresentados por Felipe (1993): Comunique-se com seus colegas
de classe, em LIBRAS, mesmo em hordrio extra-classe ou em outros contextos;
Envolva-se com as comunidades surdas.

Entendemos anteriormente que o praticar apenas em contextos especificos
em sala de aula nao é o suficiente para fluéncia na Lingua de Sinas, dessa forma,
Felipe (1993) incentiva a comunicagdo em contextos diversos, utilizando-se da
Libras, pois, a partir disto, é construido o conhecimento do aluno a respeito da Libras.
Outro ponto importante de enfatizarmos é o envolvimento do aprendiz com a
comunidade surda, de forma que o aluno seja estimulado a comunicar-se com a
pessoa surda e usuarios da Libras.

Aguiar (2019) explica que para o ouvinte aprender Libras, precisa de
disposicdo e “ajustamento do cérebro para transformagdes de movimentos
gestuais”, além da utilizagdo de expressdes faciais/ corporais como informacdes
linguistica, dessa forma, a lingua é configurada nao apenas como L2, mas também
em modalidade 2- (M2).

Como L2, a Libras obriga o aprendiz ouvinte a inteirar-se da cultura e do
estilo de vida dos surdos. Como M2 para os ouvintes, ou seja, lingua espago

-gestual-visual é preciso ensinda-la considerando a acomodacgao linguistica
(M2) para a informagdo espacial, manual e visual, pouco vivenciada entre



esse publico, notadamente acostumado com a modalidade oral-auditiva (M1)
(Aguiar, 2010, p. 25).

Sobre o espaco-gestual- visual Aguiar (2019) explica que, a dimensao espacial
refere-se a organizacao da sinalizagao, relacionando-se entre o sinal e o local que ele
é realizado. Quanto a dimensao gestual explica-se como agao-movimento, dessa
forma, realizado a partir da expressao manual e corporal. Por ultimo, a dimensao
visual, em relagdo a lingua de sinais, a comunicagao é transferida para experiéncia
da visao, dessa forma, toda a comunicacgao é realizada face a face, utilizando-se de
aspectos visuais.

Ao que diz respeito a aprendizagem de Libras como L2 no ensino superior,
apresenta-se ainda como um desafio, pois, apesar dos aprendizes apresentarem
todas as capacidades linguisticas, tiveram pouco, ou nenhum tipo de contato com

Libras, antes de iniciar a disciplina de Libras. (Aguiar, 2019)

Por mais prazeroso e estimulante que seja o aprendizado, ndo é uma tarefa
facil aprender uma segunda lingua. Os discentes ouvintes tém dificuldades
de compreenséo da Libras como L2, sendo necessarias para aprendizagem,
respostas a atividade de ampliagdo da percepcgao visual. A realidade é que
aprender outro idioma exige tempo, dedicagdo, esforgo e, principalmente,
abertura para conhecer novas formas de pensar o mundo e de se comunicar
(Aguiar, 2019, p. 27).

Destacamos a seguir um tépico abordado por Aguiar (2019) ao que diz
respeito ao tempo, para aprendizagem de uma lingua de modo eficaz, é necessario
que seja disposto de carga horaria suficiente, para que seja estudado a lingua e as
caracteristicas constituintes. A nossa pesquisa detém o estudo em disciplinas de
Libras basico ofertadas em instituicdes publicas do municipio de Campina Grande,
onde a carga horaria disponibilizada sdao de 20h; 33h; 60h; consideramos pouco
tempo para o entendimento e aprendizagem da lingua, pois, como visto
anteriormente, o aprendizagem de Libras como L2 altera também a modalidade do
aluno, de modo que ele devera ativar outros meios para comunicagao, nao utilizando
a boca como forma de transmitir a mensagem, mas as maos, nao utilizando-se do
ouvido para receber a mensagem, mas dos olhos e expressdes corporais e facial.
Dessa forma, entendemos que o aprender Libras como L2 apresenta-se nao so6
como o aprender novos sinais, mas como uma “alteragdo” a forma confortavel de

comunicagao que o aluno possui, ho caso do aluno ouvinte, o oral-auditivo.

Assim, para o desenvolvimento do ensino da Libras e seus reflexos na
sociedade, é preciso falar de inclusdo comunicacional, e
consequentemente de abordagem comunicativa da lingua na vida dos
discentes. Para isso, torna-se necessario o detalhamento dos processos de



estimulagao e funcionamento das estratégias de ensino utilizadas para que
0s ouvintes possam aprendé-la. Essa compreensao, consequentemente, nos
auxiliard a pensar estratégias para um ensino mais significativo dessa
lingua (Aguiar, 2019, p. 27).

Conforme explicou Aguiar (2019) é necessario que o professor disponibilize
de estratégias de ensino para possibilitar o aprendizado de Libras como L2. Sendo
assim, analisaremos a seguir componentes curriculares que consideramos

importantes para construgao do aprendizado de Libras como L2.

2.4 METODO DO ENSINO PRATICO DE LIBRAS COMO L2

De forma ja explicada anteriormente, sdo poucos os estudos para o ensino de
Libras como L2, nesse sentido, levanta-se alguns pesquisadores na area com o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento do ensino da Libras como L2, de modo
eficaz. Como exemplo de metodologia para ensino pratico da Libras como L2
destacamos o estudo realizado por Uchoa (2022) ao deparar-se com a dificuldade de
encontrar materiais para o ensino de Libras, desenvolveu a sua pesquisa de
Mestrado na area e apresentou seus resultados em uma palestra no Youtube, canal
do professor Ewerton Carlos no quadro de Académico em Libras, como projeto de
extensao da UFCG. A sua palestra foi intitulada: “Método de Memorizagao Iconica
como estratégia para o ensino”?

As etapas apresentadas pela professora Uchoa (2022) em sua pesquisa
correspondiam em: a) diagnosticar; b) planejar; c) implementar; d) avaliar.

Na primeira etapa a) percebeu que os alunos apresentavam dificuldades no
processo de “memorizacdao” dos sinais, era comum que os alunos esquecessem
facilmente dos sinais aprendidos anteriormente.

A segunda etapa b) a professora percebeu que de acordo com as dificuldades
encontradas pelos alunos, precisava organizar as suas aulas de forma
“sistematica”.

A terceira etapa é c) Uchoa explica em sua palestra que ja no mestrado
colocou em pratica o que intitulou de “Método de memorizagao icénica- MMI” em

suas aulas e aproveitou o momento para realizar d) desenvolvendo uma atividade

3 https://www.youtube.com/watch?v=BGcz3AkXzSw




correspondente as aulas ministradas, onde os alunos deveriam responder de forma
correta qual a imagem nao correspondia ao “alfabeto alfanumérico” da Libras.

Em sua pesquisa, utilizou a iconicidade no ensino de Libras, ao notar que as
imagens iconicas presentes no cotidiano sd&o como um meio de comunicagao,
dando o exemplo de: “placa de transito”, pois a imagem tem o propdsito de
comunicar de forma rapida e resumida.

Uchoa (2022) constréi uma estratégia para ensinar o sinal aliado a forma
iconica. Para ilustrar, usa o sinal de PERGUNTAR, em Libras, apresentando uma
imagem correspondente ao sinal, de forma iconica, além disso, a professora acredita
que as cores utilizadas na imagem e setas auxiliam a visualizagdo e compreensao
do sinal.

Segundo a pesquisadora, a divisdo das letras e numeros por categorias,
facilita o processo de aprendizagem do aluno. Dessa forma, usa semelhanca para a
realizacao do sinal. Algumas categorias apresentadas pela professora conforme
semelhanca de configuragdo de mdo- CM sdo a)R,V, 5;b) N, U; ¢) K, H, P.

Dessa forma, ao utilizar a CM da letra R o aluno lembrard automaticamente da
letra V e nimero 5, pois, correspondem a mesma categoria. Segundo Uchoa (2022) o
MMI, ajuda o aluno a memorizar o alfabeto e numerais, pois, a iconicidade é um
apoio no processo de aprendizagem.

Sua pesquisa mostra que o processo de aprendizagem da Libras é possivel
com o auxilio do MMI e explica que a utilizagdo do método é possivel em conteldos
variados, por exemplo, aula sobre os dias da semana separados por categoria.

Uchoa (2022) exemplifica: domingo- CM da letra D, com o movimento no rosto;
segunda, terca, quarta e quinta- numa mesma categoria, indicada pela cor cinza,
categorizados pela mesma localizacao; sexta- a localizagcao muda, por isso, a cor da
sua categoria é diferente, sendo representado por um cinza claro e o sinal é
explicado fazendo referéncia ao gancho do pirata, assim, o aluno entendera como
fara o sinal; sdbado- cor laranja e fazendo referéncia a chupar laranja para auxiliar na
iconicidade, ao mesmo tempo que o aluno aprende o sinal do dia da semana,
aprende o sinal da cor e da fruta.

Figura 1- Dias da semana



Calendario Semanal-MMI
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Fonte: Uchoa (2022)

A Ultima etapa apresentada pela professora é a avaliagdo, onde é apresentado
aos alunos uma imagem do “alfabeto alfanumérico” para que estes apontassem qual
o quadrante nao correspondia ao “alfabeto alfanumérico”.

A resposta para essa avaliagdo é o quadrante que possui a letra S que
corresponde ao numero 1. Sendo assim, o fim da avaliagdo é estimular a pratica do
ensino.

Figura 2- Avaliacdo- MMI
Atividade Avaliativa-MMI

Identifique o(s)
quadrante(s), cuja
(s) letra (s) ou g ’
nimero (s) contido
(s) ndo corresponde A B
(m) ao alfabeto

alfanumérico da
Libras.

Fonte: Uchoa (2022)

Dessa maneira, concluimos que é possivel promover o aprendizado da Libras
apresentando os conteudos praticos utilizando-se de metodologias que facilitam o
aprendizado do aluno. Por entendermos que a aprendizagem é possivel com o
desenvolvimento de um plano de ensino, temos como interesse de pesquisa realizar
uma andlise documental do ensino de Libras basico como L2, em 3 (trés)

instituicdes de ensino no municipio de Campina Grande.



A proxima secao tem como objetivo explicar o que é um plano de ensino e
suas caracteristicas, para que ao compreendermos, possamos analisar de forma

coerente os planos de ensino utilizados para pesquisa.
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2.5 0 PLANO DE ENSINO

O plano de ensino é o meio pelo qual o professor organizard os seus
conteudos de forma que transmita o conhecimento obedecendo os objetivos da
disciplina. O plano de ensino auxilia o professor no processo de ensino e
aprendizagem do aluno. O plano de ensino apresenta uma organizagao e nao pode

ser realizado de qualquer forma.

0 plano se constroi por etapas (identificagdo de disciplina, ementa, objetivos,
programa, método de trabalho nas unidades, avaliagdo e bibliografia, por
exemplo) que conta como fase inicial preparatéria das materialidades do
ensino de linguas que se estendem depois do plano para trés outras
concretizagdes distintivas e consecutivas do fazer dos professores
(materiais, experiéncias de aprendizagem sob instrugdo e avaliagdo).”
(Almeida, 2017, p. 76)

Dessa forma, entendemos que o plano de ensino é essencial para construgao
do saber do aluno, o docente é responsavel em organizar as atividades didaticas
seguindo os objetivos propostos anteriormente, com a organizacao do plano de
ensino o professor podera estipular metas, organizar conteddos, metodologias e
avaliagbes para promover o ensino do aluno. No entanto, é importante entendermos
que as metodologias, conteudos e avaliagbes podem alterar no processo de ensino,
pois com a pratica o professor podera observar outras demandas e caracteristicas
diferentes no publico. Contudo, é importante ter objetivos estabelecidos, para que se
necessario alterar metodologias de ensino, o professor saiba o caminho que podera

trilhar.

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsédo das
atividades didaticas em termos da sua organizagdo e coordenagdo em face
dos objetivos propostos, quanto a sua revisao e evolugado no andamento do
processo de ensino. (Libaneo, 1990, p. 221).

Sendo assim, entendemos que a organizagao do plano de ensino precisa ser
realizada com antecedéncia, tornando possivel um processo maior de reflexdao e
pesquisa sobre os conteudos que o professor deseja alcangar, além de apresentar
aos alunos a prévia sobre os objetivos da aula. A falta de organizagao nos planos de
ensino pode atrapalhar o processo de ensino do professor.

Como ja citado anteriormente por Almeida (2017) o plano constitui-se das

seguintes etapas: ementa; objetivos; conteudo; metodologia; avaliagao e bibliografia.
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Contudo, apesar de saber da importancia da bibliografia, ndo é do interesse da
andlise estudar sobre as referéncias utilizados pelos professores, mas a forma que
sao ensinados. Nesse sentido, as segbes a seguir apresentam detalhamento sobre
as fases que constituem o plano de ensino: ementa; objetivos; metodologia;

avaliacao.
2.5.1 Ementa

A ementa apresenta um paragrafo objetivo, descrevendo o conteudo principal
de acordo com o objetivo da disciplina. Incluindo de forma resumida: temas, teorias,
conceitos e habilidades que serao explorados durante o periodo de estudo.

Segundo Spudeit (2014) a ementa é um documento criado em uma reunido
composta pelo corpo de professores de determinada instituicdo, compondo o
Projeto Pedagogico do Curso- PPC. Apds a aprovacao da ementa é divulgada para os
estudantes juntamente com o plano de ensino da disciplina. A ementa é uma visao

geral do que sera abordado na disciplina.

Ementa da disciplina — A ementa deve ser composta por um paragrafo que
declare quais os tépicos que fardo parte do conteldo da disciplina limitando
sua abrangéncia dentro da carga hordria ministrada. Deve ser escrita de
forma sucinta e objetiva e deve estar de acordo com o projeto politico
pedagégico do curso. O professor ndo pode alterar a ementa e uma
disciplina sem antes ser aprovada pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE)
de cada curso (Spudeit, 2014, p.2).

Dessa forma, a ementa é a Unica parte do plano de ensino que nao pode ser
alterada. Apos aprovada a ementa, € a parte do plano que todos devem seguir, nao
podendo o professor alterar o que j& antes estabelecido pela ementa. E importante
entendermos que, apesar dos outros elementos constituintes do plano de ensino
poder ser alterado, devem obedecer a visao geral e objetivo apresentado na ementa
anteriormente. Sendo possivel a alteragdo de abordagens estabelecidas

anteriormente, mas nao podera desviar-se do objetivo da ementa.

2.5.1 Objetivo geral e especifico

No plano de ensino os objetivos apresentam- se separados de duas maneiras:
objetivo geral e objetivos especificos. O objetivo geral deve apresentar de forma
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singular e utilizando-se de um verbo abrangente, apresentando-se de forma direta e
clara o objetivo do trabalho.

Os objetivos especificos por outro lado, descrevem os resultados que
desejam ser alcangados, os objetivos especificos sdo um detalhamento do objetivo
geral. Ao contrério do objetivo geral, o professor podera elencar mais de 1 (um)
objetivo, a fim de alcancgar as suas metas, os objetivos especificos iniciam-se por um
verbo direcional e sdo separados entre si por ponto e virgula (;). Sdo passos
apresentados de forma detalhada de acordo com o objetivo geral estabelecido
anteriormente e respectivamente com o conteudo de ensino. Podemos imaginar os
objetivos especificos como “passos” a serem dados para chegar no objetivo geral
(Tumelero, 2017).

Para que possamos definir objetivos especificos, que, na verdade, sdo ja os
resultados esperados da aquisicdo de conhecimentos e habilidades (ainda
que fixados de antem&o), devemos delimitar os contetdos por unidades
didaticas, com a divisdo tematica de cada uma (Libaneo, 1990, p.233).

Os objetivos especificos podem auxiliar as escolhas de temas do professor e
os métodos utilizados para o aprendizado do aluno, além de adaptar as aulas de
modo que alcance os resultados esperados. Esses objetivos devem ser alcangaveis
e relevantes, para que possa compartilhar experiéncias de acordo com o tema, para

que o aluno compreenda que é possivel utilizar o conhecimento diariamente.

2.5.2 Conteudo

O conteudo programatico refere-se aos temas que serdo abordados na
disciplina. E um guia que pretende estabelecer os objetivos de aprendizagem e o

conhecimento a ser transmitido no decorrer da disciplina.

Conteudo programatico — o conteudo programatico deve ser a descrigdo
dos contelddos elencados na ementa. E importante esclarecer que o
conteldo programatico difere do eixo tematico pois o contelddo
programatico cobre a totalidade da disciplina e o eixo tematico se aplica a
uma parte ou capitulo do contetdo. Deve estar estruturado em segdes (ou
mddulos) detalhando os assuntos gerais e especificos que serdo abordados
ao longo da disciplina contemplados dentro da ementa (Spudeit, 2014, p.3).

A organizagao do conteudo por secao é importante para compreensao dos

alunos e professores de forma sistematizada. O conteudo programatico, geralmente

apresenta uma lista de conteudos, organizados por grau, apresentando
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primeiramente o basico até chegar aos conteudos considerados de maior

profundidade.

2.5.3 Metodologia

A metodologia de ensino é de extrema importancia para o cumprimento dos
objetivos e conteudos dos professores. Descrevendo o caminho pelo qual o
professor trilhara para alcangar os seus objetivos, a fim de possibilitar o aprendizado
do aluno sobre o conteldo, descreve os conteudos abordados, os recursos e as
avaliagbes que pretendem utilizar para o processo de ensino e aprendizagem.

As metodologias podem ser realizadas de diversas formas, em sua
metodologia o professor poderd utilizar de recursos didaticos, exposicoes,
discussdes sobre o conteudo abordado, além disto, com o avanco da tecnologia, os
recursos tecnoldgicos tornaram-se parte do processo de aprendizagem dos alunos,
com o objetivo de facilitar o desenvolvimento do aluno.

Utilizando de exemplo Gesser (2010) sobre o ensino de Libras, os alunos
esperam que o professor utilize de metodologias que capacitem os alunos na
aprendizagem da Lingua, acreditando que o professor oferecera métodos “magicos”
para o aprendizado na disciplina. Desta forma, o aluno tem a expectativa de que o

professor oferega metodologias faceis para a aprendizagem.

Um grupo de alunos esta esperando o professor de Metodologia de Ensino
em LIBRAS chegar. Entre uma conversa e outra, alguns alunos,
curiosamente, indagam uns aos outros: “O que sera que vamos aprender
nessa disciplina?”, “Serd que existe um jeito ‘certo’ de ensinar linguas?”.
Outra aluna, ao ouvir o comentdrio acrescenta: “Acho que vamos aprender
muitas ‘dicas’ e ‘férmulas’ para o ensino da LIBRAS...". O professor se
aproxima da sala de aula, e um aluno langa a pergunta: “Entao professor, na
sua disciplina vamos aprender como que se ensina linguas corretamente?”
(Gesser, 2010, p.4).

Sendo assim, compreendemos que o ensino da Libras de forma pratica auxilia
no entendimento e aprendizagem do aluno em relagdo a Lingua, por isso,
percebemos que, uma metodologia util para o aprendizado do aluno em Libras é o
contato direto com o participante da comunidade surda. Consideramos de extrema
importancia que o professor disponibilize ao aluno momentos praticos em sua aula,

para que o aluno tenha contato com a Lingua.
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2.5.4 Avaliagao

Por fim, a avaliagdo apresenta-se de forma complexa, porém, fundamental
para o processo de aprendizagem do aluno. Sendo necessario o uso de objetivo
geral e especificos, além de metodologias de ensino para que obtenha bons
resultados.

A avaliagdo educativa é um processo complexo que comega com a
formulagdo de objetivos e requer a elaboragdo de meios para obter
evidéncias de resultados, interpretagdo dos resultados para saber em que
medida foram os objetivos alcangados e formulagdao de um juizo de valor
(Galvao, 2015).

A avaliacdo tem como objetivo observar o processo de desenvolvimento do
aluno, de forma que avalie o desenvolvimento dos discentes na disciplina, suas
dificuldades e por fim, realizar a avaliagao, para observar se o aluno tem aprendido

de forma eficaz os conteldos abordados em sala de aula.

Ao preencher este item do plano de ensino, o professor estara respondendo
as seguintes questdes: que atividades os alunos deverao desenvolver para
assimilar este assunto da matéria, tendo em vista os objetivos? Que
atividades o professor deve desenvolver de forma a dirigir sistematicamente
as atividades dos alunos adequadas a matéria e aos objetivos? (Libéneo,
1990, p.238)

Para construcdo de uma avaliagdo eficaz é necessdrio que seja ofertado um
ensino de qualidade, de modo que o professor utilize de metodologias e estratégias
para o ensino da disciplina, oferecendo a oportunidade de uma compreensao mais
completa do conteldo, adaptando-se de acordo com as habilidades e necessidades
dos alunos. Nesse sentido, a avaliagdo devera acontecer levando em consideragao
as habilidades e conhecimentos ofertados pelo professor na disciplina.

A avalicdo é importante, pois o professor analisara os seus métodos de
ensino, de acordo com o desenvolvimento dos alunos, de forma que observara as
dificuldades encontradas por eles e adapte as suas metodologias para atender as
demandas dos alunos.

Concluimos entao que, o plano de ensino auxilia o docente no processo de
aprendizagem do discente. Uma sequéncia de ensino com o0s elementos
apresentados anteriormente entrelagados pode facilitar e tornar possivel
aprendizagem de um conteudo. Ou até de uma L2. Em nosso caso, possibilitar o

ensino da Libras como L2.
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Apd6s compreendermos sobre a importancia do ensino de uma L2, entender a
necessidade de um plano de ensino, apresentaremos no préximo capitulo a
metodologia utilizada, a fim de alcangar os objetivos propostos anteriormente,
analisando como é realizado o ensino de Libras nas instituicdes que utilizamos para

pesquisa.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa é um estudo qualitativo de abordagem bibliografica de
cunho descritivo, com o objetivo de entender como tem sido realizado o ensino de
Libras como L2, utilizando-se de método de andlise documental, realizado com
técnica e procedimento comparativo, apresentado por Gil (2002).

“A pesquisa é requerida quando nao se dispde de informacao suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informagéao disponivel se encontra em tal
estado de desordem que nao pode ser adequadamente relacionada ao problema”
(Gil 2002, p. 17). Nesse sentido, a pesquisa é realizada, com o intuito de organizar as
informagdes disponiveis de forma que seja possivel responder ao problema.

O autor continua afirmando que:

A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizagdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros
procedimentos cientificos. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo
de um processo que envolve inimeras fases, desde a adequada formulagao
do problema até a satisfatéria apresentacéo dos resultados (Gil, 2002, p.17).

A pesquisa bibliografica, de acordo com Sousa at. al. (2021) é a organizagao

de documentos ou “revisao de obras publicadas” que ira direcionar o caminho para a

pesquisa, necessitando realizar a andlise e estudo pelo pesquisador, que tem como
objetivo de reunir as obras publicados para “apoiar o trabalho”.

Pesquisa bibliografica é um tipo especifico de producgédo cientifica: é feita

com base em textos, como livros, artigos cientificos, ensaios criticos,

dicionarios, enciclopédias, jornais, revistas, resenhas, resumos. Hoje,

predomina entendimento de que artigos cientificos constituem o foco

primeiro dos pesquisadores, porque é neles que se pode encontrar

conhecimento cientifico atualizado, de ponta. Entre os livros, distinguem-se
os de leitura corrente e os de referéncia (Lakatus; Marconi. 2017, p. 52)

A metodologia abordada na presente pesquisa se dara, também, por meio da
pesquisa bibliografica, buscando coletar informagdes que servirdo de suporte para
as analises do presente estudo. Sera de carater descritivo e exploratério com a
finalidade de encontrar os resultados de cunho qualitativos, a partir dos
instrumentos de pesquisa, como: documentos do plano de ensino de Libras basico
das institui¢des do IFPB, UEPB e UFCG.

A pesquisa documental utiliza-se de fontes primarias, dessa forma reinem

dados que nao foram tratados cientificamente, anteriormente. “A técnica
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documental vale-se de documentos originais, que ainda nao receberam tratamento
analitico por nenhum autor. [...] € uma das técnicas decisivas para a pesquisa em
ciéncias sociais e humanas” (Helder, 2006, p.1-2).

Segundo Fonseca (2002) a pesquisa documental trilha os caminhos parecidos
com a pesquisa bibliografica, sendo assim, é necessario cuidado na diferenciagao. A
pesquisa bibliografica utiliza-se de fontes como livros, artigos ja publicados e
“encontrados na biblioteca”, por outro lado, a pesquisa documental recorre a fontes
mais abrangentes, tais como: tabelas, revistas, relatoérios, documentos e etc.

A pesquisa de cunho qualitativo, estuda fendmenos humanos que nao podem
ser quantificados, conforme Minayo (2010), a pesquisa qualitativa trabalha com os
significados s, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes.

E um trabalho artesanal que ndo prescinde da criatividade, realiza-se
fundamentalmente por uma linguagem baseada em conceitos, proposigoes,
hipoteses, métodos, e técnicas, linguagem esta que se constréi com um
ritmo préprio e particular. A esse ritmo denominamos de pesquisa, ou seja,
um peculiar processo de trabalho em espiral que comega com uma
pergunta e termina com uma resposta ou produto que, por sua vez, da
origem a novas interrogagdes (Minayo, 2010, p.25 e 26).

A analise utilizara da abordagem qualitativa que pretende debrugar sobre a
hipotese de que o ensino de Libras basico como L2 ofertada com carga horaria de
20h a 60h ndo compreendem o ensino da lingua de forma “completa”.

Sendo assim, analisaremos como tem sido realizado o ensino de Libras como
L2, em 3 (trés) instituicdes de ensino no municipio de Campina Grande, analisando
se os professores tém apresentado estratégias para o ensino, como apresentada
pela professora Uchoa (2022) em sua pesquisa, ao deparar-se com dificuldades no
ensino da Libras como L2.

Podem ser utilizados como instrumentos de pesquisa: “tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisao, etc”. (Fonseca,
2002, p. 32).

Dessa forma, utilizamos como recurso para analise o uso de documentos,
sendo ele 1 (um) plano de ensino das seguintes instituicdoes de ensino: Instituto
Federal da Paraiba- IFPB- -(A); Universidade Estadual da Paraiba- UEPB-(B); e
Universidade Federal de Campina Grande- UFCG- (C). Todos os planos sdo do

campus de Campina Grande.
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Ao recolher os planos de ensino, a andlise de dados observara as ementas
das disciplinas, pois, como dito anteriormente, a ementa é o resumo do que sera
abordado no plano de ensino, por isso, torna-se de extrema importancia que ela seja
apresentada de forma clara e resumida.

Posteriormente, analisaremos o0s objetivos gerais e especificos das
disciplinas das instituicdes (A); (B) e (C), com o intuito de compreender se estdo
ligados a ementa “Os objetivos englobam o que os alunos deverdo conhecer,
compreender, analisar e avaliar ao longo da disciplina” (Plano de ensino [...], [s.d])
sendo assim, é de extrema importancia que os objetivos sejam expostos e
compreendidos pelos alunos.

Em seguida, analisaremos se o conteudo utilizado pelo professor esta incluso
em seus objetivos de forma clara, pois, como explicado anteriormente, concordando
com Dolz et al. (2004) o objetivo geral e especifico no plano de ensino, sdo
importantes, pois, € nesse momento que sera apresentado o que o professor espera
dos alunos na abordagem dos conteudos.

O objetivo geral apresenta de forma direta e clara o objetivo do trabalho. Os
objetivos especificos por outro lado, descrevem os resultados que desejam ser
alcancados, os objetivos especificos sdo um detalhamento do objetivo geral. Sendo
assim, consideramos de grande importancia que os conteudos estejam elencados
de forma que comtemple os objetivos apresentados pelo professor.

Para dar continuidade a pesquisa, € do nosso interesse analisar as
metodologias apresentadas pelos professores a fim de alcangar os seus objetivos,
vimos anteriormente que, a utilizagdo de uma boa metodologia pode auxiliar o aluno
em seu processo de aprendizagem.

Temos ainda o método avaliativo do professor, analisaremos qual meio o
professor tem utilizado a fim de avaliar o conhecimento do aluno em sua disciplina.

As analises documentais comparativas serdao apresentadas em quadros e
secgoOes diferentes, ou seja, teremos uma segao sobre cada parte do plano de ensino
e nela 3 (trés) quadros que correspondem as ementas das instituicoes,
exemplificado, se¢ado: 5.1 Panorama da ementa da disciplina de Libras basica, nessa
mesma segdo apresentaremos 3 (trés) quadros correspondente as instituigdes

utilizadas para pesquisa: Quadro 1- Panorama da ementa disciplina de Libras- IFPB;
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Quadro 2- Panorama da ementa da disciplina de Libras- UEPB; Quadro 3- Panorama
da ementa da disciplina de Libras- UFCG.

Ao final de cada quadro sera realizada uma analise sobre o quadro de forma
especifica. E logo apds, iniciada uma subsegdo, com o objetivo de apontar
semelhancas e diferengas encontradas entre (A), (B) e (C), por exemplo, ao
concluirmos a analise de (A), (B) e (C), apresentando os quadros, iniciaremos uma
subsecao que apontara semelhancas e diferengas encontradas entre as instituicoes
registradas, logo apds iniciara a segdo 5.2, a fim de analisar o objetivo geral e
especificos das disciplinas, apresentados no plano de ensino. Segue-se a mesma
|6gica até completar a analise de todos os componentes do plano de ensino que
utilizaremos na pesquisa, constituintes de: ementa, objetivo geral e especificos,
conteudo, metodologia e avaliagédo de (A), (B) e (C).

Desejamos com a pesquisa, entender como é realizado o ensino da Lingua de
Sinais nessas instituicdes, métodos utilizados pelos professores para alcangar os
objetivos propostos anteriormente em seus planos.

As instituicdes de ensino que analisaremos sao respectivamente: Instituto
Federal da Paraiba - IFPB; Universidade Estadual da Paraiba - UEPB; Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG. Os documentos do IFPB e da UEPB foram
encontrados na internet no site da instituicao e o documento da UFCG concedido por

aluno (a) da disciplina disponivel no controle académico da instituicdo.*

4 https://estudante.ifpb.edu.br/cursos/9/
file:///C:/Users/izapr/Downloads/Ementa-curso-de-Libras%20(2).pdf acesso em: 01/12/2023
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5 ANALISE DE DADOS

Os quadros apresentados serdo para observar como foi executado o
planejamento do ensino de Libras como L2, dessa forma, iremos apresentar as
quadros de forma separada, a fim de fazer uma analise especifica para cada
instituicdo e cada ponto que compde o plano de ensino, observando, assim, as
ementas, o objetivo geral e seus respectivos objetivos especificos, conteudos,
metodologias e avaliagdes, tendo como foco da pesquisa perceber se os planos de
ensino seguem as ementas apresentadas e se sdo apresentadas metodologias para
facilitar o processo de aprendizagem do aluno. Este capitulo serd dividido em 5
(cinco) secdes. Em cada secdo serd abordada uma fase do plano de ensino, sendo
que todas as seg0es terdo 3 (trés) quadros, com especificagdes do plano de ensino
da instituicdo em questdo. Cada secéo, exceto a 5.5, terd 1 (uma) subsecdo que
apresentard relagoes ou diferengas encontradas em (A), (B) e (C), além disto, a fim
de responder a questao de pesquisa sobre como tem sido empregada a metodologia
de ensino das disciplinas de Libras como L2 com carga horaria de 20h a 60h diante
dos objetivos e conteudos apresentados anteriormente em seus planos, a segcao
5.4.1 realiza uma analise das metodologias, pretendendo entender se as
metodologias utilizadas pelos professores auxiliam de fato o processo de

aprendizagem dos alunos.

5.1 PANORAMA DA EMENTA DA DISCIPLINA DE LIBRAS

Analisaremos a seguir os quadros referentes as ementas das disciplinas de
Libras. A ementa é apresentada em primeiro lugar no plano de ensino, como ja dito
anteriormente, a sua construcao deve acontecer de forma objetiva.

A ementa é o unico item do plano que nao pode ser alterado pelo professor, é
um documento formalizado em uma assembleia constituida pelos professores e
ministrantes da disciplina, responsaveis pela criagdo do Projeto Pedagdgico do
Curso - PPC. “O professor nao pode alterar a ementa e uma disciplina sem antes ser
aprovada pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) de cada curso” (Spudeit, 2014).

Em primeiro lugar, analisaremos, a seguir, no Quadro 1 o panorama da



disciplina de Libras na instituicdo (A):
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Quadro 1- Panorama da ementa da disciplina de Libras- Instituicdo A

INSTITUICAO NOME DA CARGA HORARIA EMENTA
DE ENSINO DISCIPLINA

(A) LIBRAS | “33h/40 aulas “Histéria da lingua de sinais.
tedricas Concepcao sociocultural sobre a
0h/0 aulas surdez e implicacdes sociais,
praticas” linguisticas, legais e culturais.
Abordagens educacionais para
educagcdo de surdos: oralismo,
comunicacao total e bilinguismo.
Introducdo aos aspectos fonéticos,

morfoldgicos e sintaticos da Libras.”

Fonte: Autoria propria

Em relagdo a instituigdo (A) percebemos que os conhecimentos tedricos da
linguistica e sobre a educagdo dos surdos estdo sendo apresentados de forma
principal e unica em sua ementa, como por exemplo “Histéria da lingua de sinais.
Concepcdes sociocultural sobre a surdez e implicagdes sociais, linguisticas, legais e
culturais”. Além disso, é apresentado na ementa o seguinte interesse da disciplina
“Abordagens educacionais para educagao de surdos: oralismo, comunicagao total e
bilinguismo. Introdugao aos aspectos fonéticos, morfoldgicos e sintaticos da Libras”.

Dessa forma, compreendemos que, o foco apresentado pelo professor em
sua disciplina é abordar em sala de aula a parte tedrica sobre a histéria da educacao
dos surdos, tema de extrema importancia de ser abordado em sala de aula, como ja
dito nos capitulos anteriores, segundo Souza (2017) apesar da carga horéria da
disciplina ser considerada pouca para proporcionar a comunicagdo plena com o
surdo, ela se torna importante como disciplina introdutéria, bem como, é capaz de
promover a “reflexdao” e “desmistificar conceitos equivocados”, tais como de que a
Libras é uma lingua universal.

Sendo assim, entendemos que o ensino sobre a histéria dos surdos e a sua
construcao linguistica é de grande valia na educagao de alunos ouvintes em seu
processo de aprendizagem.

Ressaltamos ainda a importancia de apresentar, mesmo que, de forma
introdutéria os seguintes conteudo do plano de ensino: “aspectos fonéticos,
morfoldgicos e sintaticos da Libras”. Para que seja compreendido o significado
desses aspectos dentro da Libras, explicaremos a seguir, os aspectos expostos pelo
professor em sua ementa.

A fim de seguirmos a ordem apresentada pelo professor em sua ementa,

explicaremos, inicialmente o que sao os aspectos fonéticos:
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(...) tem como foco os elementos fisicos da producdo dos fones, ou seja,
quais partes do corpo sdo necessarios para produzirem a articulagdo de um
som (no portugués) ou a configuragdo de mao/movimento/expressdes ndo
manuais etc. na LIBRAS. A fonética ira descrever e analisar esses fones
separadamente (Schlindwein,, [s.d], p. 72).

Completamos ainda, que, unida com a fonética, temos acesso a fonologia,
com o objetivo de explicar como esses fones encontrados de formas separadas
podem contribuir para composi¢ao de “contraste na lingua”. A fonologia “investiga”
as possiveis combinagdes de fones em “unidades sonoras/ gestuais-corpéreas”
com o objetivo de “distinguir significados” (Schlindwein [s.d], p. 72).

Utilizamos ainda o exemplo apresentado por Schalindwein ([s.d]):

Por exemplo, vagarosamente diga “faca” e “vaca”, observando o movimento
que a sua boca, lingua e dentes fazem. Percebeu como a articulagio dessas
duas palavras é muito parecida? Mesmo assim, a pequena diferenga
existente serve para compor duas palavras com sentidos totalmente
diferentes, ou seja, ha um contraste (V # F), que distingue significado

(Schlindwein,, [s.d], p. 73).

Sendo assim, ao realizarem estudos na area da Libras, compreendeu-se que, a
fonética e fonologia “percebeu” que um sinal é composto por 5 (cinco) elementos,
chamados de parametros, sdo eles: Configuracdo de Mao (CM); O Movimento (M);
Ponto de Articulagcdo (PA); Orientacdo da Mao (OR); e as expressdes ndo manuais
(ENM- “também chamada de expressao facial e/ou corporal”). Esses parametros
corretamente combinados, formam um sinal. (Schlindwein [s.d], p. 73).

Ainda sobre a analise da ementa do professor da instituicdo (A) explicaremos
de forma basilar o uso morfoldégico da Libras conforme Schlindwein ([s.d]), as
“unidades” que a morfologia se propde a estudar, sdo o que chamamos de
morfemas, a morfologia estuda a palavra de forma “isolada”, ou seja, estuda uma
palavra sem aplicagdo em um “texto ou frase”.

Com o objetivo de explicar o que é morfema, para realizar a introdugao do
morfema na Libras, a professora Schlindwein ([s.d]) utilizou de exemplo a palavra
“infelizmente” do portugués. Ainda segundo a professora, existem 3 (trés) morfemas
na palavra, sendo dois “gramaticais” (IN- e -MENTE) e um “lexical” (FELIZ), explica
que os morfemas lexicais carregam o significado, no exemplo utilizado (FELIZ), ja os
morfemas gramaticais “agregam” informagdes, como “negacdo”  (-IN-),
“processo/modo (-MENTE)".
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Conforme a mesma autora, um modo organizado de apresentar o assunto

seria:
Com relagao a classificagdo, geralmente as palavras sdo agrupadas em:
substantivo, artigo, adjetivo, numeral, pronome, verbo, advérbio, preposigao,
conjungdo e interjeicdo. Nem todas as linguas possuem todas essas
classificagbes, e outras apresentam elementos especificos, como as
particulas, no caso do japonés, e os classificadores, no caso da LIBRAS.
(Schlindwein [s.d], p. 74).

Para explicar sobre os classificadores utilizados no morfema, a professora
Schlindwein ([s.d]) utiliza de exemplos em portugués, a fim de aproximar o aluno
ouvinte da lingua de sinais, fazendo uso de frases comuns para o ouvinte, sendo
assim, usou como exemplo a frase “eu peguei” explicando que, ao falar essa frase a
pessoa que a utiliza é obrigada a complementar, “explicando o que vocé pegou”,
contudo, na Libras, ao utilizarmos o verbo “PEGAR” incluimos em nossa sinalizagao
o “tipo de objeto” que iremos pegar. Ou seja, “Os classificadores sdo configuragoes
de maos que ao serem incorporadas ao sinal adicionam informagdes como tamanho,
formato, movimento, entre outros” (Schlindwein [s.d], p. 88).

Por ultimo, é do objetivo da ementa, focalizar os estudos, também nos
aspectos sintaticos da Libras, por isso, utilizaremos desse momento para
entendermos como € a utilizagao da sintaxe na Libras.

“A sintaxe tem como foco descrever como se estabelecem as relagées das
palavras dentro de uma frase” (Aquino; Schlindwein [s.d], p. 92).

As autoras Aquino e Schlindwein ([s.d]) explicam que, ao emitirmos uma
mensagem, seja ela “oral, gesticulada ou escrevendo” temos o objetivo de sermos
compreendidos pelo receptor, para isso, formamos mensagens que transmitam
significados. Sendo assim, para mensagem ser compreendida, as palavras precisam
estar organizadas e “apresentar uma combinagdo légica que transmite uma
mensagem compreensivel”.

“E nesse ponto que entra a sintaxe, como sendo um conjunto de regras que
determinam as diferentes possibilidades de associacao das palavras da lingua para
a formagado de enunciados” (Aquino; Schlindwein [s.d], p. 92). A sintaxe se dedica a
descrever como as palavras sdao “combinadas para compor uma sentenca’, a
descricdo é realizada a partir de “regras”, essas “regras” sao as formas utilizados
pelos “falantes da lingua” com o objetivo de construir uma sentenga (Aquino;
Schlindwein ([s.d]).
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A fim de explicar a construcao da sintaxe da Libras, as autoras afirmam:

Por ser uma lingua visual-espacial, quando falamos de sintaxe da LIBRAS,
precisamos “enxergar” esse sistema linguistico que é visualespacial e nao
oral-auditivo. Portanto, a LIBRAS “monta” suas sentengas distribuindo os
constituintes (sinais) de uma determinada maneira no espago (Aquino;
Schlindwein [s.d], p. 93).

Aquino e Schlindwein ([s.d]) preocupam-se ainda em destacar nomes como
Brito (1995), Quadros (1999) e Quadros e Karnopp (2007), que explicam que a Libras
tem como ordem bdsica a estrutura SVO (Sujeito+ verbo+ objeto) e a partir dessa
ordem sintatica, outras “constru¢cdes sao derivadas”, como por exemplo o OSV
(Objeto+ sujeito+ verbo).

Ao entendermos a importancia da fonética, morfologia e sintaxe na Libras,
compreendemos que, o interesse do professor em ter como foco a introdugao dos
alunos a esse conteudo é de extrema importancia, pois, a partir disto os alunos
possuem o conhecimento gramatical da Libras. Dessa forma, entendemos do ponto
de vista da andlise que esse é um fator positivo apresentado pelo professor da

disciplina desta instituicao.
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Em segundo lugar, com o objetivo de darmos continuidade a analise da
presente pesquisa, apresentaremos, a seguir a ementa da instituicao (B):

Quadro 2- Panorama da ementa da disciplina de Libras- Instituicdo B

INSTITUICAO NOME DA CARGA EMENTA
DE ENSINO DISCIPLINA HORARIA
(B) LIBRAS 20h “O nucleo de Acessibilidade e Incluséo-
PARA NAI da UEPB, campus I, por meio de uma
SERVIDORES visdo  inclusiva, disponibiliza  aos

servidores ouvintes desta instituicdo, um
curso Basico em Libras, com o propésito
de promover um atendimento
diferenciado, para vivéncia e promogao da
inclusao social.

Na  perspectiva de possibilitar a
comunicagdo com os surdos, através de
uma abordagem inclusiva, o curso Basico
de Libras, pretende atender aos requisitos
legais da pessoa com deficiéncia e ainda de
adensa-la com um conhecimento
necessario aos profissionais servidores da
UEPB, independente de sua drea de
formacdo. Para tanto, aborda aspectos
fundamentais da Lingua de Sinais Brasileira
(Libras), neste ensejo estdo relacionados
conhecimentos sobre a lingua nativa do
surdo e as questdes sociais e educacionais
que a envolvem.”

Fonte: autoria prépria

Como ja visto anteriormente a ementa deve ser um texto resumido, e a sua
construcao deve acontecer de forma objetiva e em um so6 paragrafo que deve incluir
os temas e objetivos da disciplina.

No entanto, ao analisarmos (B) encontramos uma ementa que ndo apresenta
seus objetivos de forma resumida, pelo contrdrio, € possivel observar que foram
escritos varios temas desde o interesse de apresentar uma “abordagem inclusiva”
possibilitando aos servidores da instituicao aprendizagem da Libras, a fim de
promover a comunicagao e “atender aos requisitos legais da pessoa com deficiéncia”
a “adensa-los com um conhecimento necessario aos profissionais servidores da
UEPB”. Ou seja, o curso BASICO tem como objetivo oferecer a inclusdo as pessoas
surdas, oferecendo o curso de Libras. Entendemos que “adensar” significa “tornar
mais denso”, nesse sentido, ndo esta claro na ementa quem é o foco da “densidade”
se sao os servidores que tornardao conhecedores da lingua ou o oferecimento de
uma acessibilidade maior aos surdos ao capacitar servidores da instituicdo a

comunicar-se em Libras, em qualquer area da universidade.
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De qualquer modo, acreditamos que a palavra “adensar” ndo combina com o
objetivo do curso basico de Libras, pois entendemos ser impossivel obter
“profundidade” linguistica numa disciplina com carga horaria de, apenas, 20h. Sendo
assim, a ementa deveria explicar claramente ao participante que os conhecimentos
repassados durante o curso serdo de forma introdutéria. Portanto, é de extrema
importancia que essa informacgao esteja exposta em sua ementa.

O ensino bdsico de Libras proposto por (B), pelo fato de dispor de poucas
horas para sua conclusao, ndao sera suficiente para “promover” um aprendizado
pleno da Lingua, de modo que nao contemplara os participantes de um
conhecimento “denso” da Libras.

A parte inicial da ementa apresenta o seguinte trecho: “possibilitar a
comunicagdo com os surdos”, nos levando a imaginar que a disciplina tratara a
disciplina como meio pelo qual fornecera aos servidores o conhecimento basico na
Lingua, para que seja possivel a comunicagao do ouvinte com a pessoa surda.
Contudo, apresenta como ultimo tépico “aspectos fundamentais” da Libras, “neste
ensejo estdo relacionados conhecimentos sobre a lingua nativa do surdo e as
questdes sociais e educacionais que a envolvem”. Neste ultimo tépico a ementa do
curso parece querer trilhar um caminho para que os servidores compreendam as
questdes sociais enfrentadas pelos surdos e, a0 mesmo tempo, apresentar aspectos
gramaticais da lingua de forma tedrica. Sendo assim, ndo encontramos clareza na
ementa sobre os conteddos, nos levando a questionar se sera ofertado
conhecimento pratico para comunicagado, ou apenas tedrico, sobre a histéria dos
surdos.

E importante destacarmos que, promover a inclusdo das pessoas surdas na
instituicao, através de curso basico para servidores é de extrema importancia, pois, é
direito do surdo ser assistido em todos os lugares. Porém, é necessario que na
ementa explique que, o curso basico de Libras, com a carga horaria de 20h sera
basilar, ou seja, ndo tornara o servidor fluente na Lingua, por isso, alguns aspectos
apresentados na ementa, como “adensa-la com um conhecimento necessario aos
profissionais servidores da UEPB” ndo combina com o curso basico de Libras, pois,
apesar de ser um curso que pretende contribuir para comunicagao entre surdo e

ouvinte, nao é o suficiente para conhecimento de comunicacao fluente.
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Acreditamos que, a ementa deveria ser realizada de forma mais objetiva,
apresentando de forma clara o objetivo da criagdo do curso. A incoeréncia textual
torna complexa a compreensao da ementa apresentada pelo curso.

Em terceiro lugar, com o intuito de continuarmos a nossa analise, focaremos a

seguir, no estudo da ementa apresentada pelo curso de Libras de (C):
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Quadro 3- Panorama da ementa da disciplina de Libras- Instituicdo C

INSTITUICAO NOME DA CARGA EMENTA
DE ENSINO DISCIPLINA HORARIA
(C) LIBRAS 60h “Introdugdo ao aprendizado da Libras,

através de géneros textuais desta
lingua. Aspectos linguisticos da Libras
em nivel introdutério. Aspectos
histéricos, culturais e identitarios dos
surdos. Conversacgéo em Libras.”

Fonte: autoria prépria

A instituicdo (C), por sua vez, apresentou uma ementa objetiva, explicando de
forma clara o propésito da disciplina, abordando de forma resumida os conteudos
que pretende expor na disciplina.

E importante ainda, destacar que, a ementa da disciplina deixou claro que
sera realizado uma “introdugé@o ao aprendizado da Libras”, dessa forma, os alunos
compreenderao que o objetivo da disciplina é de contribuir para o primeiro passo do
aluno, no conhecimento basico sobre a Libras e ndo oferecer um conhecimento
profundo sobre a lingua.

Novamente, a ementa apresenta de forma explicita, que seus contetdos serao
abordados de forma “introdutéria”. Ou seja, o professor entende que, em uma
disciplina de 60h sobre uma Lingua, nao é suficiente para ofertar um conhecimento
profundo ao aluno, por isso, preocupa-se em informar o real objetivo da disciplina,
que é apresentar de forma introdutéria a Libras.

Destacamos, ainda, a forma que o professor apresenta os seus conteudos,-
resumidamente na ementa. Ele pretende realizar o ensino da Libras para os alunos
ouvintes, utilizando “géneros textuais” da Lingua.

Além disto, apresentara “aspectos linguisticos da Libras”, bem como,
“histéricos, culturais e identitarios dos surdos”, todos esses aspectos serao
apresentados de forma introdutdria. Pretende ainda, trabalhar a “Conversagdo em
Libras”. Vimos de forma positiva a ementa apresentada pelo professor da instituicao
(C) pois, apresenta de forma objetiva a sua disciplina, a partir da ementa, nela
conseguimos entender de forma clara e resumida, os objetivos e conteddo que o
professor pretende abordar em sua disciplina.

Vemos como positivo a inclusdao da palavra “introdutéria” na ementa, pois,
demonstra que, o professor compreende que nao é possivel apresentar de forma

completa e profunda os aspectos da lingua e que para isso, seria necessario dispor
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de mais tempo, nos levando a entender que ele organizara os conteudos de forma
que obedeca a carga horaria e ndo prejudique o aprendizado do aluno. Pois a
construcao das atividades propostas em sala de aula devera obedecer a ementa,
através dela serao apresentados os topicos que farao parte do conteudo, limitando-
se a carga horéria da disciplina (Plano de ensino [...], [s.d]).

A fim de concluirmos a secdo sobre as ementas, elencaremos a seguir

algumas semelhancas e diferencas apresentadas nas disciplinas.

5.1.1 Semelhangas e diferengas encontradas nas ementas das instituigdes

Ha algumas semelhancas entre as disciplinas das instituicoes (A), (B) e (C)
sao elas: “introducao”, “basico” ou “introdutéria” em suas ementas, nos levando a
entender que a disciplina pretende oferecer o ensino basico da Lingua, uma
introdugdo aos estudos e conhecimento da Libras, mesmo que, em algumas
ementas, como (B) encontremos algumas dificuldades na compreensao,
inicialmente, é exposto que sera um “curso basico”.

Todas as disciplinas dispoem de ensino tedrico, (A) por exemplo, apresenta
em toda a sua ementa foco no ensino tedrico da Libras, tais como expresso no
trecho: “Historia da lingua de sinais. Concepgao sociocultural sobre a surdez e
implicagdes sociais, linguisticas, legais e culturais”. Temos também como exemplo
(B) cuja ementa, apresenta em seu ultimo tépico: “conhecimentos sobre a lingua
nativa do surdo e as questdes sociais e educacionais que a envolvem.” e por ultimo,
(C): “Aspectos historicos, culturais e identitarios dos surdos.”

Ainda com o intuito de dar continuidade as semelhancas encontradas nas
ementas, destacamos que, com excegdo de (A) que dedica toda sua ementa para
estudos tedricos da lingua, (B) e (C) demonstram interesse em utilizar a pratica
como parte da disciplina. Como por exemplo, (B) que apesar de ndo apresentar em
sua ementa de forma clara e objetiva, apresenta um tdpico, que nos leva a entender

“«

que tem o objetivo de utilizar a pratica como forma de aprendizagem: “Na
perspectiva de possibilitar a comunicacdao com os surdos” entendemos que por se
tratar do ensino de Libras e ser do interesse do curso proporcionar a “comunicagao”
a Lingua sera praticada em sala de aula. J4 em relagdo a (C) um exemplo de pratica

€ apresentado em seu ultimo topico: “Conversagao em Libras.”
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Uma diferenca entre as instituicbes que nos preocupa, esta relacionada a
instituicdo (A) que ndo evidencia a pratica da Lingua em sala de aula, por mais que, o
ensino tedrico seja importante, entendemos que a lingua é aprendida de fato, com a
pratica, a partir do seu uso, o conhecimento gramatical pode ser construido em sala
de aula durante a sinalizagdo da Lingua, como vimos anteriormente, pois é a partir
do uso da L2 que o aluno desenvolve a comunicagao-

As autoras Damianovic e Batista (2007) explicam que o “insumo”, ou seja, 0

meio que o aluno esta inserido possibilita o processo de aprendizagem de uma L2.

[...] o que subjaz a nossa compreens3o de ensino-aprendizagem é o fato da
aprendizagem ser da natureza sociointeracional, pois aprender é uma forma
de estar no mundo com alguém, em um contexto histérico, cultural e
institucional. Dessa forma, os processos cognitivos sdo gerados por meio
de interagd@o entre um aluno e um participante de uma pratica social, que é
um parceiro mais competente, para resolver as tarefas de construgdo de
significado/conhecimento com as quais esses participantes se deparem.
(Damianovic; Batista 2007, p.392)

Dessa forma, a pratica é de extrema importancia para alcangar o aprendizado,
pois, apenas no momento que o aluno esta exposto a lingua e usando-a ele
compreendera as regras gramaticais da lingua.

Outra diferenca encontrada os documentos das 3 (trés) instituicdes, diz
respeito a carga horaria disponivel para cada disciplina, sendo de: 33h; 20h; 60h,
entendemos que é um periodo curto para aprendizagem da Lingua e por isso, o
professor devera utilizar-se de estratégias para construgdo de suas aulas,
obedecendo a ementa do curso e, a0 mesmo tempo, limitando-se a carga horaria
disposta, por esse motivo, enfatizamos novamente, a necessidade de estar exposto
claramente que o objetivo do curso é apresentar a Libras de forma basica e
introdutéria.

A fim de darmos continuidade a nossa pesquisa, a proxima se¢ao analisara os

objetivos apresentados nos documentos registrados para pesquisa.

52 ANALISE DOS OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS DE LIBRAS NAS
INSTITUIGOES (A), (B) E (C)

Alinhado com a ementa, os objetivos sdao de grande importancia para o
processo de aprendizagem do aluno, pois, com a ementa e os objetivos organizados,

o professor podera trilhar caminhos para alcangar os seus propdsitos, por isso, é de
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extrema importancia que os objetivos sejam construidos seguindo a ementa criada
em primeiro lugar. -

Os objetivos sao divididos em duas partes: objetivo geral e objetivo especifico.
E importante entendermos que, o objetivo geral é singular, ou seja, precisa
apresentar apenas uma acao, o detalhamento do caminho que sera trilhado para
alcance dos objetivos, sera especificado nos objetivos especificos, que podem ser
apresentados mais de um.

Podemos compreender um pouco sobre o objetivo geral, a partir da citagao a
sequir:

“Para a definicdo de objetivos gerais, € recomendado o uso de verbos com
significado abrangente. Deve englobar a totalidade do problema, definindo de forma
clara o que se pretende no final do projeto” (Neves, [s.d], n.p).

Além disso, temos a explicagdo de Novo (2020) a respeito do objetivo geral “o
objetivo geral deve resumir e apresentar a ideia central, descrevendo também a sua
finalidade” (Novo, 2020). Ou seja, no objetivo geral poderemos encontrar de forma
abrangente o que pretende ser alcangado pelo professor.

Ou seja, a construgao dos objetivos especificos precisa ser feita de forma
diferente do objetivo geral, de forma que, seja inicializado com verbos mais
direcionais, pois, os objetivos especificos sdao o detalhamento do objetivo geral que
foi exposto de forma abrangente anteriormente.

“Os objetivos especificos se relacionam diretamente com o objetivo geral. Isto
porque detalham os processos necessarios para a sua realizagdo. Dessa forma, os
objetivos especificos servem como um guia do conteddo que sera abordado no
trabalho” (Novo, 2020, n.p). Os objetivos especificos detalham o caminho que sera
trilhado pelo professor para alcancgar o seu objetivo geral.

Sendo assim, iremos analisar os objetivos gerais e especificos das
instituicdes (A), (B) e (C) a fim de observar se seus objetivos estdo conectados com
a ementa da disciplina e se sao construidos respeitando as regras. Como por
exemplo, o objetivo geral ser apenas 1 (um) exposto de forma abrangente, iniciando
com um verbo que carregue “significado abrangente” e os objetivos especificos
estdo apresentados de maneira que detalhe o objetivo geral.

Iniciaremos analisando os objetivos da instituigao (A):

Quadro 4- Objetivos da disciplina de Libras- instituicao A ]
| INSITUICAO DE ENSINO | OBJETIVO GERAL |  OBJETIVO ESPECIFICO |
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(A)

“Compreender o processo
histérico da Lingua Brasileira
de Sinais, sua estrutura e
principais repercussdes no
campo linguistico, na cultura

“Ao final dessa Unidade
Curricular, o aluno deve estar
preparado para:

+ Discutir a mudanga
conceitual sobre as pessoas

surda e educagdo das | surdas ao longo da historia;
pessoas surdas.” ° Analisar o status atribuido a
lingua de sinais nas filosofias
educacionais para surdos

+ Reconhecer aspectos da
identidade e cultura surda;

+ Discriminar os aspectos
fonoldgicos e
morfossintaticos da Libras;

+ Praticar conversagéao basica
conforme léxico abordado na
disciplina.”

Fonte: autoria propria

Ao analisar a instituicdo (A) percebemos que o verbo utilizado para iniciar o
objetivo geral faz referéncia a um objetivo abrangente, do mesmo modo, os verbos
utilizados para os objetivos especificos apresentam caracteristicas direcionais.

O objetivo geral e os objetivos especificos apresentam conexao entre si, pois,
ambos apresentam caracteristicas que focam no ensino histérico e cultural da
comunidade surda. Contudo, no ultimo item do objetivo especifico, o professor
deseja que o aluno seja capaz de “praticar conversagao basica conforme léxico
apresentado na disciplina”, porém, em sua ementa, objetivo geral e carga horaria da
disciplina, o professor expde que, a pratica nao fara parte da disciplina, ou seja, o seu
objetivo especifico foge do que foi elaborado anteriormente através da ementa e
objetivo geral.

A autora ainda explica que, o |éxico é construido a partir do seu uso,
explicando que, a construgao do léxico, faz- se a partir das vivencias do falante. Para
que o aluno consiga utilizar a conversagao utilizando os sinais, ele precisa ter um
conhecimento na area, construindo assim o léxico e possibilitando a comunicagao
na lingua, utilizando os sinais dentro de um contexto.

O objetivo especifico mostra-se confuso em seu ultimo tépico, pois, em seus
topicos anteriores ndo apresentam o incentivo a constru¢do do léxico do aluno, na
area da Libras, ao contrario disso, apresenta um foco maior para o ensino teérico da
lingua, sem a pratica.

Continuaremos a analise dos objetivos, analisando (B):
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Quadro 5: Objetivos da disciplina de Libras- instituicdo B

INSTITUIGAO OBJETIVO GERAL OBJETIVO ESPECIFICO
DE ENSINO
(B) “Capacitar os servidores da UEPB | “Reconhecer a Libras como a lingua
na comunicagao com a | usada pela comunidade surda do

comunidade surda através da | Brasil;

Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS, | - Promover aprendizagem dos

além de promover a interagao entre | aspectos basicos da Lingua de Sinais;
surdos e ouvintes no ambiente da | -Demonstrar a particularidade

UEPB.” linguistica do surdo quanto a
influéncia que a Lingua de Sinais
exerce no processo educacional
através de uma base linguistica e
lexical.”

Fonte: autoria propria

Ao analisarmos (B) percebemos em um primeiro momento que, o objetivo
geral ndo esta de acordo com a regra que estabelece que, o objetivo precisa ser
apresentado de forma singular e abrangente.

Ao contrario disso, (B) apresenta 2 (dois) objetivos gerais, demonstraremos a
seguir, quais objetivos encontramos no objetivo geral. O primeiro objetivo é:
“Capacitar os servidores da UEPB na comunicagdo com a comunidade surda através
da Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS (...)", o segundo objetivo é encontrado logo
apos “(...) além de promover a interacdo entre surdos e ouvintes no ambiente da
UEPB.”

0 segundo objetivo inicia-se com a palavra: “além”, dando uma ideia de adicao
do texto anterior. O objetivo geral precisa ser exposto de forma abrangente e em 1
(um) Unico ponto, entendemos que, ao apresentar o interesse de “Capacitar os
servidores da UEPB na comunicagdao com a comunidade surda através da Lingua
Brasileira de Sinais LIBRAS (...)" ja estd inclusa a “interagéo entre surdos e ouvintes”,
evitando assim, a criagao de outro objetivo geral.

Por outro lado, os objetivos especificos nao apresentam uma ligagao direta ao
objetivo geral, pois, utilizam-se de aspectos tedricos em sua realizagao. Nao oferece
uma conexao entre a ementa e o objetivo geral, que apresentam a pratica como
parte dos seus objetivos de ensino da Libras como L2. A ementa da instituicdo (B)
apresenta o seguinte interesse “(...) Na perspectiva de possibilitar a comunicacao
com os surdos (...)" e em seu objetivo geral, “Capacitar os servidores da UEPB na
comunicagdao com a comunidade surda através da Lingua Brasileira de Sinais

LIBRAS, (...)" ou seja, é o interesse do curso, possibilitar a comunicagédo do aluno
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usando a Libras, contudo, os objetivos especificos ndo apresentam caracteristicas
pratica, mas tedrica, como por exemplo, “Demonstrar a particularidade linguistica do
surdo quanto a influéncia que a Lingua de Sinais exerce no processo educacional
através de uma base linguistica e lexical.”

Como visto anteriormente, o objetivo especifico é o detalhamento do objetivo
geral, por isso, é importante que os objetivos estejam conectados

O primeiro objetivo é: “Reconhecer a Libras como a lingua usada pela
comunidade surda do Brasil,” compreendemos que, o objetivo de “reconhecer”
apresenta-se de forma incompleta em seu objetivo, levando o leitor a questionar
guem reconhecera a lingua, o professor da disciplina que reconheceu a lingua como
importante, ou o aluno reconhecera que a Libras é a lingua “usada pela comunidade
surda do Brasil;”

Logo apds, encontramos o proximo topico do objetivo especifico: “Promover
aprendizagem dos aspectos basicos da Lingua de Sinais”. Entendemos como
aspectos basicos de uma lingua a construgdo da sua gramatica: “Aqueles
tradicionalmente tidos como os principais sado: o nivel fonético-fonoldgico, o nivel
morfoldgico, o nivel sintatico. Esses trés niveis constituem a gramatica de uma
lingua” (ALGUMAS[..], [s.d], p. 1)

Ao focalizarmos os nossos estudos a Lingua de Sinais, utilizaremos o estudo
realizado por Grassi et al. (2012), entendemos como aspectos bdasicos da Libras, a
gramatica que constitui a partir de “elementos préprios”, “estruturadas” por meio de
aspectos “fonolégicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos”.

Nesse sentido, compreendemos que o professor tem como objetivo promover
o conhecimento gramatical da Libras, bem como sua estrutura, gramatica, fonologia,
morfologia, sintaxe e semantica da Lingua.

O terceiro tdépico tem como objetivo “demonstrar” a “particularidade
linguistica do surdo quanto a influéncia que a Lingua de Sinais exerce no processo
educacional (...)” concordamos que a Lingua de Sinais auxilia o aluno surdo em seu
processo de aprendizagem. Elencaremos a seguir, alguns aspectos que fizeram
parte da educagao do surdo: Oralismo, Comunicagdao Total e Bilinguismo. “Essas
abordagens tiveram seu destaque em épocas diferentes, na tentativa de se buscar
solugdes para a comunicagao dos Surdos” (Silva et al., [s.d] ndo paginado).

Ainda segundo Silva et al ([s.d]) a abordagem oralista obteve “destaque” até
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“meados” de 1960, sendo imposta aos surdos a “condicao de ouvir para falar”, pois,
acreditava-se que, a partir da audicdo os surdos poderiam ser ingressos na

sociedade, a abordagem oralista ndo considerava o surdo “em sua totalidade”.

A fala oral era vista como a unica forma de comunicag¢édo do Surdo, e, por
isso, ndo era levada em consideragdo a Lingua de Sinais no processo de
ensino e aprendizagem. Os estudantes Surdos apenas recebiam tratamento
para desenvolver a oralizagdo pura, sem uso de sinais (Silva et al., [s.d] ndo
paginado).

Contudo, no ano de 1968, conforme Silva et al ([s.d]), uma professora e méae
de surdo, “utilizou um método que une, Lingua de Sinais, leitura labial, treino auditivo
e alfabeto manual, dando origem a Abordagem Total”, no ano de 1970 essa
abordagem teve o nome substituido por comumente conhecido como “comunicagao
total”, a abordagem teve forte repercussdo, pois 0s surdos mostravam-se
“insatisfeitos” com a abordagem oralista.

A comunicacgao total possibilitava o uso da lingua oral, sinais, cédigos, gestos,
mimicas, pois, a sua preocupacgao era possibilitar a comunicagdo entre surdos e
ouvintes (Silva et al [s.d]).

Ainda segundo as autoras apresentadas anteriormente, ao final dos anos de
1970 “surgiu” o Bilinguismo, abordagem que oferece ao surdo o contato com duas
linguas, a sua L1, sendo a lingua de sinais e L2 a “lingua oficial do seu pais”.

“O Bilinguismo valoriza o Surdo na sua totalidade, como ser pensante, falante
de sua lingua, pois, se ele tiver acesso a Lingua de Sinais na sua base educacional,
podera ter autonomia para escolher qual caminho seguir” (Silva et al [s.d]).

Sendo assim, ao entendermos que o objetivo do professor € demonstrar a
influéncia que a Lingua de Sinais exerce no processo educacional do surdo, é de
extrema importancia que seja abordado temas como o caminho percorrido pela
comunidade surda, para que a sua Lingua seja considerada parte da sua educacgao.

Contudo, seguimos a proxima frase, dando continuidade ao mesmo tépico “(...)

|"

através de uma base linguistica e lexical” discutimos anteriormente que, a utilizagédo
da Lingua de Sinais auxilia o estudante surdo em seu processo de aprendizagem,
parece-nos ser do interesse do professor explicar aos alunos a “influéncia” da Lingua
de Sinais, para construgao da linguistica e do Iéxico do aluno.

Ou seja, apds explicar sobre a “influéncia” da Lingua de Sinais para
aprendizagem do surdo, parece-nos do interesse do professor explicar como é

realizado esse processo, e ele limita a sua abordagem ao afirmar “através de uma
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base linguistica e lexical’, o foco é fazer os alunos compreenderem como o aluno
surdo desenvolve-se na educacgao, utilizando os conhecimentos da sua L1.
A fim de compreendermos as bases da abordagem do professor,

destacaremos o significado de linguistica:

A linguistica é uma ciéncia que tem como objeto de estudo a linguagem e
suas manifestagdes. Os estudos da linguistica estdo divididos em fonética,
fonologia, sintaxe, semantica, pragmatica e estilistica. Ha ainda trés areas
relacionadas: lexicologia, terminologia e filologia (Diana, [s.d] n&o
paginada).’

Nesse sentido, ao compreendermos que |éxico tem como significado “o
conjunto das palavras e expressdes de uma lingua é denominado léxico” (Carvalho,
2014, ndo paginado). E a afirmacdo de Diana ([s.d]) “Ha& ainda trés areas
relacionadas: lexicologia, terminologia e filologia”, entendemos que o léxico é
construido a partir da linguistica, entendemos que ensino da Lingua de Sinais nao
apresenta a linguistica de forma separada do léxico, como apresentado no plano de
ensino, pois, o léxico constréi-se a partir da linguistica.

Concluimos a andlise do objetivo especifico da instituigdo (B) compreendendo
a importancia dos conteudos abordados, contudo, entendemos que os objetivos
especificos ndo obedeceram as regras para construgdo dos objetivos, nao
apresentando assim objetivos com verbos direcionais.

Ao contrario disto, os seus objetivos especificos apresentam caracteristica
tedricas e historicas sobre a educagao e vivéncia do surdo, fugindo do objetivo geral
que pretende “Capacitar os servidores da UEPB na comunicacdao com a comunidade
surda através da Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS, (...)".

Continuaremos a nossa analise elencando os objetivos apresentados pela
instituicao (C):

Quadro 6- Objetivos da disciplina de Libras- instituicao C

INSTITUICAO OBJETIVO OBJETIVO ESPECIFICO
DE ENSINO GERAL
(©) “Estudar a | “Conhecer a Libras como a lingua da comunidade

Libras, em nivel | surda do Brasil;

basico, através | Compreender que a Libras, como qualquer lingua, €
de situagdes | constitutiva, constituidora e constituida por elementos
contextualizadas | culturais e idenitéarios de seus usuarios;

de uso desta | Estudar aspectos da lingua dos surdos, da cultura surda e
lingua.” gramatica da Libras;

Aprender a usar a Libras em situagbes cotidianas para
contato com as pessoas surdas, usuarias desta lingua.”

> https://www.todamateria.com.br/linquistica/
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Fonte: autoria propria

A instituicdo (C) apresenta 1 (um) objetivo geral e 4 (quatro) objetivos
especificos, o objetivo geral ndo apresenta um verbo que corresponde a regra de
utilizacdo de verbo abrangente, segundo Listagem de verbos [...] ([s.d]), o verbo
“estudar” é um verbo direcional e especifico e por outro lado, o verbo “conhecer”,
“compreender” sdo verbos abrangentes, ja o verbo “aprender” utilizado como verbo
para objetivo especifico, é “inadequado”, pois, € um verbo “muito abrangente, ou
vago”.

Apresentou em seu objetivo geral o foco do ensino da Libras de forma
contextualizada e pratica, “Estudar a Libras, em nivel basico, através de situacoes
contextualizadas de uso desta lingua.”

O objetivo especifico, por outro lado, ndo corresponde de forma completa ao
objetivo geral, pois, os 3 (trés) primeiros objetivos especificos sdo compostos por
ensino teodrico na lingua e o objetivo geral, apresenta como objetivo apenas o uso da
Lingua de forma prdtica. Temos como exemplo, os 3 (trés) primeiros objetivos
especificos “Conhecer a Libras como lingua da comunidade surda do Brasil;
Compreender que a Libras, como qualquer lingua, é constitutiva, constituidora e
constituida por elementos culturais e idenitarios de seus usudrios; Estudar aspectos
da lingua dos surdos, da cultura surda e gramatica da Libras; (...)".

O objetivo geral pretende “Estudar a Libras, em nivel basico, através de
situagdes contextualizadas de uso desta lingua.” Destacamos a importancia de o
objetivo especifico utilizar verbos direcionais, pois, a utilizagdo de verbos
abrangentes nos levam a questionar quem é o alvo do objetivo especifico, por
exemplo, quem vai “conhecer” a Libras como a “lingua da comunidade surda no
Brasil”? quem ira “compreender” que a Libras é “constitutiva, constituidora e
constituida (...)'”? quem estudard os “aspectos da lingua dos surdos”? e por fim,
quem aprenderd “a usar a Libras em situagdes cotidianas (...)"? Entendemos ser
necessario que em seu objetivo, o professor exponha que é do seu interesse que os
ALUNOS alcancem os objetivos especificos.

Apesar do objetivo geral enfatizar o uso pratico da Libras, apenas o ultimo
topico do objetivo especifico apresenta o interesse no uso pratico da Lingua,
conectando-se ao objetivo geral, “Aprender a usar a Libras em situagdes cotidianas
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para contato com as pessoas surdas, usuarias desta lingua.”

Sendo assim, o professor ndo obedeceu as regras para constru¢cao do
objetivo especifico ndo apresentando verbos direcionais em sua construgao e
conexao completa com o objetivo geral. Os objetivos especificos precisam detalhar
o caminho antes apresentado pelo objetivo geral, de forma abrangente. Os objetivos
especificos ndo foram expostos de forma direcional em sua construcao, os verbos
utilizados sao “vagos” ou “muito abrangentes”, além disto, os objetivos especificos
nao apresentam ligagbes com o objetivo geral que pretende “Estudar a Libras, em
nivel basico, através de situagbes contextualizadas de uso desta
lingua.” Apresentando em apenas 1 (um) tépico do objetivo especifico uma ligacao
com a pratica “Aprender a usar a Libras em situagdes cotidianas para contato com
as pessoas surdas, usuarias desta lingua
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5.2.1 Semelhangas e diferengas encontradas nos objetivos das institui¢cdes

(A); (B); (C):

Ao analisarmos os objetivos gerais, encontramos semelhancga entre (B) e (C).
A Instituicdo (A): “Compreender o processo histérico da Lingua Brasileira de Sinais,
sua estrutura e principais repercussées no campo linguistico, na cultura surda e
educacgdo das pessoas surdas.” O objetivo geral de (A) apresenta de forma principal
o conhecimento tedrico e histérico da Libras, ndo utilizando como objetivo a pratica,
como ja observado anteriormente, na constru¢cdo do plano de ensino nao foi
apresentado proposta de aulas praticas.

De forma diferente, (B) apresenta o objetivo de: “Capacitar os servidores da
UEPB na comunicagao com a comunidade surda através da Lingua Brasileira de
Sinais LIBRAS, além de promover a interagao entre surdos e ouvintes no ambiente da
UEPB.” E (C) pretende “Estudar a Libras, em nivel basico, através de situagdes
contextualizadas de uso desta lingua.” A partir disto, compreendemos que as
instituicoes (B) e (C) apresentam semelhanca utilizando a pratica da Libras, como
caracteristica principal do seu objetivo.

Sobre objetivos especificos, encontramos semelhangas entre as 3 (trés)
instituicdes. Apesar dos objetivos gerais das instituicoes (B) e (C) abordarem apenas
0 uso pratico da Lingua, em seus objetivos especificos apresentam topicos tedricos
e histéricos da lingua. Utilizaremos a seguir, 1 (um) objetivo especifico de cada
instituicdo, a fim de demonstrar as semelhangas entre os objetivos encontrados
sobre o conhecimento tedrico e historico, abordados.

Primeiramente, (A) “Analisar o status atribuido a lingua de sinais nas filosofias
educacionais para surdos: oralismo, comunicagao total e bilinguismo;”. Em seguida,
(B) “Demonstrar a particularidade linguistica do surdo quanto a influéncia a Lingua
de Sinais exerce no processo educacional através de uma base linguistica e lexical.”.
Por ultimo, temos (C) “Estudar aspectos da lingua dos surdos, da cultura surda e
gramatica da Libras;” Ressaltamos que, apesar das incoeréncias encontradas nos
verbos utilizados por (C) na construgdo dos objetivos especificos, continuaremos
com a andlise de (C), com o objetivo de responder a questdo de pesquisa, ao

concluirmos a analise de todos os elementos constituintes do plano de ensino.
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Concluimos que (A), (B) e (C) apresentam semelhangas em seus aspectos
linguisticos da Lingua, mas apresentam divergéncias quanto a abordagem pratica
em seus objetivos gerais, pois, a instituicdo (A) diverge e ndo apresenta a pratica
como parte integrante do seu objetivo geral. Entendendo, portanto, que os objetivos
estabelecidos orientam os conteudos programaticos a serem trabalhados.
Analisaremos, a seguir, os conteudos registrados pelos professores e se estes estao

interligados com os objetivos apresentados anteriormente.

5.3 ANALISE DO CONTEUDO PROGRAMATICO DAS DISCIPLINAS DE LIBRAS
COMO L2

O conteudo programatico compde as “diretrizes curriculares” definem-se
como conteudos que o professor planeja abordar durante a disciplina.

Entendemos que os conteludos sdao o meio pelo qual o professor pretende
alcancar os seus objetivos, detalhados em sua ementa, por isso, € de extrema
importancia que os conteudos estejam organizados de forma conectada aos

objetivos.

Conteudo programatico — o conteddo programatico deve ser a descrigdo
dos conteldos elencados na ementa. E importante esclarecer que o
conteudo programatico difere do eixo temdtico pois o conteldo
programatico cobre a totalidade da disciplina e o eixo tematico se aplica a
uma parte ou capitulo do contetdo. Deve estar estruturado em sec¢des (ou
mddulos) detalhando os assuntos gerais e especificos que serdo abordados
ao longo da disciplina contemplados dentro da ementa. (Spudeit, 2014, p.3).

Por isso, é do interesse de pesquisa, realizar uma analise dos conteudos
programaticos apresentados pelos professores, verificar se o0s contelddos
apresentam conexao com os objetivos estabelecidos pelo professor, ao finalizar a
andlise de cada instituicdo abriremos uma subsecdo a fim de analisar a
semelhangas encontradas entre os objetivos e os conteudos.

Para iniciarmos, analisaremos primeiramente os conteldos da instituicdo (A)
conforme o Quadro:7:

Quadro 7- Conteudos programaticos- instituicao A
CONTEUDOS PROGRAMATICOS - Instituicdo A
[.  “Historia da Lingua de Sinais e sua evolugao aqui no Brasil
1. Principais fatos histéricos sobre as linguas de sinais no mundo e no Brasil;
2. As comunidades linguisticas do surdo;
3. Mitos sobre as linguas de sinais.
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Il.  Filosofias educacionais para educagao de surdos
1. Oralismo;
2. Comunicagao total;
3. Bilinguismo.

lll. O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais e principais desdobramentos
1. Lei 10436/2002 (Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais- Libras e da outras
providéncias.);
2. Decreto 5626/2005 (Regulamenta a Lei 10436/2002).
IV.  Acultura surda

. O Povo Surdo;
. Artefatos Culturais do Povo surdo;
. A cultura e a Identidade Surda.

WN =

V.  Aspectos fonolégicos da Lingua Brasileira de Sinais
. Os parametros fonoldgicos da Libras;
. Pares minimos;
. A estrutura sublexical: simultaneidade e sequencialidade.

WN =

VI.  Aspectos morfoldgicos da Lingua Brasileira de Sinais
. A marcacgao de género;
. Processos de derivacao da Libras;
. Classificagao verbal da Libras.

WN =

VIl.  Aspectos sintaticos da Lingua Brasileira de Sinais
1. A sintaxe espacial;
2. Estrutura da frase em Libras: sentengas afirmativas, interrogativas e negativas.

VIII. Lingua de Sinais (basico)

1. Alfabeto datilolégico; saudagdes; pronomes; advérbios; nimeros e quantidade;
relagbes de parentesco; valores monetarios; nogoes de tempo; calendario; meios de
comunicacao; tipos de verbos; animais; objetos; classificadores; meios de transporte;
alimentos; profissdes, material escolar, adjetivos.”

Fonte: Autoria propria

Os conteldos apresentados pelo professor, dividem-se em 8 (oito) segdes, a
fim de alcancgar os objetivos expostos, anteriormente. Os conteldos de (A) em sua
grande maioria, apresentam elementos tedricos, obedecendo o seu objetivo geral
“Compreender o processo histérico da Lingua Brasileira de Sinais, sua estrutura e
principais repercussdes no campo linguistico, na cultura surda e educagao das
pessoas surdas.”

Observamos que o item VIII “Lingua de Sinais (bdsico)” tem como objetivo
conectar-se ao objetivo especifico “Praticar conversacao basica conforme léxico
abordado na disciplina.” Entendemos e explicamos anteriormente que “o conjunto
das palavras e expressdes de uma lingua é denominado léxico” (Carvalho, 2014, ndo
paginado), compreendemos que o léxico é a expressdo de uma lingua e o objetivo do

professor é tornar com que o aluno consiga “praticar conversagao basica” através do



62

|éxico, ou seja, do conhecimento que o aluno tem sobre as expressodes na lingua.

Ao que diz respeito ao item VIII “Lingua de Sinais (basico)”, encontramos uma
extensa lista de conteldo para pratica da lingua de sinais, totalizando 19 (dezenove)
conteudos, sendo eles organizados da seguinte maneira: alfabeto datilolégico;
saudacdes; pronomes; advérbios; nimeros e quantidade; relacdes de parentesco;
valores monetarios; nocdes de tempo; calendario; meios de comunicacao; tipos de
verbos; animais; objetos; classificadores; meios de transporte; alimentos; profissoes,
material escolar, adjetivos.

Percebemos que a organizagdao do conteddo ndo esta separada por
categorias, de forma que possa facilitar o processo de aprendizagem do aluno, como
explicado anteriormente pela professora Uchoa (2022) as categorias auxiliam o
aluno no processo de memorizagao do sinal, gerando o aprendizado por conteudos
que possuem relagdes entre si.

Acreditamos que o MMI podera contribuir para a organizagao dos conteudos
por categorias, auxiliando o professor em seu ensino e o aluno em seu processo de
aprendizagem, a fim de empregarmos o método MMI, organizamos os conteldos
apresentados pelo professor, a organizagao realizada pela ementa separou os
conteudos por categorias de géneros textuais e de forma correspondente:

1° categoria: Alfabeto datiloldgico;

2° categoria: Saudacdes;

3° categoria: Pronome; advérbio; tipo de verbos;

4° categoria: Adjetivos; objetos; classificadores; material escolar;

5° categoria: Alimentos; numeros e quantidade; valores monetarios;

6° categoria: Relagdes de parentesco;

7° categoria: Meios de transporte; meios de comunicagao;

8° categoria: Animais; nocdes de tempo; calendario.

Como exemplificado pela professora Uchoa (2022) o uso do MMI torna-se
possivel ao ensino de qualquer conteudo, pois, sera realizado o método de
memorizagao por iconicidade e com semelhangas apresentadas entre si.

Entendemos que, apds o aluno aprender o “alfabeto datilolégico” o professor
pode utilizar do conhecimento do aluno para ensinar sobre meios de transporte, por
exemplo: com a CM em “A” podemos fazer o sinal de ONIBUS; com a CM em “G”

podemos fazer o sinal de FOGUETE; com a CM em “S” podemos realizar o sinal de



MOTO; com a CM em “Y” podemos realizar o sinal de AVIAO.
Figura 3 sinal de ONIBUS

Fonte: Capovilla v.2

igura 4 sinl d FUTE

Fonte: Capovilla v.2

Figura 5 sinal de MOTO

Fonte: Capovilla v.2

Figura 6 sinal de AVIAO

Fonte: Capovilla v.1
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Percebemos que ao utilizamos o conhecimento anterior do aluno e
relacionarmos ao conteudo novo, pode tornar mais facil a compreensao do aluno
sobre a Lingua. E possivel realizar essa classificagdo de conteudos, de método
iconico com a maioria dos conteidos abordados pelo professor, contudo,
compreendemos que, em um curso que pretende ensinar o conteudo basico em
Libras, ndo sera possivel o ensino da Lingua, para a fluéncia e conhecimento

profundo é necessario, sobretudo, o contato continuo com a comunidade surda.
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Separamos os conteudos com o objetivo de categorizar por relacdes, a fim de
facilitar a compreensao dos alunos. Nao encontramos meio pelo qual o professor
pudesse utilizar o MMI para o ensino de pronome, advérbios, tipo de verbos,
adjetivos e classificadores, porque esta é uma pesquisa ainda em andamento,
contudo, separamos por categorias, pois, entendemos que apresentam relacoes
entre si.

Utilizaremos como exemplo a 4° categoria: Adjetivos; objetos; classificadores;
material escolar; entendemos que o adjetivo atribui as caracteristicas, na lingua de
sinais utilizamos os classificadores como meio de comunicagdo, a fim de
caracterizar uma palavra que nao tem sinal, acrescentamos a 4° categoria “objetos”
e “material escolar” pois, o professor pode utilizar como material de ensino para
estimular o uso dos classificadores em sala de aula.

O docente pode usar como estratégia de ensino, ao pedir que o aluno
caracterize o objeto escolar, que ele ainda nao sabe o sinal, ao final, o aluno
aprendera qual o sinal correspondente aquele objeto e sera estimulado para a
utilizagao de classificadores.

Concordamos, entdo, que a separagao de conteudos por categorias que
mostram relagdes por semelhancga entre si, auxilia o processo de aprendizagem do
aluno, conforme Uchoa (2022). Contudo, entendemos que, apesar das boas escolhas
para abordagem do conteudo pratico, o professor pode nao dispor de tempo
suficiente em sua disciplina para o ensino completo de todas as categorias, pois, a
abordagem de conteudo apresenta-se maior que a carga horaria da disciplina que é
apenas de 33h. Este é o caso em que possivelmente ndo havera tempo suficiente
para a ministragcao do conteido completo, exposto pelo professor.

Acrescentamos que, os conteudos praticos ndao atendem ao objetivo
especifico do professor, sobre “Praticar conversacao basica conforme léxico
abordado na disciplina.”, pois os conteudos apresentados ndao abordam a pratica da
“conversagao”.

Concluimos, que o professor atendeu o seu objetivo geral, em sua escolha de
conteudos tedricos, mas nao atendeu de forma completa o seu objetivo especifico
sobre a “conversacgao”, pois os conteudos praticos nao estavam elencados de forma
que atendesse esse interesse. Por outro lado, procurou o ensino de sinais de areas

diversas e ndo s6 da comunicacao.
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A fim de continuarmos a nossa pesquisa, analisaremos a seguir os conteudos
programaticos abordados pela institui¢cdo (B):

Quadro 8- Conteudos programaticos - instituicdo B
CONTEUDOS PROGRAMATICOS - Instituicdo B
“1) Saudagdo e alfabeto manual;
2) Numerais: cardinais, quantidade e ordinais;
3) Familia, Pronomes pessoais e possessivos;
4) Tipos de verbo;
5) Expressoes faciais e corporais;
6) Calendario;
7) Profisséo;
8) Antonimos e sinénimos;
9) Materiais de expediente;
10) Advérbios: tempo, lugar e frequéncia.”
Fonte: autoria propria

Por apresentar os conteudos de forma organizada e relacionadas entre si, ndo
julgamos importante reorganizar os contetdos, como foi feito com a instituicdo (A).
Contudo, os objetivos especificos apresentados, inicialmente, pelo curso, visam em
seus 3 (trés) primeiros topicos “reconhecer” a importancia da Lingua de Sinais para
histéria dos surdos e o0 seu uso na comunidade surda do Brasil, apresentando, assim,
uma énfase aos aspectos tedricos e histéricos da Lingua.

Entretanto, ao registrar os contelddos programéticos de (B) ndo incluem como
parte integrante do plano, o ensino teodrico e histérico, apenas, a pratica, ensinando
sinais e conteudos especificos para pratica. A incoeréncia encontrada no conteudo é
inexisténcia de uma ligacao clara entre os objetivos e os conteudos.

Ao observarmos os objetivos de (B) percebemos que apresenta como objetivo
geral a pretensdo de “capacitar” a “comunicagao” e “promover a interagao” nos
levando a compreender que o objetivo geral do professor é realizar um ensino
pratico da Lingua. Por outro lado, os objetivos especificos apresentam
caracteristicas linguistica e histérica dos surdos, como por exemplo “-Demonstrar a
particularidade linguistica do surdo quanto a influéncia que a Lingua de Sinais exerce
no processo educacional através de uma base linguistica e lexical”.

Sendo assim, ao analisarmos os objetivos e conteudos apresentados pelo
professor responsavel, concluimos que nao apresentam relagdes em sua totalidade,
o objetivo geral pretende utilizar-se do ensino pratico e comunicagao, ja os objetivos
especificos apresentam em maior quantidade topicos que apresentam como foco o
ensino tedrico e histérico da Lingua, questdo nao abordada anteriormente em seu

objetivo geral, mesmo que de forma abrangente. Os conteudos registrados pelo
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professor apresentam-se apenas de modo pratico, relacionando-se com o objetivo
geral, mas, apresentando desequilibrio com os objetivos especificos, pois neste, nao
apresenta tépico relacionado com o ensino pratico da Lingua.

Continuaremos a nossa pesquisa, analisando os conteudos apresentados
pela instituicdo (C).

Quadro 9- Conteudos programaticos - instituicao C
CONTEUDO PROGRAMATICO- instituicdo C
1. “UNIDADE I: A histéria dos surdos e aspectos da gramatica das Libras.

PARTE TEORICA:
Estudo do Livro: MOURA, Maria Cecilia de. O Surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio
de Janeiro: Revinter, 2000.

PARTE PRATICA
GENERO TEXTUAL: Conversa com desconhecido
Alfabeto datilolégico
Nome/sinal de nome
Saudacoes/Expressoes de Polidez
Paréametros da Libras
GENERO TEXTUAL: Compra lanche e/ou Receita de Salada de frutas
Numerais cardinais
Numerais quantidade
Numerais monetarios
GENERO TEXTUAL: Lista
Material Escolar

2. UNIDADE II: Libras: aspectos linguisticos e sua gramatica espacial aplicados a
contextos cotidianos de uso.

PARTE TEORICA: Estudo do Livro: GESSER, Audrei. Libras? Que lingua é essa? Sao Paulo:

Parabola Editorial, 2009.

PARTE PRATICA:

GENERO TEXTUAL: Calenddrio

Dias da semana

Dias do més

Meses do ano

GENERO TEXTUAL: Roteiro (programac&o) de viagem

Advérbios de tempo:

Ontem, Hoje, Amanh3, depois de amanh3, anteontem...

Manh3, tarde, noite, madrugada, proxima semana, semana passada, més passado, préximo

meés...

Meios de Transporte

3. UNIDADE llI: Identidade e cultura surda, e classes gramaticais aplicadas a
_contextos cotidianos de uso.
PARTE TEORICA:

Estudo do Livro: STROBEL, Karin. As imagens dos outros sobre a cultura surda. Santa Catarina:
Editora da UFSC, 2009.

PARTE PRATICA:

GENERO TEXTUAL: Piada

Adjetivo simples

Adjetivos classificadores

Cores

Pronomes pessoais

Profissdes

Verbos
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Todo o conteudo sera trabalhado na lingua alvo, de modo que a conversacgao seja otimizada.”

Fonte: autoria propria

A instituicdo (C), por sua vez, apresentou os seus conteudos de forma que
conectasse aos seus objetivos a parte tedrica/histérica da Lingua.

O objetivo especifico 1) “Conhecer a Libras como a lingua das comunidades
surdas do Brasil,” alinhado ao objetivo especifico, temos no conteudo “PARTE
TEORICA” apresentado na Unidade I: “A histéria dos surdos e aspectos da gramatica
da Libras”.

Objetivo especifico 2) “compreender que a Libras, como qualquer lingua, é
constitutiva, constituidora e constituida por elementos culturais e idenitarios de seus
usuarios.”, conectado com este objetivo especifico, encontramos o conteudo
exposto na Unidade Il) “Libras: aspectos linguisticos e sua gramatica espacial
aplicados a contextos cotidianos de uso”.

Em seu objetivo 3) “Estudar aspectos da histéria dos surdos, da cultura surda
e da gramatica da Libras.” completando com o objetivo 4) “Aprender a usar a Libras
em situagbes cotidianas para contato com as pessoas surdas, usuarias desta
lingua.”, encontramos alinhamento com esses objetivos através do conteudo tedrico
apresentado por (C) na Unidade Ill) “Identidade e cultura surda e classes gramaticais
aplicadas a contextos cotidianos de uso”.

Desse modo, é possivel afirmar que os conteudos tedricos estao relacionados
aos objetivos especificos que o professor deseja alcangar e registrou anteriormente.
Além disso, o professor organizou as Unidades de forma que fosse possivel abordar
a pratica, utilizando-se de género textuais e seguindo uma ordem em seus
conteudos da Unidade.

Tomaremos como exemplo a Unidade | de (C), em seus primeiros contetdos
praticos “Género textual: conversa com desconhecido” & possivel observar uma
sequéncia do professor na organizagdo dos conteudos que abordara dentro do
género, sendo eles: “Alfabeto datilolégico; Nome/sinal de nome; Saudagdes/
Expressdes de Polidez; Parametro da Libras”.

Percebemos entdo que, diferentemente de (A) e (B) apresentadas
anteriormente, onde ndo apresentava conexao entre a pratica teoria, a instituicao (C)

organizou os conteudos de forma que aborde teoria e pratica de forma
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contextualizada, seguindo assim, uma sequéncia organizacional em seu plano de
ensino.

Nesse sentido, elencaremos algumas semelhancas e diferengas encontradas
a partir da andlise realizada sobre os conteudos programaticos, a fim de responder o
objetivo especifico de nossa pesquisa e apds a identificagdo dos conteldos
ensinados, faremos uma analise comparativa, a fim de identificar quais os

conteudos tém sido ensinados e se ha semelhancas em suas escolhas.



70

5.3.1 Semelhangas e diferengas apresentadas nos contetidos programaticos
das institui¢des:

Destacamos inicialmente Aguiar (2019) ao que diz respeito ao “tempo”, para
aprendizagem de uma lingua de modo eficaz, é necessario que seja disposto de
carga horaria suficiente, para que seja estudado a lingua e as caracteristicas
constituintes. Dessa forma, ao analisarmos os conteudos apresentados pelos
professores encontramos dificuldades em sua organizag¢ao ao que se refere a Carga
horaria, pois, os conteudos apresentam-se de forma extensa e a carga horaria
disposta é pouco para abranger todos os conteudos e realize o ensino da lingua e
suas caracteristicas de forma eficaz, como por exemplo, (A) que disponibiliza de 33h
de carga horaria, acreditamos entdo que o pouco tempo para aula ndo abrangera
todos os conteudos e realizara o ensino da lingua de forma eficaz.

Elencaremos, primeiramente, as semelhangas encontradas nos conteudos
tedricos apresentados. Observou-se que (B) ndo apresentou os conteldos tedricos
como parte integrante do seu plano de ensino, sendo assim, analisaremos os
conteudos tedricos apresentados por (A) e (C).

A instituicdo (A) apresenta “IV A cultura surda” como parte integrante do seu
conteudo tedrico, apresentando-o em 3 (trés) partes, constituintes de “1. O Povo
Surdo; 2. Artefatos Culturais do Povo surdo; 3. A cultura e a Identidade Surda.” e
semelhante ao conteldo de (A), (C) apresenta “UNIDADE llI: Identidade e cultura
surda, e classes gramaticais aplicadas a contextos cotidianos de uso.”

Apesar de (A) apresentar os seus conteldos de maneira especifica,
entendemos que (A) e (C) tem como objetivo abordar a importancia da cultura surda,
apresentando métodos diferentes, mas objetivos semelhantes de repassar
conhecimento sobre a cultura surda.

Seguindo a analise, temos “V. Aspectos fonoldgicos da Lingua Brasileira de
Sinais” como parte integrante do seu conteudo tedrico, os aspectos sao divididos em
3 (trés) partes pelo professor, sendo eles “1. Os parametros fonoldgicos da Libras; 2.
Pares minimos; 3. A estrutura sublexical: simultaneidade e sequencialidade.”
Encontramos uma semelhanga com o conteudo “UNIDADE II: Libras: aspectos
linguisticos e sua gramatica espacial aplicados a contextos cotidianos de uso.”
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apresentado por (B), entendemos que, apesar de ndo apresentar detalhamento sobre
o conteudo, assim como (A) os “aspectos fonolégicos” estdo dentro dos “aspectos
linguisticos” apresentados de forma direta por (B). Sabemos que a linguistica “Ela é
responsavel também pelo estudo da estrutura das palavras, expressdes e aspectos
fonéticos de cada idioma.” (Dias, 2018). °

Dessa forma, entendemos que o estudo da fonologia se encontra dentro do
estudo sobre os aspectos linguisticos da Libras. Sendo assim, notamos
semelhangas nos conteudos apresentados, mesmo que, com metodologias
diferentes, pois, os objetivos das aulas dos professores de (A) e (C) sdo diferentes,
(A) tem o interesse em aprofundar o conhecimento dos alunos sobre o contexto
tedrico e histérico dos surdos e da construcdo da Lingua de sinais, por outro lado, (C)
tem como objetivo promover a interagdo da teoria basica com a pratica, ou seja, ao
abordar seu conteudo teorico, é do interesse do professor encaminhar o aluno para a
utilizagcdo do conteudo tedrico, na pratica

As instituicdes (A) e (C) ndo apresentam semelhancas em seu método
organizacional de conteudos, pois, apresentam objetivos diferentes, contudo, é
possivel encontrar conteudos tedricos semelhantes, mas, com metodologias
diferentes de ensino. A fim de continuar a andlise da segao, analisaremos a seguir,
as semelhangas encontradas no conteddo pratico das disciplinas (A), (B) e (C).
Elencaremos alguns conteudos encontrados de forma semelhante entre as
instituicoes.

As 3 (trés) instituicGes apresentam como pratica o ensino semelhante do
alfabeto datilologico ou alfabeto manual; saudagdes; numerais; nogdes de tempo ou
advérbios de tempo; pronomes; verbos ou tipos de verbos. Acreditamos que essa
semelhancga ocorra pois trata-se de disciplinas introdutérias de Libras, e esses sao
conteudos praticos utilizados para introducdao do aluno na Lingua de Sinais,
construindo o conhecimento basico sobre temas que o aluno tem contato no dia a
dia.

Contudo, ha uma semelhanga organizacional de conteldo, apenas ao que diz
respeito ao alfabeto datilolédgico ou alfabeto manual e saudagdbes, pois, esses
conteudos foram abordados de modo inicial da pratica em (A), (B) e (C).

6 https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/linguistica
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Compreende-se que o alfabeto datilologico ou alfabeto manual ndo é a Lingua
de Sinais, porém é utilizado na Lingua para expressao de palavras que nao tem sinal
e como estratégia utilizada para comunicagao inicial com a pessoa surda e a partir
disso construir o vocabuldrio em Libras.

As diferencas encontradas entre os contetdos de (A), (B) e (C) dé-se em sua
maioria por objetivos diferentes que o professor deseja alcangar, com excecao de
(B), pois nesta, o professor apresentou como objetivos especifico a abordagem de
conteudo tedrico, como por exemplo, “Reconhecer a Libras como a lingua usada pela
comunidade surda do Brasil;” e abordou apenas a pratica como parte do seu
conteudo programatico registrado.

. Encontramos um exemplo de objetivos diferentes ao analisarmos (A) que em
seus conteudos tedricos preocupou-se em detalhar o conhecimento dos aspectos
linguisticos, pois, a especificacdo do conteudo tedrico é parte do objetivo
apresentado pelo professor, enquanto (C) apresentou conteddo semelhante, mas
sem apresentar detalhes, pois, seu objetivo era construir o conhecimento basico da
teoria, para aplicagdo em contextos do cotidiano do aluno.

Continuaremos a nossa pesquisa, analisando a seguir as metodologias

utilizadas pelos professores, para realizar o ensino dos conteudos registrados.

54 METODOLOGIA DE ENSINO DAS DISCIPLINAS DE LIBRAS NAS
INSTITUIGOES (A), (B) E (C)

A metodologia corresponde as “estratégias” que os professores utilizarao
para “facilitar o processo de aprendizagem”, contudo, os recursos utilizados deverao
“corresponder” aos conteludos apresentados e “serem compativeis com o tempo
disponivel.” (Como elaborar [...], 2019).’

Entendemos que a Sequéncia Didatica se encontra dentro do plano de ensino,
por meio das METODOLOGIAS realizadas, Zabala (1988) utiliza o termo “Sequéncia
Didatica” - SD para explicar um conjunto de atividades, estruturadas anteriormente,

para realizagcdo dos objetivos educacionais do professor, destaca também a

7h'[tps://bqu.fastformat.co/como-elaborar-um-plano-de-ensino-e-
aprendizagem/#:~:text=METODOLOGIA%3A%20s%C3%A30%20as%20estrat%C3%A9gias%20pedag%
C3%B3gicas,compat%C3%ADveis%20com%200%20temp0%20dispon%C3%ADvel
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importancia de que os objetivos sejam conhecidos tanto pelos professores quanto
pelos alunos (Cabral, 2017, p. 32).

Ou seja, a metodologia é o meio pelo qual o professor trilhara o caminho para
alcangcar o seu objetivo especificado anteriormente, por isso, é de extrema
importancia que a metodologia corresponda aos conteudos abordados. Desejamos,
a partir da presente andlise observar as metodologias utilizadas pelos professores e
se estas apresentam ligagbes com as partes anteriores que constituem o plano de
ensino, como, por exemplo, a ementa, objetivos e conteudo.

Para iniciarmos, analisaremos primeiramente, as metodologias utilizadas na

instituicado (A).
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Quadro 10- Metodologia de ensino- instituicao A
METODOLOGIA- INSITUICAO A
“Utilizagdo de recursos didaticos disponiveis (Quadro brando, pincéis coloridos, projetor

multimidia, computador). Aplicagdo de trabalhos individuais, apresentagdo de semindrios.”

Fonte: autoria propria

Levando em consideragdo que os objetivos especificos abordam teorias, o
uso de projetor e computador podem ser importantes para visualizagao do conteudo
e facilitar a compreensao dos alunos sobre o conteudo sinalizado, tendo em vista
que, é de extrema importancia a sinalizagdo em sala de aula, para que o aluno tenha
contato com a lingua.

Trazemos novamente a fala de Damianovic e Batista (2007) sobre a interagédo
do aluno e o professor, participante da “pratica social”, em nosso caso, participante

da comunidade surda e fluente na lingua de sinais.

[...] o que subjaz a nossa compreenséo de ensino-aprendizagem é o fato da

aprendizagem ser da natureza sociointeracional, pois aprender é uma forma
de estar no mundo com alguém, em um contexto historico, cultural e
institucional. Dessa forma, os processos cognitivos sdo gerados por meio
de interagdo entre um aluno e um participante de uma pratica social, que é
um parceiro mais competente, para resolver as tarefas de construcdo de
significado/conhecimento com as quais esses participantes se deparem.
(Damianovic; Batista 2007, p.392)

Sendo assim, mesmo que o professor apresente mais conteudos tedricos, é
necessario que seja apresentado de forma sinalizada, para que o aluno possa ter
contato com a lingua.

A apresentacdao de seminario pode ser um grande aliado no processo de
producdo dos alunos e da pratica. Contudo, supondo que os conteudos registrados
no plano serdo base para apresentagdao dos seminarios, entendemos que por ser
uma disciplina de cunho “introdutério” e ser apresentado pouco tempo para a pratica
da Lingua, os alunos deverao utilizar-se de estratégias para conseguir comunicar-se
com o professor na apresentacdo do semindrio, o aprendiz podera encontrar
dificuldade em sinalizar esses conteudos, certamente nao terao fluéncia na Libras,
pois uma disciplina de 33h nao é o suficiente para tornar o aluno fluente na Lingua.

Utilizar-se de apresentagdo de seminarios como metodologia de ensino, de
Libras como L2, em uma disciplina introdutéria de 33h, pode causar desconforto no
aluno, ao utilizar a Lingua, por nao ter seguranga na comunicagao.

Por isso, entendemos que a teoria e pratica devem apresentar-se de forma
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integrada. E necessario que as metodologias estejam aliadas com os contetdos.
Como os conteudos apresentam em quantidade maior o ensino tedrico e pouca
pratica, a inclusdao do seminario pode desestimular o aluno no aprendizado da
Lingua, pois, podera encontrar dificuldades em se expressar, além de nao apresentar
conhecimento sobre estratégias de comunicagcao, como o uso de imagem em sua
apresentacao, principalmente se o professor for surdo, de qualquer forma,
possivelmente o aluno ndo possuira um vocabulo construido para apresentagao
sinalizada de um seminario, tendo em vista também que os contelidos praticos
utilizados por (A) anteriormente ndo apresenta a construgdo completa de um
vocabulario para construcao linguistica e apresentagéao de seminarios.

Segundo a presente pesquisa, o Quadro 11, abaixo, tem como obijetivo
apresentar a metodologia utilizada pelo professor da instituigao (B):

Quadro 11- Metodologia de ensino- instituicao B
METODOLOGIA DE ENSINO- INSTITUICAO B
“As aulas serdo desenvolvidas de forma remota e interativa, buscando a participagao dos
servidores da UEPB, campus |, de maneira reflexiva e critica. Utilizaremos estratégias de
ensino que nos permitam transpassar pelos contelidos expostos de maneira integrada e
interdisciplinar através de problematizagdes, aulas participativas, aulas praticas em Libras e
videos relacionados aos assuntos em estudo. Como as aulas estdo sendo realizadas de forma
remota e pelo surdo necessitar do visual para acompanhar e avaliar seus alunos, as aulas
devem ser realizadas com as janelas abertas.”
Fonte: autoria prépria

Observamos inicialmente que, o curso sera realizado na modalidade virtual,
contudo, em seu objetivo geral, apresenta o desejo de “promover a interagao entre
surdos e ouvintes no ambiente da UEPB.” Sendo assim, a metodologia ndo combina
com o objetivo do professor de “promover interagdao” dos alunos do curso, com a
comunidade surda da UEPB.

A instituicdo (B) apresenta-se, mais uma vez, de forma desconexa com os
seus objetivos, pois, em sua metodologia pretende promover aulas “participativas” e
“praticas” em Libras. Contudo, em seu objetivo especifico pretende repassar
conhecimentos linguisticos da Libras, de forma tedrica, “Demonstrar a
particularidade linguistica do surdo quanto a influéncia que a Lingua de Sinais exerce
no processo educacional através de uma base linguistica e lexical.”

A metodologia ndo especifica quem é a pessoa surda participante da aula, se
o professor da disciplina ou algum servidor da UEPB, apenas informa “surdo
necessitar do visual para acompanhar”, é importante que o publico esteja definindo

na metodologia e que esteja clara em todos os passos que seguira, a especificagdo
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de quem é o participante surdo é de extrema importancia, pois, caso seja o professor
a pessoa surda que precisa do visual, os alunos precisam estar avisados
anteriormente.

Seguimos ainda com “as aulas devem ser realizadas com as janelas abertas”
o professor nao especificou o programa que utilizara e se as “janelas” referenciam
as cameras ligadas, para participagdao na aula. Destacamos novamente a
importancia de a metodologia ser abordada de forma detalhada e o meio pelo qual
pretende trilhar para alcangar seus objetivos.

Contudo, vemos como positivo algumas metodologias utilizadas pelo
professor, adaptando a aula para o contexto que estavam inseridos, com as aulas
remotas. Sendo assim, a utilizacdo de videos relacionados aos assuntos abordados
em aula é de grande auxilio para o aluno, pois, podera rever o conteudo em outros
contextos e de forma pausada para fixagao do conteudo, o video sinalizado torna-se
uma fonte de conhecimento e acesso rapido e diario, disponivel para os alunos e
para contribuir no processo de aprendizagem.

A seguir, no Quadro 12 continuaremos a nossa pesquisa, analisando a
metodologia de ensino utilizada pela institui¢éo (C):

Quadro 12- Metodologia de ensino- instituicao C
METODOLOGIA DE ENSINO- INSTITUICAO C
“Aula expositivo- dialogadas;
Conversacao;
Videos em Libras e recontos de textos em Libras;
Trabalhos e atividades individuais e em grupo.

Sera utilizado o ambiente virtual de aprendizagem no Classroom para disponibilizar o
conteudo digital. A comunicacgao sera feita pelo email cadastrado no Controle Académico da
UFCG e pelo Whatsapp em um grupo especifico para disciplina.”

Fonte: autoria propria

Ao observarmos os objetivos de (C) percebemos que traz como parte de seu
objetivo geral o estudo da Libras em “situagdes contextualizadas” e em seu objetivo
especifico, apenas o ultimo topico apresenta o interesse em “Aprender a usar a
Libras em situagdes cotidianas para contato com as pessoas surdas, usuarias desta
lingua”, contudo, os conteudos sao abordados de forma que a pratica seja
apresentada de forma mais detalhada que os conteldos tedricos.

Como parte de sua metodologia, o professor utiliza mais da pratica da Lingua
de Sinais, atendendo ao seu objetivo especifico que tem como foco “Aprender a usar
a Libras em situagdes cotidianas para contato com as pessoas surdas, usuarias

desta lingua.”, em sua metodologia o professor aponta que utilizara da “conversagao”
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e de “aula expositivo-dialogadas”, além disto sera apresentado como metodologia
“Videos em Libras e recontos de textos em Libras;” em sua metodologia nao
especifica se o aluno produzira o video em libras, recontando textos, ou o professor
apresentara videos em sala de aula, de qualquer forma, percebemos que é do
interesse do professor utilizar a pratica e aproximar os alunos de uma vivéncia com
a Libras.

A instituicdo (C) apresenta como parte da metodologia “Trabalhos e
atividades individuais e em grupo.” ndo deixando claro se esses trabalhos serao
apresentados de forma sinalizada, ou escrita e entregues ao professor.

Destacamos, mais uma vez, que caso o professor deseje que a apresentagao
seja sinalizada, assim como (A) dependendo do contelddo escolhido, o aluno podera
sentir-se despreparado para apresentagao do conteudo de forma sinalizada.

Entendemos e defendemos que, o conhecimento da Lingua acontece a partir
da pratica, contudo, a apresentagdo de seminarios e atividades profundas de forma
sinalizada pode trazer inseguranga para o aprendiz, por ndo ser fluente na Lingua.
Acreditamos que, como disciplina “introdutéria” a pratica a partir de trocas em sala
de aula, sem exigir a apresentagdao de forma sinalizada, € um meio pelo qual o
professor pode trilhar até que o aluno demonstre confianga e conhecimento na
lingua, percebendo que ele é capaz de comunicar-se, contudo, entendemos que uma
disciplina de 60h, embora tenha carga horaria maior que as demais em analise, nao é
suficiente para produzir esse conhecimento e expor o aluno a situagdes linguisticas
desconhecidas para ele, isso pode causar afastamento em seu processo de
aprendizagem.

Ressaltamos que, entendemos de modo diferente a participagcdo de forma
natural com avaliagbes continuas e participacdes em sala de aula e uma situacao
em que o aluno perceba que esta sendo colocado de forma avaliativa, pois, neste
ultimo caso ele podera nao se sentir seguro em expressar-se. Por isso, destacamos
que a disciplina de Libras de forma introdutéria com carga horaria de 60h nao
compreendera a fluéncia do aluno e o tornara capaz de realizar produgdes em outra
lingua, sendo assim, enfatizamos a importancia de as instituicdes ofertarem carga
horaria maior para disciplina de Libras, ou abrir uma disciplina complementar, a fim
de agregar o conhecimento dos alunos.

Contudo, nao é possivel afirmar o meio que o professor trilhou para entrega
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das atividades e trabalhos, pois nao esta detalhado em sua metodologia, ndo temos
informagdes suficientes para analisarmos a maneira como o professor trabalhou o
topico sobre “trabalhos individuais e em grupos”.

Daremos continuidade ao nosso estudo, analisando na se¢do a seguir se as
metodologias apresentadas pelos professores podem auxiliar de forma positiva o

processo de aprendizagem dos alunos.

5.4.1 As metodologias apresentadas pelos professores de (A), (B) e (C)
auxiliam de forma positiva o processo de aprendizagem do aluno em Libras como
L2?

Para dar continuidade a pesquisa, € do nosso interesse analisar as
metodologias apresentadas pelos professores a fim de alcancar os seus objetivos,
vimos anteriormente que, a utilizacdo de uma boa metodologia pode auxiliar o aluno
em seu processo de aprendizagem, sendo assim, € necessario observar se as
metodologias apresentadas pelos professores auxiliam de forma positiva o
processo de aprendizagem do aluno.

Instituicdo (A) apresentou o uso de recursos didaticos para proporcionar o
ensino do conteudo registrado, utilizando “quadro branco, pincéis coloridos, projetor
multimidia, computador” destacamos como importante o uso dos recursos
tecnologicos para proporcionar ao aluno uma melhor visualizacdao do conteudo e
facilitar a compreensao dos mesmos sobre o conteudo sinalizado.

Consideramos positivo 0 uso dos recursos tecnoldgicos para construgao do
saber do aluno, por outro lado, destacamos que o a disciplina de Libras de (A) dispde
de uma carga hordria de 33h, impossibilitando a fluéncia do aluno na Lingua de
Sinais. Contudo, o professor utilizou como metodologia “apresentagdao de
seminarios”, consideramos um ponto negativo, pois, tendo em vista que os alunos
nao sao fluentes na Lingua, podem encontrar dificuldades ao sinalizar o conteudo,
de forma que talvez, cause vergonha no aluno e atrapalhe o seu desenvolvimento.
Nao temos informagdes sobre em qual Lingua o seminario foi apresentado pelos
alunos, se em portugués ou em Libras, porém, tendo em vista que a disciplina é de
Libras e a utilizagdo da Lingua em sala de aula é de extrema importancia para o

desenvolvimento linguistico do aluno, encaramos como ponto negativo o uso do
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portugués em sala de aula, mesmo que seja a lingua que o aluno ouvinte tenha
fluéncia.

Concordamos que o professor precisa estimular a pratica constante da
Lingua e apresentacao de seminario poderia ser um método avaliativo do professor,
para observar o desenvolvimento do aluno na Lingua, porém, ndo consideramos
viavel a apresentacao de seminario em Libras como metodologia de ensino e pratica
da Lingua em curso basico, pois, o aluno nao possui fluéncia na Lingua.

Destacamos ainda que os conteudos abordados pelo professor apresentam
caracteristicas tedricas, e apenas em seu ultimo tépico demonstra interesse em
“praticar conversagao”, ou seja, por dispor de poucas horas de ensino, possivelmente
o professor trilhara apenas os conteudos tedéricos com mais profundidade e a
pratica sera apresentada com menos tempo de ensino.

Sendo assim, apesar de considerar o uso de recursos tecnolégicos como
positivo, pois o professor podera utilizar de imagens e pequenos trechos em
portugués, exposto em slide enquanto sinaliza o conteudo apresentado, os recursos
tecnoldgicos sdao um auxilio, porém o professor apresentou caminhos em sua
metodologia que consideramos negativo para o ensino de Libras em uma disciplina
de 33h, como por exemplo, apresentacdes de seminarios. Compreendemos que de
acordo com os conteudos abordados pelo professor e por ndo ser o objetivo da
disciplina, como apresentado anteriormente, pois o professor expds em seu plano
que disponibilizaria “Oh de pratica”, ao final da disciplina o aluno nao tera
conhecimento em Libras, de forma pratica suficiente, é possivel que seja construido
algum conhecimento tedrico nos alunos, contudo, entendemos que a Libras, assim
como todas as linguas, € uma Lingua pratica e o conhecimento tedrica da Lingua é
construido junto com a pratica.

Damianovic e Batista (2007) acreditam que o “insumo”, ou seja, 0 meio que o
aluno esta inserido possibilita o processo de aprendizagem de uma L2, defendem
ainda que a pratica é de extrema importancia para alcangar esse objetivo, pois,
apenas no momento que o aluno esta exposto a lingua e usando-a ele compreendera
as regras gramaticais da lingua.

Desta forma, entendemos que a falta da pratica na Lingua atrapalhara o
conhecimento tedrico do aluno a respeito da Libras, pois, sem a pratica a Lingua se

torna distante para ele. E necessério que o professor oferte a disciplina de modo que
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o aluno ouvinte sinta-se préximo da Lingua de Sinais e naturalmente comece a utiliza
-la no cotidiano. Concluimos entdo que (A) por ndo projetar um ensino pratico em
seus objetivos e metodologias, apresenta-se distante para promover o acesso real
do aluno a Libras na pratica.

A instituicdo (B) por sua vez, apresenta-se forma desconexa com os seus
objetivos, pois, em sua metodologia pretende promover aulas “participativas” e
“praticas” em Libras. Contudo, em seu objetivo especifico pretende repassar
conhecimentos linguisticos da Libras, de forma tedrica “Demonstrar a
particularidade linguistica do surdo quanto a influéncia que a Lingua de Sinais exerce
no processo educacional através de uma base linguistica e lexical.”

O plano de ensino de (B) ndao se apresenta de forma que as partes que
compde o plano estejam interligadas, como por exemplo, em sua ementa deseja
“possibilitar a comunicagdo com os surdos”, em seu objetivo geral, pretende
“capacitar os servidores da UEPB na comunicagdo com a comunidade surda (...)" e
em seu objetivo especifico, apresenta o interesse de demonstrar aspectos
linguisticos.

Sendo assim, apesar de considerarmos positivos os conteudos escolhidos
pelo professor, ndo estad claro o caminho pelo qual ele pretende percorrer para
oferecer o aprendizado do aluno, entendemos, dessa forma, que o plano de ensino
de (B) ndo apresenta uma ligagdo completa entre si.

Acreditamos que o professor como participante da Lingua seja responsavel
em repassar o conhecimento para o aluno, de forma organizada. A organizagao do
plano de ensino auxilia o professor em suas aulas e a falta da organizagao atrapalha
o processo e aprendizagem do aluno, de forma que nao é apresentado ligagao entre
o que é repassado de forma tedrica e o exigido como forma pratica.

Instituicdo (C) traz como parte de seu objetivo geral o estudo da Libras em
“situagdes contextualizadas” e em seu objetivo especifico, apenas o ultimo tépico
apresenta o interesse em “Aprender a usar a Libras em situagdes cotidianas para
contato com as pessoas surdas, usuarias desta lingua”. Os conteudos sao
abordados de forma que a pratica seja apresentada de forma mais detalhada que os
conteudos tedricos, mesmo que em seus objetivos especificos o conhecimento
tedrico e linguistico da Lingua seja colocado em maior evidéncia.

Ja no topico de metodologia, o professor utiliza mais da pratica da Lingua de
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Sinais, atendendo ao seu objetivo especifico que tem como foco “Aprender a usar a
Libras em situagdes cotidianas para contato com as pessoas surdas, usuarias desta
lingua.”, em sua metodologia o professor aponta para o uso da “conversagao” e de
“aula expositivo-dialogadas”, além disto sera apresentado como metodologia
“Videos em Libras e recontos de textos em Libras;” em sua metodologia nao
especifica se o aluno produzird o video em Libras, ou o professor apresentara videos
em sala de aula, de qualquer forma, percebemos que é do interesse do professor
utilizar a pratica e aproximar os alunos de uma vivéncia com a Libras.

Compreendemos que a instituicdo (C) é a Unica que apresenta ligagdes entre
si. De forma que, apesar de encontrarmos desequilibrios em alguns instantes, ao que
diz respeito aos objetivos especificos que apresentam de forma majoritaria o
conhecimento tedrico e o seu objetivo geral e contetdos estao ligados de forma que
a teoria seja apresentada junto com a pratica, € possivel utilizar os métodos de
ensino utilizados pelo professor para ensino de alunos ouvintes. E a Unica instituicéo,
entre as 3 (trés) registradas em que o professor apresenta estratégias de ensino
compativeis com os objetivos, apresentando estratégias tedricas e praticas.

Nao é possivel afirmar se os processos utilizados pelos professores foram
suficientes ou deficitarios para o aprendizado dos alunos, pois, ndo temos acesso a
essa informacdo, contudo, é possivel afirmar que a falta de organizagcdo dos
conteudos, de forma que esteja ligada com os objetivos, atrapalha o processo de
aprendizagem do aluno. Encontramos, por exemplo, dificuldades, em entender o
processo que o professor desejou trilhar em (B), pois, ao observarmos os objetivos,
conteudos e metodologias, ndo encontramos ligagdes entre si, ndo deixando claro o
caminho que o professor desejou percorrer para possibilitar o aprendizado do aluno.

A fim de concluirmos a nossa analise de dados, observaremos na secao

seguinte as avaliacdes utilizadas pelos professores em seus planos de ensino.

5.5 AVALIACAO

Assim como ocorreu no item anterior sobre metodologia, nesse tépico de
avaliacdo, a anadlise procurou analisar qual meio avaliativo utilizado pelos

professores das instituicoes (A), (B) e (C).
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Anteriormente destacamos que a “producao final” apresentada na SD, é o
momento em que o aluno podera colocar em pratica os seus conhecimentos sobre o
contetdo explicado em sala de aula. E também nessa etapa onde o professor podera
realizar uma “avaliagdo somativa”.

Dolz et al. (2004, p. 106) explicam que na realizacdo do “processo final”, o
aluno poderd fazer uma andlise, sobre o seu préprio processo de aprendizagem;
serve como instrumento de auxilio para “controlar o seu comportamento” como
“produtor” de texto e essa etapa permite perceber os seus avangos.

Como ja dito, ndo é possivel afirmar se os alunos obtiveram conhecimento
pleno sobre a Lingua, contudo, é do interesse da pesquisa analisar o meio que os
professores utilizaram para que os alunos apresentassem seus conhecimentos na
Lingua e observar se estdo ligados com os objetivos ja expostos anteriormente em
seu plano de ensino.

A seguir, apresentaremos o meio avaliativo utilizado pelo professor da
instituicao (A):

Quadro 13- Avaliacéo- instituicdo A
AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
“« Avaliagcdes escritas;
* Relatorios de algumas atividades praticas;
» Trabalhos individuais e em grupo (listas de exercicios, pesquisas, seminarios);
+ O processo de avaliagao é continuo e cumulativo;
+ 0 aluno que nao atingir 70% do desempenho esperado fara Avaliagao Final.
* O resultado final sera composto do desempenho geral do aluno.”
Fonte: autoria prépria

Por ser uma disciplina focada em ensino tedrico da Libras, ressaltamos que a
avaliagao utilizada como método avaliativo, compreende a forma que é realizado o
ensino da disciplina, de maneira tedrica.

Relembramos que a utilizacdo de seminarios como composi¢ao da avaliacao,
nao é vista pela analise de forma positiva, contudo, o objetivo da secao sobre a
avaliacdo é analisar se 0 método avaliativo apresenta ligagdo entre as partes que
constréi o plano de ensino. Sendo assim, afirmamos que nao sao encontradas
“avaliagbes escritas” de forma clara no plano de ensino, contudo, podemos incluir
nesse topico “trabalho que deverdao ser realizados de maneira individual e
apresentacdo de seminérios.” E certo que a construcdo de um trabalho passa por um

processo de leitura e escrita para sua organizacgao.
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Por mais que inicialmente, ao organizar o horario de disciplina, o professor
nao dispusesse de horas para aula pratica, ao decorrer do plano, a pratica é inclusa
como parte do contelddo apresentado pelo professor, desta forma, o “relatério de
algumas atividades praticas” passa a ser consideradas, por mais que nao
compreendidas, pela andlise.

Entende-se com os topicos seguintes que o professor fara avaliagdo de modo
“continuo” em que o aluno precisara apresentar resultados esperados pelo professor,
caso contrario, tera direito a “avaliagao final” que é uma “oportunidade” oferecida
para recuperagao da nota, os resultados esperados pelo professor sdo elencados
em seus objetivos especificos, sendo eles apresentados da seguinte maneira:

“Ao final dessa Unidade Curricular, o aluno deve estar preparado para:

+ Discutir a mudanga conceitual sobre as pessoas surdas ao longo da historia;
* Reconhecer aspectos da identidade e cultura surda;

+ Discriminar os aspectos fonoldgicos e morfossintaticos da Libras;

* Praticar conversacgao basica conforme Iéxico abordado na disciplina.”

A anadlise dara continuidade observando o método avaliativo utilizado pelo
professor da instituicdo (B) ressaltamos que é do nosso interesse apenas destacar
se os toépicos apresentados pelo professor como parte da avaliagdo compreendem
0s objetivos, contelidos ou metodologias abordadas pelo professor anteriormente.

Quadro 14- Avaliacao- Instituicao B
AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
“« Trabalhos individuais,
+ O processo de avaliagdo é continuo e cumulativo,
+ 0 aluno devera participar 75% das aulas,
* Producgéo de videos encaminhados para plataforma educacional,
« Avaliagbes serdo realizadas remotamente por meio da observagdao do professor nas
aulas remotas e dos trabalhos solicitados,
« Utilizagao de plataformas educacionais para a ministragao das aulas,
+ O resultado final serda composto do desempenho do aluno nas aulas, soma das
atividades com a prova, que somado resulta na média.”
Fonte: autoria propria

Semelhantemente as segdes anteriores em relagdo a (B) ndo sdo
apresentadas novamente ligagdo em sua organizagao do plano de ensino, de forma
que os conteldos propostos para avaliagdo nao correspondem aos objetivos e
conteudos programaticos abordados anteriormente, ndo abordando temas praticos

e tedricos em seu processo avaliativo.
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O professor aborda como parte da sua ‘avaliacao do processo de ensino e
aprendizagem” a “producao de videos encaminhados para plataforma educacional”,
plataforma nao antes mencionada pelo professor em seu plano de ensino.
Destacamos também que o professor nao especificou se o video sera produzido
pelo professor e enviado para “plataforma educacional” ou video produzido pelo
aluno.

“Avaliacbes serao realizadas remotamente por meio da observacdao do
professor nas aulas remotas e dos trabalhos solicitados,” dessa forma contempla a
metodologia abordada anteriormente pelo professor “Como as aulas estdao sendo
realizadas de forma remota e pelo surdo necessitar do visual para acompanhar e
avaliar seus alunos, as aulas devem ser realizadas com as janelas abertas. O
professor ndao explica como sera realizado a “prova” que somara com as atividades
realizadas pelo aluno, resultando na média. A seguir, a analise continua com o
objetivo de observar o método avaliativo apresentado pela instituicdo (C) em seu
plano de ensino.

Quadro 15- Avaliagéo- Instituicdo C
AVALIACAO
“Atividades escritas e/ou sinalizadas para diagnosticar o momento de aprendizagem da
lingua pelos/as educandos/as, bem como a participagdo nas atividades sinalizadas, o
empenho na busca por mais informacdes que deverdo ser trazidas para a sala a fim de
serem socializadas com o grupo, a realizacao das leituras e atividades solicitadas.”
Fonte: autoria prépria

O professor utiliza da pratica na construcdo do seu plano de ensino, de forma
que o intuito demonstrado pelo professor em seus conteudos é a pratica da teoria e
a gramatica de forma contextualizada em contextos didrios, praticando assim a
conversagao como parte da metodologia do professor.

Dessa forma, segundo o texto: “bem como a participagdo nas atividades
sinalizadas”, ou seja, é do interesse do professor que o aluno esteja participando de
modo efetivo da aula, expressando seu conhecimento na Lingua de forma sinalizada.
Contudo, o professor ndo expés em seus conteudos o incentivo de que o aluno
busque por informagdes que “deverdo ser trazidas para a sala a fim de serem
socializadas com o grupo”. O professor nao detalhou em sua metodologia a
utilizagao de recursos extras para complemento dos conteludos abordados em sala
de aula.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa é uma anadlise documental que teve como fonte os
planos de ensino originais das disciplinas de ensino de Libras. Foram analisados 3
(trés) planos de ensino de 3 (trés) instituicbes do municipio de Campina Grande,
sendo elas o Instituto Federal da Paraiba- IFPB; Universidade Estadual da Paraiba -
UEPB e Universidade Federal de Campina Grande- UFCG, ambas instituicGes
analisadas pertencem ao campus de Campina Grande.

Apresentamos como objetivo principal a realizagdo de uma analise
documental do ensino basico de Libras como L2 em 3 (trés) instituicdes publicas do
municipio de Campina Grande, tendo como objetivo de pesquisa a analise
documental do ensino de Libras como L2 em instituicdes Federais e Estadual,
utilizando como objeto de pesquisa seus respectivos planos de ensino com os
elementos constituintes de: ementa; objetivo geral e especificos; conteudos;
metodologias e avaliagdao. Mediante a andlise dos documentos dos planos de ensino
das disciplinas de Libras como L2, foi possivel encontrar incoeréncias na
organizagao dos planos.

Para conclusdo da analise dos planos de ensino, foi necessario i) analisar
comparativamente os planos das disciplinas de Libras e encontrar semelhangas e
diferencgas entre eles; ii) identificar quais ementas, objetivos, metodologias, contetdo
programadtico e avalicbes da disciplina Libras; iii) observar quais metodologias foram
usadas pelos professores.

Foram analisados 3 (trés) planos de ensinos e seus itens, constituintes de:
ementa; objetivo geral e especificos; contelddos; metodologias e avaliagdo. Os
planos de ensino apresentam (1) padrdo em seu publico alvo, pois, o foco do ensino
€ para pessoas ouvintes, contudo, os alunos sao de diferentes areas, o Instituto
Federal da Paraiba- IFPB, ofertou disciplina de Libras para alunos da licenciatura em
matematica; Universidade Estadual da Paraiba- UEPB, teve como publico alvo
servidores da UEPB; e por fim, a Universidade Federal de Campina Grande- UFCG,
essa disciplina é ofertada pela Universidade de forma optativa, sendo assim, é
possivel ter alunos de diferentes cursos participando da disciplina, tornando

impossivel estipular o publico da disciplina.
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Com a presente analise foi possivel responder a seguinte questao de pesquisa:
como tem sido empregada a metodologia de ensino das disciplinas de Libras como
L2 com carga horaria de 20h a 60h diante dos objetivos e conteludos apresentados
em seus planos?

No processo para responder a questdo, a andlise percebeu que as 3 (trés)
instituicoes de ensino apresentaram divergéncias na constru¢ao do seu plano de
ensino, de modo que, alguns objetivos ndo estavam elencados de forma
contextualizada com os conteudos que devem estar expostos de modo sucinto na
ementa.

Como por exemplo (B) que ndo obedeceu as regras estabelecidas para
construgao da ementa. A ementa é apresentada em primeiro lugar no plano de
ensino e a sua construgao deve acontecer de forma “clara, concisa e objetiva”
apresentando os “procedimentos” a serem realizados para producdao da
disciplina/atividade (Indicativos [...] 2020). Ao contrario disto, apresentou uma
ementa extensa, ndo apresentando clareza e objetividade em sua constru¢gao. Como
consequéncia, encontramos dificuldades em compreender os objetivos da disciplina,
pois, em sua realizag@o o professor ndo conseguiu conectar-se de forma completa a
ementa.

Desta forma, temos como objetivo geral de (B) “Capacitar os servidores da
UEPB na comunicagdao com a comunidade surda através da Lingua Brasileira de
Sinais LIBRAS, além de promover a interagao entre surdos e ouvintes no ambiente da
UEPB."” Enquanto os objetivos especificos sdao apresentados da seguinte maneira:
“Reconhecer a Libras como a lingua usada pela comunidade surda do Brasil;

- Promover aprendizagem dos aspectos basicos da Lingua de Sinais;
-Demonstrar a particularidade linguistica do surdo quanto a influéncia que a Lingua
de Sinais exerce no processo educacional através de uma base linguistica e lexical.”

Percebemos que o professor ndao organizou o seu plano apresentando o
objetivo especifico como parte detalhada do objetivo geral, ao contrario disto, o
objetivo especifico apresentou caracteristicas diferentes do objetivo geral, de forma
que o objetivo especifico visa ensinar teoria da Lingua, enquanto o objetivo geral tem
como foco o ensino pratico da Lingua.

Destacamos ainda que, os conteudos programaticos apresentados pelo

professor nao apresentavam ligagcao com os objetivos especificos, pois, na
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construcao dos conteudos programaticos foi apresentado apenas a pratica da
Lingua, além disto, os conteudos praticos utilizados pelo professor nao
compreendem ao objetivo geral de “capacitar os servidores da UEPB na
comunicagao(...)", pois, os conteldos registrados ndo tem como foco a
“comunicagao”, mas o “conhecimento” de sinais de diversas areas.

A fim de caminharmos para conclusdo da pesquisa e alcangar o objetivo
especifico sobre as metodologias para o ensino de Libras como L2 nessas
instituicdes, ressaltamos que algumas metodologias utilizadas pelos professores
nao compreendem o ensino bdasico da Libras, de forma que a abordagem dos
professores pode causar afastamento do aluno com a Lingua de Sinais. Utilizaremos
como exemplo (A) e (C). A instituicdo (A) apresenta em sua metodologia “Utilizacao
de recursos didaticos disponiveis (Quadro brando, pincéis coloridos, projetor
multimidia, computador). Aplicagdo de trabalhos individuais, apresentagdo de
seminarios.”

A apresentagcdo de seminario pode ser um grande aliado no processo de
producdo dos alunos e da pratica. Contudo, supondo que os conteudos registrados
no plano serdo base para apresentagdao dos semindrios, entendemos que por ser
uma disciplina de cunho “introdutério” e ser apresentado pouco tempo para a pratica
da Lingua, os alunos deverao utilizar-se de estratégias para conseguir comunicar-se
com o professor na apresentacdao do seminario, o aprendiz podera encontrar
dificuldade em sinalizar esses conteudos, levando em consideragao que a disciplina
€ de Libras, é necessario que a Lingua seja utilizada em sala de aula, porém
certamente os alunos nao terdo fluéncia na Libras, pois uma disciplina de 33h nao é
o suficiente para tornar o aluno fluente na Lingua.

A instituicdo (C) apresenta como parte da metodologia “Trabalhos e
atividades individuais e em grupo.” ndo deixando claro se esses trabalhos serao
apresentados de forma sinalizada, ou escrita e entregues ao professor.

Destacamos, mais uma vez que, caso o professor deseje que a apresentagao
seja sinalizada, assim como (A) dependendo do contetdo escolhido, o aluno podera
sentir-se despreparado para apresentagao do conteudo de forma sinalizada.

Entendemos e defendemos que, o conhecimento da Lingua acontece a partir
da pratica, contudo, a apresentacao de seminarios e atividades profundas de forma

sinalizada pode trazer inseguranga para o aprendiz, por ndo ser fluente na Lingua.
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Acreditamos que, como disciplina “introdutéria” a pratica a partir de trocas em sala
de aula, sem exigir a apresentagdo de forma sinalizada, € um meio pelo qual o
professor pode trilhar até que o aluno demonstre confianga e conhecimento na
lingua, percebendo que ele é capaz de comunicar-se, contudo, entendemos que uma
disciplina de 60h, embora tenha carga horaria maior que as demais em analise, ndo é
suficiente para produzir esse conhecimento e expor o aluno a situagdes linguisticas
desconhecidas para ele, isso pode causar afastamento em seu processo de
aprendizagem.

Por isso, destacamos que a disciplina de Libras de forma introdutéria com
carga hordria de 60h ndo compreendera a fluéncia do aluno e nao o tornara capaz de
realizar produgcdes em outra lingua, sendo assim, enfatizamos a importancia de as
instituicdes ofertarem carga hordria maior para disciplina de Libras, ou abrir uma
disciplina complementar, a fim de agregar o conhecimento dos alunos.

Nao é possivel afirmar o meio que o professor trilhou para entrega das
atividades e trabalhos, pois ndo esta detalhado em sua metodologia, ndo temos
informagdes suficientes para analisarmos a maneira como o professor trabalhou o
topico sobre “trabalhos individuais e em grupos”.

Contudo, a analise concluiu a sua pesquisa que tinha como objetivo
especifico i) analisar comparativamente os planos das disciplinas de Libras e
encontrar semelhancgas e diferengas entre eles ii) identificar quais ementas,
objetivos, metodologias, conteldo programatico e avaligdes da disciplina Libras; iii)
observar quais metodologias foram usadas pelos professores.

E impossivel afirmar se as metodologias utilizadas pelos professores de (A),
(B) e (C) foram suficientes para aprendizagem completa dos alunos, pois, ndo temos
acesso a essa informacgao, contudo, é possivel perceber que a falta de organizagao
dos planos de ensino apresenta- se como um déficit em (A), (B) e (C), pois é através
do plano de ensino que o professor conseguira organizar os conteudos de forma que
o aluno compreenda os seus objetivos e estabelega metodologias para o ensino.

Os planos de ensino que oferecem uma abordagem de forma organizada,
pode contribuir com conhecimento significativo para o desenvolvimento no processo
de aprendizagem do aluno em uma L2. O plano de ensino auxiliara o professor no
processo de ensino dos conteldos e “facilitard” o aluno na aprendizagem (Plano de

ensino [...], [s.d]).
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0 plano é uma “visao global” para as atividades que se pretende desenvolver
ao decorrer do ano letivo ou semestre. Para sua construgao, € necessario que os
professores levem em consideragao o conhecimento de mundo dos alunos e o perfil
do publico, para desenvolver os elementos que consistem nos planos de ensino:
objetivos gerais e objetivos especificos, os conteidos, metodologias, avaliagdes e
referéncias (Plano de ensino [...], [s.d]).

Desta forma, é possivel responder a questao de ensino, sabendo que o plano
de ensino basico de Libras como L2 nas 3 (trés) instituicdes analisadas, apresentam
falhas, como ja exposto anteriormente, entendemos que a carga horaria disponivel
para o ensino de Libras é baixa, de forma que torna-se impossivel o conhecimento
pleno na Lingua de Sinais com a carga horaria de 20h a 60h, contudo, o problema
principal apresentado nos planos de ensino nao foi encontrado a partir da carga
horaria do curso, mas, por ndo apresentar um plano de ensino coerente.

E necessério que os professores entendam que o ensino basico de Libras
como L2 apresentam estratégias diferentes ao ensino de Libras como L1, dessa
maneira, o docente precisa conhecer o seu publico, de forma que construa o plano
de ensino com estratégias especificas para o publico em questdo, em nosso caso de
pesquisa, alunos ouvintes.

A partir do professor que muitos alunos terdo o primeiro acesso a Lingua, ao
querer constituir o ensino de Libras como L2, é necessario que o professor utilize
estratégias que contribuam para o ensino da Lingua, tornando necessario o
entendimento do objetivo de conteudos estabelecidos pelo PPC do curso e a partir
disso, a construgao dos elementos que constituem o plano de ensino, contudo,
encontramos falhas a respeito dos planos de ensino registrados, pois, os objetivos,
conteudos, metodologias e avaliagdes apresentaram desequilibrio em relacao as

ementas estabelecidas pelo curso.
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ANEXOS

Instituicao(A)

PLANOQ DE ENSINO

NOME DA DISCIPLINA: Libras CODIGO: 45

CURSO: Licenciatura em Matematica

SEMESTRE: 4°

PRE-REQUISITO: Educagao em Diversidade

CARGA HORARIATEORICA: 33h /40 aulas CARGA HORARIA PRATICA: Oh /0 aula

DOCENTE RESPONSAVEL:

"EMENTA

Histéria da Lingua de Sinals. Concepgdo sociocultural sobre a surdez e implicages socials,
linguisticas, legais & culturais. Abordagens educacionals para educagao de surdos: oralisma,
comunicagan total & bilinguisma. Introdugdo aos aspectos fonélicos, morfologicos e sintaticos
da Libras,

OB.JETIVOS

Geral:
Compreender o processo historico da Lingua Brasilelra de Sinais, sua estrutura e principais

repercussoes no campa linguistico, na cultura surda & educacao das pessoas surdas.

Especificos:
Ao final desta Unidade Curricular, o aluno deve estar preparados para:

+ Discutir a mudanga conceitual scbre as pessoas surdas ao longo da historia;

*  Analisar o status atribuido a lingua de sinais nas filosofias educacionais para surdos:
oralismo, comunicagao total e bilinguisme;

* Reconhecer aspectos da identidade & cultura surda;

+ Discriminar os aspectos forolagicos & morfossintaticos da Libras;

+  Praticar conversacao basica canforme |éxico abordado na disciplina.

CONTEUDO PROGRAMATICO

I. Historia da Lingua de Sinais e sua evolugao aqui no Brasil
1. Principais fatos histdricos sobre as linguas de sinals no mundo e no Brasil;
2. As comunidades linguisticas de surdos;

3. Mitos sobre as linguas de sinais.
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CONTEUDO PROGRAMATICO

l. Historia da Lingua de Sinais e sua evolugdo aqui no Brasil
1. Principais fatos historicos sobre as linguas de sinais no mundo & no Brasil;
2. As comunidades lingulsticas de surdaos;

3. Mitos sobre as linguas de sinais.

Il. Filosofias educacionais para a educagdo de surdos
1. Orallsma;
2 Comunicagao Total;

3. Bilinguismao.

Ill. © reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais e principais desdobramentos

1. Lei 10436/2002 (Dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras
providéncias.);

2 Decreto 5626/2005 (Regulamenta a Lel 10436/2002).

V. A cultura surda
1.0 Povo Surdo;
2. Arefatos Culturais do Povo surdo;

3. Acultura e a Identidade Surda.

V. Aspectos fonologicos da Lingua Brasileira de Sinais
1. Os pardmetros fonologicos da Libras;
2. Pares minimaos;

3. A estrutura sublexical: simultaneidade e sequencialidade.

Vl. Aspectos morfolégicos da Lingua Brasileira de Sinais
1. A marcagao de género;

2 Processos de derivagio da Libras;
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Vi. Aspectos morfoldgicos da Lingua Brasileira de Sinais
1. A marcagao de género;

2 Processos de derivagao da Libras;

3. Classificagdo verbal da Libras.

Vil. Aspectos sintaticos da Lingua Brasileira de Sinais
1. A sintaxe espacial;

2. Estrutura da frase em Libras: sentengas afirmativas, interrogativas e negativas.

Vill. Lingua de Sinais (basico)

1. Alfabeto datilologico; saudagoes; pronomes; advérbios; nimeros e quantidade; relagoes
de parentesco; valores monetarios; nogoes de tempo; calendario; meios de comunicagao;
fpos de wverbos, animais; objetos; classificadores; meios de transportes; alimentos;
profissoes, materal escolar, adjetivos.

METODOLOGIA DE ENSING

Ltilizagao de recursos didaticos disponiveis (Quadro branco, Pinceéis Coloridos, Projetar
multimidia, computador). Aplicagdo de trabalhos individuais, apresentagao de seminarios.

AVALIAGAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

« Avaliagoes escritas;

+ Realatorios de algumas atividades praticas;

* Trabalhos individuais & em grupo (listas de exercicios, pesguisas, seminarios);
« O processo de avaliacdo e continuo e cumulativo;

+ Oaluno gue ndo atingir 70% do desempenho esperado lara Avaliacao Final.

« Oresultado final seré composto do desempenho geral do aluno.




Instituicdo(B)
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Z
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PABAiBA
) DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
NUCLEO DE ACESSIBILIDADE E INCLUSAOQ - NAI

LIBRAS PARA SERVIDORES
EMENTA

O Niicleo de Acessibilidade e Inclusio — NAT da UEPB. campus L por meio de
uma visio inclusiva, disponibiliza aos servidores ouvintes desta instituicio, wm curso
Bisico em Libms, com o propisito de promover um atendimento diferenciado, parn
vivéncia e promecio da inclusio social.

Na perspectiva de possibilitar a comunicacdo com os surdos, através de uma
abordagem inclusiva, o curso Béisico de Libras, pretende atender nos requisitos legais da
pessoa com deficiéncin e ginda de adensd-la com um conhecimento necessirio nos
profissionais servidomes da UEPB, independentemente de sua drea de formacio. Para
wnte, aborda aspectos fundamentais da Lingua de Sinws Brasileira (Libras), neste ensejo
estio relacionados conhecimentos sobre a lingua nativa do surdo e as questoes socials e
educacionms que a envolvem.

THOBJETIVO GERAL

Capacitar os servidores da UEPE ma comunicacio com a comunidade surdo
arravés da Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS, além de promover a interacio entre
surdos e ouvintes no ambiente da UEPB.

I OBJETIVOS ESPECIFICOS
* Reconhecer a Libras como a lingua usada pela comunidade surda do Brasil;
Promover a aprendizagem dos aspectos bisicos da Lingua de Sinais;
Demonstrar a particularidade linguistica do surdo quanto a influéncia que a
Lingua de Sinais exerce no processo educacional através de uma base lingoistica
e lexical.

I CONTEUDO PROGRAMATICO

L) Saudacio e Alfabeto Manual;

2) Numerais: cardinais, quantidade e ordinais;
3 Farmilia, Pronomes pessoals € possessivos;
4) Tipos de verbos;

a) Expressoes faciais e corporais;

f) Calendirio;
7) Profissio:
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=) Anténimos ¢ sindnmaos;
9y Materiais de expedientes;
Ly Advérbios: tempo, lugar e frequéncia.

IV.METODOLOGIA

As aunlas serfio desenvolvidas de forma remota ¢ interativa, buscando a
participacio dos servidores da UEPB, campus I, de maneirn reflexiva e eritica.
Utilizaremos estratégios de ensino que nos permitamn transpassar pelos conteddos
expostos de maneira integrada e interdisciplinar atruvés de problematizagoes, aulas
participativas, aulas pritcas em Libras e videos relacionados aos assuntos em estudo.
Como as aulas estio sendo realizadas de forma remota e pelo surdo necessitar do visual
parma acompanhar e avaliar seus alunos, as aulas devem ser realizadas com as janelas
abertas.

V. RECURSOS DIDATICOS:
Celular, computador ou notebook.
VI. AVALIACAQ DO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM:

= Trabalhos individuais,

= O processo de avaliagio € continue € cumulativo,

= O aluno deverd participar 75% das aulas,

* Producio de videos encaminhados pora plataforma educacional,

= Avaliacbes serfio realizadas remotamente por meio da ohservagiio do professor nas aulas
remotas e dos trabalhos solicitados,

» Unlizagio de platafornnas educacionais para a ministracio dos aulas,

= O resultado final serd composto do desempenho do aluno nas aulas, soma das atividades
com a prova, que somado resulta na média.

VIIL. CARGA HORARIA: 20 horas (10 horas sincronas ¢ 10 horas sssincronas)
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E UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
fh PRO-REITCRIA DE ENSING

Disciplina: 1307332 - LIBRAS Turma: 01 - Perlodo: 20221
Ofertada par: 13070000 - UNID. ACAD. DE LETRAS Créditos: 4 - CH: 60
Professores:

PLANO DE CURSO

EMENTA
Introdugdo ao aprendizado da Libras, atraves de géneros textuais desta lingua. Aspectos linguisticos da Libras em
nivel introdutorio. Aspectos historicos, culturals e identitarios dos surdos. Conversagéo em Libras.

| - DEJETIVOS
OBJETIVO GERAL
Estudar a Libras, em nive| basico, através de situagbes contextualizadas de uso desta lingua.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conhecer a Libras como a lingua das comunidades surdas do Brasil;

Compreender que a Libras, como qualquer lingua, é constitutiva, constituidora e constituida por elementos
culturais e Indenitarios de seus usuarios.

Estudar aspelos da histdria dos surdos, da cultura surda e da graméatica da Libras.

Aprender a usar a Libras em situagdes colidianas para contalo com as pessoas surdas, usuarias desta lingua.

Il - CONTEUDO PROGRAMATICO

1) UNIDADE | :A historia dos surdos e aspectos da gramdtica das Libras.

PARTE TEORICA:

Estudo do Livra: MOURA, Maria Cecilia de. O Surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeira:
Revinter, 2000,

PARTE PRATICA:

GEMERO TEXTUAL: Conversa com desconhecido
Alfabeto datilologico

Nome/sinal de nome

Saudagoes/Expressoes de Polidez

Parametros da Libras

GENERO TEXTUAL: Comprar lanche efou Receila de Salada de frutas
Mumerais cardinals

Numerais quantidade

Numerais monetarios

GENERO TEXTUAL: Lista

Material Escolar

2) UNIDADE II: Libras: aspectos linguisticos e sua gramética espacial aplicados a contextos cotidianos de uso.
PARTE TEORICA:
Estudo do Livro: GESSER, Audrei, Libras? Que lingua e essa? Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009,

PARTE PRATICA:

GENERO TEXTUAL: Calendario

Dias da semana

Dias do més

Meses do Ano

GENERO TEXTUAL: Roteiro {Programagdo) de viagem

Adverbios de tempo:

Ontem, Hoje, Amanha, depois de amanha, anteontem...

Manha, tarde, noite, madrugada, proxima semana, Semana passada, més passado, proxima mes...
Meios de Transparie

3) UNIDADE Il

Identidade e cultura surda, e classes gramaticais aplicadas a contextos cotidianos de uso.

PARTE TEORICA:

Estudo do Livro: STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Santa Catarina: Editora da UFSC,
2009.

PARTE PRATICA:
GENERO TEXTUAL: Piada
Adjetivo simples

Adjetivos classificadores
Cares

Pranomes pessoals
Profissoes

Verbos

99



100

Il- METODOLOGIA

Aulas expositive-dislogadas;

Conversacdo;

Videos em Libras & recontos de textos em Libras;
Trabalhos e alividades ndividuals e em grupo.

Serd ulihzado o ambients virlual de aprendizagem no Classroom para disponibilizar o conteddo digital. A
tamunicagao serd feita pelo emall cadastrade na Controle Académico da UFCG & pela whatsapp ém um grupo
especifico para a discipling,

[V - AVALIAGAD

Atividades escritas elou sinallzadas para diagnosticar o momento de aprendizagem da Il'ngua pelosias
educandos/as, bem coma a participacéa nas atividades sinalizadas, o empenha na busca por mais informacoes
gue deveran sef lrazidas para a sala a fim de serem socializadas com o grupo,  realzacao das eiluras e

alividades solicitadas.




