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RESUMO

O presente trabalho consiste em uma anélise a respeito da presenca das literaturas africanas
produzidas nos Paises Africanos de Lingua Portuguesa — PALOP — e orientagdes para o seu
ensino em Referenciais Curriculares do Nordeste e em Sistemas Apostilados de Ensino
(SAE). Desse modo, buscamos observar o que os documentos € os SAE abordam como
fundamental para uma educagdo intercultural, ético-racial e decolonial, € como o ensino das
literaturas africanas podem contribuir positivamente na constru¢do de um curriculo cada vez
mais antirracista. Nesse sentido, buscamos averiguar qual espacgo ¢ dado para essas literaturas
nos documentos de orientagdo didatica de quatro estados em especifico (Bahia, Ceara,
Paraiba e Rio Grande do Norte) e também em dois sistemas apostilados de ensino: Poliedro e
SAE Digital. Fundamentam nossa analise conceitos de colonialismo, colonialidade e
decolonialidade de acordo com COSTA; TORRES; GROSFOGUEL (2018), BONNICI
(2009) e sobre racismo e antirracismo PINHEIRO (2023) e GOMES (2019). A metodologia
da investigacdo foi de cardter qualitativo porque foi desenvolvida através do estudo
bibliografico e documental. Para finalizar, trazemos uma andlise do que foi encontrado nos
documentos referente a postura antirracista do curriculo e de como as literaturas africanas de
lingua portuguesa sdo colocadas para a contribui¢cdo de uma educacao escolar mais decolonial
e antirracista, além de refletirmos sobre como os Sistemas Apostilados de ensino se

apresentam diante dessa postura.

Palavras-chave: Literaturas africanas de lingua portuguesa. Ensino. Referenciais

curriculares. Sistemas Apostilados de Ensino.



RESUMEN

El presente trabajo consiste en un analisis respecto a la presencia de las literaturas africanas
producidas en los Paises Africanos de Lengua Portuguesa - PALOP y directrices para su
ensefanza en las Referencias Curriculares del Nordeste y en los Sistemas de Apostilla
Didactica (SAE). De esta forma, buscamos observar qué es que los documentos ponen como
fundamental para una educacion intercultural, ético-racial y decolonial, y coémo las literaturas
y la ensefanza de las literaturas producidas en los paises africanos de lengua portuguesa
pueden contribuir positivamente a la construccién de un curriculo cada vez mas antirracista.
En este sentido, tratamos de averiguar qué espacio se concede a estas literaturas en los
documentos de orientacion didactica de cuatro estados, especificamente Bahia, Ceard, Paraiba
y Rio Grande do Norte, asi como en algunos sistemas de hojas informativas de ensefianza de
la Poliedro y del SAE Digital. Nuestro analisis se fundamenta en el concepto de colonialismo,
colonialidad y decolonialidad segin COSTA; TORRES; GROSFOGUEL (2018), BONNICI
(2009) y a cerca de la interculturalidad nos basaremos en la teoria de CANDAU (2008) y el
antirracismo de PINHEIRO (2023) e GOMES (2019). La metodologia de la investigacion fue
cualitativa porque se desarrolld a través del estudio bibliografico y documental. Para concluir,
presentamos un andlisis de los datos encontrados en los documentos concernientes a la
postura antirracista e intercultural del curriculo, y veremos como las literaturas africanas de
lengua portuguesa son puestas, en estos documentos, objetivando la contribucion de una
educacion escolar mas decolonial y antirracista, también veremos como los Sistemas de Hojas

Informativas de ensefianza se presentan frente a la actitud de los documentos.

Palabras clave: Literaturas africanas de lengua portuguesa. Ensefanza. Documentos

curriculares. Sistemas de Hojas Informativas de Ensefanza.
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1. INTRODUCAO

As literaturas africanas produzidas nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP) sao literaturas muito recentes € demonstram, entre outros aspectos, a luta contra o
regime colonial imposto nos paises africanos. No século XXI, politicas publicas foram
desenvolvidas e determinaram a inser¢ao do ensino da cultura afro-brasileira e africana na
Educacdo Basica, a exemplo da Lei 10.639-2003 e da resolu¢ao n°® 1/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Nao obstante essa obrigatoriedade,
pesquisas tém demonstrado que muitos docentes ainda se esquivam em trabalhar com as
literaturas produzidas em solo africano, por razdes que vao desde a inexisténcia de leituras em
sua formagdo inicial quanto pela visdo estereotipada acerca de Africa.

Neste sentido, urge a necessidade de uma educagdo literaria focada nas elaboracdes
subjetivas dos pesquisadores e na formacdo da consciéncia critica daqueles que se dispdem a
ler e a estudar os textos africanos. Um dos ganhos da leitura e do estudo dessas literaturas
constitui em possibilidades de trocas interculturais, decoloniais e antirracistas que apresentam
implicacdes psicoldgicas, sociais, culturais e politicas bastante significativas para o meio
educacional do ensino basico.

A perspectiva decolonial proporciona uma visao plural das diferentes representacdes
culturais, o que, além de uma educag¢dao mais democratica, nos coloca em situagdo bem mais
inclusiva, porque, assim, ¢ possivel o leitor se identificar com caracteristicas que determinem
seu estilo de vida e ndo se sentir fora dos aspectos culturais trabalhados na escola. Sabendo
que o ensino antirracista e decolonial contribui de uma forma significativa no
desenvolvimento educacional e vendo que o espago escolar é por lei obrigado a trabalhar a
cultura afro-brasileira e africana, logo € necessario trazer a tona as literaturas africanas de
lingua portuguesa, que além de terem sido por muito tempo silenciadas, nos fazem imergir em
um processo de reconstrugdo social, o que nos conscientiza que a realidade de grupos sociais
que muitas vezes ndo sdo favorecidos € resultado de um processo historico.

Apresentando assim a perspectiva antirracista € decolonial, vemos a literatura como
um instrumento que nos coloca diante da nossa sociedade e nos faz refletir sobre os diferentes
aspectos da realidade. O texto literario ¢ aquele que “abrange todas as transformagdes que o
homem opera na natureza, o que obriga a reconhecer que qualquer grupo humano possui

objetos culturais que podem ser lidos de forma valida” (BORDINI; AGUIAR; 1988, p.11).
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Durante minha graduacao fui extensionista de um projeto de ensino de portugués para
estrangeiros, atuando como professora de uma turma Pré-PEG (Programa de
Estudantes-Convénio de Graduagao) com alunos advindos de diferentes paises do continente
africano. Essa experiéncia despertou meu interesse pela literatura desses paises e levou-me a
perceber que existia uma caréncia de disciplinas sobre a literatura africana na grade curricular
do curso de Letras da UFPB, que conclui no ano de 2020. Comecei a indagar-me sobre como
essa caréncia curricular pode afetar nossas escolhas enquanto docentes do ensino basico.

Na primeira orientacdo apds minha aprovagdao no mestrado, a minha orientadora me
sugeriu trabalhar as literaturas africanas de lingua portuguesa e para mim foi um enorme
desafio, mas aceitei por ser uma forma de conhecer uma literatura que eu nunca tinha
estudado. Desde o inicio da pesquisa, percebi que temos uma literatura muito rica em lingua
portuguesa e pouco difundida nas escolas, o que ¢ reflexo marcante do legado da colonizagao.
Entdo movida pela curiosidade, decidi investigar os referenciais curriculares para
compreender se hé espaco reservado para a inclusdo das literaturas pertencentes ao PALOP.

Entdo, acreditando que o texto literario ¢ um meio vidvel para o desenvolvimento de
uma nova perspectiva, tirando o foco daquilo que ¢ hegemonico, entendemos que a formagao
e atuagdo docente merece também ser colocada diante dessa perspectiva. O professor precisa
entender que as produgdes consideradas, muitas vezes, como subalternas, também exploram e
relatam como determinados grupos sociais agem em sua vida cotidiana. Nisto vemos a
importancia de agregar as literaturas africanas de lingua portuguesa, que também foram
escritas em lingua portuguesa em paises pouco comentados em sala de aula e que ¢ uma
literatura tao vélida para um aprimoramento de uma educagao antirracista.

Para uma potencializagdo do ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa, ¢
importante que os documentos de orientagdes didaticas atentem para essa obrigatoriedade.
Com isso, a pergunta norteadora deste trabalho é: 0 modo como os Referenciais Curriculares
e os Sistemas Apostilados de Ensino (SAE) contemplam as literaturas africanas de lingua
portuguesa contribui para uma educagao antirracista?

Tivemos como procedimento metodologico de investigacdo um levantamento
bibliografico dos documentos de orientacdes didaticas direcionados aos estudos de
Linguagens (eixo lingua portuguesa) para a educacio bésica de cada estado do Nordeste que
estdo disponibilizados na internet para entdo analisar se ¢, ou como ¢, colocado e aplicado o
ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa no ensino basico por meio dos curriculos

oficiais de cada estado.
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A pesquisa tem como objetivo geral investigar os espacos que as literaturas africanas
de lingua portuguesa ocupam nos Referenciais Curriculares dos Estados do Nordeste para
uma educacdo antirracista. A partir desse, tém-se os seguintes objetivos especificos: pontuar
aspectos conceituais que favorecem a uma descolonizagdo do curriculo a partir das teorias
decoloniais e educagdo antirracista; identificar possiveis formulagdes de educacao antirracista
a partir das literaturas africanas nos Referenciais Curriculares do Nordeste e em Sistemas
Apostilados de Ensino; analisar se as propostas curriculares e os Sistemas Apostilados de
Ensino defendem a importancia da difusdo das literaturas africanas de lingua portuguesa na
ampliacao do repertério de leitura de textos literarios visando formar leitores criticos em
conformidade a diversidade étnico-racial presente no contexto escolar e social de cada
regido.

Essa investigagdao, a fim de obter os resultados, tem como base metodoldgica a
pesquisa qualitativa, a qual foi desenvolvida através do estudo bibliografico e documental,
que por sua vez estda fundamentado em leituras teodricas que discorrem sobre a
obrigatoriedade da leitura e o ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa, o
eurocentrismo ainda muito presente nos curriculos e a educagdo antirracista.

Na expectativa de definir o tipo da presente pesquisa, foram considerados 04 aspectos:
finalidade, meio, abordagem e natureza. Quanto a finalidade, a nossa investigacdo ¢
descritiva/exploratdria, visto que ¢ descrito o modo como (e se) os documentos constroem
uma propositura curricular fundamentada nas literaturas produzidas nos PALOP para uma
educagdo antirracista. Quanto aos meios, trata-se de uma pesquisa documental bibliografica,
ja que focaliza na andlise os documentos curriculares referentes a cada estado do Nordeste
que estdo disponibilizados na internet e a partir dai iremos investigar comparativamente como
as literaturas dos PALOPS foram inseridas e quais abordagens os documentos instruem para
um bom proveito dessas literaturas. Nesse contexto, como salienta Prodanov, (2013, p.55-56),
a pesquisa documental se mostra relevante, pois a sua utilizacdo “[...] ¢ destacada no
momento em que podemos organizar informagdes que se encontram dispersas, conferindo-lhe
uma nova importancia como fonte de consulta.” Assim, esse método ¢ importante porque,
como afirma Prodanove (2013, p.159), “esse tipo de trabalho proporciona nao s6 a ampliacao
de conhecimentos, como também a compreensao de certas questdes”.

A pesquisa também ¢ de abordagem qualitativa, uma vez que, conforme Oliveira
(2007, p.59), facilita “descrever a complexidade de problemas e hipoteses”. Nesse tipo de
pesquisa, na perspectiva de Moraes (2003, p. 193), o pesquisador deve considerar que “os

materiais textuais constituem significantes a que o analista precisa atribuir sentidos e
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significados”. Nesta perspectiva, cabe ressaltar que um dos desafios impostos para a presente
pesquisa incide no fato de atribuir sentidos aos enunciados de alguns Referenciais Tedricos
que ndo trazem, explicitamente, uma orientagdo para o trabalho com as literaturas dos
PALOP, mas direcionam para a compreensao de uma Educacdo antirracista. Logo, ¢ possivel
identificar que a abordagem qualitativa ¢ cabivel nesta pesquisa porque “esse procedimento
visa buscar informagdes fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas de cada contexto em que encontra o objeto da pesquisa” (OLIVEIRA, 2007, p.
60).

Por fim, quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa basica, ja que, a partir da
descri¢do e andlise dos dados coletados, espera-se gerar outros dados, bem como um
conhecimento novo acerca da importancia das literaturas africanas de lingua portuguesa no
curriculo da Educacao Basica brasileira a partir de documentos orientadores do ensino basico
€m nosso pais.

Quanto a sua estruturacdo, o presente trabalho estd dividido em trés capitulos. O
primeiro, Alguns caminhos e praticas curriculares possiveis para o ensino de literaturas
africanas dos PALOP, ¢ dedicado as definigdes do que ¢ a teoria decolonial e suas
implicagdes no curriculo educacional. E importante entender que nio é apenas o texto
literario em si, mas também as implicagdes politicas sociais e culturais que fazem parte do
ensino e como o eurocentrismo esta presente em nosso curriculo.

O segundo capitulo, Os referenciais Curriculares do Nordeste e as literaturas dos
PALOP, procura identificar e descrever como os documentos oficiais apresentam, abordam e
concedem visibilidade para as literaturas africanas de lingua portuguesa. Depois de uma breve
descricao foi feita uma analise de quatro curriculos especificos com abordagem a partir de
quais documentos apresentam o protagonismo do sujeito negro e quais documentos sugerem
experiencia etnico-racial.

No terceiro capitulo As literaturas africanas em alguns sistemas apostilados de
ensino, mostraremos uma analise dos espacgos que as literaturas africanas ocupam e como sao
apresentadas em alguns Sistemas Apostilados de Ensino, foi realizada uma andlise do

Poliedro Sistema de Ensino e do SAE Digital.
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2. ALGUNS CAMINHOS E PRATICAS CURRICULARES POSSIVEIS PARA O
ENSINO DE LITERATURAS AFRICANAS DOS PALOP

Refletir acerca de perspectivas tedricas e praticas curriculares voltadas para o ensino
das literaturas dos PALOP exige considerar dois pontos fundamentais: a concepgao
tradicional de curriculo pautada em uma politica educacional colonialista (conservadora do
branqueamento') e algumas formulagdes criticas em torno das desigualdades educacionais
centradas, sobretudo, nas relagdes de raca e etnia. Essas duas percepgdes apontam para a
importancia de uma educagdo antirracional, cuja propositura maior ¢ eliminar as tensdes,
ainda presentes, nas politicas educacionais do pais, em torno do racismo estrutural ¢ do mito
da democracia racial.

O enfoque deste capitulo considerard trés perspectivas histéricas atreladas ao
eurocentrismo que contribuem para pensar uma educagdo antirracista: colonialismo,
colonialidade e decolonialidade. Quando falamos a respeito do colonialismo, estamos
trazendo a tona o resultado da exploracao e dominagdo de algum pais impondo sua autoridade
sobre outro. Como defende Bonnici (2009, p.21), “O colonialismo consiste na opressao
militar, econdmica e cultural de um pais sobre o outro, como foi a invasdo europeia da Africa,
Asia e América a partir do século XVI”. Percebemos nas palavras de Bonnici que a pratica
colonialista € uma invasdo em determinado territdrio, extinguindo o que os nativos possuiam
e impondo os seus valores, costumes, religido, comportamento do invasor. Segundo o autor, a
“[...] colonizagdo devastou a cultura de muitos povos, a qual foi substituida por uma cultura
eurocéntrica e cristd”. (BONNICI, 2009, p.22).

Torres (2018) defende que o colonialismo pode ser interpretado como a formagao
historica dos territorios, muitas vezes representado como veiculo de civilizagdo. e entdo, o
dominador passa a ser o predominante, a autoridade méxima que domina, governa e impoe
seus valores sobre determinado territorio. Com isso, tudo o que ja existia antes dessa
colonizagdo passa a ser apagado, silenciado ou até mesmo dizimado.

Na esséncia do colonialismo, encontra-se a ideia de exploragdo e de controle, visto
que uma poténcia estrangeira busca expandir suas influéncias, muitas vezes, justificando suas
acoes sob a pretensao de levar progresso, ordem, cultura ou educagdo aos territdrios

dominados. Esse processo ndo envolve apenas a ocupacdo fisica do espaco geografico, mas

' A ideologia do branqueamento remonta ao momento pos-escravatura no Brasil e ¢ defendida pelo racimo
cientifico que fazia uma “ uma pressao cultural exercida por uma hegemonia branca, para que o negro negasse a
si mesmo, no corpo e na mente, como uma espécie de situagdo para se integrar na nova ordem social (BENTO &
CARONE, 2002) .
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também a imposi¢ao de sistemas politicos, econdmicos e sociais que refletem os interesses do
colonizador.

A dominagdo colonial sempre resulta em uma dinamica desigual de poder que, por
muitas vezes, vem acompanhada de uma reinterpretacao da histdria e culturas locais, que sdo
marginalizadas em favor da narrativa do colonizador.

Quanto a colonialidade “pode ser compreendida como uma logica global de
desumanizagdo que ¢ capaz de existir até mesmo na auséncia de colonias formais” (TORRES,
2018, p.36). Nisso, ¢ perceptivel ver o periodo que a colonialidade possui ¢ muito maior que
o da colonizacao porque, mesmo apds a independéncia dos paises que foram colonizados, os
vestigios da colonialidade ficam fixados na vivéncia do povo que outrora acompanhava a
imposi¢ao do colonizador.

Descolonizagdo ¢ o termo que nomeia o periodo em que o territério que estava
colonizado consegue sua independéncia, “descolonizacdo refere-se a momentos historicos em
que sujeitos coloniais se insurgiram contra os ex-impérios e reivindicaram a independéncia”
(TORRES, 2018, p.36). E um conceito ligado a libertagdo das circunstancias de opressdo do
poder dominante de outro pais.

Porém, mesmo apds a independéncia, a for¢a do colonialismo fica no povo que foi
colonizado. Resgatar aquilo que realmente ¢ nativo, sem influéncia eurocéntrica do
dominador ¢ um trabalho arduo. Para esse processo, utilizamos o termo decolonialidade, que,
como afirma Torres (2018, p.36) “[...] refere-se a luta contra a logica da colonialidade e seus
efeitos materiais, epistémicos e simbolicos". E um processo longo e vagaroso, é uma
atividade de resgate aquilo que um dia foi reprimido, proibido e silenciado.

Também podemos defini-la com um processo de ndo aceitacdo daquilo que ficou
marcado como “civilizagdo” apagando a cultura existente e instaurando, de forma bastante
agressiva, a cultura europeia. “[...] a decolonialidade consiste também numa pratica de
oposicdo e intervenc¢do, que surgiu no momento em que o primeiro sujeito colonial do sistema
mundo moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais que se iniciou em 1492.”
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL 2016, p.17).

Assim, um dos objetivos que sustentam tal estudo € o propdsito de desmontar as
narrativas eurocéntricas que conservam a supremacia colonial, reivindicando a diversidade de
perspectivas e experiéncias. Como desafiar as estruturas de poder que historicamente
marginalizam e subjugam comunidades inteiras, com isso, promover uma visdo mais justa e

igualitaria do mundo. Logo, vemos que a decolonialidade vai além de uma abordagem
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tedrica, ou de apenas um conceito, ela se transforma em conjunto de agdes concretas, que sao

a substancia para uma transformacao social.

o~

Pinheiro (2023, p.107) apresenta de uma forma concisa que: “A decolonialidade

o~

uma categoria teorico-politica voltada para a reversao da colonialidade. Esta, por sua vez,
um padrao subjetivo de subalternidade do sul global perante o norte global, uma
subalternidade para além da dimensdo territorial.” E possivel enxergar que a colonialidade
marca uma hierarquia opressiva que ainda persiste subjugando o sul global em rela¢ao ao
norte que perpetuam em desigualdades estruturais profundas.

A autora reitera que “A decolonialidade vai na contramao, buscando descentralizar o
pioneirismo e a poténcia do mundo que nos cerca, tendo como bases Unicas o continente
europeu e os Estados Unidos” (PINHEIRO, 2023, p.107). Na perspectiva delineada por
Pinheiro (2023), ela promove uma reconfiguracdo do entendimento global sobre a narrativa
tradicional que centraliza a Europa e os Estados Unidos, ou seja, reconhecendo as diversas

poténcias existentes no mundo.

2.1 A forc¢a do eurocentrismo no curriculo colonial

O eurocentrismo comegou a criar forma e atuar como o imagindrio dominante do
mundo a partir do século XVI. “Com base nesse imaginario, o outro (sem religido certa, sem
escrita, sem historia, sem desenvolvimento, sem democracia) foi visto como atrasado em
relacdo a Europa” (BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL 2016, p.17). Essa civilizacao
que se colocou como superior passou a denominar quem nao era como ela de primitivos e

atrasados.

Esse imaginario dominante esteve presente nos discursos coloniais e posteriormente
na constituicdo das humanidades ¢ das ciéncias sociais. Essas ndo somente
descreveram um mundo, como o “inventaram” ao efetuarem as classificagdes
moderno/coloniais. Ao lado desse sistema de classificagdes dos povos do mundo
houve também um processo de dissimulagdo, esquecimento e silenciamento de
outras formas de conhecimento que dinamizavam outros povos e sociedades
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL 2016, p.17)

A concepcdo eurocéntrica, impregnada nos paises colonizados, foi, por muitas vezes,
adotada pelo sistema de poder e continuou mesmo depois da colonizagdo. Essa ideia de que o
que tem valor ¢ aquilo que o pais recebeu do colonizador ¢ muito forte, ao ponto de ficar
imperceptivel. Mesmo o pais se tornando independente, o eurocentrismo, a domina¢do do

modelo europeu continuou e ainda continua em nossa sociedade.
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A mentalidade, que enaltece as contribui¢des e valores europeus em detrimento das
culturas locais, ndo apenas moldou as estruturas sociais e politicas durante o periodo colonial,
mas também persistiu além da independéncia, tornando-se uma parte intrinseca do sistema de
poder dessas nagodes. A ideia de que apenas aquilo que foi transmitido pelo colonizado possui
valor ¢ uma influéncia enraizada que, muitas vezes, permanece imperceptivel devido a sua
presenca universal na sociedade.

Logo, desafiar e superar essa mentalidade eurocéntrica requer uma reavaliacao
profunda das narrativas historicas, a promoc¢ao da diversidade cultural e a valorizacao das
contribuic¢des proprias de cada sociedade. Para isso, € muito importante reconhecer e redefinir
os padrdes de valor cultural, promovendo uma abordagem mais igualitaria que promova a
riqueza das diversas herangas presentes nos paises colonizados.

Entendemos que o eurocentrismo dominou todas as areas do conhecimento da
sociedade, incluindo a educacdo. Diante disso, os documentos que normatizam e organizam o
que sera aplicado no sistema educacional tém, ainda, muito do aspecto eurocéntrico que foi
colocado como unica forma de civilizacdo. Entdo, toda a forma de civilizacdo anterior ao
colonialismo foi aniquilada. Com isso, a classe dominante seguia e estabelecia o conceito
europeu que ja esta naturalizado em nossa sociedade. Um exemplo disso € a difusao de que os
negros escravizados no Brasil eram totalmente analfabetos. Del Priore (2021, p. 143), ao
retomar a fala de Gilberto Freyre “Nas senzalas da Bahia, em 1835, havia maior nimero de
gente sabendo ler e escrever do que no alto das casas grandes”, descreve que a populacio
brasileira composta por pretos e pardos livres estava no mesmo quantitativo da de pessoas
brancas e da de escravos no final do periodo colonial. Segundo ela, faz-se necessario ampliar

o numero de pesquisas para

procurar os afro-brasileiros onde eles ndo pareciam estar: nos saldes do Império, nas
faculdades de Direito e Medicina, nas Academias de Belas Artes e na imprensa. Isso porque, se
continuarmos a consultar apenas listas de escravos nos testamentos e certiddes de nascimento
dos arquivos eclesiasticos, s6 veremos escraviddo. Se seguirmos examinando processos-crime,
s6 veremos brutalidade. Afinal, sdo os documentos que orientam e constroem a interpretagdo
do historiador ( DEL PRIORE, 2021, p. 264).

Ao tempo em que a autora instiga a necessidade de ampliar pesquisas que narrem o
modo como homens e mulheres venceram o preconceito e a desigualdade, investigacdes
realizadas no ambito educacional apontam o decréscimo da populagdo negra na escola,
conforme dados do Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD, de
2022.

Os resultados da pesquisa descrevem que
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Em 2022, dos jovens de 14 a 29 anos fora da escola 70% eram negros e 28% brancos, indice
que teve uma pequena variagdo na comparagdo com 2019, quando 71% dos jovens fora da
escola eram negros, € apenas 27% destes brancos.

Quando nos referimos ao curriculo, ¢ normal pensar no documento cuja fungdo ¢
apresentar uma série de conteudos, objetivos e habilidades a serem desenvolvidas na atuacdo
docente do ensino basico ou superior. Mas ndo podemos limitar a definicdo de curriculo

somente a isso.

[...] o curriculo ndo se encerra nessa simples definigdo, ele ndo se restringe a uma
questdo de contetidos, mas envolve, também, relagdes de poder, de classes sociais,
questdes raciais, étnicas e de género. Nesse sentido, constitui um elemento que
estabelece diferentes conexdes entre saber, identidade e poder (SILVA, 2019, Citado
por SILVA, 2022, p.3).

O curriculo, longe de ser uma simples listagem de conteudos a serem transmitidos,
transcende essa visdo simplista e incorpora estruturas complexas que vao além do acimulo de
conhecimento. Ele se revela como um campo de interse¢do, onde se entrelagam ndo apenas
informacdes, mas também relagdes de poder, como Silva (2019) afirma na citacdo acima.
Essa compreensdo ampliada do curriculo ressalta seu papel como um elemento central na
construgdo de identidades.

Ao reconhecer as relagdes de poder presentes no curriculo, € possivel perceber quais
escolhas sdo privilegiadas e que essas escolhas ndo sdo apresentadas de forma neutra. Elas
refletem perspectivas e valores que podem reforcar ou desafiar estruturas sociais existentes.

O curriculo, por ser um documento que direciona o caminho a ser seguido pelo
sistema educacional, definindo, assim, os conteidos que devem ser aplicados em todas as
séries do ensino basico, teve sua estrutura, por muitos anos, feita com o propoésito de manter
a educacao disponivel para a classe dominante, assim nao era pensado em educacao plural,

decolonial ou intercultural. Silva (2022, p.3) descreve que

O curriculo permanecia estatico as influéncias de aspectos sociais, culturais e
politicos que permeiam a sociedade e preocupava-se, sobretudo, em desenvolver
habilidades necessarias para o desempenho das diversas ocupagdes do mercado de
trabalho.
Nisto, percebemos que a histdria e a cultura daqueles que foram silenciados desde o
periodo de colonizacdo continuaram silenciadas no ensino. Mesmo apo6s a independéncia do

pais, os documentos que guiam os contetidos eram fruto de uma colonizacdo e seguiam de

uma forma colonial. Os aspectos culturais de povos silenciados, como os negros, os
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indigenas, os africanos e afro-brasileiros ndo tinham espago no curriculo, logo, ndo seriam
estudados e debatidos em ambientes educacionais.

Em conformidade com Silva (2022, p.3), a primeira vez que o curriculo passou a ser
estudado foi na década de 1920 nos Estados Unidos. “As primeiras discussdes sobre esta
tematica, estavam relacionadas ao processo de industrializagdo e aos movimentos
imigratorios, que incitaram a massificagdo da escolarizagdo nos Estados Unidos”. Esses
estudos dedicados ao curriculo, ainda segundo Silva (2022, p.3), surgiram no momento “em
que diferentes forcas econdmicas, politicas e culturais buscavam estruturar os objetivos e
formas da educacdo de massas de acordo com seus interesses ¢ de modo a perpetuar a
hegemonia da classe dominante”.

Com isso, a preocupacdo com o ensino voltado a diversidade e a constru¢do de um
individuo autébnomo, ndo existia. Silva (2022) diz que Bobbitt foi quem iniciou esse processo
de que a educagdo deveria funcionar como uma empresa, preparando os estudantes para a
vida adulta de trabalho

Esse modelo de estrutura curricular passou a ser questionado na década de 1980 com
as teorias poés-criticas que “expandem o viés de andlise das teorias criticas [...], para a
compreensdo de que as desigualdades presentes no territdrio educacional e curricular existem
em funcdo de outras dindmicas como as de género, sexualidade e raga” (SILVA, 2019 citado
por SILVA, 2022, p.6). Os temas como raga ¢ etnia ganham espago no curriculo a partir desse
novo contexto.

As teorias pos-criticas sao influenciadas pela reivindicagao dos grupos culturalmente

dominados. De acordo com Silva (2022):

Esse movimento defende, a desconstrucao da ideia de que existe uma hierarquia
entre as diferentes culturas e, nesse sentido, destaca que todas as culturas sdo
equivalentes tanto do ponto de vista epistemoldgico quanto do antropoldgico, o que
impossibilitaria a definigdo de qualquer critério que situe determinada cultura como
superior a outra (SILVA, 2022, p.6).

Com isso, percebemos que a cultura silenciada, a cultura colonizada e o contexto
elitizado passam a sofrer um pequeno abalo, comecam a ter espaco outras culturas que até o

momento nem eram classificadas como cultura. Observa-se, de acordo com Silva (2019),

um processo ¢ dominagdo cultural simbolico, que visa a internaliza¢do das
estruturas sociais ¢ culturais das classes dominantes. Nesse processo, a cultura
dominante é vista como a cultura. Os valores, habitos e costumes da classe
dominante sdo considerados como eclementos constituintes da cultura. A
internalizacdo dessa defini¢do, por sua vez, exige que ela ndo apareca como uma
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definicdo arbitraria, ¢ preciso uma ocultagdo de que se trata de uma imposig@o para
que ela seja vista como natural.

A Unica cultura existente era a cultura dominante, logo, qualquer outro tipo de
producdo criada por pessoas das classes minoritdrias ndo era considerado como valido.
Assim, o curriculo educacional se desenvolveu como um documento que conduzia o ambiente
educacional para a admiracdo dos grandes feitos da classe dominante, com se so a classe
dominante produzisse e sO existisse essa visdo. Resultado de um longo periodo de
colonizacdo e dominacdo, o ponto de vista europeu ficou enraizado ao ponto de ficar
imperceptivel que ¢ possivel existir uma cultura diferente da que nos foi imposta.

Ao pensar sobre o educando como resultado dessa educagdo, que tem como principio
ser uma educagdo emancipatéria, ¢ importante mostrar o outro e a diversidade existente nas
produgdes artisticas e culturais. Para (2019, p.55), “O curriculo ndo estd simplesmente
envolvido com a transmissdo de “fatos” e conhecimentos objetivos. O curriculo é um local
onde ativamente se produzem e se criam significados sociais”.

Portanto, compreender o curriculo como um espago onde se entrecruzam saber,
identidade e poder ¢ essencial para uma abordagem educacional mais critica e emancipatoria.
Isso implica repensar constantemente as escolhas curriculares, buscando a inclusao de
diversas perspectivas, o enfrentamento de desigualdades e a promog¢ado de uma educacao que
capacite os individuos a questionar, analisar e transformar as estruturas sociais existentes.

Diante disso, para desenvolver um curriculo com espaco para a educacdo e a cultura
de uma forma plural, o processo ¢ lento e muito demorado. Como o curriculo ¢ um
documento social e ¢ 14 que se afirma o que deve ser aplicado no ensino basico, também ¢

necessario o interesse de quem efetua esse curriculo.

O processo de fabricacdo do curriculo ndo € um processo logico, mas um processo
social, no qual convivem, lado a lado com fatores logicos, epistemologicos,
intelectuais, determinantes sociais menos “nobres” e menos “formais”, tais como
interesses, rituais, conflitos simbdlicos e culturais, necessidades de legitimacéo e de
controle, propdsitos de dominagdo dirigidos por fatores ligados a classe, raga, ao
género (SILVA, 2010, p.2).

A perspectiva eurocéntrica faz parte da civilizagdo humana, entdo cada conquista nos
espacgos académicos ¢ resultado de muita luta e muitos estudos e andlises dos documentos,
principalmente quando falamos de cultura negra que sempre esteve em uma posicao inferior e

que por muito tempo foi olhada de forma pejorativa. Nisso, vemos o reflexo da sociedade
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eurocéntrica que, por ndo conhecer outras formas de conhecimento, nao valoriza a producao

de grupos nao elitizados. Silva (2022, p.6) desenvolve seu posicionamento alegando que:

O silenciamento da cultura e saberes africanos nos curriculos ¢ fruto de um processo
histérico. O projeto de expansdo territorial europeu ndo se limitou & dominagao dos
espagos fisicos, mas expandiu-se a territorios simboélicos, psicologicos e intelectuais,
nos quais de forma perversa e perniciosa marginalizou, desqualificou e até mesmo
eliminou saberes e formas de conhecimento que se contrapunham ao cénone
epistemologico ocidental (MAZAMA, 2009; SANTOS; MENESES, 2014).

A escolaridade é um instrumento de controle social. Por isso, a classe dominante
sempre procurou se preservar e se favorecer. Nisso vemos uma total influéncia na constru¢do
do curriculo e na forma de aplicacao dos contetidos, no qual a classe dominada, considerada
inferior, quando aparece, ¢ de forma marginalizada ou pejorativa, sempre a partir de um olhar
de diminui¢do. O que nos revela o quanto a colonialidade esta presente ainda nos curriculos
educacionais.

E na escola que o cidaddo e o pensamento critico sio formados. Por isso, vemos o
quanto ¢ necessario cada vez mais a quebra da estrutura colonial presente no nosso curriculo e
no nosso sistema. Silva (2022, p.3) exemplifica dizendo que “Concordando com Miiller e
Coelho (2013) entendemos que o combate as formas de discriminacdo, violéncia e
preconceito, precisam estar presentes nao s6 no cotidiano escolar, mas também no cerne das
acdes institucionalizadas da escola”. Essas acdes sdo os documentos que guiam 0S percursos €
contetidos que o sistema educacional devem percorrer “como no projeto politico-pedagogico,
no arranjo curricular, no modelo de gestdo e avaliacdo, na elaboragdo de materiais
didatico-pedagogicos, bem como na formagdao de professores e demais profissionais da
educagao”.

No que diz respeito a um curriculo voltado para a literatura, propriamente dito, uma
pesquisa de doutorado realizada por Tiuman (2017)?, situa, historicamente, a visdo eurocéntrica do
uso da literatura na construcao curricular da educagdo brasileira, tendo como marco inicial a reforma
instituida por forga da proposta de Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal. O
objetivo da propositura, legitimada pelo Alvard de 28 de junho de 1759, era a organizacao do sistema

educacional tanto em Portugal, quanto no Brasil que substituisse a metodologia eclesiastica adotada

pelos jesuitas por uma pedagogia estatal publica e laica. Para tal, alguns pontos fortes da Reforma

2 A tese, intitulada 4 Histéria da Disciplina Literatura no Ensino Secundario Brasileiro e as Avaliacdes
Externas: o exame vestibular, o ENEM e o Enade de Letras, descreve e discute a implantagdo e evolugdo do
ensino da literatura nos periodos colonial, imperial e republicano a partir dos preceitos legais regulamentadores
do curriculo de lingua portuguesa e de literatura no Pais. Para efeitos dessa Dissertagdo, faremos uma breve
descricdo do modo como a autora apresenta o ensino em cada um desses periodos.
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foram: a implantacdo de aulas de gramadtica latina, de grego e de retorica; a criacdo da fungdo de
diretor de estudo, responsavel pela administragdo, orientacao e fiscalizagdo do ensino, a realizagao de
concurso para professores e a defini¢ao de livros a serem adotados nas escolas. Segundo a autora, na
Reforma Pombalina a Arte da Grammatica da Lingua Portuguesa, de Reis Lobato, compéndio
utilizado para o ensino da Lingua Portuguesa, contemplava textos literarios, colocados ao servigo dos
interesses politicos do estado, pois eram “utilizados como modelares do bem falar e do bem
escrever, fato que justificava a sua presenga nos compéndios didaticos” (Tiuman: 2017, p.64).

Segundo a autora, a Lei do Diretorio de 1759, assinada pelo Marqués de Pombal,
instituiu o ensino de Lingua Portuguesa no Pais. Entretanto, s6 em 1871, ¢ que a disciplina
tornou-se obrigatoria nos Exames Preparatorios, sobretudo no ambito do Colégio Pedro II.
Tiuman (2017), tomando por base os estudos de Razzini (2000; 2010), resume o ensino de
Lingua Portuguesa em quatro fases, delimitadas no quadro a seguir:

Quadro 1 - Fases do ensino de Lingua Portuguesa

FASES PERIODO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

1* 1838 a 1869 Nao constava nos exames preparatorios e era
ministrada apenas nos primeiros anos do curso com
énfase no latim e na gramadtica latina. Nessa fase,
entre 1862 e 1875, foi adotado o Curso Elementar de
Litteratura Nacional do professor de Retorica,
Poética e Literatura Nacional do Colégio Pedro Il,

Conego Fernandes Pinheiro ( 1825-1876).

2# 1870 Aumento da carga horaria e dos conteudos da
disciplina que passa a ser estudada nos trés primeiros

anos do curso.

32 1890 A retirada das disciplinas de retdrica e poética dos

curriculos do colégio e, posteriormente, dos Exames

4* 1931 - 1942 Implantacdo definitiva da literatura nos conteudos de
lingua portuguesa, por for¢a da Reforma Francisco

Campos.

Fonte: Elaborado e adaptado pela autora a partir da sintese feita por Tiuman (2017, p. 70)

> De acordo com Razzini (2000, p. 49), o curso “tentava conciliar a tendéncia historicista com a tradi¢do
retorico-poética, apresentando a historia da literatura portuguesa e brasileira em ordem cronologica,
subdividindo-a em seis épocas, sendo que, em cada época, os autores e excertos eram desdobrados em géneros e
espécies, dando a literatura uma perspectiva historica com um formato classico”.
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No periodo da Primeira Reptblica, a visdo eurocéntrica aplicada ao ensino de lingua
portuguesa em solo brasileiro permanece imperando, sendo que hd uma quebra na
apresentacdo historiografica dos textos literarios: os autores e textos mais modernos passam a
incorporar 0 ensino, enquanto que os antigos serviam para ilustrar as mudangas gramaticais
sofridas pela lingua portuguesa ao longo dos anos. A justificativa para tal escolha “(....) vinha
da crenca de que, estando mais proximas do leitor, elas [as obras modernas] provocavam "emocgdes
sinceras", despertavam "o prazer dos estudos" literarios e contribuiam para "educar o gosto literario",
ao qual se juntaria depois as obras classicas, mas s6 na 5 série.” (Razzini, 2000, p. 49)

A partir da Lei Rocha Vaz, instituida pelo Decreto n.° 16.782-A de 13 de janeiro de
1925, os conteudos literarios separam-se da grade curricular de lingua portuguesa e
institui-se a disciplina: literatura brasileira, cujo ensino adquire a fungdo de ser “veiculo de
valores morais ou elemento formador do sentimento de nacionalidade” (CASSAVIA, 1981,
In: Tiuman, 2017, p. 79).

A partir da segunda metade do século XX, as politicas publicas voltadas para o
sistema educacional brasileiro substituem a validacdo de Decretos e passam a adotar o
sistema de Diretrizes, Pardmetros e Orientagdes, termos que atenuam o discurso imperativo
inerente aos Decretos e Leis. Surge, assim, uma perspectiva de redemocratizacdo do ensino
(Tiunam, 2017).

No que diz respeito ao Ensino Médio, nivel de escolarizagdo no qual estudos de
literatura incorporam a estrutura curricular, da década de 90 (século XX) até os dias atuais,
foram elaborados, pelo menos, sete documentos norteadores para a referida etapa de

escolarizagdo, conforme pode ver na tabela a seguir:

Quadro 2 — Documentos orientadores do Ensino Médio (1996-2018)

Ano Documento

1996 Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional.

1998 Resolugao CEB n° 3/1998, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM

1999 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM

2002 Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM+
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2004 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
¢ Africana -

2006 Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
OCNEM

2012 Resolugao CNE/CEB n° 2/2012, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM

2018 Base Curricular Nacional Comum — BNCC

Fonte: Adaptacdo do quadro de Tiuman (2017, p. 151).

Desses oito documentos, descreveremos, sucintamente, o0 modo como a literatura é

apresentada em apenas 04 deles: Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM+; Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana; Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM e Base Curricular

Nacional Comum — BNCC.

Ao ler como o PCNEM+ (Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) aborda o ensino de literatura encontramos o

seguinte trecho:

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constitui¢do estética, ¢ um
campo riquissimo para investigacdes historicas realizadas pelos estudantes,
estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar o mundo sob a 6tica
do escritor de cada época e contexto cultural: Camdes ou Machado de Assis;
Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante
ou Guareschi; Moliére ou Stendhal. Esse exercicio com a literatura pode ser
acompanhado de outros, com as artes plasticas ou a musica, investigando as muitas
linguagens de cada periodo. Alguns alunos poderdo pesquisar, em romances ou em
pinturas, a historia dos esportes, dos transportes, das comunicacgdes, dos recursos
energéticos, da medicina, dos habitos alimentares, dos costumes familiares, das
organizagdes politicas (BRASIL, 2002, p. 19).

Este trecho descreve a importancia do ensino de literatura atribuida apenas como uma

via para a obten¢ao de conhecimentos historicos e culturais. Nesse caso, o aluno ¢ levado a

utilizar o texto literario como fonte de pesquisa. Quando esse tipo de procedimento ¢ utilizado

em sala de aula, de acordo com Tiuman (2017, p.126),

Ocorre um esvaziamento do discurso estético, as especificidades da leitura literaria nem sequer
sdo citadas e conhecimentos que poderiam ser acessorios (historia dos esportes, dos
transportes, da medicina, historia de habitos alimentares) passam a ser o objetivo do estudo,
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deixando-se de lado a exploragdo do texto literario enquanto modalidade especifica de arte que
¢ capaz de promover um deslocamento das visdes usais de mundo.

Perspectiva que enfraquece o trabalho com texto literario, posto que a abordagem ¢
atravessada por mecanismos de valorizagdo e interpretagdo que controlam o cénone e a historia da
literatura. Faz-se necessario considerar que, também, que a literatura pertence ao campo da
subjetividade e, como tal, apela “as emocgdes e a empatia” (Compagnon, 2009, p. 50) do leitor.
Considerando que os PCNEM+ tém um direcionamento conteudistico, o documento
defende a necessidade de sistematizagdo de contetidos visando ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades do estudante. No que diz respeito ao trabalho com literatura,

enfatiza o historico, social, econdmico e politico, como se pode ler no trecho a seguir:

Fatos e dados sdo aprendidos pela memorizacdo, pela reproducdo, pela repeticdo. Pode-se
aprendé-los pela observacdo direta, pela leitura, pelo recurso a fontes diversas. Por exemplo, o
aluno pode aprender o titulo da obra O cortigo, saber o nome do seu autor (Aluisio Azevedo),
conhecer detalhes da biografia desse autor — que era um excelente desenhista, por exemplo. E
pode automatizar essas informagodes. J4 os conceitos s6 se adquirem pela aprendizagem
significativa. Os dados sé contribuem para a aprendizagem de conceitos quando adquirem
sentido. Saber o titulo do romance mais importante de Aluisio Azevedo ¢ uma coisa.
Relacionar esse titulo com o sério problema habitacional do final do século 19 [sic] no Rio de
Janeiro ¢ coisa bem diferente. Ao fazer essa relacdo, o dado adquire significado e o aluno
amplia seu conhecimento do conceito de literatura, por exemplo. Saber que Aluisio Azevedo
era um excelente desenhista é conhecer um dado biografico curioso e a informacdo pode
esgotar-se nesta curiosidade. Saber que, antes de descrever suas personagens, o autor
costumava desenha-las da sentido a primeira informagéo. Ao relaciona-las, ativa-se o conceito
de descrigao literaria, por exemplo (BRASIL, 2002b, p. 35)

A respeito das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana o ensino de
Literatura ¢ apresentado como meio possivel para desenvolver o ensino da histéria e cultura

africana, nesse documento o texto literario também tem a finalidade de ser usado como

pretexto para o conhecimento historico.

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagdo das relagdes
étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo no cotidiano
das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como contetdo de
disciplinas, particularmente, Educag@o Artistica, Literatura ¢ Historia do Brasil, sem
prejuizo das demais, em atividades curriculares ou ndo, trabalhos em salas de aula,
nos laboratérios de ciéncias e de informatica, na utilizacdo de sala de leitura,
biblioteca, brinquedoteca, areas de recreagdo, quadra de esportes e outros ambientes
escolares. (BRASIL, 2004, p.21)

Nas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM encontramos

uma mudanga na reflexdo sobre a importancia da literatura tirando a leitura literaria apenas de
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um ato pacifico e colocando-a como um evento dinamico que desencadeia emogdes,

pensamentos e reflexdes diferentes.

A leitura do texto literario €, pois, um acontecimento que provoca reagoes,
estimulos, experiéncias multiplas e variadas, dependendo da histéria de cada
individuo. Néo s6 a leitura resulta em intera¢des diferentes para cada um, como cada
um podera interagir de modo diferente com a obra em outro momento de leitura do
mesmo texto. (BRASIL, 2006, p.67)

Nesse documento ¢ possivel ver que a leitura literaria ¢ colocada como um processo
vivo e mutavel. O texto literario € uma riqueza de interacdes e possibilidades para o individuo
leitor.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o texto introdutério retoma os
principios gerais da educagdo brasileiro fundamentados, dentre outros aspectos legais, no
Artigo 210 da Constitui¢ao Federal de 1988, que obriga a elaboragdo de “contetidos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

O documento insere a literatura no campo das artes, pressupondo um estudo atrelado a

outras linguagens artisticas:

Estd em jogo a continuidade da formacao do leitor literario e do desenvolvimento da
fruicdo. A analise contextualizada de producdes artisticas e dos textos literarios, com
destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas diversas
de produgdes vinculadas a apreciagdo de obras artisticas e produgdes culturais
(resenhas, vlogs e podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de apropria¢do do
texto literario, de produgdes cinematograficas e teatrais ¢ de outras manifesta¢des
artisticas (remidiagdes, parddias, estilizagdes, videominutos, fanfics etc.) continuam a
ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas. A escrita
literaria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do componente de Lingua
Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades expressivas. Ja exercitada no
Ensino Fundamental, pode ser ampliada e aprofundada no Ensino Meédio,
aproveitando o interesse de muitos jovens por manifestagdes esteticamente
organizadas comuns as culturas juvenis (BRASIL, 2018, p. 495).

Concordamos com Silva (2022, p. 26) que, discorrendo sobre esse trecho, visualiza
duas preocupagdes formativas para o campo da formagao leitura do estudante. A primeira ¢
de “natureza teorica-analitica, que privilegia a literatura dentro do seu contexto de producgao e
recepcao, inserindo-se, ai, a tipologia de géneros e o canone literario. A segunda valoriza o
uso das “culturas juvenis em seus diversos recursos mididticos”.

O documento leva em conta a progressdo da aprendizagem do ensino fundamental
para o ensino médio, com isso, o ensino médio ¢ o ambiente de aprimorar as habilidades de

analisar e avaliar as dimensdes estéticas e politicas da obra literaria.
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o foco maior nas habilidades envolvidas na reflexdo sobre textos e praticas (analise,
avaliacdo, apreciagdo ética, estética e politica, valoracdo, validacdo critica,
demonstragdo etc.), ja que as habilidades requeridas por processos de recuperago
de informagdo (identificagdo, reconhecimento, organizagdo) e por processos de
compreensdo (comparagao, distingdo, estabelecimento de relacdes e inferéncia) ja
foram desenvolvidas no Ensino Fundamental; (BRASIL, 2018, p.501)
Nesse contexto, os estudantes sdo estimulados a desenvolver uma compreensao mais
profunda e critica da literatura. Dessa forma, a BNCC defende ser no ensino médio que o
aluno terd a oportunidade de apreciar o texto literario de uma forma individual como uma

modalidade de arte diversificada formadora do nosso patrimdnio literario ao longo dos anos:

[....] ao lado da literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura
contemporanea, obras da tradicdo literaria brasileira e de lingua portuguesa, de um
modo sistematizado em que sejam aprofundadas as relagdes com os periodos
historicos, artisticos e culturais. Essa tradi¢do, em geral, ¢ constituida por textos
classicos que se perfilaram como candnicos — obras que, em sua trajetoria até a
recepgdo contemporanea, mantiveram-se reiteradamente legitimadas como elemento
expressivo de suas épocas (BRASIL, 2018a, p. 523).

A partir da propositura acima, tem-se o reconhecimento acerca da necessidade de um
trabalho literario que respeite a pluralidade de nossa cultura, tanto no que diz respeito a
produgdo nacional (brasileira, indigena, afro-brasileira) quanto a de influéncias recebidas
(portuguesa) e transmitidas (a africana de lingua portuguesa). Dai a importancia de uma
politica de decolonizagdo do curriculo, destituindo-o da perspectiva eurocéntrica do

embranquecimento.

2.2 Decolonizacio do curriculo um dos caminhos para uma educacio antirracista

Ao refletir sobre a natureza da escola, torna-se evidente que suas praticas, politicas e
dindmicas internas sdo moldadas pelas for¢as que permeiam o ambiente social “[...] a escola é
um complexo social gestado no interior de uma sociedade, que carrega as marcas estruturais
dela” (PINHEIRO, 2023, p.67). A compreensdao da escola como complexo social implica
reconhecer a responsabilidade que ela carrega no processo de formagao dos individuos.

Viu-se anteriormente que ainda héd a presenca de conhecimentos epistemologicos de
colonialidade na formulagdo curricular. No entanto, as discussdes e formulagdes atuais ja
reconhecem a necessidade de incluir outros sujeitos, detentores de conhecimentos, saberes
socioculturais heterogéneos, exigindo, assim, uma decolonizagao curricular. De acordo com

Gomes (2018, p. 235), “[...] s6 ¢ possivel descolonizar os curriculos € o conhecimento se
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descolonizarmos o olhar sobre os sujeitos, suas experiéncias, seus conhecimentos e a forma
como os produzem”.

Silva (2015) compreende que um curriculo decolonial ¢ resultante de um longo
processo de disputa dos grupos sociais, outrora excluidos, em prol de uma educagdo

igualitaria. O autor considera que

[...] a luta pela educagdo das relagdes étnico-raciais que tem se intensificado nos
ultimos anos; a luta dos indigenas ¢ dos povos do campo por uma educagdo especifica
e diferenciada, entre outras. [...] a escola ¢ territdrio de Diferengas Coloniais, mais do
que de diferencgas culturais. Ou seja, a questdo da Colonialidade sobre o curriculo ¢ a
avaliagdo escolar ndo ¢ meramente a presenga ou nao de determinadas culturas no
curriculo, mas as logicas estruturantes que os organizam e materializam. Assim, a
Diferenga Colonial na escola, no curriculo e na avaliagdo expressa o conflito entre
cosmovisdes que em tensdo se reconfiguram historicamente. (SILVA, 2015, p. 56).

Acerca da pessoa negra, em especifico, Silva (2022) considera, que “A exclusao do
sistema educacional ¢ de fato, a mais tenebrosa forma de violéncia dentre as quais a
populacao negra estd submetida" (SILVA, 2022, p.2). Essa fala nos revela que o colonialismo
dominante, que por mais de quinhentos anos esteve controlando a nossa sociedade, ainda se
faz presente no nosso sistema educacional.

A promulgagao da lei 10.639/2003 foi um marco para a consolidagdo de muitos anos
de luta da populacdo negra, africanos e afro-brasileiros e com essa conquista ficou um pouco
mais acessivel a propagacdo da cultura negra e da Africa, mas ainda anda em passos lentos.
Com a lei, se tornou obrigatério no curriculo apresentar conteudos e atividades que
proporcionem o conhecimento da producao negra e africana, o que ¢ possivel considerar
como vitoria.

Pinheiro (2023, p.82) declara que: “A lei € um mecanismo importante, principalmente
na diminui¢do do desgaste energético por parte da militdncia”. Na visdo da autora, ndo seria
para abordar na sala de aula a cultura africana, afro-brasileira e indigena pela obrigatoriedade,
mas sim pela necessidade de uma reparagado historica. A autora enfatiza que essa inclusdo nao
deve ser percebida como uma mera obrigagdo curricular, mas sim como um gesto
fundamental para corrigir as distor¢des historicas. Porém, consciente da realidade, a autora
afirma: “Entretanto, a lei ¢ importante, pois, onde a consciéncia ndo chega, a obrigatoriedade
legal age. (PINHEIRO, 2023, p.82)”

Enquanto aparato legal, ¢ interessante destacar que o curriculo ¢ constituido por um
conjunto de saberes que seguem um determinado percurso metodologico. Por isso, ¢ de

imensa importancia a escolha dos assuntos e dos acontecimentos que podem ser trabalhados
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ao ponto do aluno se reconhecer tanto na vida como no contexto em que esta inserido. Neste
sentido, ¢ possivel construir, via curriculo, “uma politica/experiéncia de enegrecimento da
educagdo” (SANTANA; SANTANA e MOREIRA, 2012, p.3).

Como seria a realizacdo de uma politica de enegrecimento? Segundo Silva (2010),

[...] enegrecer é face a face em que negros e brancos se espelham uns nos outros,
comunicam-se sem que cada um deixe de ser o que é, enquanto ser humano de
origem étnico-racial propria. No processo de enegrecer, educam-se, superando a
arrogancia dos que se tém como superiores e o retraimento dos que sdo levados a se
sentir inferiorizados (SILVA, 2010, p. 41).

O processo de enegrecer ¢ o que nos torna cada vez mais plural, valorizando a
diversidade, o curriculo tem esse poder social. A educacdo ndo apenas oferece ferramentas
para refutar mitos e esteredtipos prejudiciais, mas também promove a autoestima ¢ a
valorizagao da identidade.

Trazendo a tona o poder do curriculo na educagdo, torna-se evidente que toda
realizacdo didatica estd intrinsecamente ligada ao que é proposto no plano educacional. “O
curriculo esta centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo
que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos produz” (SILVA, 2010, p. 27). Dai
podemos considerar o poder do curriculo na educagdo, toda a realizagdo didatica provém do
que € proposto no curriculo. A ideia de que o curriculo nos produz destaca a sua natureza
dindmica e interativa. Os alunos ndo sdo meros receptores passivos, mas participantes ativos
na constru¢ao de seu proprio conhecimento e identidade.

A lei 10.639/2003 também fala da educagdo das relagdes étnico-raciais € como
agentes sociais trazer um espaco para as questdes étnico-raciais também ¢ trabalhar a quebra
da colonizagdo no curriculo, tentando valorizar cada vez mais a diversidade e as identidades
culturais, o que permite aos alunos uma reflexao sobre sua vida, seu meio e suas escolhas.

Ao explorar a historia, a cultura e as identidades étnico-raciais, os estudantes tém a
chance de se conectar mais intimamente com suas raizes e compreender a riqueza de suas
origens. Essa abordagem nao apenas enriquece o conhecimento académico, mas também
fortalece a autoconsciéncia dos alunos, promovendo um ambiente escolar mais acolhedor e

inclusivo:

A priorizagdo das questdes étnico-raciais no curriculo permite que os nossos alunos
e alunas facam reflexdes mais profundas sobre sua histéria, sua cultura, suas
identidades, suas experiéncias cotidianas e sobre as tensdes que se instauram no
espago escolar a partir dessa diversidade e das alteridades que se fazem sempre em
contextos de disputa.” (SANTANA; SANTANA e MOREIRA, 2012, p.10)
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Colocar em evidéncia as questdes étnico-raciais ¢ uma forma de produzir uma
educagdo para um caminho decolonial. Ao abordar as tensdes que se instauram no espaco
escolar, a priorizagdo das questdes étnico-raciais também possibilita o didlogo sobre temas
sensiveis, promovendo a conscientizagdo sobre as desigualdades existentes. Assim, a escola
se torna um espaco propicio para o debate construtivo ¢ a constru¢do de uma consciéncia
coletiva voltada para o respeito mutuo.

A educagdo e formulagdo do curriculo decolonial “Exige[m] mudancas de praticas e
descolonizagio dos curriculos da educagdo basica e superior em relacdo a Africa e aos
afro-brasileiros. Mudancas de representacao e de praticas”, assim ressalta Gomes (2012,
p.100). O referido autor ainda continua dizendo que a instaura¢do de um curriculo decolonial
“exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a relagdo entre direitos e privilégios
arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na propria
universidade” (GOMES, 2012, p. 100).

O curriculo ¢ o documento fundamental para a organizacdo do desempenho escolar e ¢
necessario salientar que a escola ¢ uma instituicdo social constituida de diversos individuos
plurais, visao de mundo, experiéncias e formas de pensar totalmente diferentes. Questionar e
refletir sobre esses lugares em que os sujeitos estdo inseridos ¢ fundamental para uma relagao

étnico-racial e consciente dos processos historicos ao qual estdo submetidos.

[...] A educagdo para as relagdes étnico-raciais que cumpre o seu papel é aquela em
que as criangas, os adolescentes, os jovens e os adultos negros e brancos, ao
passarem pela escola basica, questionam a si mesmos nos seus proprios
preconceitos, tornem-se dispostos a mudar posturas ¢ praticas discriminatorias,
reconhecam a beleza e a riqueza das diferengas e compreendam como essas foram
transformadas em desigualdades nas relagdes de poder e dominagdo (GOMES,
2010, p.83).
Discussoes e reflexdes sobre cultura negra e africana, principalmente no contexto do
Brasil, ndo deve ficar somente no campo da exposicdo de contetidos, deve ser bem mais
aprofundada; “tal discussdo deve promover o debate, a reflexdo e a mudanca de postura de
todos aqueles que estdo envolvidos no contexto educacional, de combate ao racismo e a
discriminacgao racial.” (SANTANA; SANTANA e MOREIRA, 2012, p.9)
Para uma mudanca de postura social, a escola ¢ ndo apenas o Unico meio para essa
mudanga, mas um ambiente fundamental, onde os questionamentos podem ser debatidos e

os pensamentos reformulados. Com isso, os individuos podem reformular as concepgdes que

foram impregnadas na sua vida, tanto por meio de um periodo muito grande de colonizagao,
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quanto pela promocdo da classe dominante na producao dos curriculos e da execucao da
pratica pedagdgica.

“O esforco por enegrecer a educacdo pretende reverter os esforgos pela
homogeneizag¢ao promovida pelos colonizadores de territdrios que se exemplificam na escola
(SANTANA; SANTANA e MOREIRA, 2012, p.9)”. Esse processo de enegrecer ¢ também de
se reeducar a respeito de posicionamentos, que por muitas vezes, estdo interiorizados de
forma errénea, eurocéntrica e racista, assim como “[...] no curriculo escolar que, de forma
autoritaria, negam a diversidade de culturas, de epistemologias e de saberes que circulam pela
institui¢do escolar.” (SANTANA; SANTANA ¢ MOREIRA, 2012, p.9).

Assim, considera-se de fundamental importancia analisar e refletir sobre a forma que a
educacdo escolar se posiciona em relagdo ao seu curriculo e como, atualmente, esse curriculo
coloca aqueles que foram invisibilizados por muito tempo. Existe espaco para uma educagao
emancipatoria e antirracista? E necessario discutir a respeito dos “discursos e praticas que
vém sustentando as ac¢des do Estado e dos movimentos sociais, em relacdo as politicas
publicas educacionais voltadas a inclusdo de negros e indigenas.” (SILVA, 2021 p.14) e de
todos aqueles que foram silenciados no decorrer da historia.

Nesse sentido, cabe refletir acerca das contribui¢des dos estudos da interculturalidade
para se pensar uma educagdo emancipatdria e antirracista, o que se constitui, também, em um
processo decolonial. H4a de considerar pelo menos, duas proposituras acerca da
interculturalidade: a funcional e a critica. Na primeira, tem-se uma perspectiva de assimilagao
em que o poder hegemodnico permanece ditando e manipulando as regras para inser¢ao dos
sujeitos e suas culturas nos espagos sociais.

Candau (2012, p.244) afirma que a interculturalidade funcional “¢ assumida como
estratégia de para favorecer a coesdo social, assimilando os grupos socioculturais
subalternizados a cultura hegemodnica”. Essa perspectiva funciona como uma ponte entre
diferentes expressdes culturais, buscando harmonizar a diversidade e suavizar possiveis
fissuras sociais. Ao seguir essa abordagem, busca-se ndo apenas reconhecer, mas também
integrar as perspectivas e praticas culturais diversas que existem na sociedade.

De acordo com Candau (2008, p. 50), trata-se de uma politica de inclusao que “[...]
favorece que todos se integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura hegemonica. No
entanto, ndo se mexe na matriz da sociedade, procura-se assimilar os grupos marginalizados e
discriminados aos valores, mentalidades, conhecimentos socialmente valorizados pela cultura

hegemonica.”
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A interculturalidade critica, por sua vez, busca mecanismos de romper a estrutura do
poder dominante, resistindo-o e formulando um pensamento critico transformador de tal
modo que o discurso do subalterno, outrora silenciado pelo dominante, tenha
representatividade em todas as esferas sociais, contribuindo para uma autenticidade de um
dialogo intercultural.

Conforme destacado por Candau (2012, p.244), a interculturalidade critica possibilita
que se questionem “[...] as diferencas e desigualdades construidas ao longo da historia entre
diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orientacao sexual, entre outros”.
Essa perspectiva vai além da simples celebracao das diferencas culturais e procura nao so
entender como questionar e desafiar as estruturas de poder que podem perpetuar a
desigualdade. A abordagem critica visa desconstruir esteredtipos, preconceitos e hierarquias
que podem existir na sociedade.

A esse respeito, Walsh (2001, apud CANDAU, 2008, p. 52) defende que a

interculturalidade critica se constitui

[...] um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e aprendizagem entre
culturas em condic¢des de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. Um intercambio
que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes,
buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenga. Um espago de negociagéo
e de tradugdo onde as desigualdades sociais, economicas e politicas, ¢ as relagdes e os
conflitos de poder da sociedade ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.
Uma tarefa social e politica que interpela o conjunto da sociedade, que parte de praticas ¢
acdes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade.
Uma meta a alcangar.

O alvo a ser alcangado pela interculturalidade ndo ¢ apenas a criagdo de uma
sociedade mais justa, mas sim a transformacgao efetiva das estruturas e valores que mantém a
desigualdade social. Essa meta representa um ideal coletivo que transcende interesses
particulares, orientando agdes em direcdo a um futuro mais inclusivo comprometido com
valores fundamentais como justica e dignidade.

Portanto, para uma equidade social, a interculturalidade propde um avango em relagdo
as diferencas culturais, buscando transformar a sociedade em dire¢do a uma democracia mais

plural e igualitaria.

[...] a interculturalidade aponta a construgdo de sociedades que assumam as
diferengas como constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relagdes
novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que
supde empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados. (CANDAU,
2012, p.244)
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O processo de interculturalidade nao apenas reconhece as diferencas, mas também
visa construir novas formas de interagdo e convivéncia entre grupos sociais, que implica em
quebrar barreiras que historicamente foram impostas. Isso envolve politicas e praticas que

busquem corrigir as desigualdades historicas e garantir que todos tenham voz na sociedade.

2.3 - As formulacdes legais e as contribuicoes dos movimentos de militincia negra nas

proposituras curriculares nacionais

O movimento de luta e militancia negra existe desde o século XIX, at¢é mesmo antes
da abolicdo ja existiam movimentos que lutavam pela libertagdo dos negros escravizados.
Com a abolicdo, a luta ndo foi finalizada, a populacdo negra continuou seu esfor¢o em favor
de uma democracia racial genuinamente verdadeira. “Na década de 1930, no entanto, ¢ que
vemos aparecer o primeiro espago genuinamente politico, a Frente Negra Brasileira.”
(MULLER; COELHO, 2013, p.31).

Com o passar das décadas, os movimentos de luta comegaram a aparecer com mais
forca, sempre lutando a favor de igualdade, lutando contra a inadequacdo que os negros
sofriam. Mesmo muito tempo apds o periodo de escravatura, o preconceito sempre foi muito
recorrente € com uma grande propor¢do social. A luta sempre existiu devido o Brasil ter um
conceito de democracia racial sempre muito comentado e a populagdo negra sempre sentiu na

pele que esse conceito ndo passava de um absurdo.

A partir da década de 1970, surgiram diversas outras organizacdes negras voltadas
para a valoriza¢do do negro e para a conquista e defesa de sua cidadania. A pauta
dessas entidades foi, em grande parte, a mesma: luta contra a discriminagdo e o
preconceito; denuncia do carater violento do mito da democracia racial; formulagéo
e discussdo de alternativas para a diminui¢do do enorme descompasso existente no
Brasil, entre a populagio negra e a ndo-negra. (MULLER; COELHO, 2013,
p-31-32)

Esse descompasso citado pelas autoras nos mostra que a sociedade nunca foi
favoravel a populacdo negra, nunca foi democratica e era possivel perceber, principalmente
pelos que sofriam preconceito, que o seu espago nos ambientes educacionais também era de
grande exclusdo. Miiller e Coelho (2013), ao seguirem discorrendo sobre o tema, acrescentam
que: “A década de 80 foi um periodo em que ocorreram grandes discussdes sobre a educacao
brasileira, com severas criticas ao modelo, propostas pedagogicas e legislacdes vigentes”
(MULLER; COELHO, 2013, p. 32). J4 era muito perceptivel a privacdo e de certa forma o

abandono social para com a populagdo negra, isso também inclui o ambiente educacional.
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Desde cedo, no entanto, tais movimentos perceberam que a questdo educacional era
essencial. Dentre todas as violéncias as quais a populag@o negra tem sido submetida,
a exclusdo do sistema educacional é, certamente, uma das mais perniciosas formas
de ferocidade. (MULLER; COELHO, 2013, p. 32)

Depois de muito tempo de luta, quando a Constituicdo Federal foi aprovada em 1988,
passaram a ser aprovados alguns principios que davam um espago para o negro na sociedade

e também no ambiente educacional, como:

“Art. 3°, IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade ¢
quaisquer outras formas de discriminagaol...].

Art. 205. A educacdo ¢é direito de todos e dever do Estado. [...].” (BRASIL, 1988)

Mesmo com esse campo da lei dando lugar ao negro, tentando coloca-lo de uma forma
igualitaria com os nao-negros, o preconceito sofrido por aqueles que por muito tempo foram
excluidos ainda persiste. O esfor¢o dos movimentos de militdncia sempre continuou no
combate contra o silenciamento, do apagamento ¢ da exclusdo do negro da sociedade, como
destacam Miiller e Coelho (2013, p.36) “Contudo, persistia a luta do Movimento Negro pela
contemplagdo de suas demandas, que se pautava na CF e no fortalecimento de uma educacao
antirracista”.

A insatisfagdo ainda existente continuou insistindo pelo seu lugar, por meio legal, na
educagdo do pais. Isso s6 aconteceu com a promulgacao da lei 10.639/03 no ano de 2003, o
que trouxe uma alteracdo nos artigos 26 ¢ 79 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -
LDB/1996 e entdo passa a ser obrigatorio o ensino sobre a historia da Africa e a histéria da

cultura negra no Brasil.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 1°. O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas 4areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§Os contetidos referentes a Historia e cultura Afro-brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar inclui o dia 20 de novembro como 'Dia
Nacional da Consciéncia Negra'.
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A autora Nilma Gomes destaca duas palavras que serdo e sdo necessarias apos essa
conquista dos movimentos de militdncia, que sdo “Implantagdo” e “Implementacdo”. Depois
da conquista de ser implantada a lei que torna obrigatdrio o ensino de algo que por muito
tempo foi silenciado, uma forma de resgate historico, sera necessaria a implementagdo, que
nas palavras da autora “¢ a capacidade politica de execucao de um plano, projeto que leve a
sua pratica por meio de providéncias concretas” (GOMES, 2009, p. 26).

Por isso, tendo essa vitdria sido conquistada, os documentos curriculares da educacao
basica também precisaram sofrer alteragdes, j& que para trabalhar com praticas antirracistas e

plurais € necessario conhecer as produgdes feitas por outros povos, como os africanos.

[...] uma educagdo voltada para producdo do conhecimento, para formagdo de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos para (e na) diversidade
étnico-racial, significa a compreensdo ¢ a ampliagao do direito a diferenga como um
dos pilares dos direitos sociais. Implica também a formagdo de subjetividades, de
sujeitos inconformistas diante das praticas racistas ¢ com o conhecimento
tedrico-conceitual mais aprofundado sobre a Africa e as questdes afro-brasileiras.
(GOMES, 2012, p. 22 citada por MULLER e COELHO, 2013, p. 39)

Com essa citagdo, vemos que para uma mudanga realmente concreta e significativa ¢
preciso reconhecer que a sociedade foi, e ainda ¢, racista. A partir da consciéncia de tal
postura € que ¢ possivel um avango para uma democracia racial. Ao considerar a existéncia
de uma sociedade marcada pelo racismo, estamos dando o primeiro passo para transforma-la.
Somente ao confrontar as injusti¢as do passado e do presente, podemos avangar em dire¢do a
uma democracia racial verdadeira e inclusiva. Essa consciéncia critica ¢ fundamental para
mudangas significativas e seriedades em nossas estruturas sociais e institucionais.

A partir dai, podemos ver como ¢ abordado nas proposituras curriculares nacionais
para um bom desempenho educacional, tentando minimizar, da melhor forma possivel, o
preconceito, que muitas vezes, ja estd enraizado em nossa forma de pensar. Para uma
compreensdo sociocultural mais enriquecedora, sdo necessarias uma percepcao € recepcao
“visando a construcdo de representagdes sociais positivas que encarem as diferentes origens
culturais de nossa populagdo como um valor e, a0 mesmo tempo, a criagdo de um ambiente
escolar que permita que nossa diversidade se manifeste” (Parecer CNE/CP n°. 03/2004). Esse
tipo de manifestagdo, que valoriza a diversidade, pode ser transformador no combate aos

preconceitos ainda existentes.
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3 — OS REFERENCIAIS CURRICULARES DO NORDESTE E AS LITERATURAS
DOS PALOP

Como vimos no capitulo anterior, a Lei 10.639/03 traz a obrigatoriedade do ensino da
histéria e da cultura africana e afro-brasileira, nesse contexto podemos observar como se
estrutura o ensino das literaturas dos PALOPS para a educagdo basica. Assim afirmam Miiller
e Coelho (2013, p.43): “A Lei n° 10.639/03 ¢ parte de um conjunto de politicas de agdo
afirmativa que visa reparar erros historicos cometidos contra a popula¢dao negra que por muito
tempo foram discriminadas e caladas na historia nacional.” Apds a lei ser promulgada, o que
foi uma grande conquista para aqueles que lutaram e ainda lutam por uma educacdo cada dia
mais democratica e antirracista, ¢ necessario questionarmos como os documentos de
orientagdo didatica se posicionaram depois de essa lei ter sido decretada.

Os documentos de orientagdo didatica sdo, como o proprio nome diz, aqueles que
orientam, mostram o caminho a ser seguido pela educacdo escolar, logo, além de alinhados
com a lei, precisam estar de acordo com o que a educagdo tem para oferecer, por isso, ¢ muito
importante fazer uma investigacdo para vermos se 20 anos depois os movimentos de luta e
militancia conquistaram seu reconhecimento nos ambientes educacionais.

Os documentos legais, como a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-racial, trazem, em suas formulagdes, a escola como um

ambiente de inclusdo e uma ambiente de valorizacao a pluralidade e a diversidade,

[...] esses consideram que o combate a todas as formas de violéncia e de
discriminagdo, devem estar presentes tanto nas relagdes sociais do dia-a-dia escolar,
quanto nas estruturas e agdes institucionalizadas da escola como no projeto
politico-pedagodgico, na organizacdo curricular, no modelo de gestdo e avaliagdo, na
producdo de materiais didatico-pedagdgicos e na formagdo dos profissionais da
educacdo. (MULLER; COELHO, 2013, p.39).

No entanto, para esta pesquisa, ¢ importante saber se as orientagdes realmente sao
favoraveis para esse desenvolvimento de combate _a discriminacdo social e racial e o quanto
¢ possivel valorizar a historia e a cultura africana e afro-brasileira de acordo com o que ¢

proposto nos documentos didaticos oficiais.

3.1 As literaturas dos PALOP e a viabiliza¢do de uma educacio antirracista
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De acordo com Padilha (2010, p.9), compreender as literaturas dos PALOPS nos faz
ampliar e redefinir uma lingua, que mesmo sendo a nossa, foi ocultada de nés e nos ¢ ainda
desconhecida. Nas palavras da autora, se faz necessario “tornar mais visiveis “o significante”
e a “metafora” que a Africa representa” (PADILHA, 2010, p.9). Assim, é possivel construir
“[...] “novas formas de solidariedade™ [...] pela qual se podem “identificar os siléncios e as
ignorancias” histérico-sécio-culturais.” E preciso romper com o siléncio que historicamente
envolveu as produgdes literarias dos PALOP, visto que o processo de construgdo de
significados, inerentes aos textos literarios, contribui nao apenas para a ampliagdo de
entendimento linguistico, mas também para o fortalecimento de pontes culturais entre os
falantes da lingua portuguesa e as diversas vozes literarias africanas.

A partir do momento que ¢ dado espaco para o conhecimento dessas literaturas, outra
construgdo cultural passa a existir: "Nessa ressignificacdo simbdlica, outras matrizes,
experiéncias e fatos culturais se erigiam.” (PADILHA, 2010, p.9). O que nos possibilita um
novo olhar sobre a Africa e possibilidades de ir rompendo o cdnone hegeménico literério.

Essa ressignificagdo simbodlica mencionada por Padilha (2010) sugere ndo apenas uma
mudanga na forma como enxergamos a Africa, mas também uma reconfiguragio de nossa
propria visao de mundo. As diversas matrizes culturais presentes nas literaturas africanas
revelam uma complexidade que desafia esteredtipos e preconceitos, convidando-nos a
repensar concepgoes arraigadas.

Para se trabalhar em sala de aula a histdria e a cultura de povos, que por muitas vezes,
foram silenciadas, € necessario, além de um material didatico bem embasado, uma visdo
empatica dessa outra cultura. O texto literario consegue nos colocar nesse lugar. A partir de
suas reflexdes, € possivel enxergar o outro no contexto em que o outro estd inserido.
Principalmente, quando colocamos obras de paises de lingua portuguesa como objeto de
leitura em sala de aula, ¢ possivel enxergar que a mesma lingua existe de forma muito plural e
intercultural, o que j4 ¢ um caminho para uma quebra de preconceitos e ideologias
conservadoras.

Com as palavras de Moore, vemos como ¢ importante, além de dedicar um olhar
empatico, dar espago para a interdisciplinaridade, e assim fazer o aluno ter a visao mais ampla

possivel da historia e da cultura dos povos africanos:

Uma alta sensibilidade empdatica para com a experiéncia histoérica dos povos
africanos; uma constante preocupacdo pela atualizacdo e renovagdo do
conhecimento  baseado nas novas descobertas cientificas; e uma
interdisciplinaridade capaz de entrecruzar os dados mais variados dos diferentes
horizontes do conhecimento atual, para chegar a conclusdes que sejam
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rigorosamente compativeis com a verdade. (MOORE, 2008, p. 209 citado por
MULLER e COELHO, 2013, p.50).

Porém, uma sociedade marcada pelo colonialismo ainda sofre muito com as politicas
educacionais. Mesmo com todas as conquistas, o eurocentrismo ainda enraizado nos traz
muitas dificuldades para um espago oficialmente liberto para o conhecimento de outros
saberes. Gomes (2019, p.32) relata que: “Os projetos, os curriculos e as politicas educacionais
tém dificuldade de reconhecer esses e outros saberes produzidos pelos movimentos sociais,
pelos setores populares e pelos grupos sociais ndo hegemoOnicos”. Nesse caso, a
implementag¢do ainda anda em passos muito lentos.

Trabalhar as especificidades das literaturas dos paises africanos de lingua portuguesa
no contexto educacional ¢ de grande valor para uma reflexdo antirracista, mas ¢ necessario
todo apoio cabivel das politicas plblicas para um desenvolvimento significante. Com isso,
também ¢é muito cabivel estudar a Africa e todo seu contexto histérico que também, por

vezes, fica camuflado na nossa visao eurocéntrica da historia.

A Africa deve ser estudada a partir de suas proprias estruturas, analisando-as em
fungdo das inter-relagdes dentro do continente, mas também em relacdo ao mundo
extra africano. Somente assim podera descobrir as multiplas maneiras pelas quais a
evolugdo dos povos africanos interferiram e/ou influenciaram eventos nas diversas
sociedades do mundo e ndo somente o inverso, como tem dado até agora. Um
enfoque diacronico que privilegie tanto as relagdes intra-africanas como a interagao
do continente com o mundo exterior permitira dar conta de fendmenos e de periodos
que ainda se mantém na escuridio e sdo lacunas do conhecimento mundial.
(MOORE, 2008, p. 173-174 citado por PARADISO e SOUSA, 2021 p. 86-87).

As literaturas africanas ficam muito vagas quando ndo estudamos o contexto em que

foram escritas. Conforme defendem Paradiso e Sousa (2021, p.87):

A literatura africana precisa ser estudada em todos os vieses, principalmente em
estabelecer relagdes com as literaturas candnicas e com as literaturas que sao
consideradas “inferiores” no processo de ensino, pois, desta forma, os discentes
desconstruirdo os saberes ingénuos que sdo passados durante sua vida por meio das
escolas e da midia, percebendo que o continente é composto de uma
heterogeneidade.

Superar o racismo e os cinco séculos que omitiram uma longa violéncia sofrida pela
populagdo negra nao ¢ uma tarefa facil, nem simples. Por isso, ¢ de extrema importancia dar
voz a esse movimento que visa trazer os vinculos que foram invisibilizados pela elite

dominante que tinha sempre uma visdo eurocéntrica da nossa historia:
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Trata-se de um movimento que ndo se reporta de forma romantica a relagio entre os
negros brasileiros, a ancestralidade africana e ao continente africano da atualidade,
mas reconhece os vinculos historicos, politicos e culturais dessa relagdo,
compreendendo-a como integrante da complexa didspora africana. (GOMES, 2019,
p.20)

Trazer a relagdo historica dos negros com a Africa, do Brasil de uma forma geral com
a Africa é um dos propdsitos do movimento negro, é fazer com que a populagio rompa de
uma forma explicita e concreta agdes que combatam o sistema racista e preconceituoso de
uma forma geral, e um dos campos de atuacdo do movimento negro ¢ na educagao.

Como a educagdo ¢ um direito pelo qual a populagdo negra lutou, esse espago — o da

educagdo — também ¢ de uma importancia significativa para a atuagdo do movimento negro:

A educacdo ¢ o campo escolhido para as reflexdes aqui realizadas devido ao fato de
ser um direito social, arduamente conquistado pelos grupos ndo hegemonicos do
Brasil e que durante muito tempo foi sistematicamente negado aos negros e as
negras brasileiros. Na luta pela superacdo desse quadro de negagdo de direitos e de
invisibiliza¢do da histdria e da presenga de um coletivo étnico-racial que participou
e participa ativamente da construgdo do pais, 0 Movimento Negro, por meio de suas
principais liderangas e das a¢des dos seus militantes, elegeu e destacou a educagio
como um importante espago-tempo passivel de intervencdo e de emancipagio social,
mesmo em meio as ondas de regulagdo conservadora e da violéncia capitalista.
(GOMES, 2019, p.21).

Essa lacuna que ainda existe na educacdo brasileira, a invisibilizagdo da historia, que
muitas vezes ainda ¢ contada com o europeu como o herdi protagonista, precisa ser
preenchida com a presenca do negro, da Africa e de todas as minorias que ficaram e ainda
ficam de fora da nossa historia.

Ribeiro (2019, p.30) destaca, de maneira enfatica, a necessidade da discussdo e da
visibilidade da historia e cultura africanas. Segundo ela, ¢ “importante ter em mente que para
pensar solucdes para uma realidade, devemos tird-la da invisibilidade”. Ou seja, para
conceber solucdes eficazes diante dos desafios existentes, € preciso retirar tais situagdes do
estado de invisibilidade.

Por isso, o Movimento negro educador ¢ de grande valia e muito pertinente, porque as
leis que foram decretadas, dando espago para o ensino de histéria e da cultura africana e
afro-brasileira, nao tera nenhum tipo de beneficio se ela nao puder ser aplicada no ambiente
educacional. Ainda ¢ possivel ver o descompasso, que por tanto tempo foi alvo de luta da
populacdo negra, hoje. Depois de promulgagdo de leis, ainda precisamos nos movimentar em

militdncia para uma possivel democracia racial, cultural e decolonial.



42

Para posicionar-se de forma mais relevante com as literaturas dos PALOP, temos a
contribuigdo da afrocentricidade, que ¢ uma perspectiva que coloca o africano como
protagonista de si mesmo em vez de ser um objeto de estudo do ponto de vista de outras
culturas.

Ao adotar uma abordagem afrocentrista, destaca-se a importancia de valorizar as
consequéncias, tradicdes e sabedorias africanas. A afrocentricidade busca reequilibrar o
panorama histérico, promovendo uma compreensdo mais justa do legado africano, ela ¢ uma
conscientizacdo sobre a agéncia dos povos africanos. Para Asante (2009, p.93), a “[...]
afrocentricidade ¢ um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos
como sujeitos e agentes de fendmenos atuando sobre sua propria imagem cultural de acordo
com seus proprios interesses.” O autor pontua que muito do que se estuda na escola sobre a
historia, a cultura, a politica e a sociedade africana foi organizado pelo ponto de vista dos
interesses europeu. Contra essa visdo Unica, o estudiosos busca reordenar a forma como os
povos africanos sdo colocados em sua propria historia, permitindo que eles controlem e
definam sua propria narrativa

Para Asante (2009), ¢ de extrema importancia se colocar no lugar de quem est4 sendo
apresentado analisando as perspectivas e as experiéncias vividas. “Quem tenta construir um
curriculo escolar, uma pratica de servigo social ou uma literatura afrocentrada deve prestar
aten¢do a localizagdao” (2009, p.96). Entender o contexto histdrico, social e cultural nos
capacita a olhar os fendmenos do ponto de vista africano, que proporciona uma maior
compreensao relacionada aos povos africanos.

Em 2013, por meio da Resolugdo 68/237, a ONU, em Assembleia Geral, decidiu
instituir a Década Internacional para Afrodescendentes, com vigéncia de 2015 a 2024, tendo
como temas norteadores reconhecimento, justica e desenvolvimento. Na oportunidade, os
Estados-Membros assumiram o compromisso de implantar medidas contra o racismo,
discriminacao racial e demais atitudes xenofobicas de intolerancia as pessoas negras.

No campo especifico da educacdo, tém-se identificado os debates acerca da
necessidade de implantar nos curriculares escolares uma educagdo antirracista que considere
0 ensino e a pesquisa em torno da disseminagdo e do (re)conhecimento do patrimonio
histérico-cultural dos afrodescendentes. Nessa perspectiva, espera-se que as propostas
curriculares atentem para a formulagdo de contetidos que oportunizem ao aluno refletir acerca
do processo de invisibilidade que a cultura africana e afro-brasileira sofreu em decorréncia da
violéncia ocasionada pela experiéncia de dominagdo colonial, que legitimou, por muitos anos,

uma educagdo de branquitude.
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Considerando que um dos postulados do sistema educacional brasileiro ¢ com a
formacdo humana do aprendiz, compreende-se que, ao adicionarmos o termo antirracista a
este sistema de educagdo, o resultado sera um cidadio ou cidada responsavel e engajado na
luta por justica social e inclusdo da populagdo negra em todos as esferas de acao da sociedade
brasileira, de modo a se tornar protagonista de sua historia, sem a interferéncia do olhar de

outrem (o branco).
3.2 - Caracterizacio dos Referenciais Curriculares do Nordeste - RCNe

Os Referenciais Curriculares sdo documentos que trazem indicagdes didaticas para
serem seguidas pelos professores do ensino basico (infantil, fundamental e médio). Nesses
documentos, cada estado apresenta como devem ser trabalhados os contetidos e assim
montado o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada escola. De um modo geral, esses
documentos norteadoras sao formulados a partir de postulados preconizados em outros
instrumentos legais que regem a Educagdo brasileira. De acordo com Menezes e Santos, 0s

Referenciais constituem-se em um

Conjunto de reflexdes de cunho educacional sobre objetivos, conteudos e
orientagdes didaticas para os educadores, instituidos a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) de 1996. Os RCNs* foram desenvolvidos para aproximar
a pratica escolar as orientacdes expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais.
(MENEZES; SANTOS, 2021, a explicacdo da nota de rodapé ¢ de nossa autoria).
Ainda que a LDB se constitua em normatizacdo Legal preeminente para balizar os
Referenciais, pode-se perceber outros principios fundamentais para a construgdo desses

documentos na regiao Nordeste, conforme demonstra o quadro a seguir:

Quadro 3 — Mapeamento da Legislagdo que fundamenta os RCNe

ESTADO NOME DO | DATA DE | LEGISLACAO INSTITUI(;AO NUMERO
DOCUMENTO | PUBLICACAO | DE APOIO RESPONSAVEL DE
PAGINAS
Alagoas - - - - -

* Em conformidade com o texto de Meneses e Santos, RCNs significa Referenciais Curriculares Nacionais.
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Bahia Documento Aprovado em | BaseNacional | Secretaria da | 576
Curricular 2022 ¢ | Comum Educagdo do| , .
Referencial da | comeca a ser | Curricular Estado da Bahia | P?8"
Bahia — Etapa | implantado (2018) (SEC)
do Ensino | em 2023
Médio

Ceara Documento Setembro de | Constituicdo | Secretaria  de | 411
Curricular 2021 (Versao | Federal Educagdo do | _, .
Referencial do | langamento (1988); Estado do | PA&INaS
Ceara — | virtual — Ceara
Ensino Médio | provisoria) Lei de

Diretrizes e | Secretaria
Bases (1996),

Secretaria
Diretrizes Executiva de
Curriculares | Ensino Médio e
Nacionais Profissional
para o Ensino
Médio (2017),
Parametros
Curriculares
Nacionais
(1997) E
BaseNacional
Comum
Curricular

(2018)
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Maranhdo | Documento 1 de abril de | Lei de | Secretaria  de | 251
Curricular do | 2022. Diretrizes e | Estado da| , .
Territorio Bases (1996), | Educagao paginas
Maranhense (Seduc) e o

Diretrizes Conselho
Curriculares Estadual de
Nacionais Educacio  do
para o Ensino | Maranhio
Medio (2017), | (CEE-MA)
Parametros

Curriculares

Nacionais

(1997) E Base

Nacional

Comum

Curricular

(2018)

Paraiba Proposta 18 de | Conselho Secretaria  de | 867
Curricular do | dezembro de | Nacional de | Estado da| , .
Ensino Médio | 2020 Educacao Educacdao e da paginas

(CNE) Ciéncia e
Tecnologia da

Base Nacional | Paraiba.

Comum

Curricular Ministério da

(2018) Educacao
(MEC),
Conselho

Nacional de
Secretarios de

Educacao
(Consed),
Unido Nacional
dos Dirigentes
Municipais de
Educagao

(Undime)
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Pernambu | Curriculo de | 2021 Diretrizes Secretaria  de | 709
co Pernambuco Curriculares | Educagao el . .
Ensino Médio Nacionais Esportes do | PAENAS
para o Ensino | Estado de
Médio (2017); | Pernambuco,
Base Nacional | Unido dos
Comum Dirigentes
Curricular Municipais de
(2018) Educagao —
(UNDIME/PE)
Piaui Curriculo do | Outubro 2021 | Base Nacional | Conselho 434
Piaui Comum Nacional de| . .
Curricular Educacao, paginas
(2018) Conselho
Estadual de
Educagao do
Piaui.
Rio Referencial 2021 Diretrizes Secretarias de | 570
Grande do | Curricular do Curriculares | Educagdo para| , .
Norte Ensino Médio Nacionais agoes paginas

Potiguar

para o Ensino
Médio (2017),
Base Nacional
Comum
Curricular
(2018)

articuladas pelo
Conselho de
Secretarios de

Educacao

(CONSED), a
Unido Nacional
dos Dirigentes
Municipais de

Educacao
(UNDIME) e
Conselho
Nacional de
Educacao

(CNE)
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Sergipe Referencial Novembro de | Base Nacional | Conselho 258
Curricular 2020 Comum Estadual de | , .
Rede Estadual Curricular Educacao paginas
de Ensino de ((2018) (CEE/SE)

Sergipe

Fonte: Quadro elaborado pela autora da pesquisa (2023)

Nao obstante existir uma preocupagdo em atrelar curriculo regional com a propositura
do nacional normatizada pela BNCC, cabe as escolas, a partir do conhecimento do referencial
curricular do seu Estado, desenvolver e aplicar de forma contextualizada os conteudos,
conforme suas especificidades. Dentre as especificidades constantes nos RCNe, essa pesquisa
se dedica a analisar apenas as formulacdes voltadas para o desenvolvimento de um Educacao
antirracista, tendo como objeto de estudo as literaturas dos PALOP. Dessa forma,
descrevemos aqui, brevemente, os espagos que cada Referencial Curricular oferece para o

ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa no dmbito do ensino médio.
e Alagoas

O documento do estado de Alagoas ndo estd disponibilizado na internet, por esse

motivo nao tivemos acesso a ele nesta pesquisa.

e Bahia

O documento baiano dedica uma se¢do aos eixos estruturantes, cujo primeiro
desdobramento incide na “Educag¢do antirracista, ensino de historia e cultura africana e
afro-brasileira”. L4, é possivel encontrar a percepcdo politica atrelada a historia da
Educacdo brasileira, que ndo deve ser descartada em um projeto pedagdgico dedicado a

formagao integral do educando. De acordo com o texto:

E consenso entre os educadores/as brasileiros o reconhecimento de que a promogao
de uma educag@o antirracista e a implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nao
sdo legislagdes impostas, de forma arbitraria, ao curriculo, pois ela é resultado de uma
demanda legitima e historica da sociedade civil, educadores, professores, estudantes,
pesquisadores académicos, militantes, governos ¢ sujeitos negros, nao negros,
indigenas de diferentes filiagdes, orientagdes e experiéncias religiosas, preocupados
com um projeto de sociedade equanime para todos e todas (BAHIA, 2022, p.37)
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Na propositura de conteudos especificos a serem trabalhados, o RFC da Bahia
apresenta para a 2* série do Ensino médio como componente obrigatério “Linguagem e
empoderamento social” e “Saberes literarios: Daqui e de 14”. Nas ementas desses
componentes ndo sdo citadas as literaturas africanas, mas ddo espago para problematizar a
relacdo entre colonizador e colonizado. Ainda na 2* série ¢ desenvolvido um itinerario

intitulado “Meu lugar de verso” que envolve linguagem e ciéncias humanas:

Esse itinerario ¢ uma oportunidade para debrucar-se sobre os saberes que ndo foram
tdo prestigiados na circulagdo da cultura. Isso ocorreu principalmente com as
culturas indigenas e afro-brasileiras, cujas produgdes culturais dos seus
descendentes, de um modo geral, ainda circulam na sociedade em espacos restritos.
(BAHIA, 2022, p.330)
Neste itinerario, os componentes que tém por nome “Literatura dos meus ancestrais” e
“Identidade e projetos de nacdo” e estdo organizados na area de Linguagens e Ciéncias
humanas trazem a literatura africana, afro-brasileira e indigena como um suporte para

desenvolver problematicas étnico-racial, e, por conseguinte, o desenvolvimento de uma

Educacgao antirracista.
o Ceara

O documento curricular do Ceara, langado em setembro de 2021, em seu inicio,
descreve a importancia do respeito a diversidade e ¢ citado o conhecimento da historia e

cultura africana, afro-brasileira e indigena.

Na subse¢@o destinada aos temas transversais, o documento pontua a importancia de
oferecer ao aluno um curriculo pautado, dentre muitos temas, na interculturalidade e
multiculturalidade como forma de oportunizar ao aluno um (re)conhecimento de sua

identidade. Conforme o documento, a interculturalidade

[...] deixa de ser um mero didlogo entre as culturas e passa a definir projetos ético
politicos voltados a construgdo de relagdes sociais horizontais entre diferentes grupos
humanos, sem que seja preciso abdicar da diferenga. Pelo contrario, a marcagao da
diferenca ¢ um dos tracos da contemporaneidade. Se o processo de colonizacdo
investiu pesadamente na homogeneizagado cultural, o atual momento ¢ de valoriza¢do
das diferengas, com um consequente retorno ao interior das culturas, num processo de
autorreconhecimento e de posterior saida para o didlogo baseado na alteridade.
(FORTALEZA, 2021, p. 47)

Na sessao “Quem sao os sujeitos do Ensino Médio” o documento considera uma

diversidade de pessoas que formam a sociedade brasileira contemporanea, a saber: Jovens e
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as Juventudes; as/os adultas/os e as/os idosas/os; as Mulheres; as Negras e os Negros. povos
Indigenas; as/os ciganas/os e populagdes itinerantes, Migrantes, Refugiadas/os, Apatridas e
solicitantes de refugio; as(os) LGBTQIA+; as Pessoas com Deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotagdao e Pessoas Privadas de Liberdade. Para a
presente pesquisa descreveremos alguns aspectos relacionados a percepgao dos sujeitos
negros e negras. De acordo com o documento, a escola, dado a sua fun¢do formadora, carece

de educar o aprendiz desenvolvendo praticas humanizadoras focadas na

[...] perspectiva do respeito, da valorizagdo da diferenga racial, étnica e de género.
Dessa forma, as culturas e os conhecimentos negros possibilitam as/aos negras/os e
as/aos ndo negras/os a criagdo de uma nova histéria e de novas identidades,
fortalecendo e valorizando a positividade, a beleza, a radicalidade e a presenca
africana em nossa formagao cultura (FORTALEZA, 2021, p. 56).

e Maranhao

O documento curricular do Maranhdo, datado de 2022, traz a regulamentacdo das
Diretrizes da Educacédo para as Relagdes Etnico-raciais a respeito da valorizagdo da cultura e

da historia africana e afro-brasileira.

Na secdo de objetos do conhecimento para a 3° série do Ensino médio ¢ apresentada a
Literatura afro-brasileira e nos contetdos sdo colocadas as Literaturas afro-brasileira;
Literaturas africanas de Lingua Portuguesa; Literatura negro-brasileira. Nao ¢ aprofundado,

mas aparece um espago para trabalhar a literatura.

e Paraiba

A proposta curricular do estado da Paraiba foi aprovada em dezembro de 2020 e
passou a valer em 2021, nela fica clara e explicita a importancia das literaturas dos Palops,

cOmo vemos na citacdo a seguir:

E relevante também para uma abordagem das diversidades, o estudo das Literaturas
paraibana, indigena, afro-brasileira e dos paises africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP), a saber Angola, Mogambique, Cabo Verde, Sdo Tomé e
Principe e Guiné-Bissau, como insercdo dos/das estudantes nas diversidades
culturais e na ampliagdo dos repertdrios de leitura, pois entendemos que a Literatura
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¢ lugar desses enfrentamentos culturais e da expressdo da pluralidade de vivéncias
humanas ao redor do globo. (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2020, p.70)

Na parte que tem organizagdo curricular, o documento menciona a literatura dos
Palops como objetivo de aprendizagem para a 2% série do Ensino Médio. E também traz um
quadro de sugestoes de autores que podem ser trabalhados em sala de aula mostrando um

possivel repertorio para o professor utilizar em aula.

e Pernambuco

O documento pernambucano comecou a valer em 2021. Em sua organizacao
curricular de Lingua portuguesa ¢ citado como repertorio de leituras as literaturas africanas,
afro-brasileira, indigena e latino-americana. Assim como o do Maranhdo, o documento de
Pernambuco ndo aprofunda sobre a forma e a importancia de trabalhar essas literaturas em

sala de aula.

e Piaui

O documento curricular do estado do Piaui, € datado em outubro de 2021, e em sua
descri¢do ¢ citado que no ensino médio devem ser introduzidas as literaturas com proposito
de fruicdo, entre essas literaturas estdo as africanas, afro-brasileiras, indigena e
contemporanea. Apds essa descri¢do ndao ¢ mencionado mais nada referente a literatura

africana ou antirracista.

e Rio Grande do Norte

O referencial curricular do ensino médio potiguar, com data de vigéncia a partir de
2021, também descreve a importancia da educagdo das relagdes étnico-raciais € menciona nos
objetos do conhecimento da area de Linguagens o trabalho com as literaturas africanas. O
documento traz sugestdes didaticas de como trabalhar em sala de aula, nessas sugestdes sao

citados autores dos paises africanos de lingua portuguesa e de outros paises lus6fonos
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trazendo uma ampliacdo sobre a lingua portuguesa e os diferentes povos e culturas que falam

essa lingua.

e Sergipe

O documento sergipano traz o ensino da cultura e historia africana, porém voltado ao
ensino de da disciplina de historia. Na area de Linguagens nao foi encontrado nenhum espago
para o ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa.

Diante dessa breve contextualizagdo, fica evidente que os documentos curriculares do
Nordeste refletem uma atualizagdo recente, todos passaram por uma reformulacao apos a Lei
10.639/03, e todos mencionam o ensino da historia e cultura africana, embora ndo esteja
delimitada na area de linguagens, na qual nossa pesquisa estd focada.

Tendo em vista que nem todos focalizam o ensino das literaturas africanas de lingua
portuguesa, iremos fazer uma analise mais especifica entre os documentos dos estados do
Ceard, Bahia, Paraiba e Rio Grande do Norte. Desse modo, o corpus ¢ constituido por 04
documentos: Documento Curricular Referencial da Bahia— Etapa do Ensino Meédio;
Documento Curricular Referencial do Ceara— Ensino Médio; Proposta Curricular do Ensino.
A escolha considerou que tais documentos sdo os que apresentam maiores aberturas para um
ensino antirracista. No entanto, ndo se pode descartar a possibilidade de retornar aos demais

Referenciais, uma vez que

[...] o exame minucioso de alguns documentos ou bases de arquivos abre, as vezes,
inumeros caminhos de pesquisa e leva a formulacdo de interpretagdes novas, ou
mesmo a modificagdo de alguns dos pressupostos iniciais. (CELLARD, 2002, p.
298)

Com isso, elaboramos as seguintes categorias de analise: Referenciais que
reconhecem uma educacdo antirracista a partir do protagonismo do sujeito negro;
Referenciais que sugerem as literaturas dos PALOP como possibilidades de experiéncia

étnico-racial.

Em face dessa breve descricdo, vemos que todos os documentos curriculares do
Nordeste sdo recentes, todos foram reformulados apds a lei 10.639/03, e que todos
mencionam o ensino da histéria e cultura africana, ndo necessariamente na area de
linguagens, na qual nossa pesquisa estd focada. Neste sentido, ja se antevé uma preocupacao

com uma propositura de educagdo antirracista. No tocante ao enfoque desta pesquisa,
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resta-nos refletir se as propostas contemplam, particularmente, as literaturas africanas de
lingua portuguesa. Com vistas a delinear essa reflexdo, retomamos os temas norteadores da
Res. 68/237, da Assembleia da ONU - reconhecimento, justica ¢ desenvolvimento — e
elaboramos as seguintes categorias de analise: Referenciais que reconhecem uma educacao
antirracista a partir do protagonismo do sujeito negro; Referenciais que sugerem as literaturas

dos Palops como possibilidades de experiéncia étnico-racial

3.3 Referenciais que reconhecem uma educa¢io antirracista a partir do protagonismo

do sujeito negro

O termo protagonismo negro deve ser entendido como o lugar da legitimidade de fala
de quem esteve silenciado dentro de uma estrutura social racista, que elegeu o branco como
porta-voz do negro. Dessa forma, a voz sonegada tornou-se um dos instrumentos de tortura.
Grada Kilomba (2010) considera que, por muito tempo, o sistema colonial amordagou o
escravizado, dai a necessidade de confrontar essa pratica. Segundo a autora,

O ato de falar é como uma negociag@o entre quem fala e quem escuta, isto ¢é, entre os sujeitos
que falam e seus/suas ouvintes (Castro Varela & Dhawan, 2003). Ouvir €, nesse sentido, o ato
de autorizacdo em direcdo a/ao falante. Alguém pode falar (somente) quando sua voz ¢ ouvida.
Nesta dialética, aqueles(as) que sdo ouvidos(as) sdo também aqueles(as) que “pertencem”. E
aqueles(as) que sdo ouvidos(as), tornam-se aqueles(as) que “ndo pertencem”. A mascara
recria este projeto de silenciamento, ela controla a possibilidade de que colonizados(as)

possam um dia ser ouvidos(as) e, consequentemente, possam pertencer. (KILOMBA, 2010 p.
172)

Assim, na oferta de um protagonismo, hd uma mudancga de papéis e de atuacdo para o
negro que, de subalternizado e objeto, passa a ser dirigente e sujeito na constru¢cao de uma
historia de pertencimento. No ambito dos estudos literarios, tal protagonismo permite a
insercdo de perspectivas sociais diversas daquelas que sempre fizeram parte do universo

literario (a eurocéntrica).

Bahia - Documento Curricular Referencial da Bahia

O documento do estado da Bahia ¢ apresentado com a afirmativa de que sua

construcdo estd de acordo com os marcos legais, a Resolugdo CNE/CP n°® 4/18 e a Base

Nacional Comum Curricular (2018) junto com a lei 13.415/17. Em sua apresentagao, ja €
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colocado como compromisso do documento ofertar para a constru¢gdo dos PPPs uma
educacdo de qualidade social. Ou seja, a finalidade maior € inserir os alunos na vida social e
profissional de uma forma consciente.

O sujeito negro ¢ colocado como fator necessario de ser trabalhado em sala de aula
com forma de melhoria, ou até mesmo de correcdo, das estruturas raciais ainda muito

presentes na sociedade.

E oportuno salientar que pactuar com o compromisso de uma educacio de qualidade
social, em um estado majoritariamente negro, ¢ fundamental tencionar e intencionar
a organiza¢do curricular ¢ o desenvolvimento de praticas educativas que promovam
a reparacdo racial e todas as suas interseccionalidades. (BAHIA, 2022, p.19)

O documento baiano, datado em 2021, mostra desde o inicio de sua apresentacdo que
a Lei 10.639/2003 serd assegurada no documento. Em continuagdo, ele enumera algumas
normas para a implementacdo da BNCC (2018) nessas categorias que foram enumeradas
temos: a sétima categoria afirmando que sera atendido no ensino basico baiano o tema sobre:
“VII. Territorios e Etnias: Espacos Quilombolas — marcas da ancestralidade e do senso de
pertencimento: diacriticos para a (re) construgdo identitdria. O lugar da educagdo para as
relagdes etnicorraciais, da Lei n°. 10.639 de 9 de janeiro de 2003; (BAHIA, 2021, p.27)”.

Seguindo nas descrigdes do documento, encontra-se uma tabela com o titulo
“Normativos e legislagdes dos temas integradores da educagdo bésica”, nessa tabela tem uma
subcategoria com o titulo “Educacdo das relagdes étnico-raciais, logo, a lei n°® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003 e a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 17 de junho de 2004 estdo presentes no
documento.

Vemos que nesse documento a afirmagdo que o objetivo principal ¢ uma educagdo de
qualidade social, com isso, carece uma abordagem ativa na desconstru¢do das estruturas
discriminatorias. A énfase na reparacdo racial como parte integrante desse processo ¢
fundamental, uma vez que visa nao apenas corrigir desigualdades historicas, mas também
estabelecer uma base so6lida para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ao ser incorporado o sujeito negro como elemento central no processo educacional, o
documento se posiciona como agente de transformacao social. A sala de aula, nesse contexto,
torna-se um espago propicio para o didlogo, a reflexdo e a implementacao de praticas que, de
maneira efetiva, contribuam para a constru¢do de uma sociedade mais atenta e justa com sua

diversidade racial.
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Na secdo de eixos estruturantes, que sdo as bases que dardo suporte na construgao
curricular da educacdo baiana, temos no primeiro topico o tema “Educagdo antirracista,
ensino da histoéria e cultura africana e afro brasileira”. O que nos mostra como o estado da
Bahia da importancia ao tema e no proprio documento € relatado como a sociedade baiana ¢
culturalmente e historicamente marcada pela presenca de povos afro-brasileiros.

Nesse mesmo topico, ¢ relatada a importdncia do movimento negro e como ¢
desafiante a luta contra o racismo em uma sociedade que ainda estd enraizada nas praticas
coloniais. Com isso, esse documento se coloca, de forma muito objetiva, a favor da educagao
antirracista, mostrando como ela € necessaria para abrir novas perspectivas, tanto na vida

pessoal como na educagdo, como diz na citagdo a seguir:

Indubitavelmente, a compreensdo da promocao de uma educacdo antirracista inclui
a necessidade de ampliar o olhar para as diferentes experiéncias da populagéo negra,
considerando as suas realidades locais e territoriais, modos e subjetividades das
criangas, jovens ¢ adultos, bem como pode ser conduzida pela autonomia docente,
com base em pedagogias, metodologias, perspectivas e correntes teoricas, tais como:
pos-colonial, decolonial, descolonial, afrocentrada, com base nas perspectivas do
Movimento Mulhererismo Africana, Feminismo e Negros, considerando a
interseccionalidade, entre outras perspectivas. (BAHIA, 2021, p.36).

r

Vemos que o protagonismo do sujeito negro ¢ bem relevante na construgdo desse
documento e como a perspectiva decolonial também ¢ especificada, mostrando que ainda ¢é
necessario muito trabalho para romper as amarras do periodo colonial.

Dentro desse panorama, destacam-se diversas correntes tedricas, como a pds-colonial,
decolonial e descolonial que buscam enfraquecer as estruturas e legados do colonialismo.
Além disso, abordagens afrocentradas, ancoradas nas perspectivas do Movimento
Mulherismo Africana, Feminismo e Negros, desempenham um papel crucial na promogao de
uma educac¢do que reconhece a interseccionalidade e a diversidade de vivéncias.

A respeito do ensino das literaturas africanas de lingua portuguesa, vemos que tem um
componente que se chama “Literatura dos meus ancestrais” na ementa deste componente
temos a descricdo que serd trabalhado o “estudo critico sobre a constituicdo da literatura
africana, afro-descendentes brasileira e indigena e sua relagdio com fendmenos
histérico-culturais que priorizam a problematica étnico-racial e indigena como elemento
constitutivo da identidade baiana” (BAHIA, 2021, p.331).

Também na se¢do dedicada a objetos de conhecimento do eixo “Projeto de Vida”,

tem-se uma sugestao do que deve ser trabalhado:



55

Figura 1 : Sugestdo acerca do trabalho com a literatura dos ancestrais

» Literatura afro-brasileira; Criuz e Souza, Machado de Assis, Lima Barreto, Luis Gama, Bernardino
da Costa Lopes, Tobdas Barreto; Carolina Maria de Jesus, Cutd, Solano Trindade, Conceigio Evaristo,

Elisa Lucinda, Livia Matilia, Rita Santana, Cidinha da Silva,
Literatura afro-brasileira infantl: Davi Munes, Tamires Lima, Kalypsa Britto, Ana Fitima.
Movimentos africanistag,

-

-

Articulagio entre ag matrizes de tradigao oral, dgrafas e as sociedades e culturagletradas. Literatura

africana: Abdulai Sila, Ondjaki, Mia Couto, Pepetela, José Agualusa, Chimamanda Ngozi Adichie,

LITERATURA Paulina Chizlane.
BOS MEUS Teratti i oamas T . sar N - PR R T, [P
ANCESTRAIS « Literatura indigena: Daniel Mundurubko, Olivio Jebupeé, Graga Gradna, Eliane Fotiguara, Davi

Kopenawa Yanomari.
Literatura e hipertexto - Producio digital engajada: Movimento Blogueiras Negras.
Consciéncia ¢ negritude.

120 HORAS

-

As estruturas soctals que resultaram na exclusio de grupos intelectuais negros e indigenas.

CONOEILO.

O efeitns sociais, culturais e econdmicos de tal invisibilidade e ag estratégias de resisténeia,

Fonte: (BAHIA, 2022, p.336).

Neste documento, também encontramos os nomes dos autores de alguns paises
africanos de lingua portuguesa como forma de deixar o curriculo mais didatico para o
professor ja mostrando quais autores sdo importantes para se trabalhar na sala de aula do
ensino basico.

Ao promover uma educacdo antirracista embasada em diversas perspectivas, os
educadores se tornam agentes ativos na desconstru¢do de estereotipos e na constru¢do de um
ambiente educacional com mais igualdade. Dessa forma, estamos construindo os alicerces

para uma sociedade que valoriza e respeita a diversidade em toda sua complexidade.

Ceara - Documento Curricular Referencial do Ceara

O documento do estado do Ceara, datado de setembro de 2021, na apresentagdo ja
coloca de inicio que a constru¢ao desse documento tem como prioridade formar cidadaos e,
portanto, “visa promover a preparacdo do educando, tanto para o prosseguimento de seus
estudos, quanto para sua insercdo no mercado de trabalho, em uma condi¢do de plena
cidadania” (FORTALEZA, 2021, p.18).

De uma maneira bem especifica, o documento do Ceara coloca o racismo em destaque
no topico “As negras e os negros”. Apresenta uma boa explicacao sobre o racismo existir na

sociedade devido fatos historicos como a escraviddo, os acontecimentos, a violéncia e

O excluidos da historia: intélectuais negros fas e indigenas e suas répresentatividades literarias,

Cr lugar social de fala dos grupos indigenas e alricanos € afro-brasileiros, inclusive definindo tal
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injustica. Em decorréncia desses fatos, a sociedade reproduz o racismo em diversos

ambientes, entre esses ambientes esta a escolar, o ambiente educacional.

E, entdo, a partir das lutas desses movimentos que leis foram criadas para fomentar
o respeito a diversidade racial e garantir a esses sujeitos o0 acesso ¢ a permanéncia
nos processos educacionais. Referimo-nos aqui as leis que ddo origem a politica de
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER), lei n° 10.639, de 09 de janeiro
de 2003 e a lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008 que tornam obrigatoério o ensino
de historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena em toda a extensdo do
curriculo da Educagdo Bésica. Entretanto, para além de tematicas no curriculo, essas
leis tratam mais profundamente do acesso, da permanéncia e do sucesso das/os
alunas/os negras e negros na escola, ¢ isso passa pela valorizagdo de suas existéncias
¢ de sua historia. (FORTALEZA, 2021, p.56)

A educacdo antirracista € vista no estado do Ceara como necessaria para a continuagao
e ampliagdo de alunos negros no ambiente escolar. Neste documento fica muito evidente a lei
10.639/2003 como também sua importancia para a sociedade, para a efetivagdo da educagao

antirracista.

Dessa forma, as culturas e os conhecimentos negros possibilitam as/aos negras/os e
as/aos ndo negras/os a criagdo de uma nova histéria e de novas identidades,
fortalecendo e valorizando a positividade, a beleza, a radicalidade e a presenca
africana em nossa formacao cultural. (FORTALEZA, 2021, p.56)

Na construcdo desse documento, ha sec¢des especificas para aqueles que sdo
considerados minorias como: negros, indigenas, ciganos e populagdes itinerantes, Migrantes
e refugiados, LGBTQIA +, pessoas com deficiéncia e aquelas privadas de liberdade . Em
cada espaco oferecido sao colocados a educagdo, o ambiente educacional, como meio de
combate a discriminacgdo, assim mostrando que o estado do Ceard estd em luta para a
valorizagdo da diversidade e da pluralidade. E possivel construir um curriculo mais
democratico quando no referencial curricular se d4 importancia a esses assuntos. Inclusive, a
educacdo quilombola também ¢ valorizada no Documento Curricular Referencial do Ceara.

Como diz no documento:

[...] a diversidade étnica e cultural da populagdo cearense deve ser ressaltada como
parte da matriz de referéncia do DCRC, uma vez que entender e valorizar os
aspectos culturais e identitarios dos diversos povos e grupos étnico-raciais existentes
na sociedade contribui para que as/os estudantes adquiram uma formagéo integral e
estejam preparados para conviver em sociedade com ética, respeito e justica social.
(FORTALEZA, 2021, p.60)

Desse modo, vemos que o objetivo maior do estado do Ceara ¢ formar cidaddos cada

vez mais conscientes do seu espago no mundo e valorizando o espago do outro também.
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Na matriz curricular, encontramos na Competéncia 2 de Lingua Portuguesa no campo
Artistico-literario ¢ colocado como obrigatoriedade analisar obras e fazer leituras criticas

tanto da literatura brasileira como da literatura africana.

3.4 Referenciais que sugerem as literaturas dos PALOP como possibilidades de

experiéncia étnico-racial.

Nas reflexdes de Silva e Portela (2022), uma das mais graves formas de violéncia
enfrentadas pela populagdo negra, tanto no passado quanto nos dias atuais, ¢ a sua exclusao
do ambiente educacional. Esta exclusdo ndo apenas priva os individuos negros do acesso a
oportunidades educacionais, mas também perpetua um ciclo de desigualdade e
marginalizagdo.

Com isso, vemos como a Lei 10.639/03, aprovada em 2003, ¢ um regulamento
fundamental para a preservagdo e o reconhecimento da cultura afro-brasileira no Brasil. Além
de reconhecer a diversidade cultural e a luta histdrica dos povos negros, esta lei também tem

um papel importante na promogado da igualdade racial.

Como lugar onde os jogos de poder se realizam, a promulgacdo da Lei no 10.639/03
aponta, portanto, para uma vitoria dos movimentos sociais no campo curricular pela
legitimagao do discurso de valorizacao da cultura africana e afro-brasileira, trazendo
para o dominio do discurso oficial, normatizado, a obrigatoriedade de tratar de
assuntos até entdo silenciados (CAMARGOS, 2019, p.2).

E importante destacar que a promulgacdo da lei ndo se limita apenas a inclusdo de
contetidos relacionados a cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. Ela funciona como
um ponto de afastamento nos jogos de poder desafiando a hegemonia discursiva. A partir
desse momento, a narrativa oficial se enriquece ao reconhecer € incorporar aspectos antes

marginalizados da historia e cultura africana e afro-brasileira.

Paraiba — Proposta curricular do Ensino Médio

O documento do estado da Paraiba, que tem por titulo “Proposta Curricular do Ensino
Médio” e ¢ datado de 18 de dezembro de 2020, nos traz informagdes importantes a respeito
do nosso foco de analise que ¢ a presenga das literaturas dos PALOPS e a abordagem para

uma possivel educagdo antirracista.
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Logo de inicio, nas primeiras paginas, nos deparamos com uma explicagdo a respeito
da criagdao do documento como forma de apresentacdo dizendo que a sua criagdo ¢ resultado
da aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Conselho Nacional de
Educagao (CNE). Ainda na apresentagdo ¢ enfatizado que o documento foi construido por
meio de um didlogo entre os colaboradores, dando espago a diversas vozes. “Logo, ¢ uma
proposta curricular legitimada pelo viés democratico, sedimentada no didlogo direto com o
professor, que vivencia diariamente experiéncias com o estudante, que, por sua vez, ¢ sujeito
do seu tempo espaco e cultural local” ( GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2020, p.9)

Ainda fica acentuado em sua apresentagao que a Proposta Curricular do Ensino Médio
da Paraiba existe para nortear as agdes escolares, uma forma de orientacdo para as propostas
de atividades que serdo criadas pelas escolas. “Vale salientar que a Proposta Curricular ¢ um
documento aberto a ser complementada pelos respectivos Sistemas de Ensino (publico e
privado), por meio de seus Curriculos, Proposta Pedagogica das escolas e Plano de Aula dos
professores.” (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2020, p.9)

No topico seguinte do documento, comega a ser dividido por capitulos, ao todo, a
proposta curricular traz quatro capitulos cujo os titulos sdao: Capitulo 1 - Texto introdutoério;
Capitulo 2 - Formagdo Geral Basica; Capitulo 3 - Itinerarios Formativos; Capitulo 4
[tinerarios de formagdo técnica e profissional.

No capitulo 1, é apresentada uma contextualiza¢do sobre a constru¢do do documento,
nessa parte fica explicito que ela atende ao Art. 210 constituicdo de 1988 sobre a defini¢do da
BNCC e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao (LDB) de 1996 e também segue o Plano
Nacional de Educagdo (PNE). E uma parte dedicada a mostrar que na sua elaboragio a
Proposta Curricular seguiu as leis e diretrizes legais da educagao.

Apobs essa descrigdo, ainda no topico da contextualizagdo, é mostrado que, em sua
construgdo, foram pensadas as especificidades que podem ser produtivas para um melhor

proveito na educacao paraibana, tanto publica como privada:

Cada redator trouxe para seu texto sua vivéncia enquanto professor da Educagéo
Basica, suas escutas cotidianas das vozes de cada estudante que formam,
entrelagando com a necessidade de responder a uma pergunta essencial: Qual escola
queremos para os adolescentes, jovens e adultos paraibanos? Como a Proposta
Curricular do Ensino Médio da Paraiba, no contexto da escola, pode ajudar na
formagio do cidadio que queremos? (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA,
2020, p.20)

A partir dai comeca um topico dedicado ao relato historico da educacdo no Brasil e na

Paraiba. Logo mais ¢ apresentado um quadro com as taxas de rendimento do ensino médio na
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Paraiba em 2018. Os indices ndo sdo satisfatorios. Na verdade, sao muito preocupantes. Os
dados da pesquisa revelam que os indicadores da Paraiba estdo abaixo da média nacional, o
que traz um ponto de reflexdo, a educacdo merece uma ateng¢do especial, como vemos na
citagdo a seguir:

Este cendrio, observado a partir de avaliagdes por parte de instituigdes
internacionais e nacionais, direcionam a percep¢do para uma estagnagdo do ensino
fundamental e consequente reflexo sobre o Ensino Médio, como afirma Menezes
(2018) “os ultimos resultados de uma avaliacdo escolar nacional, mostram um
Ensino Médio estagnado ou piorando hd mais de década” (MENEZES, 2018, p. 114
citada por GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2020, p.23).

Com esses dados, justifica-se a necessidade de uma reformulagdo no ensino médio, a
reforma adotada busca reorientar o ensino buscando uma melhor qualidade educacional.
Assim, 0 novo documento segue a lei 13.415/2017, que ¢ a lei que regulamenta o novo ensino
médio ampliando o tempo minimo do ensino médio para 1000 horas anuais, e passa a exercer
o estabelecimento do novo ensino médio na educagdo paraibana. Dentro de alguns novos
arranjos estruturais, algumas mudangas ficaram mais visiveis na organiza¢do da Proposta

Curricular.

A Lei no 13.415/2017, ainda coloca em seu Art 4o, que o curriculo do Ensino
Médio devera ser organizado pela oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, conforme areas do conhecimento:

a) Linguagens e suas Tecnologias;

b) Matematica e suas Tecnologias;

c) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
d) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

e) Formagao Técnica e Profissional. )
(GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2022, p.24)

Logo, feita essa introdugdo, buscamos, nesta pesquisa, analisar na area de
conhecimento de Linguagens se essa area envolve as disciplinas de: Lingua portuguesa,
Linguas francas - inglés/espanhol, Arte e Educagdo Fisica. No caso da pesquisa, ficamos mais
especificamente na disciplina de Lingua portuguesa, que ¢ a disciplina que oferece o ensino
de literatura para o ensino médio.

Como esse documento tem a BNCC como base para sua composicao estrutural, ele
cita algumas competéncias que a BNCC estabelece para a area de Linguagem do Ensino
Médio. Nessa competéncia citada € possivel entender que a base defende o conceito de uma
sociedade plural e cada vez mais antirracista € vemos também que o texto literario ¢ de vital

importancia para a realizacdo da competéncia a seguir:
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Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias e
posi¢des e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o didlogo,
a resolu¢do de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de qualquer
natureza. (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2020, p.55)

Depois das competéncias, também sdao apresentadas ao leitor as habilidades que
estdo na BNCC, em seguida temos sugestdes metodoldgicas que sdo bem uteis para a sala de
aula, inclusive ¢ sugerido fazer um clube de leitura, ou seja, a literatura tem seu espaco no
documento normatizador. No decorrer das paginas, vamos encontrando realmente um espaco
significativo para a leitura literaria no Ensino Médio. Além de espago, € possivel encontrar

indicac¢des de como trabalhar os textos literarios:

Os textos devem, pois, ser trabalhados em sala de aula na perspectiva
critico-ideologica e estética, de forma ampla ¢ relevante, considerando de modo
especial os contemporaneos, pois trazem a marca do experimentalismo de elementos
e suportes de cada periodo, também marcando altercagdes politico-culturais, além
de aproximarem o/a estudante do texto pelas correspondéncias linguistica e cultural.
(GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2020, p.66).

E enfatizado que a contextualizagdo histérica é importante, os movimentos politicos,
mudangas culturais. Entdo, ndo ¢ so a leitura de um texto, o documento ressalta que existe
todo um cuidado na preparacao do ambiente da leitura.

Um exemplo disso ¢ uma forma de critica que o documento traz a respeito dos estudos
literarios em ordem cronolodgica. De acordo com a Proposta Curricular, os textos candnicos
sdo apresentados aos alunos sem nenhuma preparagdo antes, isso interfere muito na
compreensdo do texto literario. E necessaria a utilizagio de textos contemporaneos que
tenham linguagens mais acessiveis para brotar um estimulo nos alunos, a partir de entao

trabalhar os classicos nas aulas de literatura.

Além disso, para desenvolver uma sensibilidade leitora devemos realizar diversas
leituras de textos variados, considerando suas traducdes intermidia para ter
condigdes de construir um juizo de valor, realizar uma selegdo textual com
qualidade estética e criar condigdes de debate em sala de aula. Ainda, para as aulas
de Lingua Portuguesa, nos preocupamos em abranger a diversidade de experiéncias
que podem ser proporcionadas ao aluno/sujeito/leitor no Ensino Médio.
(GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2020, p.70)

Na proposta curricular do estado da Paraiba fica clara e explicita a importancia das

literaturas dos PALOP, notadamente na parte que trata da organizacdo curricular destinada ao



61

publico da 2* série do Ensino Médio. Nesse mesmo cendrio, ¢ aberto um espago para as
Literaturas dos paises africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), inclusive, o
documento, além de utilizar a sigla PALOP, ainda cita quais paises pertencem a esse grupo,
que sdo: Angola, Mocambique, Cabo Verde, Sao Tomé e Principe e Guiné-Bissau. Com essa
apresentacao também ¢ citado que estudar essas literaturas contribui para a ampliacdo de
repertdrios e conhecimentos histdricos, politicos e culturais a partir das experiéncias nessas
literaturas. A lei 10.639 também estd mencionada, o que nos mostra que na Paraiba o
documento esta tentando contribuir da forma mais completa e mais democratica possivel. E
também traz um quadro de sugestdes de autores que podem ser trabalhados em sala de aula
mostrando um possivel repertdrio para o professor utilizar em aula.

Através do texto literario, temos acesso a uma vivéncia historica de determinada
época e determinado local onde ¢ possivel entender outras formas de sociedade, outras formas
de cultura, outras visdes de mundo, o que produz no leitor uma visao plural da sociedade em
que ele esta inserido, isso caminha para uma forma¢do de individuo cada vez menos
preconceituoso com o olhar e o ponto de vista do outro.

Temos uma boa oportunidade de trabalhar a literatura dos PALOP, que ¢ uma
literatura importante na promoc¢ao da consciéncia social e da justica social: “a inser¢ao dessas
literaturas no Curriculo do ensino basico brasileiro, estabelece a relevancia do trabalho com a
cultura local e com as relagdes étnico-raciais” (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA,
2020, p.70). A contribuicdo da literatura dos PALOP na educacdo também se estende ao
fortalecimento e identidade e desenvolvimento cultural. Com isso, a educacdo basica
paraibana tem a chance de desenvolver curriculos e projetos pedagdgicos mais empaticos e
abordagens cada vez mais antirracistas utilizando textos literarios de paises africanos em suas
aulas.

E muito importante a dedicagdo as produgdes africanas na sala de aula, ndo apenas
para conhecimento da parte histérica, mas o resgate cultural se faz necessario para o

desenvolvimento de um caminho étnico-racial e antirracista.

O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educagdo
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a
todos, tendo em vista que os segmentos étnicos que, apesar das condigdes desiguais
nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formagdo da
riqueza econOmica e social e da identidade nacional. (MUNANGA, 2005, p. 12
citado por SILVA,2022, p.12).
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Conforme a citagdo de Munanga (2005), reiteremos que, ao entender e reconhecer a
contribui¢do dos afrodescendentes para a sociedade, todos noés ganhamos uma perspectiva
mais completa e enriquecedora do passado e do presente. E muito importante que a memoria
coletiva e a historia da comunidade negra sejam integradas aos curriculos educacionais de
forma ampla e vasta, para que estudantes de todos os segmentos tenham acesso a essa
informagdo. Dessa forma, podemos promover a empatia, a compreensdo mutua e a
solidariedade entre diferentes grupos étnicos.

Ademais, ainda analisando a Proposta Curricular, € possivel encontrar um pensamento
decolonial no documento quando ele se refere as literaturas dos paises africanos de lingua
portuguesa. O que enriquece ainda mais as abordagens que podem ser produzidas nos

projetos pedagogicos escolares.

Assim sendo, o trabalho dessas expressoes literarias na escola abre possibilidades de
abordagens das riquezas culturais de nagdes que sofreram as investidas imperialistas
da metropole portuguesa, tendo a ruptura do poder hegemdnico na proclamacao das
independéncias locais, surgindo novas interfaces culturais pelas abordagens criticas
do Pos-colonialismo emergente como corrente de pensamento na Pds-modernidade
(LEITE, 2012 citado por GOVERNO DA PARAIBA, 2020, p.70).

A literatura desempenha um papel importante na producdo do pensamento decolonial
e na promogado da diversidade cultural. Ao explorar textos literarios de diferentes contextos e
perspectivas, podemos desafiar as narrativas dominantes € questionar as estruturas de poder
que sustentam o colonialismo. Além disso, a analise critica dos textos literarios pode nos
ajudar a desnaturalizar as estruturas de poder presentes nas narrativas coloniais.

Logo, o documento se posiciona como uma importante ferramenta para desenvolver
esse olhar decolonial que ainda esta infiltrado na sociedade.

Na sequéncia, a organizagdo curricular de Lingua Portuguesa estd descrita em forma
de quadro, que se divide em: série, campo de atuacdo, habilidades especificas da area,
objetivo de aprendizagem e objeto de conhecimento. Entdo, na parte dedicada a 2% série do
Ensino Médio, vemos no campo artistico-literario o seguinte objetivo de aprendizagem:
“Estudar obras brasileiras que discutam e abordem questdes relacionadas a cultura indigena,
afro-brasileira e africana.” e também “Analisar as visdes ideologicas dos indigenas, africanos
e afro-brasileiros, que aparecem nas obras literarias, destacando a contribui¢ao desses povos a
cultura nacional.” (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2020, p.100). Nessa mesma

coluna, sdo colocadas como objeto do conhecimento as literaturas africanas de lingua
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portuguesa. Dessa forma, vemos que ¢ dado um lugar para o trabalho com as literaturas
produzidas nos PALOP.

Mais adiante, uma parte bem interessante do documento, sdo expostas sugestdes de
autores para o trabalho com literatura em sala de aula. O que ¢ muito importante, porque, as
vezes, a escola e o professor ndo lembram ou ndo conhecem autores especificos para se
trabalhar de acordo com a habilidade desejada, entdo, ¢ importante enfatizar a sensibilidade
na constru¢ao desse documento, pensando em contribuir da melhor forma para o ensino de
literatura no ensino médio da Paraiba.

No topico “Sugestdes de autores/as para o trabalho com as Literaturas africanas de
Lingua Portuguesa”, vemos as indica¢des de escritores tanto de poesia como de prosa. Nessa
secdo, aparecem os paises pertencentes ao grupo dos PALOP e a lista de autores que foram
indicados.

O que também ¢ muito importante ¢ que os autores africanos de lingua portuguesa nao
sdo citados apenas nesse topico exclusivo de Literaturas africanas de lingua portuguesa, em
outros tdpicos também encontramos nomes de autores africanos, como na se¢do de
“Sugestoes de autores/as para o trabalho com a Literatura afro-brasileira:” vemos citado o
nome de Mia Couto, que ¢ um autor mogambicano. Na secao “Sugestoes de autoras para o
trabalho com a Literatura da mulher negra”, vemos citados os nomes de: Paulina Chiziane,
Noémia de Souza, Lina Magaia e Lilia Momplé, ou seja, alguns autores foram citados em
outras categorias mostrando que suas producdes nao ficam limitadas apenas quando se fala
sobre Africa e o quanto existe de conteudo a serem explorados e abordados nas literaturas

africanas de lingua portuguesa, como podemos ver na figura a seguir.
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Figura 2: Sugestoes de trabalho com literaturas escritas por pessoas negras

Sugestées de autores/as para o trabalho com a Literatura afro-brasileira:

Joel Rufino dos Santos, Conceigio Evaristo, Elisa Lucinda, Paulo Lins, Ana Maria Gongalves, Mia
Couto, Cruz & Souza, Lima Barrelo, dentre oulros, destacando a contribuigdo do povo negro & cultura nacional.

Sugestbes de autores/as para o trabalho com as Literaturas africanas de Lingua Portuguesa (poesia e
prosa):

ANGOLA: Jose Luandino Vieira, Ana Paula Tavares, Ondjaki, José Eduarde Agualusa, Pepetela:
CABO VERDE: Germano Almeida, Vera Duarte, Dina Saldstio; MOCAMBIQUE: Mia Couto, Sonia Sultuane,
Noémia de Sousa, José Craveirinha, Paulina Chiziane, Lilia Momplé, Suleiman Cassamo, Jo&o Paulo Borges
Coelho, Lica Sebastio, Ungulani Ba Ka Khosa, Clemente Bata, Aldino Mulanga; SAO TOME E PRINCIPE:
Olinda Beja, Alda do Espirito Santo, Conceigdo Lima; GUINE-BISSAL: Abdulai Sila, Odete Semedo. Tony
Tcheka.

Sugestdes de autoras para o trabalho com a Literatura da mulher negra:

Conceigio Evaristo, Ana Maria Gongalves, Cidinha da Silva, Carolina Maria de Jesus, Lélia Gonzalez,
Djamila Ribeiro, Maria Firmina dos Reis, Elisandra Souza, Jenyffer Nascimento, Jarid Arraes, Ana Marla
Gongalves, Alzira Rufino, Genl Guimardes, Mirfam Alves, Lia Vieira, Cristiane Sobral, Cidinha da Silva,
Esmeralda Ribeira, Paulina Chiziane, Noemia de Souza, Lina Magaia, Lilia Momple, entre outras.

Fonte: GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2020, p.108

Assim, trabalhando os autores africanos de lingua portuguesa, ¢ possivel quebrar
esteredtipos que sdo criados a respeito de Africa e construir uma nova perspectiva sobre esse
povo. Também ¢é importante salientar que estudar essas literaturas nos permite ter uma
compreensdo mais ampla da literatura lus6fona, nao ficando limitado ao que ¢ produzido
apenas no Brasil e em Portugal, ¢ possivel enxergar outras perspectivas e também os
questionamentos de um legado colonial e a complexidade da vida pds-colonial.

Vemos no documento da Paraiba que sdo oferecido mecanismos e propostas para o
ensino das literaturas dos PALOP, como também ¢ possivel enxergar espagos dedicados a se

trabalhar abordagens para uma educag¢do antirracista e etnico-racial.

Rio Grande do Norte - Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar

O documento do estado do Rio Grande do Norte, datado em 2021, se inicia com uma
apresentacdo da instituicdo responsavel, que ¢ a Secretaria de Estado da Educacdo, da
Cultura, do Esporte e do Lazer (SEEC-RN). De inicio é exposto que, para haver uma unidade

nos documentos curriculares, aconteceu uma mobilizagdo com o Conselho de Secretarios da
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Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME)
e o Conselho Nacional de Educa¢do (CNE). Na etapa especifica do ensino Médio, sua
construcao decorreu da articulagdo da Subcoordenadoria de Ensino Médio (SUEM/SEEC)
com as Diretorias Regionais de Educacao e Cultura (DIRECs), tendo como referéncia a
BNCC (2018).

Ademais, no documento potiguar ¢ dedicado um tépico com o titulo “Fundamentos e
concepgdes do referencial curricular”. E possivel perceber que a construgdo dessa se¢do foi

embasada em ideias e formulagdes legais para a pratica de uma educagao mais democratica:

Assim, o Referencial Curricular do Rio Grande do Norte busca contribuir com
subsidios inerentes & transformagdo premente ¢ necessaria da praxis da educagdo
basica no Estado, ofertando educagao igualitaria e equitativa, de forma a promover
mudancas na sociedade potiguar que contribuam para a superagdo da desigualdade
social marcante na sociedade brasileira. (NATAL, 2021, p.21)

Nessa mesma se¢do, destaca-se um subtopico com o titulo “Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs)”. Apds o titulo, vem uma explicacdo sobre como esse tema ja foi
sinalizado em documentos como: Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs (1996) e
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e também na BNCC (2018). Logo, essa
transversalidade deixa de ser apenas sugestdo e passa a ser tornar de grande relevancia para o

ensino basico. Nesses temas estdo incluidos:

[...] direitos da crianca e do adolescente, educacdo para o transito, educacdo
ambiental, educagdo alimentar e nutricional, respeito e valorizagdo da pessoa idosa,
educacdo em direitos humanos, educagdo das relagdes étnico raciais e ensino de
histoéria e cultura afro brasileira, africana e indigena, bem como satde, vida familiar
e social, educagdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia e diversidade cultural. Essas tematicas estdo contempladas em
habilidades das areas e seus respectivos componentes curriculares, cabendo as
escolas, de acordo com suas especificidades, tratd-las de forma contextualizada.
(NATAL, 2021, p.27)

E perceptivel que existe um espaco para o ensino da historia e da cultura africana nos
Temas Contemporaneos Transversais. Além disso, também sao citadas a educagao
étnico-racial e a diversidade cultural, o que nos mostra que ¢ possivel criar curriculos e
projetos pedagdgicos como caminhos antirracistas. O documento também contempla a
educagdo Quilombola, dando uma énfase as peculiaridades culturais de cada comunidade e

ainda cita a importancia da formagdo do professor para exercer esse papel de formador

valorizando as caracteristicas que necessitam ser atendidas e trabalhadas nessa area, inclusive
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o documento orienta que seja utilizado um material didatico proprio para esse tipo de

comunidade, valorizando e reconhecendo seus aspectos, conhecimentos e saberes.

Assim, o Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do Norte, reconhece a
importancia de se garantir o direito a educagdo as comunidades quilombolas, e,
nessa dire¢do, encaminha o cumprimento da legislagdo atinente ao tema, tendo em
vista a existéncia de diversas comunidades no RN, como exemplo, as comunidades
Negros do Riacho ¢ Boa Vista dos Negros, na regido do Seridd. (NATAL, 2021,
p.54)

E possivel enxergar na constru¢do deste referencial curricular a valorizacdo da
producao cultural desses povos historicamente silenciados. Dessa maneira, evidencia-se em
sua composicao um espago para mostrar a identidade e as contribuigdes desses grupos para a

constru¢dao de uma educacdo mais plural e antirracista.

Nesse intento, este Referencial reitera o respeito a historia e as culturas indigenas e
afro-brasileiras, presentes, obrigatoriamente, nos objetos de conhecimento
desenvolvidos no dmbito de todo o curriculo escolar, em consonancia com a Lei n°
10.639/2003 ¢ a Lei n° 11.645/2008 que dispdoem sobre a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira Indigena no Curriculo Escolar”.
(NATAL, 2021, p.54)

A lei 10.639/2003 também ¢ citada no documento potiguar. Com isso, vemos na sua
descrigdo que o respeito e valorizagdo sdo elementos que fundamentam a estrutura da
educagio potiguar. E possivel perceber um compromisso evidente com a ampliagdo do
espaco destinado a expressdo da identidade e das contribui¢des desses povos colaborando
assim para uma educacao antirracista.

Ao reiterar o respeito a histdoria e as contribui¢des desses grupos, o referencial ndo
apenas atende as exigéncias legais, mas também sinaliza um compromisso mais amplo com a
constru¢do de uma sociedade mais democratica. Ao integrar essas perspectivas nos objetos de
conhecimento, busca-se ndo apenas proporcionar uma compreensao mais abrangente da
diversidade cultural do pais, mas também fomentar a consciéncia critica dos estudantes em
relacdo as questdes de discriminagdo e desigualdade.

Na matriz do componente de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, vemos uma
indicacdo da literatura dos PALOP como objeto de conhecimento. Nessa sugestdo sao

apresentados trés autores de paises africanos como mostra a tabela abaixo:

Quadro 4 - A literatura dos PALOP presente no documento do Rio Grande do Norte
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Habilidade

Analisar relacdes intertextuais e
interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios, de um mesmo
momento historico ¢ de momentos historicos

diversos.

Objeto de conhecimento

Estudo de obras da literatura brasileira,
portuguesa, indigena, africana e latino

americana.

Sugestoes didaticas

Conhecer os textos literarios produzidos por
Mia Couto, Jos¢ Eduardo Agualusa,

Pepetela entre outros da literatura africana.

Fonte: Tabela elaborada pela autora da pesquisa (2023)

Vemos que o documento, mesmo ndao dando um espago muito grande para as

literaturas produzidas nos paises africanos de lingua portuguesa, mostra que ¢ importante

serem trabalhados diferentes géneros de obras literarias. Como as literaturas dos PALOPs,

mesmo sendo em lingua portuguesa sdo produzidas em contextos diferentes das literaturas

brasileiras, colocam o leitor em uma outra perspectiva de realidade, isso contribui para o

conhecimento de momentos histéricos diversos que aconteceram de uma forma sincronica.
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4. AS LITERATURAS AFRICANAS EM ALGUNS SISTEMAS APOSTILADOS DE
ENSINO

Os Sistemas de Apostilados de Ensino no Brasil (SAE) estio associados ao
crescimento do ensino privado no Pais ocasionado na década de 90 do século passado e mais
precisamente no ambito dos cursinhos preparatdrios para Vestibulares. A marca inicial desse
sistema ¢ a criagdo de apostilas conteudisticas objetivando contribuir para a aprovacdo dos
alunos matriculados nos exames de ingresso ao ensino superior. Com a populariza¢ao do
método, os SAE implementaram um modelo de franquia educacional baseado na
compactagao curricular em modulos.

De acordo com Bego (2013, p.76 ), as escolas conveniadas tornam-se as principais
divulgadoras das marcas do SAE adotado pela Instituicdo, “podendo inclusive usufruir de
campanhas de marketing da matriz”, efetivando “a criacdo de colégios-cursos”. Essa
sistemdtica de ensino segue uma ldgica tecnicista pragmatica oferecendo uma redugdo de
contetidos de modo a “facilitar” a memoriza¢do do aprendiz, contribuindo, assim, para com
sua aprovacao nas provas. No ambito dos trés anos finais da Educacao Basica, Bego (2013,
p.92) afirma que “em alguns casos, ha a abreviagdo de todo o conteudo programatico do
Ensino Médio para os dois primeiros anos, passando o terceiro ano a se configurar nos

moldes dos cursinhos”.

4.1 Sistema de Ensino Poliedro

O material didatico ¢ uma das principais ferramentas para a jornada de aprendizagem
de um aluno. Ele cria, orienta e contextualiza as informagdes que serdo aprendidas durante a
escola. Para oferecer aos alunos uma educagdao ampla e inclusiva, tal material deve refletir
uma variedade de perspectivas e culturas.

Como isso, vem a tona outra justificativa para esse trabalho: o material didatico do
ensino elaborado pelo Poliedro - Sistema de Ensino favorece o trabalho com as literaturas
africanas de lingua portuguesa? Se sim, como ele proporciona esse espago € como essas
literaturas sdo apresentadas, de modo a promover o respeito as diferencas, combate ao
preconceito e ao racismo?

Ao analisarmos o material didatico do ensino médio da Poliedro - Sistema de Ensino,

encontramos 2 capitulos dedicados as literaturas africanas de lingua portuguesa na estrutura
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seriada elaborada para o segundo ano: capitulos 7 e 8, destinados, respectivamente, a
abordagem da poesia e a narrativa.

No capitulo 7, intitulado Literaturas africanas em lingua portuguesa: poesia, a
imagem de abertura, cuja autoria ¢ de Almada Negreiros - artista plastico nascido em Sao
Tomé e Principe’ é bastante provocativa para o estudante refletir acerca da pluralidade

cultural que envolve o continente africano.

Figura 3 - Quadro de Almada Negreiros

MNEGREIROS, Almada. Sem titwlo, 1940, Guache sobre papel, 46,7 = 58 cm. Colegdo particular em
depdsito no Museu Calouste Gulbenkian, Lisboa.
2 Negreiras, Afmada/AUTVIS, Bresi, 2020, Foto: Mused Cafouste Guibernkian, Lisboa

Fonte: Livro Poliedro Sistema de ensino 2023, p.190

Logo abaixo da imagem, hd uma contextualizagdo interessante sobre a longa historia
de esteredtipos construidos em torno dos estudos africanos, destacando, sobremaneira, o
dominio europeu na circulagao de uma narrativa que desconsidera a expressividade da cultura

africana:

5 O livro ndo indica a naturalidade do autor, nem traz informagdes acerca de suas multiplas habilidades artisticas,
a saber: poeta, contista, dramaturgo, pintor, desenhista, caricaturista, vitralista, tapecista, ator, coreografo,
bailarino, figurinista, dentre outras habilidades. Segundo Aratjo (2015, p. 16), Almada “foi também ensaista,
critico de arte e estudioso da matematica e da geometria, o que o levou a criar parte de sua obra com base nos
calculos. Surgiu no meio artistico portugués nos primeiros anos do tumultuado século XX e teve papel
fundamental nas renovagoes literarias e artisticas que mudaram o cenario social e cultural de Portugal”.
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Figura 4 - Contextualizagio historica sobre a Africa

Durante muito tempo, a Africa foi vista como um lugar etnograficamente Unico e
geograficamente exotico. Na logica eurocentrica e colonizadora gue oprimiu o continente
africano por séculos, aguelas eram terras de miseéria, doenca e selvageria, incapacitadas de
contribuir com conhecimentos validos para a humanidade, Essa visao degradante e
distorcida tem, felizmente, sido combatida. Pesquisadores de todas as areas tém
recuperado a historia de reinos e imperios e demonstrado o quanto a cultura africana e rica
e multipla - retrato dos 54 paises que compdem o continente. De todos esses paises, cinco
tém a lingua portuguesa como seu idioma oficial: Angola, Mocambique, Cabo Verde,
Guine-Bissau e Sao Tome e Principe.

Fonte: Livro Poliedro Sistema de Ensino 2023, p.190

Ha uma percepg¢ao, nessa parte, que o material didatico se dedica a contextualizar, que
a dominagdo europeia nao se limitou apenas no ambito académico, estendeu-se a sociedade e
a educacao, resultando um impacto profundo. Os pontos de vista europeus tornaram-se
inerentes & forma como a sociedade enxergava a Africa, alimentando esteredtipos especificos
e obscurecendo a diversidade e riqueza das culturas e linguas africanas. Esse fenomeno de
imposi¢do cultural europeia nao s6 distorceu a compreensao das realidades africanas, como
marginalizou as vozes locais, criando uma narrativa unilateral que favorecia a Europa.®

Retomando a pintura de Almada, fixada anteriormente, ¢ possivel afirmar como ela
contribui para invalidar a compreensdo univoca da percepcio eurocéntrica acerca de Africa
“como um lugar etnograficamente Unico e exodtico”, uma vez que a composiciao da tela,
seguindo influéncias cubista e futurista, sugere uma unidade, integralmente formada por
fragmentos. A geometria das formas que une o humano a natureza, ao tempo em que parece
evocar a época dos descobrimentos e expansdo maritima portuguesa, também incorpora as
cores vibrantes da cultura africana, sugerindo as tensdes entre modernidade e tradigdo

inerentes a expressividade artistico-cultural africana’.

¢ Informagdes retiradas do artigo de ARAUJO. E.G. A Presenca das Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa
no Poliedro — Sistema de Ensino na Revista Id onLine Rev. Psic. V.18,N. 70, p. 1-15, Fevereiro/2024 . ISSN
1981-1179 Edicao eletronica em http://idonline.emnuvens.com.br/id

7 Araeen (2005, p.2) refletindo acerca da produgdo artistica no continente africana ressalta essas tensdes ao
afirmar que o “principal problema do modernismo na arte na Africa em geral (digo em geral, porque ha
excepgoes, a que me referirei mais adiante) é que parece sofrer de um sindroma de dependéncia, deixando por
consequéncia o artista numa constante porfia para estar a par do que se faz no Ocidente. Existem, obviamente,
obras de arte que parecem profundamente africanas, mas essa aparéncia ¢ enganadora. Muitas vezes, ndo passa
de um verniz por cima daquilo que teve origem no Ocidente.”
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Na sequéncia, o livro aponta para um movimento atual de resisténcia e combate as
perspectivas eurocéntricas que durante tanto tempo dominaram o cenario. Nessa apresentacao
de contextualizagdo também ¢ citada a lei 10.639 e como ela foi importante para propagar
essas literaturas que sdo da nossa lingua e que conhecemos tao pouco.

Figura 5 - Apresentacao da lei 10.639
Apesar de compartilharmos a mesma lingua, pouco sabemos sobre a historia, a
zultura e, principalmente, a literatura produzida nesses paises, Nesse sentido, dais
rmementos foram fundamentais para a nossa aproximagac: a criagao, em 1996, da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), que uniu os paises
luscfonos; e a Lei n210 639, que tornou obrigatério, em 2003, o ensing de

Literatura, Historia e Cultura Afro-brasileira nas escolas do Brasil, o que suscitou a

propagacac das literaturas africanas entre nds.

* Quando vocé pensa na Africa, gue imagens lhe vém a mente?

* (O gue vocé sabe sobre a histaria, a cultura ou a literatura dos paises

africanos?

» Jaleu algum livro escrite por um autor africano? Partilhe com os colegas
5U3 experiéncia.

Fonte: Livro Poliedro Sistema de ensino, 2023, p.190

A partir dos questionamentos transcritos acima, € possivel antever a existéncia de uma
pratica educativa balizada na preocupacao, ainda que em nivel de sondagem diagnostica, com
o processo construtivo e reflexivo da (re)valorizacdo historico cultural africana, tendo a visao
do estudante como elo fundamental. Desse modo, o capitulo indica as habilidades a serem
trabalhadas, quais sejam: EM13LP46, EM13LP48, EM13LP49, EM13LP50, EM13LP51.

O material ndo especifica a descri¢ao de cada uma dessas habilidades, no entanto, em
conformidade com a BNCC, trata-se da compreensdo e funcionamento de diferentes

linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) descritas no quadro a seguir:

Quadro 5 - Descrigao das habilidades

HABILIDADE DESCRICAO

EM13LP46 Compartilhar  sentidos  construidos na
leitura/escuta de textos literarios, percebendo
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diferengas ¢ eventuais tensdes entre as
formas pessoais e as coletivas de apreensdo
desses textos, para exercitar o diadlogo
cultural e agugar a perspectiva critica

EM13LP48

Identificar ~ assimilagdes,  rupturas e
permanéncias no processo de constitui¢do da
literatura brasileira ¢ ao longo de sua
trajetoria, por meio da leitura e andlise de
obras fundamentais do cadnone ocidental, em
especial da literatura portuguesa, para
perceber a historicidade de matrizes e
procedimentos estéticos.

EM13LP49

Perceber as peculiaridades estruturais e
estilisticas de diferentes géneros literarios (a
apreensao pessoal do cotidiano nas cronicas,
a manifestagdo livre e subjetiva do eu lirico
diante do mundo nos poemas, a multipla
perspectiva da vida humana e social dos
romances, a dimensdo politica e social de
textos da literatura marginal e da periferia
etc.) para experimentar os diferentes angulos
de apreensao do individuo e do mundo pela
literatura.

EM13LP50

Analisar relagoes intertextuais e
interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literdrios de um mesmo
momento histdrico e de momentos historicos
diversos, explorando os modos como a
literatura e as artes em geral se constituem,
dialogam e se retroalimentam.

EM13LP51

Selecionar obras do repertorio
artistico-literario contemporaneo a
disposi¢do segundo suas predilecdes, de
modo a constituir um acervo pessoal e dele
se apropriar para se inserir e intervir com
autonomia e criticidade no meio cultural.

1EM13LPS52

Analisar obras significativas das literaturas
brasileiras e de outros paises e povos, em
especial a portuguesa, a indigena, a africana
e a latino-americana, com base em
ferramentas da critica literaria (estrutura da
composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou




73

outros critérios relacionados a diferentes
matrizes culturais, considerando o contexto
de produgdo (visdes de mundo, didlogos com
outros textos, insercdes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e o modo como
dialogam com o presente.

Fonte: BNCC, 2018

Em seu conjunto, sdo habilidades que se conectam ao campo artistico-literario e aos

objetos de conhecimento, por meio de praticas de linguagem que favorecem o
desenvolvimento do multiletramento, quais sejam: oralidade, leitura e anélise semidtica.

Adentrando na apresentagio de textos literarios, propriamente dito, o poema “Africa”®
de José Craveirinha, autor mogambicano, abre a subsec¢ao intitulada “Texto em foco”, seguido
de algumas questdes de interpretagdo, entre elas uma que enfatiza como a Africa foi
inferiorizada e como ¢ possivel perceber esse aspecto na leitura do poema. O enunciado da
questdo diz assim: “A opressdo que recaiu sobre a Africa veio de civilizagdes que se
impuseram como superiores € mais desenvolvidas para legitimar sua ac¢do colonialista. Como
o eu lirico denuncia a incoeréncia desse discurso?” Percebemos nessa questao que o discurso
do poema ¢ um discurso irénico, que trata a opress@o como uma “civilizagao”.

Adotando um viés historiografico, sdo descritas as fases comumente apontadas por
estudiosos para as literaturas dos PALOP (assimilagdo, resisténcia, militancia e autonomia),
bem como os nomes mais representativos das literaturas produzidas nos 05 paises, destacando
individualmente cada pais africano de lingua portuguesa descrevendo, sucintamente, como foi
o periodo de colonizagdo, o processo de independéncia e quais os principais poetas. O quadro

a seguir mostra quem sdo os autores citados no capitulo em pauta:

Quadro 6 - Autores citados no capitulo 7 do livro da Poliedro

Pais Autores citados Textos apresentados

8 Vale ressaltar que o poema se apresenta fragmentado, o que, a nosso ver, interfere na compreenséo do texto
como um todo.
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Angola Assis Junior (1887-1960); Trecho do poema “O choro
Castro Soromenho de Africa” de Agostinho
(1910-1968); Agostinho Neto
Neto (1922-1979); Antdnio
Jacinto (1924-1991); Viriato
da Cruz (1928-1973); José
Luis Mendonga; Ruy Duarte
de Carvalho; Jodo Maimona;
Ana Paula Tavares.

Mogambique Campos de Oliveira Trecho do poema “Cangao
(1847-1911); Rui de fraterna” de Noémia de
Noronha (1909-1943); Jodao | Sousa e trecho do poema
Albasini (1876-1922); José | “Africa” de José
Craveirinha; Noémia de Craveirinha.
Sousa (1926-2002); Rui
Nogar (1935-1993); Mia
Couto; Luis Carlos
Patraquim.

Cabo Verde Pedro Monteiro Cardoso Trecho do poema

(1890-1942); Jorge Barbosa
(1902-1971); Corsino Fortes
(1933-2015); Gabriel
Mariano (1928-2002); Jorge
Pedro Barbosa (1933);
Sérgio Frusoni (1901-1975);
Ovidio Martins (1928-1999);
Jodo Manuel Varela
(1937-2007); Orlanda
Amarilis (1924-2014);
Germano Almeida (1945).

“Hespérides” de Pedro
Monteiro Cardoso.

Guiné-Bissau

Fausto Duarte (1903-1955);
Marcelino Marques de
Barros (1843-1929);
Antonio Batica Ferreira
(1939); Amilcar Cabral
(1924-1973); Vasco Cabral
(1926-2005); Agnelo
Regalla (1952); Antonio
Soares Lopes (1951); José
Carlos Schwartz
(1949-1977); Helder
Proenca (1956-2009);
Francisco Conduto de Pina
(1957); Félix Siga
(1954-2015); Odete Semedo
(1959); Abdulai Sila (1958)

Trecho do poema “Nao
posso adiar a palavra” de
Helder Proenga.
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Sao Tomé e Principe Francisco Stockler Trecho do poema “Visao” de
(1839-1884); José de Olinda Beja.

Almada Negreiros
(1893-1970); Caetano da
Costa Alegre (1865-1890);
Francisco José Tenreiro
(1921-1963); Maria Manuela
Margarido (1925-2007);
Toméas Medeiros
(1931-2019); Alda do
Espirito Santo (1926-2010);
Conceigdo Lima (1961);
Olinda Beja (1946).

Fonte: Quadro elaborado pela autora

Apos as informagdes historico literarias apresentadas, aparecem atividades que tem
por nome “Aplicando conhecimentos”. Como atividade, o livro nos apresenta em uma
questdo o poema “Carta dum contratado” e, nas atividades sobre o poema, temos uma que faz
uma intertextualidade com o famoso soneto “Amor ¢ um fogo que arde sem se ver” de
Camdes e uma comparagdo com um trecho do livro Iracema de José de Alencar, a atividade
exige do aluno entender as diferentes épocas e os diferentes contextos de cada autor € o que,
mesmo tdo distante, as obras tém em comum. E uma boa atividade de raciocinio e reflexdo.

E possivel destacar que o livro segue uma visdo decolonial, ou seja, uma perspectiva
de resgate historico, dando voz e espago aqueles que, por muito tempo, foram reprimidos. No
material também sdo feitas algumas ligacdes com a disciplina de Historia, apresentando aos
leitores que o contexto colonialista ¢ totalmente ligado as literaturas africanas. O proprio livro
coloca como ¢ importante entender o contexto cultural para analisar as obras literarias

africanas dos paises de lingua portuguesa.

De certa forma, analisar a obra de um autor africano passa obrigatoriamente pela
investigagdo do quanto ele se apropria de seu universo cultural, de como ocorre, em
sua escrita, a tensdo entre passado x presente, metropole x colonia, origens X
influéncias externas, e em que momento se revela o seu discurso poético de luta.

Um olhar sobre o capitulo da prosa

O segundo capitulo dedicado as literaturas africanas de lingua portuguesa tem por
titulo “Literaturas africanas em lingua portuguesa: prosa” e inicia-se trazendo um trecho
do romance “Os transparentes”, de Ondjaki, um texto que tem uma caracteristica bem

marcante da oralidade.
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Logo apds, vem um tdpico com o titulo “A estética da palavra” que vai tratar do
romance de Ondjaki citado no inicio do capitulo e explica do que se trata esse romance.
Segundo o livro didatico, “Os transparentes” tratam da invisibilidade social. Por isso, tem
uma linguagem diferenciada. E possivel enxergar caracteristicas muito pessoais do autor na
forma como esta escrito o romance.

Este capitulo tem uma teoria bem mais sucinta que o anterior. Sdo apresentados

escritores apenas de dois paises como mostra o quadro abaixo

Quadro 7 - Autores citados no capitulo 8 do livro da Poliedro

Pais Autores citados Textos apresentados
Mogambique Mia Couto (1955); Paulina Trecho de “Terra sonambula”
Chiziane (1955). de Mia Couto.

Trecho do ensaio “Eu,
mulher... por uma nova visao
de mundo” de Paulina Chiziane

Angola Pepetela (1941); José Eduardo | Trecho de “Mayombe” de
Agualusa (1960); Luandino Pepetela.
Vieira (1935); Trecho de “Teoria geral do
Ondjaki. esquecimento” de José Eduardo
Agualusa.
Trecho de “Os transparentes”
de Ondjaki.

Fonte: Quadro elaborado pela autora

Na parte dedicada a prosa, percebemos que foram citados apenas os nomes de autores
mais conhecidos de uma maneira mais global, que tem mais repercussdo. Inclusive sdo
mencionados somente os paises Mocambique e Angola, o que enfraquece a construcao
didatica do livro. Além de ter sido citado apenas dois paises africanos, nesta unidade ndo ha
nenhum texto literdrio completo, o livro coloca simplesmente coloca fragmentos muito curtos
de narrativas, o que ndo proporciona ao aluno nenhuma leitura completa de textos literarios.

Nesse contexto, percebe-se que os autores mais amplamente reconhecidos e com uma
maior proje¢do global sdo os Unicos citados, o que pode parecer uma escolha coerente, ja que
a exposicao dos alunos a autores renomados pode ser vista como uma introdug¢do as obras
mais influentes, contudo essa abordagem tem suas especificidades.

Um aspecto importante ¢ que o espago geografico ficou limitado, sendo mencionado

apenas dois dos cincos paises africanos de lingua portuguesa, nisso o livro deixa de apresentar
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a riqueza e diversidade da cultura e literatura africana, o que promove uma limitagdo na
compreensdo e aprendizagem dos alunos.

O segundo aspecto importante ¢ a escolha de apresentar fragmentos curtos das
narrativas, isso também acontece com os poemas. A leitura de fragmentos pode privar o leitor
de uma compreensao completa das obras, o que prejudica o engajamento e a apreciagao da
obra literéria.

A BNCC afirma que ¢ importante promover para o aluno do ensino médio a leitura de

obras literarias.

A pratica da leitura literaria, assim como de outras linguagens, deve ser capaz
também de resgatar a historicidade dos textos: produgao, circulacdo e recepgdo das
obras literarias, em um entrecruzamento de didlogos (entre obras, leitores, tempos
historicos) e em seus movimentos de manutengdo da tradigdo e de ruptura, suas
tensdes entre codigos estéticos e seus modos de apreensdo da realidade. (BRASIL,

2018, p.525)

Para esse possivel resultado se faz necessario a leitura da obra completa, que, no caso
desse livro didatico, ndo ¢ apresentada. Logo ndo ¢ possivel trabalhar a fruicdo e
conhecimentos que a BNCC direciona para ser trabalhado no ensino médio.

Na mesma unidade, ha uma se¢do destacada que mostra uma explicagdo sobre as
diferencas entre as literaturas africanas e as literaturas afro-brasileiras. Esse destaque ¢
importante porque da aos alunos uma compreensdo mais sélida e esclarecedora dos conceitos
fundamentais dessas duas tradigdes literarias. Além da explicacdo € citado nomes de autores

brasileiros que compdem a literatura afro-brasileira.

Figura 6 - Diferenca entre literatura africana e literatura afro-brasileira

Fique ligado! £

NZo confunda literatura africana com literatura afro-brasileira. Chamamos afro-
brasileiras as productes de escritores brasileires que discutem a experiéncia de ser
negro ou afrodescendente no pais, o que é diferente de o ser em qualquer outro lugar
no mundo: nesse sentido, destacam-se nomes como Julio Emilic Bras, Joel Rufino dos
Santos e Conceicao Evaristo. Ja a literatura africana € aguela escrita por um autor
nascido em solo africano; nem precisa tratar da questao do negro, embora essa
tematica seja uma constante nas reflexdes identitarias dos autores desse continente.

Fonte: Livro Poliedro Sistema de Ensino, 2023, p.201
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Ao compreender as diferengas dessas duas formas de literaturas, os alunos ficam mais
capacitados para explorar e compreender a profundidade das literaturas africanas e
afro-brasileiras. Além disso, possibilita uma melhor compreensdo sobre a diversidade cultural
e historica tanto de Africa como do Brasil.

No livro, de uma forma geral, ¢ evidenciada uma abordagem historiografica, ainda
que ndo muito detalhada, essa abordagem marca um avango significativo nos tratamentos das
diversas publicagdes literarias em lingua portuguesa. A inclusdo dessas literaturas nas
discussdes escolares e curriculares revela um passo importante na constru¢do de uma
educagdo mais plural e representativa.

A valorizagdo e o estudo dessas obras literarias enriquecem nao apenas o
conhecimento historico, mas também sdo relevantes para a promocao da diversidade cultural
e o reconhecimento das vozes e narrativas que por muito tempo foram marginalizadas e
silenciadas. Portanto, essa abordagem historiografica, mesmo superficial, constitui um marco
no caminho em dire¢dao a uma educagao mais inclusiva e enriquecedora.

Vemos nesse material didatico muitas indicagdes de autores e quase todos esses
autores estdo presentes na lista de autores do documento curricular da Paraiba. A edicao de
2023 da editora Poliedro, na frente de lingua portuguesa dedicada a Literatura, contemplou,
de certa forma, os documentos curriculares da Paraiba no qual d4 énfase a uma educagao
decolonial como forma de quebrar as ideias e conhecimentos eurocéntricos que ainda estdo
muito inseridos na educagao basica.

Porém, uma abordagem mais eficaz para um livro didatico seria além de incluir uma
variedade de autores africanos, a fim de apresentar uma perspectiva mais vasta, também
oferecer textos literarios completos. Isso permitiria aos alunos uma experiéncia mais profunda
e rica na leitura e compreensdo de obras literdrias, o que ndo enriqueceria apenas o
conhecimento dos discentes sobre literatura africanas, mas também os capacitaria para
desenvolver habilidades criticas mais solidas.

Desse modo, o uso de fragmentos nas se¢des dedicadas tanto a narrativas como a
poemas pode prejudicar a qualidade do material. Uma abordagem mais inclusiva e completa,
que apresenta um conjunto mais amplo de autores e textos literarios completos, seria mais

benéfica para o aprendizado e apreciagdo da literatura africana de lingua portuguesa.

4.2 Sistema de Ensino SAE - Digital
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O SAE Digital ¢ uma plataforma digital de ensino sediada na cidade de Curitiba - PR,
que oferece solugdes educacionais integradas para todos os niveis de ensino, desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio. Esse sistema foi desenvolvido com o objetivo de
proporcionar uma experiéncia de aprendizado eficaz e dindmica, tanto para alunos quanto
para professores e também gestores escolares.

Essa plataforma ¢ sustentada por quatro pilares fundamentais que impulsionam sua
relevancia no contexto educacional. Esses pilares s3o a base sobre a qual toda a plataforma ¢é
construida: hiperatualizacdo, assessoria pedagdgica efetiva, tecnologia educacional relevante
e avaliacao formativa.

“O SAE digital ¢ um sistema de ensino que desenvolve materiais didaticos que
colocam o aluno no centro do processo de ensino e de aprendizagem” (SAE DIGITAL). Ao
colocar em sua descricdo o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem, o SAE
digital mostra que reconhece a importancia de adaptar-se as necessidades individuais de cada
estudante.

Ao abranger uma ampla rede de escolas privadas em todo o pais, o SAE digital
reafirma seu compromisso com o acesso a educagdo de qualidade. Com isso, a plataforma
proporciona ferramentas tecnoldgicas que contribuem para a melhoria do processo
educacional e alcance de melhores resultados.

Essa plataforma digital combina contetido didatico de qualidade com tecnologia
avancada, que proporciona um ambiente de ensino moderno e interativo, isso inclui recursos
como: videoaulas, exercicios interativos € acompanhamento pedagogico personalizado.

Esse sistema alcangou um marco significativo de atender mais de 1100 escolas em
todo o territorio brasileiro incluindo o Distrito Federal. Esse avango demonstra o
compromisso da plataforma em oferecer um suporte relevante para a comunidade educacional
em todo o pais. Essa expansdo para mais de 1100 escolas avaliam que teve uma boa aceitagao
por parte das instituicdes de ensino privado no pais.

Uma das caracteristicas mais distintas desse método educacional ¢ a unido de
materiais impressos tradicionais e recursos digitais inovadores. Essa cooperacdo entre o
tangivel e o virtual oferece uma experiéncia de aprendizagem mais envolvente para os
alunos.

O terceiro modulo, destinado a 17 série do Ensino Médio, faz uma propositura de
estudos de literatura envolvendo a infantil, a literatura negra, a indigena e a africana como

pode-se ver na imagem a seguir:
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Figura 7 - Sumario do contetido de Literatura do SAE

¥

~ LITERATURA

|
g

Literatura juvenil:
do lidico @ dor do real wec..,

A imagem estereotipada do
negro na literatura brasileira ..o

Literatura indigena no Brasil
desconstruindo esteredtipos

Identidade, alteridade, memdria,
oratura e colonizagao;
um didlogo com a literatura africana

Fonte: SAE Digital S/A, 2023, p. 11

O livro apresenta duas segdes distintas: Ponto de Partida ¢ Ponto de chegada. A
primeira introduz o tema, objetivando acionar os conhecimentos prévios do aluno para, em
seguida, apresentar o conteudo; a segunda apresenta uma proposta de exercicios com vistas a
provocar os estudantes a refletirem acerca das confirmagdes ou refutacdes de suas hipdteses
iniciais.

Na se¢do dedicada aos estudos das literaturas dos PALOP, denominada “Identidades,
alteridade, memoria e coloniza¢do: um didlogo com a literatura africana”, o Ponto de Partida
tem um fragmento do conto angolano “As maos dos pretos”, de Luis Bernardo Honwana,

como texto motivador.
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Figura 8§ - Trecho do conto “As maos dos pretos”

Lari, & Squili, um tmert do conh *Ad Mot dos prelos”, DResse am No meinmos o Cde Tifaso, ofif dit L
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BETUIROE 0O VDS dElRs ancovam com flas Epaladas ol chilla, come ap- bichios di ma
dXPaTEm an gl HuE Ses 13 SECUTRCINGS O MESLD 00 fOrpa Lembed. me dissn quanan
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—

i, L e, Redy maeamena Che Tinema. S5e Facir Lepuleea, 9079007

Fonte: SAE Digital p. 158

r

Considerando que o objetivo da se¢do € acionar o conhecimento prévio do aluno
acerca do assunto a ser tratado, as questdes formuladas nao favorecem tal propositura, tendo
em vista que o livro ndo traz o texto em sua integralidade. O conto em questdo narra as
inquietacdes de um narrador menino na busca por compreender a razdo da cor branca nas
palmas das maos dos pretos. Personagens representativos de diferentes espacos sociais
procuram responder ao infante, no entanto, apenas a mae consegue uma resposta satisfatoria
ao infante.

Logo apos o excerto, o livro traz a seguinte atividade:



Figura 9 - Atividade sobre o conto

Ha sequinGa do conto, o namador wegue com o Quistionamentos sobre &1 mdos dos pretos. Apds conenar com
OUErat pestoat sobie © Jaunto, recebe de 11 mde uma explicacdo que o @b 3 de gue a1 MioL dot pretod
wram mat daras pars gue & hamaenedsde reconheceas 3 wemelanga entne fods &8 petios

1. Quando wfab em IReratura alvicana, o que voob povna’ Cte autoned, olWas & toondd god fazem parte detsa pro
duda [terdna

1L Duranie 3 buica do nafmadar por entender 3 OOF dat maod dod pretod, dvenat hiptieset 130 bvaniadat. No en
tanta, 3 explicagdo do tua mie, que abords 3 Kualdade, ¢ 3 refpotls que Mgl hor Watidfal sud ouriotidade Por quiT

1. Vool acha que o bendo de Honwana representa todas 25 Itaturas africanas? Explique seu posicionamento acerca
do terma.

[ P L BT
SR LERL AL LA YL A

Fonte: p. 158
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Como se pode ler, a propositura do enunciado exige a leitura completa do conto e

pressupde que o estudante tenha conhecimento de todos os dialogos estabelecidos entre o

protagonista e os demais personagens. Uma sintese dessa interagdo encontra-se no quadro

abaixo, adaptado a partir daquele elaborado por Silva (2019), em sua Dissertagdo de

Mestrado:
Quadro 8 - Sintese do conto “As maos dos pretos”
Explicagdo a indagacdo do Instancia discursiva representada
Personagem .
menino-narrador por cada personagem

[...]disse um dia que as palmas das maos
dos pretos sdo mais claras do que o resto O poder da disseminagdo do

os avos deles andavam com elas apoiadas
Senhor Professor ao chdo, como os bichos do mato, sem as
exporem ao sol, que lhes ia escurecendo
o resto do corpo [...]. (Honwana,

2009, p. 24)

do corpo porque ainda ha poucos séculos | conhecimento atribuido a escola




Senhor Padre

[...] eles andavam com elas as
escondidas, andavam sempre de méos

postas, a rezar. Honwana, 2009, p. 24

O discurso religioso do
Cristianismo.

Dona Dores

[...] Deus fez-lhes as méos assim mais
claras para ndo sujarem a comida que
fazem para os seus patrdes ou qualquer
outra coisa que lhes mandem fazer e que

ndo deve ficar sendo limpa. (Honwana,

2009, (p. 24-25

Discurso em defesa do regime
escravocrata

Senhor Antunes da
Coca-Cola

- Antigamente, ha muitos anos, Deus,
Nosso Senhor Jesus Cristo, Virgem
Maria, Sao Pedro, muitos outros santos,
todos os anjos que nessa altura estavam
no céu e algumas pessoas que tinham
morrido e ido para o céu fizeram uma
reunido e resolveram fazer pretos. Sabes
como? Pegaram em barro, enfiaram em
moldes usados de cozer o barro das
criaturas, levaram-nas para os fornos
celestes; como tinham pressa e ndo
houvesse lugar nenhum ao pé do brasido,
penduraram-nas nas chaminés. Fumo,
fumo, fumo e ai os tens escurinhos como
carvoes. E tu agora queres saber porque é
que as maos deles ficaram brancas? Pois
entdo se eles tiveram de se agarrar
enquanto o barro deles cozia?!

Depois de contar isto o Senhor Antunes e
os outros Senhores que estavam a minha
volta desataram a rir, todos satisfeitos.

Honwana, 2009, p. 25

O poder econdmico sugerindo a
producdo em série com fins
lucrativos a parir da alta
prorodutividade.

Senhor Frias

[...] Deus acabava de fazer os homens e
mandava-os tomar banho num lago do
céu. Depois do banho as pessoas estavam
branquinhas. Os pretos, como foram
feitos de madrugada e a essa hora a agua
do lago estivesse muito fria, s6 tinham
molhado as palmas das méaos e dos pés,
antes de se vestirem e virem para o
mundo.

Honwana, 2009, p. 25

Segregacao racial imposta em
segmentos religioso.

Livro de Historia

[...] os pretos t€ém as maos assim mais
claras por viverem encurvados, sempre a
apanhar o algoddo branco da Virginia e
de mais ndo sei onde. [...]

Honwana, 2009, p. 25-26

O poder da pesquisa cientifica na
busca por respostas antropologicas
fundamentadas na historia da
humanidade

Dona Estefania

[...] é s6 por as mdos deles desbotarem a
for¢a de tdo lavadas.

Honwana, 2009, p. 26

Preconceito racial

- Deus fez os pretos porque tinha de os
haver. Tinha de os haver, meu filho, Ele
pensou que realmente tinha de os

83
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haver.... Depois arrependeu-se de os ter Sabedoria africana responsavel
feito porque os outros homens se riam pela formagdo cultural e humana
deles e levavam-nos para casa deles para | das geracdes.

os por a servir de escravos ou pouco
mais. Mas como Ele ja ndo os pudesse
fazer ficar todos brancos, porque os que
jé se tinham habituados a vé-los pretos
reclamariam, fez com que as palmas das
maos deles ficassem exatamente como as
palmas das maos dos outros homens. E
sabes porque ¢ que foi? Claro que néo
sabes e ndo admira porque muitos e
muitos ndo sabem. Pois olha: foi para
mostrar que o que os homens fazem é
apenas obra dos homens...Que o que os
homens fazem ¢ efeito por maos iguais,
maos de pessoas que se tivessem juizo
sabem que antes de serem qualquer outra
coisa sd@o homens. Deve ter sido a pensar
assim que Ele fez com que as méos dos
pretos fossem iguais as maos dos homens
que ddo gracas a Deus por ndo serem
pretos.

(Honwana, 2009, p. 26-27

FONTE: Adaptado de Silva (2019, pp.31-32)

Das trés questdes apresentadas, nenhuma delas pode ser respondida a partir do
comando enunciativo dado. A segunda pergunta esta diretamente relacionada com o conto, no
entanto, a falta da leitura do texto completo inviabiliza possibilidades de resposta que
favoregam uma construcdo de sentido para o texto a partir do olhar critico do estudante. A
iniciativa seria exitosa, caso, na sessao Ponto de chegada o conto estivesse completo,
permitindo, assim, o estudante confrontar sua percep¢ao inicial com a da narrativa em sua
totalidade.

As questdes 1 e 3 assumem uma propositura provocativa, tipica de sondagem de
conhecimento, 0 que a nosso ver, nao carece da insercao de um texto literario, ainda mais em
fragmento.

Encerrada a sessdo introdutoria, o livro enfoca, panoramicamente, uma percepcao
historicista das literaturas africanas a partir das formulagdes criticas do colonialismo e
p6s-colonial. Com relagdo a primeira percepcdo, o destaque incide sobretudo para questdes
relacionadas a identidade, alteridade e memoria. No que diz respeito ao pds-colonialismo, o
livro traz uma sintese de divisdo das 4 fases (2 remetem ao periodo colonial ¢ 2 ao
pos-colonial), comumente delineadas pelos estudiosos das literaturas africanas, conforme

pode-se ver na imagem a seguir:
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Figura 10 : Sintese dos periodos historicos das Literaturas dos PALOP

defmem ou processos colonial € pds colonial 580 eles:

LY. Aiwaddn
CURLIGE 3u
sl e

rnsraca
bugrara
{fdurida
O
POCEE TNt
o B
LTI T |3
AT L ]
UL O P,
WS il SRR
Wil BDIRETIATD

27 Aesmmincia
o s di
material

Izl masme
mmino haa

COnsCantizagss

da difermnga
diante da
earanaw 34
Loéoniaador,
aing qui restrita
4o ko
temarica.

has literaturas africanss em Engiea portuguesa gxisten quatra momentos de prodigo, que

ER 1 e
i a3
aticana: aqul
LOMaLa 3 ealinr
LIt Considncia
i ralidade da

rojanizada

47 Orgeihedi o
corsciidagio s
‘Individualcades

HTCIrRE el
e CoeTEapanion,

festancamants,
A Pk

iR s
TESCATER IS N

indiparddnoa
LR M A T &
dfada de 1970

iddiS PTLNC

reREnat da
s W]

Fonte: p. 160

Como se pode ver na Figura, o livro considera a influéncia do colonizado na
nomenclatura das literaturas africanas, ja que ha uma referéncia a literatura escrita em lingua
oficial portuguesa. O livro destaca apenas cinco autores: trés angolanos (José Luandino
Vieira, Ondjiaki e José Eduardo Agualusa) e dois mogambicanos (Luiz Bernardo Honwana e
Mia Couto). Considerando que o livro adota uma perspectiva historiografica, acreditamos que
algumas explicacdes biograficas acerca dos autores seriam interessantes. Dentre elas,
destacamos a mudanga dos nomes do primeiro e Ultimo autores citados acima: Jos¢ Vieira
Mateus da Graca (nome de registo) para José¢ Luandino Vieira (nome artistico) e Antonio
Emilio Leite Couto, pseudonimo de Mia Couto. Com relagdo ao primeiro escritor, a adogdo do
nome Luandino ¢ uma homenagem a capital de Angola (Luanda), espaco no qual o autor
lutou incessantemente contra a colonizagdo e pela independéncia do pais; no tocante ao
segundo, o nome o acompanha desde a infancia quando decidiu mudar de nome: “Contra o

Anténio de nascenga — eu inventei um outro nome: Mia. Rebatizei- me com esse nome em



86

celebracdo com a minha vivéncia com os gatos da vizinhanca. Nao ¢ que eu gostava de gatos.
Eu acreditava ser gato. Eu ndo pensava: eu era um gato. (COUTO, 2007, p.13)

O estudo de cada um desses autores ¢ demarcado em subsegdes que permitem um
didlogo com tematicas relacionadas aos estudos das literaturas dos PALOP. A primeira
subsecdo “As fronteiras de José Luandino Vieira” enfoca o racismo, tendo como suporte
fragmentos do conto “A fronteira de asfalto”, contido na coletdnea de contos A4 cidade e a
infancia:

O conto “A fronteira de asfalto” ¢ especialmente revelador ao explorar como o
racismo se manifesta em espacos urbanos, configurando barreiras invisiveis que segregam e
discriminam.

Nao h4d uma apresentagdo da obra como um todo, mas uma sintese do conto

acompanhada de um fragmento textual:
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Figura 11 - Sintese do conto “A fronteira de asfalto”

VIEIRA, José Luanding, A cifade & 8 infincla. Sio
Paule; Companhia das Letras, 2007, po 40,

Fonte: SAE - Digital, P, 161

O livro ndo traz o texto na integra, limita-se a fazer comentarios criticos acerca da
segregacdo racial imposta pelo colonizador, permitindo ao estudante conhecer a divisdo
espacial entre negros e brancos, sinalizada ja a partir de uma compreensdao da palavra

fronteira:
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Figura 12 - Significado da palavra fronteira

A palavra “fronteira” presente no titulo
do conto, tem o significado de separagao, de
limite. Nesse caso, & possivel compreender
que Luandino constrai uma historia em que
essa separacao se da por meio de uma vis3o
precanceituosa que [Bm origem na ideia do
colonizador, o qual ndo vé o individuo original
de Angola como digno em relagdo ao homem
branco, considerado civilizado.

Fonte: SAS, p. 161

Os excertos textuais reforcam uma visdo de abundéincia para os integrantes do

primeiro espago e de escassez para os do segundo, conforme define Fanon (1961, p. 28-9).

(...) A cidade do colono ¢ uma cidade saciada, indolente, cujo ventre estd permanentemente
repleto de boas coisas. A cidade do colono ¢ uma cidade de brancos e estrangeiros. A cidade
do colonizado, ou pelo menos a cidade indigena, a cidade negra, a medina, a reserva, ¢ um
lugar mal afamado, povoado de homens mal afamados. Ai se nasce ndo importa onde, nido
importa como. Morre-se ndo importa onde, ndo importa de qué. (...) A cidade do colonizado é
uma cidade faminta, faminta de pdo, de carne, de sapatos, de carvéo e de luz.

A relag@o entre este comentario e o fragmento do conto favorece uma ampliagdo da
visdo critica do leitor acerca da discriminagdo racial e delimitacdo de lugares de superioridade
(colonizadores/opressor) e inferioridade (colonizados/oprimido/angolanos) estabelecidos pelo
regime colonial.

A segunda subse¢do “O cao tinhoso: visdo colonial” ¢ dedicada a comentarios do
conto “Nos matamos o Cao Tinhoso”, contido na obra homoénima do mogambicano Luis
Bernardo Honwana. De acordo com os comentarios do livro, a obra em pauta favorece trés
possibilidades de leitura acerca da metafora em torno do Cao Tinhoso, conforme pode-se ver
no quadro a seguir:

Quadro 9 - Possibilidades de leitura do conto

1% leitura “O cao pode ser uma metafora para o sistema colonial
portugués que estava em declinio. Ao mesmo tempo, o
cachorro, visto como inferior, pode ser entendido como uma

analogia a condi¢do do colonizado, que era percebido de

forma marginal e inferior pelo colonizador. (p 162)




89

2% leitura Ginho sofre com a morte do cdo. Tal fato “pode demonstrar
como os colonizadores se sentiam ao serem silenciados, ja
que a opinido deles ndo tinha valia, tal qual a do

personagem. (p. 162)

3% leitura O animal foi morto por um grupo de meninos que nao
refletem suas agodes, que pode relacionar a condi¢do alienada
(13 1 : ~ .

de muitos mocambicanos [que] ndo compreendiam a
propria condicdo de colonizados, ainda que estivessem
inseridos em um contexto de violéncia, demonstrado no

conto por meio da cena em que o cachorro ¢ morto” (p. 162)

Fonte: elaborado pela autora a partir dos comentarios interpretativos presentes no Livro SAE Digital

O titulo “O pds-colonial” ¢ atribuido a se¢do destinada a apresentar a contribuicao do
angolano Nadlu de Almeida, conhecido como Ondjiaki, para consolidagdo das literaturas dos
PALOP. A insercdo desse escritor na galeria dos expoentes dos Palops ¢ reduzida apenas ao
didlogo que sua obra estabelece com a de Honwana, mencionada anteriormente, atentando
para as aproximacoes ¢ diferencas entre as duas narrativas:

Figura 13 - Didlogo da obra de Ondjiaki com a de Honwana

Nesse conto ha uma homenagem ao texto de Honwana, e é possivel - com base nas duas obras
- identificar as relades coloniais e pds-coloniais.

Quanda Ondjaki retoma a histdria de Honwana, ha um outra processo de reflexao: O conto
demanstra como o menino Jacd (bem como boa parte de sua turma) precisa fazer um esforca para
nan charar na leitura dotexto. sso se da porque esses |eitores tBm empatia com a histaria do Caa,

‘ sofrem por ela, pois a olham de fora, como se observassem o passado.

A condicao pos-colonial, também inserida como metafora no conto, possibilita que os outros
alunos se emocionem com a histdria de violéncia que ja existiu, pois eles teriam conscigncia de
quanta esse processo foi doloroso para todos os poves africanos,

Nesse sentido, como Mogambigue e Angola conseguiram suas independéncias no mesmo
periodo, Ondjaki transfarma uma histdria local em uma forma de reflexdo para mais nacges
africanas. Trata-se de uma forma de mostrar que a condicdo de colonizado e pos-colonizado é
semelhante para povos que viveram a mesma situagao.

Fonte: SAS, p. 162
Desse excerto, ¢ possivel observar que Ondjiali vale-se de experiéncias literarias
anteriores para construir sua narrativa pautada num sentimento de africanidade em que os
processos de independéncia politica e literaria se fagam notorios.
A subsecao denominada “Agualusa e a construgdo da memoria” se resume a

transcrever um pequeno trecho do romance O vendedor de passados para justificar o
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comentario de que a o autor, em sua obra, “recupera a questdo da identidade e cultura
africanas e evidencia como esses elementos podem ser abordados de formas diferentes” (p.
162), dentre essas formas, destacam-se o uso da memoria como recurso irdnico para
problematizar o lugar de pertencimento cultural do povo angolano, conforme pode ser a
seguir:

Figura 14 - Trecho de “O vendedor de passados”

el Ll e Bt W B T

Venho estudando deade hd semanas José Buchmann. Observo-o a mudar. NAo é o mesmo homer que entrou nes-
{a casa, seis, sete mieses atrds. Algo, da mesma natureza poderosa das metamorfoses, vem operands na se Intimo.
E talves; camo has crisklidas, o secrato alvotngo das erzimas dlssolvendo Grqlis. Podsm argumentat que lodss es-
Lamos am constante mutagdo. '

Sim, também el ndo sou o meemo de onfem. A dnica colsa que em mim ndo muda é o meu passado: a memdrla
o mey passado humana. O passado costuma ser estivel, estd sempre 14, belo ou terrivel, e I8 ficard para sampre.

AGLIALUSA, |nse Eduarda. O vendedor de passadas. Porugal Publicasdes Dom Quisole, 200d.p. 30,

Fonte: SAS, p. 163

A ultima subsec¢ao, “O futuro; uma representagdo de Mia Couto”, mantém a ideia de
pos-colonialidade, ja sinalizada na obra de Ondjiaki, no entanto, o faz a partir de uma
prospeccao de futuro, tendo o realismo magico como recurso narrativo expressivo. A
exemplo dos demais escritores, apenas uma obra de Mia Couto ¢ apresentada: o livro de
contos Vozes anoitecidas, do qual foi escolhida a narrativa “A menina de futuro torcido”.

Uma leitura possivel do texto aponta para as contribuigdes criticas dos estudos
pos-coloniais, sobretudo para o0 modo das mudangas transformagdes que eles podem suscitar
tanto na coletividade (estrutura social) quanto na individualidade (percep¢do de cada sujeito

acerca de si e do seu estar no mundo). Tal posicionamento pode se ler no excerto a seguir:
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Figura 15 - Explicagdo sobre o realismo magico

E possivel perceber no texto elementos que parecem fugir da reali-
dade, como forma de construir uma critica ao futuro de Mogambigue
pos-colonial. Isso significa que na condigdo de ex-colonizado e pre-
ciso um posicionamento em relacdo ao gue se deseja construir
como futuro. Caso contrario, erros do passado podem ser re-
petidos, como na violéncia em Nds motomos o Cio Tinhoso,

de Honwana.

Fonte: SAS, P. 164

No encerramento desta subsegdo, o livro informa as habilidades contempladas no

capitulo e apresenta uma proposta para pratica-las, a saber:

Figura 16 - Proposta para exercitar as habilidades contempladas

E possivel perceber no texto elementos que parecem fugir da reali-
dade, como forma de construir uma critica ao futuro de Mocambigque
pos-colonial. Isso significa que na condigao de ex-colonizado é pre-
Ciso um posicionamento em relagao ao que se deseja construir
comao futuro. Caso contrario, erros do passado podem ser re-
petidos, como na violéncia em Nds motamos o Cao Tinhoso,

3 de Honwana,
f'"-‘“,-,_ i § Quando se afirma que a condicao pads-colonial
|. .." . o engloba muitas questdes, & no sentido de mostrar
.‘.‘ ! ) que estas tém relagdo com varios aspectos da
! vida de um pais, desde a organizagao social e poli-
tica até o compaortamento que cada individuo pode
ter em relagdo ao outra e ao pais, de modo geral. Alem
disso, repetir determinados comportamentos, como a
violéncia, por ndo se conhecer outra forma de vida, pode
também ser uma realidade, Por isso, mesmo que de modo me-
tafarico, Mia Couto faz uma reflexdo sobre a Africa

descolonizada.

N\

SO RO e rs Dok

HABILIDADES NA PRATICA

Depois de conhecer alguns autores das literaturas africanas de
lingua portuguesa, realize uma pesquisa de imagens desses paises
na contemporaneidade. Em grupos, facam urma andlise dessas ima-
‘gens, relacionando-as com as obras apresentadasneste madulo.
Cada grupo deve escolher um pais diferente para analisar. Apds
#sse exercicio, criem um material para divulgar comao a literatura
colonial e pds-colonial se relaciona com a culbura desses paises nos
dias atuais. Essa divulgacio pode ser feita ém forma de resenha,
video, cartares etc.

Fonte: SAE Digital, p.164



92

Ao analisar essa sugestdo de trabalho em torno das habilidades, seria mais interessante
uma propositura de trabalho a partir de autores de outras nacionalidades ndo contempladas no
livro. Viu-se que, ao longo de todo o capitulo, ndo foi informada a existéncia de escritoras
africanas, nem de autores que se destacaram na produgdo em versos.

Diante da andlise realizada, torna-se evidente a necessidade de uma abordagem mais
inclusiva e diversificada. A auséncia de escritoras africanas e de autores renomados na poesia
ao longo do capitulo levanta questdes sobre a representatividade e a amplitude do
conhecimento transmitido. Logo, uma proposta de trabalho que incorpore autores de outras
nacionalidades nao contempladas no livro, promoveria uma visao mais inclusiva da literatura

mundial.
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Consideracoes Finais

Diante das informacgdes apresentadas, podemos identificar que a educagdo do
Nordeste, de uma forma geral, mostra possiveis caminhos para uma educacdo mais
intercultural trabalhando em conformidade com a diversidade étnico-racial. Conseguimos ver
nos documentos analisados que existe uma preocupacdo em mencionar a valoriza¢do do
trabalho para uma diminuicao das instituigdes patriarcais.

No contexto educacional dos estados da Bahia, Ceara, Paraiba e Rio Grande do Norte,
observamos iniciativas e diretrizes que se dispdem a fomentar um ambiente de aprendizado
que reconhece e celebra as diferengas culturais e étnicas. Isso sugere um movimento de
direcdo a uma abordagem mais inclusiva, na qual a diversidade ¢ vista como um ativo
enriquecedor para o processo educacional.

A ideia de trazer nos documentos curriculares a importancia de ser trabalhado, em sala
de aula, as literaturas africanas de lingua portuguesa contribui para a construgdo de PPPs mais
interculturais e favorece um desenvolvimento critico menos racista ¢ bem relevante para a
educacdo democratica e antirracista.

Também observamos nos Sistemas Apostilados de Ensino que, mesmo de uma forma
resumida, as literaturas africanas de lingua portuguesa estdo se fazendo presente, o que € um
avanco positivo em nossa educagdo basica, o que promove uma educagdo mais respeitosa e
menos estereotipada a respeito da Africa.

A difusdo das literaturas dos PALOPs estimula, além do conhecimento da extensdo da
lingua portuguesa, que o leitor se coloque em um contexto de diversidade, tanto da lingua,
como de cultura e costumes. Nesse sentido, como o dominio colonial tem uma forte
influéncia ndo sé na vida como na escrita de quem foi colonizado, pois a escrita também era
usada como forma de lutar pela independéncia, o leitor, ao ter acesso a essas literaturas, pode
usufruir das novas perspectivas que podem ser adquiridas por meio do contato com essas
literaturas tao diversas.

E pensando na posicdo da diversidade étinico-racial e na interculturalidade que devem
estar presentes na educacao basica, o ensino dessas literaturas também ¢ um meio de trabalhar

0 pensamento critico, tornando o leitor mais consciente do seu papel como cidaddo autonomo.
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