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“[...] nada, ou quase nada, nas linguas se perde,
tudo se transforma e ¢ observando o passado
que se podem recuperar surpresas que o

presente, com frequéncia, nos faz.”

(Matos e Silva, 1991, p.12-13)
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RESUMO

A leitura ¢ uma atividade complexa que exige do leitor a capacidade de mobilizar
conhecimentos linguisticos, textuais, enciclopédicos e contextuais. Para se tornar leitor
competente, o aluno precisa desenvolver habilidades que necessitam do auxilio do professor.
Por esse viés, o presente trabalho tem como temadtica a leitura e a mediagdo docente na educagao
basica. O objetivo ¢ analisar como ocorrem os processos de mediagdo em leitura na sala de aula
de 9° Ano do Ensino Fundamental, a fim de elaborar uma proposta de intervengao que contribua
para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. Para atingir esse objetivo,
articulamos conceitos da Sociolinguistica Interacionista Escolar no que respeita as pistas de
contextualizagdo implicadas aos processos de mediacdo em leitura na sala de aula;
identificamos e descrevemos pistas de contextualizacdo nos eventos de leitura observados;
verificamos se os processos de mediagdo nos eventos de leitura em sala de aula constituem
estratégias relevantes para o desenvolvimento da formacao leitora do aluno, o que contribuiu
para elaborarmos um Guia de Orienta¢des Pedagdgicas em Leitura para docentes do 9° ano do
Ensino Fundamental. A fundamentagdo teérica foi a Teoria da Sociolinguistica Interacionista
Escolar, desenvolvida por Bortoni-Ricardo (2005), que busca compreender a interagdo face a
face no aqui e agora da sala de aula. Trata-se de uma investigacdo etnografica escolar, pois
busca identificar o que acontece no dia a dia da rotina de leitura escolar, por meio da observacao
que, posteriormente, foi descrita e analisada. A abordagem da pesquisa ¢ qualitativa, pois
procura entender fendmenos em um contexto. O campo de pesquisa foi uma sala de aula de 9°
Ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Arruda Camara, na cidade de Pombal-PB. A
constitui¢do do corpus compreendeu as transcrigdes de cinco aulas de leitura. As categorias de
analise foram as pistas de contextualizagdo linguisticas e extralinguisticas. Para isso, os eventos
de leitura foram gravados para que pudéssemos analisar quais foram as pistas de
contextualizagdo existentes e se elas contribuiram para a producdo de sentidos nos textos
trabalhados e colaboram para o desenvolvimento da formacao leitora do aluno. Os resultados
indicam que os processos de mediagdo em leitura ocorreram por meio das pistas de
contextualizagdo produzidas na interagdo e que tais pistas funcionaram como estratégias
eficientes para o desenvolvimento de competéncias leitoras significativas. Para a construcao de
sentidos do texto, as estratégias de mediacdo com uso das pistas de contextualizagdo favorecem
ao uso das estratégias de leitura propostas por Solé (1998). Como produto, elaboramos um Guia
de Orientagdes Pedagogicas em Leitura para o 9° Ano do Ensino Fundamental, com estratégias
de mediacao, direcionado a profissionais docentes de Lingua Portuguesa, bem como a alunos
dos cursos de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa. O material estd composto de
atividades que podem ser adaptadas aos outros anos do Ensino Fundamental e as séries do
Ensino Médio.

Palavras-chave: leitura; media¢do; Sociolinguistica Interacionista Escolar; pistas de
contextualizagao.



ABSTRACT

Reading is a complex activity that requires the reader to be able to mobilize linguistic, textual,
encyclopedic and contextual knowledge. In order to become a competent reader, the student
needs to develop skills that require the teacher's assistance. In this line of discussion, the present
work has as theme reading and teacher mediation in basic education. It aims to analyze how the
mediation processes in reading occur in the 9th grade classroom of Elementary Education, in
order to develop an intervention proposal that contributes to the development of students'
reading competence. To achieve this objective, we articulated concepts from Interactionist
Sociolinguistics in Education as regards contextualization cues involved in the mediation
processes in reading in the classroom; we identified and described contextualization cues in the
observed reading events. We checked whether the mediation processes in reading events in the
classroom constitute relevant strategies for the development of students' reading skills, wich
contributed to the creation of a Guide to Pedagogical Guidances on Reading for 9th grade
teachers of Basic Education. The theoretical basis was the Interactionist Sociolinguistics in
Education developed by Bortoni-Ricardo (2005), which aims to understand face-to-face
interaction in the here and now at classroom. This is a education ethnographic research, as it
aims to identify what happens in the day-to-day routine of education reading through
observation, which was later described and analyzed.The research approach is qualitative, as it
seeks to understand phenomena in a context. The research field was a 9th grade classroom of
elementary education of the State School Arruda Camara in the city of Pombal-PB. The
constitution of the corpus included the transcriptions of five reading classes. The categories of
analysis were the linguistic and extralinguistic contextualization cues. For this purpose, the
reading events were recorded so that we could analyze what were the existing contextualization
cues and if they contributed to the production of meanings in the texts studied and collaborate
for the development of the students' reading formation. The results indicate the mediation
processes in reading occurred through the contextualization cues produced in interaction and
that such cues functioned as efficient strategies for the development of significant reading skills.
For the construction of meanings of the text, the mediation strategies with the use of
contextualization cues favor the use of the reading strategies proposed by Solé (1998). As a
product, we made a Guide to Pedagogical Guidances on Reading for the 9th grade of
Elementary Education, with mediation strategies, aimed at Portuguese Language teaching
professionals, as well as students of the Language Studies courses - Portuguese Language. The
material is composed of activities that can be adapted to other grades of basic education.

Keywords: reading; mediation; Interactionist Sociolinguistics in Education; contextualization
cues.
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1 INTRODUCAO

A leitura ¢ uma atividade importante para o desenvolvimento humano e, ao longo dos
anos, tem sido objeto de discussdo e pesquisa. Isso acontece porque a sua importancia relaciona-
se ao processo de aquisi¢do de conhecimento, a exemplo do desenvolvimento da linguagem, da
expansao do vocabulario, da melhoria da compreensao e da capacidade de expressao, além de
possibilitar o saber sobre as diferencas linguisticas. Nesse contexto, houve avangos
significativos no estudo da leitura, mas continua evoluindo com o surgimento de novas
tecnologias e abordagens, expandindo as possibilidades e os beneficios dessa atividade
essencial ao ser humano.

Concebemos que o ato de ler implica construir sentidos com base no texto. Para que isso
aconteca de maneira satisfatoria, o leitor estabelece uma relacio entre as informagdes do texto
e os seus conhecimentos. Nesse didlogo, trabalha inferencialmente significados implicitos, faz
conexdes com as experiéncias pessoais e suposicdes, refletindo sobre o texto. Nessa direcao, a
leitura ¢ uma atividade sociointerativa que implica a interagao entre leitor e autor, cada um tem
seus objetivos, suas expectativas e conhecimentos. Portanto, a realizagdo de uma leitura que
submerge a superficie do texto, requer do leitor esforco e habilidades.

Nesse sentido, o processo de compreensao de textos € complexo. Para que o aluno seja
capaz de desenvolver a competéncia leitora, no sentido de realizar leitura produtiva, a mediagao
docente ¢ indispensavel. Essa mediacdo se caracteriza como uma estratégia pedagogica que se
realiza pela intervencao do professor no sentido de adjuvar o aluno no processo de producao de
sentidos do texto e colabora com o desenvolvimento da aprendizagem por meio do dialogo,
estimulando-o para a constru¢do da compreensao textual.

Sao muitos os recursos bibliograficos que tratam sobre leitura e sua importancia para se
viver na complexa sociedade de hoje, onde as mudancas sociais ocorrem de forma acelerada, o
que exige imediata adaptacao dos sujeitos. E, nesse cenario, entra o papel da escola de promover
situagdes que oportunizem aos alunos a atuarem como protagonistas do seu processo de
formagdo leitora. A mediagdo docente ¢ uma atividade que propicia a construgdo de
conhecimentos para o aluno e contribui para o desenvolvimento de habilidades leitoras,
promovendo o envolvimento deles em eventos de leitura.

Como professora da rede de ensino do estado da Paraiba, na cidade de Pombal, com
inquietacdes advindas da experiéncia de sala de aula no que diz respeito as dificuldades que os
alunos apresentam em realizar leituras que submergem a superficie textual, nas aulas de Lingua

Portuguesa, propus-me desenvolver uma pesquisa que pudesse contribuir para o aprimoramento
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da competéncia leitora dos alunos e, ao mesmo tempo, oferecer subsidio pedagodgico aos
professores em relagdo aos processos de mediacao em eventos de leitura.

Nessa direcdo, esta pesquisa se propde a responder ao seguinte questionamento: como
ocorrem os processos de mediagio docente! em eventos de leitura na sala de aula? Ao lado deste
questionamento, também queremos saber se esses processos de mediagdo promovem uma
leitura produtiva, ou seja, se contribuem para a produgdo de sentidos. Com base na analise das
respostas obtidas durante a investigacdo, almejamos propor um Guia de Orientagdes
Pedagogicas direcionado aos docentes do 9° ano do Ensino Fundamental com estratégias de
mediagdo que servirdo de auxilio ao trabalho de formagao leitora.

Partimos, incialmente, do pressuposto de que os processos de mediacdo em eventos de
leitura no 9° ano do Ensino Fundamental ocorrem por meio de pistas de contextualizagdo?
produzidas na interag@o entre professor e aluno na sala de aula, cuja intengdo ¢ convidar o aluno
a participar do evento de forma a construir sentidos no texto objeto de estudo.

E também consideramos que os processos de mediacdo em eventos de leitura
configuram como estratégias facilitadoras do trabalho com leitura em sala de aula e promovem
o desenvolvimento de competéncias leitoras significativas e satisfatorias no contexto das
possibilidades de uma leitura produtiva.

Nessa perspectiva, tragamos como objetivo geral: analisar como ocorrem 0s processos
de mediagao em eventos de leitura na sala de aula de 9° Ano do Ensino Fundamental, a fim de
elaborar uma proposta de intervencdo que contribua para o desenvolvimento da competéncia
leitora. E como objetivos especificos: articular conceitos da Sociolinguistica Interacionista
Escolar no que respeita as pistas de contextualizacao implicadas aos processos de mediacao em
leitura na sala de aula; identificar e descrever pistas de contextualiza¢do nos eventos de leitura
observados; verificar se os processos de mediacdo nos eventos de leitura em sala de aula
constituem estratégias relevantes para o desenvolvimento da formagdo leitora do aluno;
elaborar um Guia de Orientagdes Pedagdgicas em Leitura para docentes do 9° ano do Ensino

Fundamental.

! Além da mediagdo docente, existe também a mediagio discente em sala de aula, conforme Nogueira (2018). E
possivel identificar, no decorrer deste trabalho, o aluno agindo como mediador. No entanto, ¢ importante esclarecer
que o foco desta pesquisa é entender como ocorrem os processos da mediagao do professor em sala de aula durante
as aulas de leitura.

2 As pistas de contextualizagdo sdo recursos linguisticos e extralinguisticos que emergem nos encontros de
interagdo face a face. Os participantes interagem por meio de pistas de contextualizagdo verbais € ndo verbais.
Trataremos de forma detalhada sobre esse conceito na se¢do 3.5 A4s pistas de contextualizag¢do, deste trabalho.
Como indicagdo de leitura, sugerimos a obra Sociolinguistica Interacional — Branca Telles Ribeiro ¢ Pedro M.
Garcez.
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Nesse sentido, para a fundamentagdo tedrica da pesquisa, buscamos embasamento na
teoria da Sociolinguistica Interacionista Escolar desenvolvida por Bortoni-Ricardo (2005),
cujos estudos buscam compreender o que acontece entre interlocutores em uma interagao face
a face no ambiente escolar, assim dizendo, os enquadres interativos® que emergem no aqui e
agora durante a aula entre professor e aluno. Essa teoria foi inspirada nas reflexdes da
Sociolinguistica Interacional desenvolvidas por Gumperz (1982) e estudada por Ribeiro e
Garcez (2002) aqui no Brasil. Ao lado dessa teoria, dialogaremos com os estudos sobre leitura
desenvolvidos por Bortoni-Ricardo et al. (2012), Rojo (2004), Kleiman (2013), Koch e Elias
(2008) e Fiorin (2004). Tais teorias sdo bastante significativas para compreendermos a
realizacdo da atividade de leitura, bem como o processo de mediacdo no ensino de leitura.

Além de ser pela interagao entre professor-aluno que ocorre a mediagao, € pela interagao
entre autor-texto-leitor que se da a constituicdo de sentidos do texto. O texto permite possiveis
significados apenas construido com a intera¢do do leitor. Portanto, ¢ papel da escola propiciar
o desenvolvimento de habilidades leitoras ao aluno de modo que ele se torne capaz de ler com
eficiéncia, consciente do processo interativo. No entanto, a mediagdo do professor ¢ uma
atividade que implica a constru¢do do conhecimento do aluno em aprender a ler os mais
variados textos.

No contexto do Mestrado Profissional em Letras, esta investigacao se insere na linha de
pesquisa Estudos da Linguagem e Praticas Sociais, uma vez que se baseia nos estudos
sociolinguisticos interacionistas voltados ao contexto escolar. E uma investigacio etnografica
escolar com abordagem qualitativa. A constituicdo do corpus compreendeu transcri¢des de
aulas de leitura®, cujos sujeitos colaboradores foram 01 professor e 30 alunos. Desse corpus
exploramos como categoria de analise as pistas de contextualizagdo linguisticas,
paralinguisticas, prosddicas e ndo verbais. O campo de pesquisa foi uma sala de aula de 9° Ano
do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Arruda Camara,
localizada na cidade de Pombal-PB.

Consideramos a escola um espago legitimo para o desenvolvimento do trabalho com a

leitura, de modo planejado e fundamentado, para que os alunos sintam interesse em ler e

3 O termo enquadre, de acordo com Ribeiro e Garcez (2002), refere-se a atividade que esta sendo realizada no
momento interacional, manifesta-se nas interagdes verbais e ndo verbais e demanda interpretacdo. Por exemplo,
uma crianga precisa entender se a forma como a outra toca nela encontra-se no enquadre da brincadeira ou é uma
provocagdo. Conferir o topico 3.6 Os enquadres interativos, neste trabalho, para aprofundar o entendimento.
Indicamos também a obra Sociolinguistica Interacional — Branca Telles Ribeiro e Pedro M. Garcez.

4 Ao classificarmos como aulas os eventos de leitura no componente curricular Lingua Portuguesa, tomamos por
norte a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) que contempla no componente Lingua Portuguesa, o eixo
leitura. Entendemos, entdo, que tais eventos ocorrem em aulas direcionadas ao trabalho com leitura.
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desenvolvam a competéncia para realizar leitura ndo sé critica e reflexiva, mas também
prazerosa.

Nesse sentido, a presente pesquisa se justifica, em primeiro lugar, por privilegiar o
trabalho com leitura em sala de aula, atividade indispensdvel para promover no aluno a
capacidade de se relacionar e agir no mundo de maneira reflexiva, pois a leitura amplia o
conhecimento e o entendimento do mundo, das pessoas e das diferentes situagdes. Além disso,
a pratica da leitura contribui para o desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade de
argumentacao e da comunicagao verbal e escrita.

A sala de aula € um espago fundamental para o desenvolvimento da competéncia leitora.
E nesse ambiente que o sujeito tem a oportunidade de se deparar com os diversos textos e
aprender por meio da realiza¢do de atividades planejadas com a finalidade de promover os
conhecimentos € o desenvolvimento das habilidades leitoras, desde as basicas até as mais
complexas do processo de leitura.

A leitura do texto exige, inicialmente, a habilidade de decodificar e reconhecer as
palavras escritas no texto e, a0 mesmo tempo atribuir-lhes sentido. Mas a leitura ultrapassa
esses limites e se da na interagao “autor-leitor-texto-mundo” (Freitas, 2012). Nessa perspectiva,
a compreensao leitora se dd em um processo complexo que, de forma sistematizada, se organiza
pelo reconhecimento do signo, pela compreensdo do vocabulario pela relagdo conectiva entre
palavras, frases e paragrafos, pela capacidade de realizar inferéncias, de compreender o
implicito e de estabelecer conexdes entre o conhecimento enciclopédico e as pistas contextuais
deixadas no texto. Isso € importante para compreender além do que estd na superficie do texto,
sob um olhar critico, buscar entender suas implicagdes. Assim, ao realizar uma leitura, o leitor
mobiliza conhecimentos linguisticos, textuais, enciclopédicos, intertextuais e contextuais.

Em segundo lugar, também se justifica por destacar a media¢dao docente como uma agao
de apoio ao leitor para o desenvolvimento da competéncia leitora. Nesse sentido, orientacdes,
instrucdes e exercicios prolongados ndo sdao desenvolvidos aleatoriamente, mas previamente
planejados. E, ao professor, cabe oportunizar ao aluno a construg¢do de saberes por meio da
mediagdo construida na interagdo, nos questionamentos, sugestoes, solicitando explicagdes
sobre informagdes ausentes no texto, refutando, concordando e negociando sentidos por meio
de pistas deixadas no texto (Moura; Martins, 2012).

Nessa perspectiva, a mediacao implica estratégias didaticas do professor, de modo que
exercite a compreensdo do aluno, a0 mesmo em tempo em que o estimule a verbalizar o

pensamento ativado com base na leitura. Quando o aluno verbaliza os conhecimentos ativados,
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o mediador pode direciona-lo, compartilhando saberes e produzindo uma compreensao mais
eficaz.

Nesse sentido, ¢ relevante investigar como ocorre a produtividade da leitura por meio
da interven¢ao docente com enfoque nas pistas de contextualizacdo na sala de aula, uma vez
que nos permite a possibilidade de usar estratégias que possam contribuir para melhores
resultados nas avaliagdes em larga escala, a exemplo do Sistema de Avaliacdo da Educagdo
Basica — SAEB, o que também agrega valor a esta proposta.

De acordo com o site’ do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - Inep, o SAEB se constitui por um conjunto de avaliagdes que sdo aplicadas,
externamente, em grande escala, a cada dois anos nas escolas da rede publica e em uma amostra
da rede privada, com alunos do 5° Ano e do 9° Ano do Ensino Fundamental e da 3* Série do
Ensino Médio. O objetivo do SAEB ¢ permitir ao Inep, uma andlise da educagdo bésica no
Brasil para identificar aspectos que podem influenciar no rendimento escolar dos estudantes.

Os resultados das provas de Lingua Portuguesa, com destaque a leitura, e de Matematica
com a resolug¢ao de problemas, sdo demonstrados por meio de uma escala de proficiéncia. A
partir deles, o SAEB permite que as escolas avaliem a qualidade do ensino oferecido aos
estudantes. Ademais, os dados obtidos por meio dos resultados oferecem contribuigdes para
elaborar, monitorar e aprimorar politicas educacionais em todo o pais.

Em 2019, o ultimo dado atualizado pelo Inep, da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio “Arruda Camara”, prova que, dos 124 alunos matriculados no 9° Ano do
Ensino Fundamental, 111 participaram da avaliacdo de Lingua Portuguesa. Para essa
modalidade, a escola atingiu um percentual de participacao de 89.52% dos alunos. A média,
dos estudantes, na proficiéncia de Lingua Portuguesa foi de 265,74. E a média geral das escolas
estaduais, situadas no mesmo municipio, foi de 258,84. Esse dado revela que a escola tem feito
um trabalho diferenciado em ralacdo as outras escolas, no que diz respeito a formagdo de
competéncia leitora do aluno, mas que € preciso trabalhar as dificuldades apresentadas pelo
resultado dos alunos, pois ¢ importante destacar que 8,72% dos estudantes avaliados obtiveram
um desempenho menor que 200, o que corresponde ao nivel 0 de proficiéncia. De acordo com
o boletim SAEB da Escola, o desempenho menor que 200 na descri¢ao do nivel indica que os
alunos “ainda ndo demonstram habilidades muito elementares” (SAEB, 2019, s/p). E apenas
1,72% atingiram o nivel 7 de proficiéncia, na escala de 0 a 8, o que indica serem capazes de:

“localizar informagdes explicitas, ideia principal e expressdo que causa humor em contos,

> https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb


https://www.gov.br/inep/pt-br
https://www.gov.br/inep/pt-br
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cronicas e artigos de opinido. Identificar variantes linguisticas em letras de musica. Reconhecer
a finalidade e a relagdo de sentido estabelecida por conjungdes em lendas e cronicas”, além de
habilidades de outros niveis. (SAEB, 2019, s/p).

Portanto, os resultados do SAEB, no Ensino Fundamental — anos finais, para a Escola
Arruda Camara, indicam que ¢ essencial desenvolver um trabalho voltado as estratégias de
mediagdo em leitura na aula de Lingua Portuguesa, para que os alunos desenvolvam a
competéncia leitora em um processo continuo e progressivo, come¢cando de um nivel mais
elementar para os mais elevados de compreensao leitora, de forma consciente.

Com o intuito de fazer um levantamento de pesquisas realizadas sobre mediacdo e
leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, tendo por base tedrica a Sociolinguistica Interacionista
Escolar, selecionamos as plataformas de publicagdes de artigos cientificos e dissertagdes, como
Google Académico® e Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes’.

Para a realizagdo da busca no Google Académico, utilizamos os descritores associados
do operador booleano and, em letras maitsculas, os quais foram inseridos no campo de busca
da seguinte maneira: interacdo em sala de aula AND leitura AND mediagdo AND pistas de
contextualizagdo AND Lingua Portuguesa AND Sociolinguistica Interacionista Escolar.

A selecao do operador booleano and foi feita devido a relevancia do seu uso na estratégia
de busca. Esse operador atua como uma ferramenta essencial que une termos de interesse na
pesquisa, desempenhando um papel importante na melhoria da precisdao da busca. Ele ¢
escolhido quando o pesquisador deseja encontrar artigos que contenham todos os termos
pesquisados, assegurando uma pesquisa mais abrangente e especifica a0 mesmo tempo (Freitas
etal.,2023).

A busca realizada no Google Académico, com base nos filtros aplicados no periodo
especifico de 2012 a 2023, encontrou 2.000 resultados. Delimitamos o inicio do periodo
especifico de 2012 devido ao fato de que neste ano a pesquisadora brasileira Stella Maris
Bortoni-Ricardo publicou a sua obra Leitura e mediagdo pedagdgica que traz significativas
contribuicdes aos professores de Lingua Portuguesa para atuarem como mediadores nos eventos
de leitura, pelo viés dos estudos da Sociolinguistica Interacionista Escolar. Essa obra tem
oferecido conhecimentos relevantes aos professores e pesquisadores que se dedicam aos
estudos sobre a mediacao pedagogica em leitura.

Observamos a contribuicdo de Bortoni-Ricardo (2008) para oferecer aos professores

subsidios que acoplam informagdes e sugestdes para o ensino de leitura na educagdo bésica

®Disponivel em: https://scholar.google.com.br/?hl=pt. Acesso em 15 set. 2023
7 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em 15 set. 2023


https://scholar.google.com.br/?hl=pt
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mesmo antes de 2012. Da série Ensinar leitura e escrita no Ensino Fundamental, coordenada
pela autora, encontramos as obras: Falar, ler e escrever em sala de aula - do periodo pos-
alfabetizagdo ao 5° ano e A construcdo da leitura e da escrita — do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, ambas publicadas em 2008. Encontramos também, a obra Formagdo do professor
como agente letrador, de Stella Maris Bortoni-Ricardo; Veruska Ribeiro Machado e Salete
Flores Castanheira, publicada em 2010. Todo o material retne, além do aporte tedrico,
sugestoes de atividades para o trabalho com leitura, para serem realizadas na sala de aula,
levando em consideragdo que ao chegar na escola os alunos detém saberes sociolinguisticos.
Esses saberes devem ser integrados as praticas de letramento em sala de aula.

O Google Académico oferece vastos resultados. Entre os 2.000 encontrados, estao as
monografias, os trabalhos de conclusdo de curso, artigos, capitulos de e-book e dissertacdes.
Aparecem, ainda, aqueles que apresentam os descritores mencionados, mas nao t€ém nenhuma
relacdo com a pesquisa que estd sendo desenvolvida, portanto ndo foram mencionados neste
trabalho. Aplicamos o critério de exclusdo, delimitando apenas a selecdo dos artigos e dos
capitulos de e-book que se relacionam com a pesquisa que estamos desenvolvendo. As
dissertacdes foram selecionadas da plataforma Sucupira.

Para tanto, os critérios de exclusdo que determinaram quais trabalhos ou estudos seriam
considerados nesta pesquisa, se deu por meio da leitura dos resumos. Assim, identificamos os
estudos que se relacionam a mediacao docente nos eventos de leitura no Ensino Fundamental,
especificamente, aqueles que tém preceitos na Sociolinguistica Interacionista Escolar. Com

foco nesta observacdo, foram selecionados os seguintes artigos encontrados no Google

Académico.
Quadro 1: Artigos e capitulos 2012 a 2023
Ano de Autor (es) Titulo
publicacio

DUARTE, Kelly Cristine | Mediagdo Pedagogica: compartilhamento de
Ferreira Prado; PANIAGO, | caminhos da compreensdo leitora
Maria de Lourdes Faria dos
Santos.

2014 CARDOZO, Flavia Campos; | O trabalho do professor como agente letrador em
PEREIRA, Marli | turmas do 6° ano do ensino fundamental
Hermenegilda; IMENES,

Thatiana do Santos
Nascimento.

NOGUEIRA, Ruthlana Dutra; | Leitura e mediagdo: uma analise das estratégias de
LIMA  ARRAIS, Maria | mediagao utilizadas em uma aula de leitura no 6° ano
2019 Nazareth de. do ensino fundamental
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LIMA, Jaerly Dias Rolim de; | Enquadres interativos de conhecimento em uma aula
LIMA ARRAIS, Maria | de leitura em uma turma de 7° ano do ensino
Nazareth de. fundamental.

2021 BEZERRA, Jaqueline de Jesus. | Estratégias de mediagdo no processo de
contextualizacdo da leitura em sala de aula.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Nos anos de 2012, 2013, 2015, 2016, 2017, 2022 e 2023 ndo encontramos artigos ou
capitulos que estao relacionados com a nossa pesquisa no Google Académico.

Os trabalhos selecionados tém como tema mediacdo e leitura ¢ t€m embasamento
teorico da Sociolinguistica Interacionista Escolar. As pesquisas apresentadas oferecem
contribui¢des relevantes ao ensino de lingua materna, principalmente no que se refere ao ensino
de leitura, levando em consideracdo as estratégias de mediacao que facilitam a compreensdo e
cooperam na formagao leitora do aluno.

Em consulta realizada na plataforma periddicos Capes, catalogo de teses e dissertagdes,
usando o descritor Mediacdo e leitura no Ensino Fundamental, encontramos 305 resultados
para a busca no dia 22 de setembro de 2023. Ao refinarmos a pesquisa para dissertagdoes de
mestrado profissional, obtivemos 116 resultados. Ao delimitarmos a pesquisa aos ultimos cinco
anos, de 2018 a 2023, selecionando a Area de conhecimento Lingua Portuguesa, encontramos
70 resultados e quando refinamos ao nome do programa Letras e a area de concentracdo de
Linguagens e letramentos obtivemos 68 resultados, mas ndo apareceram resultados para os anos
de 2021, 2022 e 2023.

Como critério de exclusdo, utilizamos os descritores que se apresentam nos titulos dos
trabalhos como mediacao e leitura, a mediagdo docente na formagdo do leitor. Também
realizamos a leitura dos resumos das dissertagdes e foram contemplados os trabalhos que
apresentam a tematica leitura e mediacao docente com foco em estratégias que colaboram para
a formacao leitora do aluno, e t€ém embasamento tedrico na Sociolinguistica Interacionista
Escolar.

Norteados pelo critério de exclusdo, uma dissertagdo selecionada na plataforma
Sucupira foi: Mediagdo e leitura: andlise das intervengoes docentes e da participagdo discente
no 8 ano do Ensino Fundamental®, escrita por Nogueira, publicada em 2018, cuja
fundamentagdo teorica ¢ a Sociolinguistica Interacionista Escolar, a mesma perspectiva do

nosso trabalho.

8 Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?po
pup=true&id_trabalho=7193436. Acesso em: 22 set 2023.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7193436
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7193436
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A pesquisa de Nogueira (2018) traz uma analise da mediacdo docente em eventos de
leitura, identifica estratégias utilizadas pelo professor no processo de mediagdo, assim como as
convencgdes de contextualizagdo e os enquadres interativos. Traz também uma abordagem sobre
as pistas de contextualizacdo e apresenta uma proposta de interven¢ao didatica para o trabalho
com a leitura e a mediacdo em sala de aula. No entanto, essa pesquisa se diferencia da que
desenvolvemos no que se refere a metodologia e a quantidade de categorias de investigacao,
uma vez que Nogueira (2018) trabalha apenas com pistas linguisticas. Nos eventos de leitura
que observamos, identificamos as pistas de contextualizagdo linguisticas e extralinguisticas e
analisamos se elas constituem estratégias que contribuem para o desenvolvimento da formagao
leitora do aluno.

Outra dissertacdo que selecionamos da plataforma Sucupira foi Mediagdo docente na
formacgdo do leitor no ensino fundamental I, de Lima, publicada no ano de 2019. O estudo,
além de promover reflexdes sobre praticas pedagogicas que promovem a formagao leitora dos
alunos, apresenta uma proposta de intervencao direcionada a docentes do Ensino Fundamental
IT com variados géneros textuais. As atividades propostas foram elaboradas a partir de textos
que abordam tematicas correlacionadas as praticas cotidianas dos alunos. Por ser uma pesquisa
bibliografica e documental, se difere da nossa que ¢ etnografica e qualitativa. Através da
observacgao dos eventos de leitura e posteriormente, por meio da andlise, buscamos identificar
0 que acontece no dia a dia do ambiente escolar com a inten¢ao de elaboramos um material
técnico destinado aos docentes.

Também selecionamos da mesma plataforma, a dissertagdo Mediagdo e leitura do texto
multissemiotico em uma turma de sexto ano’’, de Sousa. A publica¢do do trabalho ocorreu no
ano 2020 e traz uma discussdo sobre o ensino de leitura e a importancia da mediagdo docente
para formar leitores competentes, destacando a importancia dos procedimentos do antes,
durante e depois da leitura. Além dos estudos tedricos, foi aplicada uma proposta de intervengao
pedagdgica, com a utilizagdo de uma sequéncia didatica que se constituiu com estratégias de
mediacdo em leitura e resultou em um caderno que pode auxiliar professores no ensino de
leitura. A pesquisa se diferencia da que desenvolvemos no que se refere a metodologia, também

por trabalhar apenas com as estratégias de leitura de Solé (1998) e ndo trabalhar com as pistas

° Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/view TrabalhoConclusao.jsf?po
pup=true&id _trabalho=10940354. Acesso em: 22 set 2023.

%Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?po
pup=true&id_trabalho=10627434. Acesso em: 22 set 2023.
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de contextualizagdo. Nos eventos de leitura que observamos, identificamos as pistas de
contextualizacdo, que emergiram durante a mediacdo, e analisamos se elas constituem
estratégias eficientes para a formagao leitora do aluno.

Existe uma diferenca das pesquisas selecionadas e descritas para esta pesquisa. Nesta,
analisamos como ocorrem os processos de mediagdo em leitura, com atencao as pistas de
contextualizagdo linguisticas e extralinguistica que atuam como estratégias no trabalho com a
leitura e contribuem para a exploracdo das estratégias de leitura propostas por Solé (1998).
Também apresenta um material técnico que contempla as estratégias de mediacao e de leitura
para colaborar com o fazer pedagogico do professor e, consequentemente, com o0
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Para uma leitura que conduza o leitor pelos passos teorico-metodologicos da
investigacdo, este trabalho ¢ composto por sete capitulos: o primeiro constitui esta introducao,
que traz uma discussdo sobre a tematica, os questionamentos da pesquisa, os objetivos, a
validagdo da fundamentagdo tedrica, os aspectos metodologicos, a justificativa, um panorama
sobre dados estatisticos de aprendizagem em Lingua Portuguesa apresentados pelo SAEB no
que se refere a participagdo e desempenho dos estudantes da escola, campo da pesquisa € um
retrato descritivo da organizacao textual e discursiva da pesquisa.

No segundo capitulo, discorremos sobre principais correntes da Sociolinguistica: a
Sociolinguistica Variacionista, a Sociolinguistica Interacional e a Sociolinguistica
Interacionista Escolar. Fazemos uma explanacdo sobre o surgimento e a base tedrica que cada
uma apresenta, bem como das contribui¢des importantes para o ensino. Para tais discussoes,
tomamos por base os estudos de William Labov, desenvolvidos na década de 1960, reiterados
por Bortoni-Ricardo (2014), os estudos de Gumperz (1982), apresentados por Ribeiro e Garcez
(2002) e os estudos de Bortoni-Ricardo (2005).

No terceiro capitulo, realizamos reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre leitura e
mediacao. Discorremos, inicialmente, sobre as concepgdes de leitura e as mudangas que tém
ocorrido com o passar do tempo e com as contribuigdes da pesquisa sobre o ato de ler com base
nos estudos de Rojo (2004), Kleiman (2013), Koch e Elias (2008) e Fiorin (2004), ja
apresentando também uma reflexdo sobre a constru¢do de sentidos e a importancia da leitura
na formagao do aluno. Fazemos uma abordagem sobre as orienta¢des dadas pela Base Nacional
Comum Curricular, BNCC (2018) ao ensino de leitura no Ensino Fundamental. Discutimos
sobre a mediagao pedagogica e o desenvolvimento da competéncia leitora sob a perspectiva de
Bortoni-Ricardo et al. (2012). Em seguida, discorremos sobre a mediagdo pedagogica e o

desenvolvimento da competéncia leitora, bem como sobre o papel do professor como facilitador
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do processo de compreensao seguindo as reflexdes de Moura e Martins (2012), Marcuschi
(2008), Kleiman (2002) e Solé (1998) e, por ultimo, destacamos as pistas de contextualizagdo
e os enquadres interativos com base nas reflexdes de Gumperz ([1982] 2002), Goffman ([1964]
2002), Tannen e Wallat ([1987] 2002) e Bortoni-Ricardo (2005).

O quarto capitulo é composto pela metodologia da pesquisa, onde apresentamos o tipo,
a natureza e a abordagem da pesquisa fundamentados nos estudos de André (2005), Bortoni-
Ricardo (2005) e Bortoni-Ricardo (2008), realizamos uma descrigdo do campo da pesquisa,
apresentamos os sujeitos colaboradores e os procedimentos para o trabalho com seres humanos,
abordamos como aconteceu o trabalho de campo, o levantamento e a selecao do corpus, fazendo
uma exposicao sobre os instrumentos ¢ a técnica de pesquisa a partir dos fundamentos tedricos
de Prodanov (2013) e Marconi e Lakatos (2017). Em seguida apresentamos as categorias € 0s
critérios de analise, essenciais para selecionar e analisar o corpus da pesquisa.

No quinto capitulo, desenvolvemos a analise das aulas que foram observadas, filmadas
e transcritas com base nas reflexdes apresentadas por Bortoni Ricardo (2005), Bortoni-Ricardo
etal. (2012), Tannen; Wallat ([1987] 2002), Ribeiro; Garcez (2002), Vygotsky (1991), Bortoni-
Ricardo; Machado; Castanheira (2010) e Sol¢é (1998). A intencdo foi identificar e descrever as
pistas de contextualizagdo que emergem nos eventos de leitura observados e verificar se os
processos de mediagdo nos eventos de leitura em sala de aula constituem estratégias relevantes
para o desenvolvimento da formagao leitora do aluno.

O sexto capitulo destina-se a apresentagdo do material técnico como proposta de
intervencdo, elaborado sob a forma de um Guia de Orientacdes Pedagogicas em Leitura,
intitulado: Formando leitores: estratégias pedagogicas para o aqui e agora dos eventos de
leitura na sala de aula. O material esta direcionado tanto aos docentes que estdo atuando, como
aos discentes que estdo em formagao nos cursos de Licenciatura em Letras, Lingua Portuguesa.
Tal manual apresenta estratégias de mediagao aplicaveis ao 9° ano do Ensino Fundamental, mas
que podem ser adaptadas aos outros anos do Ensino Fundamental e as séries do Ensino Médio.

Por tultimo, fazemos as consideracdes finais onde apresentamos os resultados da
pesquisa, bem como a compreensao que o estudo nos possibilitou. Apos este texto, encontram-
se as referéncias das quais nos valemos para subsidiar o desenvolvimento desta pesquisa;

seguidas dos apéndices e dos anexos.
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2 CONTRIBUICOES DA SOCIOLINGUISTICA PARA COMPREENDER O AQUI E
AGORA NOS EVENTOS DE LEITURA

Este capitulo estd organizado em trés se¢des: a Sociolinguistica Variacionista!!, a
Sociolinguistica Interacional e a Sociolinguistica Interacionista Escolar, na inten¢ao de atender
ao primeiro objetivo especifico elaborado para esta pesquisa, a saber: articular conceitos da
Sociolinguistica Interacionista Escolar no que respeita as pistas de contextualizagao implicados
aos processos de mediagdo de leitura na sala de aula. Nesse sentido, a primeira se¢ao se organiza
com base nos estudos sobre a Sociolinguistica Variacionista de William Labov, realizados a
partir da década de 1960, apresentados por Bortoni-Ricardo (2014). J4 na segunda secdo,
discorremos sobre a Sociolinguistica Interacional desenvolvida por Gumperz (1982) com base
nos estudos apresentados por Ribeiro e Garcez (2002). E na terceira se¢do, apresentamos as
abordagens voltadas a Sociolinguistica Interacionista Escolar da renomada pesquisadora

brasileira, Bortoni-Ricardo (2005).

2.1 A SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

Em meados do século XX, permeada pelo relativismo cultural e pela heterogeneidade
linguistica, pressupostos basicos da Linguistica Estruturalista, emerge a Sociolinguistica,
quando ja havia varios linguistas que desenvolviam teorias de natureza sociolinguistica e
consideravam as condigdes em que a fala era produzida, ndo a dissociando do contexto
sociocultural do falante. Dessa forma, os estudos linguisticos passam a se interessar nao apenas
pela lingua em sua estrutura, mas pelo seu uso na interagdo social.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2014), a Sociolinguistica ¢ uma ciéncia auténoma e
tem carater interdisciplinar, pois se articula com outras ciéncias humanas. No inicio, o que
motivou a pesquisa sociolinguistica “foi a constatacdo de que criangas oriundas de grupos
linguisticos minoritarios apresentavam desempenho escolar muito inferior ao das criangas

provenientes de classe média e classe alta” (Bortoni-Ricardo, 2014, p.12).

' A teoria da Sociolinguistica Variacionista ndo é foco para esta pesquisa. No entanto, entendemos que é
importante discorrer sobre esta vertente porque € com ela que se inicia os estudos sociolinguisticos. Desse modo,
vale destacar que, com base na Sociolinguistica Variacionista, houve inspiragdo para o desenvolvimento dos
estudos voltados a Sociolinguistica Interacional, base para as pesquisas de Stella Maris Bortoni-Ricardo, ao
desenvolver a teoria da Sociolinguistica Interacionista Escolar. E a partir dos aportes tedricos dessas duas ultimas
vertentes da Sociolinguistica que teremos suporte para a construgdo desta pesquisa.



26

Os estudos da Sociolinguistica se consolidavam na descrigdo da variacdo e dos
processos em fenomeno de mudanga, inerentes a lingua. Como disciplina, seus estudos buscam
compreender os aspectos da comunicagdo verbal nas sociedades humanas. Em especial,
preocupa-se com a forma como a comunicagao interfere nas relagdes de poder e dominagao e
transmissdo de cultura ao mesmo tempo em que os reflete.

Em 1963, William Labov, por meio de um estudo em que analisa o inglés falado da ilha
de Martha’Vineyard, Massachusetts nos Estados Unidos, enfatiza a importancia dos fatores
sociais numa relagao com a variacao linguistica. Assim, “Labov consegue evidenciar a relagao
entre fatores como idade, sexo, ocupagdo, origem étnica e atitude ao comportamento linguistico
manifesto dos vineyardenses, mais concretamente, a pronuncia de determinados fones do
inglés” (Freitag; Lima, 2010, p.15).

Nesse sentido, o comportamento linguistico proprio de cada individuo € estabelecido
pelo grupo de interagdo social e, quando hé inovagdes, a mudanga sé ocorre se a comunidade
de fala aceitar determinado uso, dai diz-se que o individuo € um ser estratificado e vem a nog¢ao
de heterogeneidade sistematica. A heterogeneidade estruturada que existe em uma comunidade
de fala ¢ legitima, e 0 dominio que um falante nativo tem das estruturas heterogéneas pode ser
considerado parte da competéncia monolingue do falante e ndo como multidialetismo, como
afirma Bortoni-Ricardo (2014).

Os fenomenos heterogéneos do comportamento linguistico variam entre enunciados que
sdo produzidos, entre falantes e até de um estilo para outro pelo mesmo falante, o que ¢
investigado pela Sociolinguistica correlacional. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2014, p. 53),

postula que:

[...] a correlagdo pode-se dar entre essas regras variaveis com: 1. Fatos
linguisticos a elas associados, como o contexto em que ocorrem, no ambito da
frase ou do texto; 2. Fatos ndo linguisticos, quase sempre de natureza
demografica, que caracterizam o falante, tais como estrato socioecondmico,
nivel de escolaridade, género, faixa etaria, proveniéncia regional etc., ou ainda
3. Com dimensdes processuais na interacdo, como grau de atengdo,
formalidade, deferéncia etc.

Podemos observar que a Sociolinguistica Variacionista estuda os padrdes sistematicos
de variacao na sociedade, com o objetivo de identificar nos eventos de fala, como e por que sdao
produzidos a partir de uma analise de fatos linguisticos, ndo linguisticos e o contexto social em
que a comunica¢do ocorre, o qual determina o nivel de formalidade ou informalidade

discursivo.
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Isto posto, ¢ compreensivel que a variacdo da lingua estd condicionada aos fatores
internos pelas variagdes lexical, fonologica, morfologica, sintatica e discursiva, relacionados
com os fatores externos, isto ¢, com fendmenos nao linguisticos, aos quais os participantes de
uma interacdo comunicativa pertencem, como: faixa etaria, género, classe socioeconOmica,
escolarizagao, relagdes sociais.

De acordo com Coelho ef al. (2015), a variagao na dimensao interna lexical, caracteriza-
se pelas palavras que apresentam variantes com significados equivalentes. Determinado objeto,
alimento ou espaco pode ser representado por palavras diferentes a depender da localizagao
geografica do falante, bem como com o contexto histdrico-cultural da regido. A variagao lexical
pode ficar mais compreensivel a partir do exemplo com a palavra abobora, fruto da aboboreira,
usada por falantes da maior parte do pais, mas que, em algumas areas da regido Nordeste, o
mesmo fruto ¢ chamado de jerimum.

A variagdo fonologica refere-se aos fendmenos que podem ser observados como o
rotacismo, onde nota-se a troca do fonema /1/ por /r/ como ocorre em bicicleta (bicicreta). Uma
outra variacao fonologica ¢ despalatizacdo com a ocorréncia da perda da palatizacao /lh/ por /i/
como em: entulio (entulho). A prontincia das palavras pode variar em uma comunidade de fala
pelo acréscimo, reducado, supressao e troca de fonemas.

A variacdo morfologica ocorre com a alteragdo de um morfema, unidade minima de
significacdo, na palavra. De acordo com Coelho ef al. (2015), na palavra anda (andar), o -r
representa um morfema verbal que marca o infinitivo dos verbos, mas também ¢ um fonema.
Neste caso, ocorre uma altera¢do no nivel morfoldgico e fonoldgico e passa a ser chamado de
variacao morfofonologica.

A variagdo sintética, na visao de Molica e Braga (2011), faz referéncia as diferentes
formas como os termos se organizam e se posicionam nas frases e apresentam o mesmo sentido.
Essa organizagdo ¢ de ordem gramatical, portanto segue a uma sistematizagao aceitavel e ndo
ocorre de forma eventual. Esse fendmeno pode ser entendido a partir das seguintes construgdes:
‘As moedas sumiram.’ ou ‘Sumiram as moedas.’ onde ocorre uma alteracdo na ordem dos
constituintes que compdem as sentengas, como a posicao do sujeito em relagdo ao verbo. Outro
exemplo de variagao sintdtica ocorre quando a ordem do objeto direto e do objeto indireto se
altera com o mesmo valor de significado como em: ‘A4 aniversariante ofereceu uma festa aos
amigos.’ € ‘A aniversariante ofereceu aos amigos uma festa.’

A variagdo discursiva € caracterizada pela relacdo entre a organizacao textual/discursiva,
e 0s aspectos que submergem o contexto situacional onde o discurso ¢ produzido. A situagao

comunicativa € os sujeitos envolvidos, dependendo da intimidade, determinam o nivel de
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formalidade, com observacdo nos elementos conectivos de coesdo textual (Molica; Braga,
2011).

Para se tornar compreensivel, transcrevemos o trecho de uma orientagdo feita em sala
de aula, aos alunos, de como preencher um formulario: “Estas sdo as partes do formulario que
voces irdo preencher. Entdo, esse primeiro campo serd preenchido com informagdes sobre voceé,
td? o nome do aluno, no caso, o seu nome, né?” (informagdo verbal)!2. Ao comunicar o que
deveria ser preenchido, o enunciador usa variaveis discursivas que funcionam como elementos
conectivos de coesdo textual: o conectivo entdo € usado, nesse contexto, com o efeito de
sequenciar uma informagdo anterior; da mesma forma, a expressdo no caso foi usada para
continuar uma explicagcdo. As expressoes fd e né funcionam como marcadores discursivos: o
primeiro enfatiza a informagdo e requisita apoio ao discurso; o segundo tem uma entonagao
interrogativa e busca aceitagao discursiva.

Pelo exposto, ¢ oportuno destacar que os marcadores discursivos além de organizar o
discurso, encadeando as ideais de forma coesa, sdo usados para manter a interacdo com o
falante/ouvinte. Ademais, a organizag¢ao do discurso se constitui por elementos linguisticos que
estabelecem uma relagdo com o contexto situacional de producgdo discursiva. Por isso, deve-se
levar em consideracdo que cada situagdo discursiva € Unica e variavel.

Tomando por base as discussdes de Ilari e Basso (2011), entendemos que a variacao
linguistica ¢ um fendmeno natural e que se manifesta de varias maneiras. Além de ocorrer nos
fatores internos, de nivel linguistico da lingua, ocorre também pelos fatores externos de nivel
ndo linguisticos, que se referem a forma como a lingua evolui com o passar do tempo. Por essa
optica, apresentamos uma breve reflexdo sobre as variagdes diacronica, diatopica, diastratica e
diamésica.

A variacdo diacronica ¢ um fendmeno relacionado as mudangas que ocorrem na lingua
com o passar do tempo. As palavras e expressdes podem cair em desuso em funcdo do
aparecimento de variantes mais familiares. Um exemplo claro dessa variagdo encontra-se no
fragmento de uma carta'® escrita por D. Leopoldina no século XIX, “Minha casa tem seis
aposentos, com magnifica vista [...]” (D. Leopoldina,1818). A palavra aposento caiu em desuso
e atualmente sdo usadas outras palavras que a substituem como cémodo, recinto, espaco. Para

esse fenomeno ficar mais evidente, lembramos também da palavra cousa, uma forma antiga e

12 Orientagao realizada por Maria do O Felix Pereira aos alunos do 9° Ano C, de como proceder o preenchimento
de um formulério eletronico, na Escola Arruda Camara em 17 jul. 2023.

13 Disponivel no site http://acasasenhorial.org/acs/index.php/pt/fontes-documentais/documenta-varia/687-carta-
de-d-leopoldina-a-maria-luisa.
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ndo usada atualmente, foi substituida por coisa que ¢ amplamente utilizada nos contextos
discursivos. Portanto, concordamos com Ilari e Basso (2011) quando afirmam que, a lingua que
falamos atualmente ¢ resultado de inovagdes que tém ocorrido em épocas distintas.

A variacdo diatdpica se refere a variagdo regional. Nesse sentido, ¢ levado em
consideracdo as variagdes que ocorrem em determinados lugares e regides que falam a mesma
lingua. Podemos perceber que um morador do sertdo da Paraiba tem diferenca na fala,
comparado a um morador do vizinho estado do Ceard, como algumas expressdes faladas na
regido Nordeste podem variar nas demais regides e vice-versa. Tomemos por exemplo a
denominagdo guiné, nome dado a uma ave campestre na regido Nordeste. A mesma ave ¢ mais
conhecida como capote na regido Norte € como galinha d’angola na regido Sul e Sudeste. Outro
exemplo dessa variacdo estd nas expressdes regionalistas como: oxente falado em alguns
lugares da regido Nordeste e uai, s, que trem bdo falado por mineiros. Por tudo isso, Ilari e
Basso (2011) afirmam que pelo jeito como as pessoas falam, € possivel identificar a procedéncia
geografica, pois certas variedades regionais ja sdo reconhecidas.

A variacdo diastratica ¢ um fendmeno linguistico que esta relacionado as diferencas de
fala entre os falantes que possuem diferentes niveis de escolarizagdo. Essa varia¢dao afeta a
ordem interna da lingua, abrangendo aspectos fonéticos, morfologicos e sintaticos. Além disso,
fatores ndo linguisticos como faixa etaria, género, classe socioecondmica e escolarizagdao
desempenham um papel importante na ocorréncia dessa variacao e influenciam os aspectos
linguisticos. Dito de outra forma, esses fatores sociais e individuais sdo determinantes na
maneira como as pessoas se expressam linguisticamente. Para exemplificar, essa variagdo
ocorre no emprego de nds vai e a gente vamos, usados por falantes pouco ou nao escolarizados.
J4 os mais escolarizados provavelmente fardo o registro nds vamos e a gente vai.

A variagdo diamésica compreende as diferengas que ocorrem entre a lingua falada e a
lingua escrita. De acordo com Ilari e Basso (2011), as diferencas entre as construcdes faladas e
escritas ultrapassam os fendomenos relacionados a forma das palavras, pois a diferenga reside
no planejamento para tais modalidades de uso da lingua. Nesse sentido, no texto oral o uso das
palavras ocorre de uma forma espontanea, ja no texto escrito h4 um monitoramento, de modo
que podem ser avaliadas e até reformuladas. Para ilustrar essa variagdo, pegamos a transcrigao
de um fragmento de uma aula que serviu de corpus para esta pesquisa onde P, usado para
codificar o professor, faz consideragdes orais sobre o texto trabalhado em sala de aula. P diz:
“aqui #d na cara, né? aqui ninguém mexe. tudo isso ele sabe que ¢ dgua parada no quintal, né?
¢:: garrafas, pneus, né? baldes, tudo, mas ele diz aqui (+) €:: no meu quintal ninguém mexe.

quer dizer que ele (+) ¢ contrario as medidas de prevencao contra a dengue né?”
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Em uma andlise escrita, todos os aspectos que sdo caracteristicos da oralidade
desapareciam. Particulas como né, invocando a aten¢do do interlocutor enquanto o didlogo
acontece, os tragos prosodicos como pausas e alongamentos de vogais que servem para dar
énfase ao que estd sendo dito ndo existiriam. Além de a organizagao interna do texto ficaria
conforme as regras gramaticais da norma padrdo. Entdo, sdo nessas diferengas que reside a
variagdo diamésica.

ApoOs a breve discussdo sobre os fatores que provocam a variagdo da lingua, podemos
compreender que a variagdo ocorre em um sistema que se organiza a partir de diferentes normas
de ordem linguisticas e ndo linguisticas. Vale salientar que o contexto tem importante relevancia
para a adequacao e uso da linguagem. Portanto, ao exercer determinado papel social, o sujeito
se alinha ao grupo de pertencimento que se relaciona com os seus tracos identitarios, motivados
por fatores externos, influenciando nos fatores internos.

Partindo dessa compreensdo, podemos inferir que as escolhas linguisticas sdo
intimamente influenciadas pelo papel social que o sujeito estad desempenhando no momento

juntamente com sua identidade social e cultural. Nessa perspectiva,

[...] € importante ndo perder de vista que as atitudes ou crengas face aos
fendmenos linguisticos dependem muito do grau de coes@o dos grupos sociais.
Uma variante pode sofrer estigmas da classe dominante, mas se for simbolo
de identificagdo de um grupo, adquire um certo prestigio e pode até ser imitada
(Monteiro, 2008, p.67).

Esse fendmeno pode ser observado na escola, onde determinadas expressdes ganham
certo prestigio e passam a ser usadas por grupo especifico de alunos, o que percebemos serem
condicionadas aos tragos de identificagcdo e ao grupo de pertencimento com o qual os alunos se
relacionam. Ao percebemos isso na escola, precisamos entender que fora dela ndo ¢ diferente
e, portanto, a variagdo ¢ inevitavel, ja que existem situagdes sociais diferentes. Diante desse
quadro, Antunes (2007, p.104) esclarece que “[...] existem varia¢des linguisticas ndo porque as
pessoas sejam ignorantes ou indisciplinadas; existem porque as linguas sdo fatos sociais,
situados num tempo € num espago concretos, com funcdes definidas, e, como tais, sdo
condicionados por esses fatores.”

De tal modo, ao chegar a escola, o aluno ja traz consigo uma variante da lingua adquirida
do convivio com o contexto social e familiar onde esta inserido. Como existem situagdes sociais

diversas, os padroes de uso da lingua também sao diferentes, afirma Antunes (2007). Entao,
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sendo a lingua varidvel, na escola isso ¢ muito mais notorio, tendo em vista a diversidade de
sujeitos sociais presentes, cada um com suas particularidades.

A Sociolinguistica Variacionista, ao se deter nos fendmenos da lingua que se apresentam
em variagao, identifica fendmenos cuja variagdo ¢ instavel, ja que algumas variantes sao mais
prestigiadas que outras na comunidade. Algumas tendem a prevalecer e outras a desaparecer, e
se d4 o processo de mudanga linguistica.

Depois de discorrer sobre a Sociolinguistica Variacionista, no préximo tdépico
realizamos breves consideragdes sobre a Sociolinguistica Interacional e suas contribuigdes para

os encontros promovidos pela escola.

2.2 A SOCIOLINGUISTICA INTERACIONISTA

A Sociolinguistica, no principio, era apenas um termo que designava uma disciplina,
cuja propositura era explicar os processos relacionados a mudanca e difusdo linguisticas. Logo
depois, a disciplina evolui e se ocupa do estudo das formas de comunicagdo verbal nas
sociedades humanas. A Sociolinguistica Interacional encontra-se nesse prisma e “propde o
estudo do uso da lingua na interacao social” (Ribeiro; Garcez, 2002, p. 8).

Foi na década de 1980 que a Sociolinguistica Interacional se tornou notavel, com a
contribuicdo do pesquisador Jonh Gumperz, apoiada no pressuposto de que a realidade social
estabelece a interagdo humana. A forma como a interagdo se organiza e se estrutura nao sao pré-
determinadas, mas constituem-se na propria interagdo, procedentes da unido entre lingua e
contexto social, com enfoque nas estratégias que conduzem ao uso lexical, gramatical,
sociolinguisticos na produg¢do e contextualiza¢do das mensagens. (Bortoni-Ricardo, 2014).

Partindo desses pressupostos, a Sociolinguistica Interacional ¢ um campo
interdisciplinar que focaliza os processos interativos, derivados nos encontros sociais, marcados
pelas convengdes de contextualizacdo que surgem durante a interacdo, determinadas pelo

contexto de produc¢do. Nessa conjuntura, surgem as pistas de contextualizacao, definidas

[...] como qualquer trago presente no discurso que contribui para sinalizar as
pressuposicdes contextuais indicando aos participantes, no momento da
interagdo, e posteriormente ao analista se a comunicagdo desenvolve-se
tranquilamente e se a intencionalidade estda sendo bem transmitida e
devidamente interpretada (Bortoni-Ricardo, 2014, p. 147).
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Gumperz ([1982] 2002) caracteriza as pistas de contextualizacdo como as marcas
verbais e ndo verbais que fornecem aos participantes, no momento da interagdo, a sinaliza¢ao
de pressuposi¢des contextuais. Portanto, as pistas sdo de natureza linguistica, paralinguisticas,
prosddicas e nao verbais. Todas elas tém grande relevancia no processo interpretativo da
interacdo face a face, pois auxiliam os participantes a entenderem o que nao esta explicito na
fala.

Além das pistas linguisticas expressas pelo codigo linguistico que se articula em uma
relagdo sintatica e semantica, as pistas prosodicas identificadas na entonagdo da voz e as pistas
extralinguisticas marcadas pela presenga dos gestos e pelo distanciamento entre participantes
auxiliam na constru¢do de significacio e entendimento durante os processos de interagdo. Nesse
contexto, os discursos sdo produzidos durante encontros sociais € as pistas agregam sentidos
que constituem o significado do que foi dito.

Por ser a aula um encontro social, durante a interagdo em sala de aula, os participantes
fazem uso de pistas de contextualizagdo que sdao portadoras de informacdes e os seus
significados s6 ganham importancia no processo interativo. Nesse sentido, Gumperz ([1982]
2002, p. 152) nos orienta que as pistas de contextualizagdao devem ser “estudadas em relacao ao
processo e ao contexto, ¢ ndo de forma abstrata.” As palavras podem ser discutidas fora de
contexto, mas os significados das pistas de contextualizagdo sao implicitos € ndo nos referimos
a eles fora de um contexto onde foi produzido.

Durante encontros interativos, os participantes organizam os discursos de modo que
ocorra a compreensdo “do que estd acontecendo em uma interagdo” (Tannen; Wallat, [1987]
2002, p.188), ¢ isto que define o enquadre. Logo, para que os participantes se entendam em
uma iteragdo ¢ preciso que entendam também o enquadre, envolvido pelo contexto de produgdo
que determina todo o processo comunicativo.

De tal modo, nos encontros da sala de aula durante a interacdo, os discursos estdo
inseridos nos enquadres. Para que o aluno interaja, ¢ preciso que ele realize interpretacdes,
entendendo qual ¢ o enquadre da conversagdo, estabelecido pelas pistas de contextualizagao
linguisticas e extralinguisticas que sdo inerentes a intera¢do face a face. Voltando-se para a
aprendizagem em leitura, a Sociolinguistica Interacional exerce um papel fundamental nas
mediacoes de leitura, posto que professores e alunos interagem na sala de aula com a finalidade
de construir conhecimentos.

Apos apresentar as discussdes sobre a Sociolinguistica Interacional, abordamos no

proximo topico consideragdes sobre a Sociolinguistica Interacionista Escolar e suas
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consideragdes acerca do desenvolvimento de atividades no ambito escolar, especialmente, no

ensino de lingua materna.

2.3 A SOCIOLINGUISTICA INTERACIONISTA ESCOLAR

A Sociolinguistica Interacionista Escolar surge aqui no Brasil, inspirada nas reflexdes
da Sociolinguistica Interacional, com as contribui¢des da pesquisadora Bortoni-Ricardo (2005),
que se torna expoente ao dedicar seu trabalho a realizacdo de pesquisas etnograficas da
educacdo e desenvolver propostas educacionais que tém contribuido de forma relevante com o
aperfeicoamento do processo educacional, especialmente com o ensino de lingua materna.

Nessa circunstancia, encontra-se o conceito da Sociolinguistica Escolar, que busca
compreender os fendmenos que sucedem no ambiente escolar e, a partir deles, elaborar
propostas que contribuam com o desenvolvimento no processo educacional. De acordo com a
autora, “a vertente etnografica de estudos sociolinguisticos educacionais propde uma teoria da
aprendizagem baseada na intera¢do verbal em sala de aula” (Bortoni-Ricardo, 2005, p.119).

A preocupacao de Bortoni-Ricardo tem fundamento na compreensao de que a realidade
social do sujeito ¢ permeada pela interacao e por meio dela, ele adquire e também compartilha
conhecimentos. No entanto, expressar-se oralmente demanda confianca em si proprio, o que se
adquire em ambientes que sejam favoraveis a verbalizagdo do pensamento, a manifestacao dos
sentimentos, portanto, em situagdes que auxiliam no desenvolvimento e construgdo de
identidades.

Nesse sentido, a sala de aula se configura como um lugar apropriado, uma vez que esse
espago favorece condigdes ao desenvolvimento do aluno enquanto sujeito capaz de interagir e
agir de acordo com as necessidades inerentes ao ser social. No entanto, mesmo que a escola
seja considerada um espaco onde se encontra variados padroes linguisticos, a tradi¢ao do ensino
de Lingua Portuguesa tem insistido em deixar de lado o trabalho com as variedades linguisticas
e a ensinar a variedade que caracteriza o nivel formal da lingua como unica existente. O ensino
mediado desta forma colabora para que o aluno construa crengas negativas sobre a sua fala e
nao adquira confianga para se expressar em determinadas situagdes sociais.

Por outro lado, o professor pode exercer um papel relevante ao levar o aluno a entender
que existe uma variagdo da lingua que possui maior prestigio € que ele precisa ter acesso, mas
que as variedades linguisticas adquiridas no contexto social ndo devem ser desprezadas ou

reprimidas.
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Visando a isso, a escola ndo pode ser indiferente aos eventos sociolinguisticos.
Professores e alunos devem ser conscientes que existem varias maneiras para expressar um
enunciado, pois existem palavras diversas que expressam um mesmo significado. A escola
exerce um papel fundamental ao incentivar o emprego competente e criativo do Portugués e
contribuir para a seguranca do seu uso, especialmente para se expressar oralmente. E o professor
deve ser o mediador da construcdo de uma postura respeitosa no que diz respeito as diferencas
socioculturais e linguisticas.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 130), ao se referir a pedagogia culturalmente sensivel, postula
que ¢ preciso, de fato, contribuir para o desenvolvimento dessa pedagogia que seja “sensivel as
diferengas sociolinguisticas e culturais dos alunos e isto requer uma mudanga de postura da
escola — de professores e alunos — e da sociedade em geral.” Nessa perspectiva, a
Sociolinguistica Interacionista Educacional contribui para orientar o professor no que se refere
a ser mais sensivel as diferengas presentes na lingua e reconhecer a maneira como o aluno se
comunica, como manifestacdo da sua realidade, de sua identidade e¢ das caracteristicas
adquiridas no contexto social. Ao mesmo tempo em que “tem os professores, portanto, de ficar
alerta a producdo linguistica de seus alunos em sala de aula promovendo os ajustes necessarios,
de forma muito respeitosa” (Bortoni-Ricardo, 2014, p.159), com principios da pedagogia
culturalmente sensivel.

A Sociolinguistica Interacionista Escolar busca compreender o aqui e agora no
ambiente escolar a partir dos processos de comunicacgdo entre professor e aluno. O processo
interacional em sala de aula, organizado pelos atos de fala, se constréi com as mesmas
caracteristicas de outras interagdes promovidas por encontros face a face. Todavia, a interagao
¢ gerenciada pelo contexto, uma vez que na sala de aula o processo comunicativo se constitui
por dois niveis: “o relacionado a administracdo da interagdo e o relacionado a aprendizagem”
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 228).

Partindo dessa constatacdo, o professor ¢ quem administra a interagdo, de modo que
organiza os turnos de fala e a participacao dos alunos. Da mesma forma, o professor ¢ o
responsavel por facilitar a aprendizagem dos alunos, utilizando estratégias comunicativas, por

meio das pistas de contextualizacdo e solicitando dos alunos protocolos verbais'#, levando-os a

14 Os protocolos verbais, conforme Cavalcanti apud Magalhdes ¢ Machado (2012, p. 47), “tem origem na teoria
de solugdo de problemas desenvolvida por Newell e Simon.” Enquanto o sujeito realiza uma atividade, ele pensa
alto e a revela o seu pensamento, isso pode facilitar a conclusdo da tarefa. No trabalho com leitura em sala de aula,
o aluno ¢ solicitado a expressar o pensamento oralmente, demonstrando o entendimento sobre o que leu, indicando
o que ficou compreensivel ou ndo. Essa estratégia, além de colaborar com media¢do docente, facilita o
desenvolvimento de novas habilidades
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verbalizar o pensamento, promovendo a organizagdo das ideias e construindo o conhecimento
durante os momentos de fala promovidas pela realiza¢ao das atividades na sala de aula.

A organizacao dos turnos de fala, durante a interacdo em sala de aula, contribui para que
a mediagdo se torne significativa e favorece a obtencdo de bons resultados no trabalho
pedagdgico do professor. Para tanto, uma boa administra¢ao dos turnos de fala consiste em “[...]
nomear sucessivamente os falantes primarios; garantir que os falantes primarios sejam ouvidos,
isto ¢, sejam ratificados pelos ouvintes primarios; estabelecer estruturas participativas. [...] Por
exemplo: “fala um de cada vez” [...]” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 239, grifos da autora).

Convém argumentar que as pistas de contextualizagdo sdo constituidas ndo apenas da
linguagem verbal ou pistas linguisticas representadas pelo codigo linguistico, mas por
elementos paralinguisticos e pelas pistas de ordem ndo verbal, que comportam estratégias
comunicativas e colaboram com uma mediac¢do significativa. No entanto, ¢ preciso que os
alunos atentem para reconhecer o contexto da interagdo, bem como os enquadres interacionais
que ocorrem durante a interacdo para agirem como coprodutores do discurso, por meio das
pistas que se apresentam na verbaliza¢dao do codigo linguistico por meio da entonacdo e/ou dos
gestos produzidos pelo professor, pois “aprender a ser aluno de fato implica aprender a
reconhecer os diferentes enquadres, assumindo, com base nesse reconhecimento, o devido
alinhamento em relagdo as ag¢des que se sucedem e em relagdo aos demais integrantes” (Bortoni-
Ricardo, 2005, p. 229). Diante desta afirmacdo, inferimos que, em sala de aula, o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno resulta ndo apenas da apropriagdo dos
conhecimentos académicos, mas também advém da capacidade de interpretar o contexto
interacional, apropriando-se de uma competéncia interacional.

Em vista disso, o processo interativo se torna eficaz quando h4 o envolvimento ou a
empatia entre participantes (Bortoni-Ricardo, 2005). E pertinente afirmar que, por meio dessa
capacidade de identificacdo com o outro, acontece uma adesdo de cooperagdo entre os falantes,
0 que corrobora para que se realize a negociacao de significados, assim como a adequagao
comunicativa durante o processo interativo. Essa dindmica € visivel em sala de aula quando o
professor precisa adequar a sua fala para que seja compreendido pelo aluno ou vice-versa.
Agindo dessa forma, o participante colabora para o desenvolvimento da pedagogia
culturalmente sensivel, por reconhecer a maneira como o outro se comunica, aderindo a realizar
adequacdes para que aconteca compreensao e, portanto, cooperando para que a interacao resulte
em comunica¢ao mutua.

Sendo as praticas de leitura e os processos interativos atividades que fazem parte da

rotina escolar, a Sociolinguistica Interacionista Escolar tem grande contribui¢do a dar nos
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processos de mediagdo pedagogica do ensino de leitura por meio das interagdes face a face,
uma vez que os estudos sociolinguisticos da vertente etnografica em sala de aula tém por
objetivo identificar o que acontece “na rotina dos ambientes escolares, identificando processos
que, por serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os atores que deles participam” (Bortoni-
Ricardo, 2005, p.237, grifos da autora).

Nessa perspectiva, para entender o que acontece no aqui e agora dos eventos de leitura,
inicialmente ¢ necessario compreender a sala de aula como o lugar do encontro interacional e
que nele verificam-se as pistas de contextualizacdo constituidas na interagdo, os turnos de fala
dos participantes, a identificacao dos enquadres, a adequacdo comunicativa dos participantes,
que se estabelecem como praticas rotineiras do ambiente escolar, a0 mesmo tempo em que
agregam significados a sala de aula e assumem grande relevancia nos processos de mediagdo
em leitura.

Depois de apresentar esta parte tedrica da Sociolinguistica Interacionista Escolar, que ¢
a base chave de nosso olhar sobre o corpus, para entender que essa teoria traz contribuigdes
importantes para a compreensao dos processos de media¢ao no ensino de leitura, abordaremos

no proximo capitulo reflexdes sobre leitura e mediagao.
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3 REFLEXOES TEORICO-METODOLOGICAS SOBRE LEITURA E MEDIACAO

Este capitulo se organiza em seis se¢des €, como o segundo capitulo desta dissertagao,
também contribui para atingir o primeiro objetivo especifico desta investigagdo: articular
conceitos da Sociolinguistica Interacionista Escolar no que respeita as pistas de
contextualizagdo implicados aos processos de mediagdo de leitura na sala de aula. Na primeira
secdo apresentamos as concepgdes de leitura com base nos estudos de Rojo (2004),
Kleiman(2013), Koch e Elias (2008) e Fiorin (2004); na segunda se¢do discorremos sobre o
ensino de leitura de acordo com a Base Nacional Comum Curricular BNCC (2018); na terceira
secdo, realizamos uma abordagem sobre a mediacdo pedagogica e o desenvolvimento da
competéncia leitora com base nos estudos de Bortoni-Ricardo et al. (2012); na quarta segao,
discorremos sobre o papel do professor como facilitador do processo de compreensdo e
enfatizamos o planejamento, a organizagao das aulas de leitura como parte importante da pratica
pedagogica, o que colabora com o processo de aprendizagem do aluno, seguindo as reflexdes
de Moura e Martins (2012), Marcuschi (2008), Kleiman(2002) e Sol¢ (1998); em seguida, na
quinta e na sexta segoes, discorremos sobre as pistas de contextualizagdo e os enquadres
interativos, amparados nos estudos de Gumperz (1982), Goffman (1964) e Tannen e Wallat
(1987) apresentados por Ribeiro e Garcez (2002) e refletidos nos estudos de Bortoni-Ricardo

(2005) em sua proposta interacionista para a sala de aula.

3.1 CONCEPCOES DE LEITURA

A leitura ¢ uma atividade necessaria para interatuar na sociedade. Por meio da leitura, o
sujeito € conduzido a entrar em contato com conhecimentos diversificados e, portanto, construir
seus proprios conhecimentos, além de se tornar capaz de argumentar, de defender pontos de
vista e de agir criticamente na sociedade de maneira confortavel.

No inicio da segunda metade do século XX, por volta dos anos 1950 e 1960, a leitura
era vista como uma atividade apenas de decodificagdo. Baseada nos estudos estruturalistas, a
construgdo de significados do texto dava-se a partir da decifragdo do codigo e dos sons. Nessa
concepeao, o vocabulario do texto ¢ valorizado e a informacgao ¢ processada pela decifragao de
palavras. A vista disso, o que importa é o reconhecimento das palavras e das ideias presentes
no texto. O leitor ndo interfere no sentido que a linearidade do texto apresenta. Prioriza-se o

que esta explicito, desconsiderando-se as informagdes implicitas e a formulagdo de hipoteses.
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Essa concepg¢ao de leitura tem como perspectiva o texto, onde o “trabalho com a leitura
se volta para habilidades mecanicas de decodificag@o da escrita. O leitor consegue interpretar o
texto ao recuperar elementos literais e explicitos que estao na superficie dele” (Peixoto; Araujo,
2020, p. 58). Portanto, reconhecer o sistema linguistico significa fazer leitura, para essa
concepe¢ao.

A decodificagdo ¢ uma ag¢ao inicial do processo de leitura, no entanto, uma capacidade
basica de leitura que a partir dela devem ser construidas habilidades necessarias para que se
torne produtiva. Por tudo isso, essa concepgao de leitura ¢ insatisfatoria, pois ndo leva em
consideragdo aspectos importantes para a formacao de um leitor competente que também deve
ser considerado na construcdo de sentidos de um texto, por meio de suas “capacidades de
ativacdo, reconhecimento e resgate de conhecimento, capacidades logicas, capacidades de
interagdo social etc” (Rojo, 2004, p. 3).

O desenvolvimento da pesquisa tem contribuido de forma significativa para entender a
realizacdo de leitura de forma cada vez mais produtiva. Por volta dos anos 80 e inicio dos anos
90, do século XX, o conceito de leitura avanca em relagdo a concepgao descrita anteriormente.
As pesquisas sobre leitura apontam que o leitor mobiliza conhecimentos internalizados a partir
das construcdes linguisticas e suas habilidades cognitivas para compreender o texto de forma
efetiva. A leitura, entdo, passa a ser considerada como uma atividade cognitiva de
“compreensdo, que envolve conhecimento de mundo, conhecimento de praticas sociais €
conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas” (Rojo, 2004, p.3).

Assim sendo, a compreensao € uma producdo de sentido realizada pelo leitor através da
organizacdo de seus conhecimentos. Por essa direcdo, passou-se a perceber que ao realizar
leitura, o leitor ativa seus conhecimentos prévios, conhecimentos de mundo, além dos
conhecimentos textuais para inferir e construir sentido, relacionando partes do texto como um
todo coerente.

Nessa concepgao de leitura, além de mobilizar conhecimentos, o leitor tem a capacidade
de realizar hipoteses e de estabelecer objetivos para a leitura. De acordo com Kleiman (2013),
ao estabelecer objetivos e formular hipdteses, o leitor apropria-se de atividades que implicam
refletir e pensar a partir do proprio conhecimento sobre o seu fazer e sobre a sua capacidade.
Tais atividades sdo opostas as formas automatizadas e mecanizadas de realizar leitura.

Nesse sentido, o estabelecimento de objetivos e a formulacao de hipdteses sao atividades
eficazes ao processo de leitura, que permitem ao leitor afastar-se dos automatismos e
mecanicismos para absorver as ideias centrais e essenciais do texto, quando se aproveita dos

seus conhecimentos para construir sentido, € assim realizar a compreensao do texto.
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Na concepcao interacionista, a leitura € vista como pratica social e implica da interagao
entre o leitor, o texto e o autor. Portanto, a leitura passa a ser percebida como uma atividade
complexa que une as duas concepgdes anteriores, a0 mesmo tempo em que se sobressai diante
delas. Embasado no conceito de lingua apresentado por Koch e Elias (2008), o autor e o leitor,
bem como os seus conhecimentos sdo privilegiados no processo de interagao.

Saber ler ndo se limita apenas a decifracdo do codigo. Ler de forma produtiva, isto €, de
maneira que o sentido seja construido, demanda compreender o texto através de estratégias e
habilidades. Para tanto, faz-se necessario a interag¢do entre leitor-texto-autor, assim como o
contexto de tempo e espago sdo considerados para a producao de sentido. Essa compreensao
sobre o processo de leitura na perspectiva sociointerativa tem implicagdes significativas nas
concepgoes de leitura adotadas ao longo do tempo.

De acordo com Rojo (2004), o autor imprime no texto pistas contextuais de intencdo e
dos significados, o que promove o processo interacional. Nessa perspectiva, Koch e Elias
(2008) afirmam que o autor mobiliza um conjunto de conhecimentos para a producao do texto.
Ao realizar leitura, o leitor deve considerar tais conhecimentos, quais sejam, de lingua, de
género textual e de mundo usados pelo autor, para que ocorra o processo de leitura e constru¢ao
de sentido.

Nao ha duvida de que a interacdo ocorre mediada pelas informagdes contidas no texto e
pelos conhecimentos acionados pelo leitor que se condensam e resulta na constru¢do de
sentidos. Logo, concordamos que “o lugar, por exceléncia, da interacdo € o texto, cujo sentido
¢ construido, considerando-se, para tanto, as pistas contextuais dadas pelo autor e seus
conhecimentos prévios que, durante o evento de leitura, interage ativamente” (Lima Arrais,
2015, p.45).

O acionamento dos conhecimentos prévios por parte do leitor depende da forma como
o texto € produzido e para quem ¢ destinado, tendo em vista que, “[...] um texto ndo se destina
a todos e quaisquer leitores, mas pressupoe um determinado tipo de leitor” (Koch; Elias, 2008,
p-28). Assim, no processo de leitura, o leitor ndo segue a mesma aceitacdo mediante todos os
textos com os quais se depara no meio social. Cada leitor segue percurso diferente, e cada vez
que faz leitura, dependendo do seu objetivo e dos conhecimentos que ele aciona, o texto pode
ganhar significados diferentes.

Nesse sentido, podemos afirmar que o significado ndo estd apenas no texto. O
significado emerge da interacdo e da construcao de sentido no processo de leitura entre autor,
texto e leitor. Portanto, para cada leitor, a construgdo de significados pode ser diferente. Para

corroborar com esse entendimento, concordamos que € o
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[...] leitor que constroi o significado do texto, e este sentido ira variar de leitor
para leitor, pois o significado que um escrito tem para um leitor ndo ¢ a
traducdo ou réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas uma
construg¢do que envolve o texto ¢ os conhecimentos prévios do leitor (Solé,
1998, p. 22).

Partindo desses pressupostos, podemos compreender que a construgao do significado de
um texto se da por meio de um percurso que gera a significacdo. Nessa circunstancia,
abordamos a leitura na perspectiva discursiva. Essa concepg¢ao de leitura traz uma reflexao que
esta relacionada a semiotica: a geragdo dos processos de significagdo, a partir do funcionamento
discursivo. “A semidtica, por meio de um percurso gerador da significacdo, considera o sujeito,
o tempo e o espacgo discursivo” (Lima Arrais, 2015, p.46).

A leitura concebida na perspectiva discursiva se constrdéi numa negociagao de sentidos
por um sujeito contextualizado no tempo e no espago, com sua singularidade. Pelo exposto,
entendemos que um texto pode ter varias interpretagdes possiveis. Assim sendo, 0 mesmo texto
ndo sera lido da mesma forma por leitores com contextos diferentes, o que também ocorre com
a constru¢do de sentido de um texto lido por um leitor em momentos diferentes, sdo atribuidas
significacdes diferentes. No jogo da negociagdo sdo considerados além dos conhecimentos
prévios, os objetivos que o leitor apresenta e as suas expectativas na compreensao do texto.

No entanto, Fiorin (2004) assegura que o leitor ndo pode fazer qualquer interpretagao.
Certamente, “o texto e suas condig¢des de producao impdem restrigdes interpretativas ao leitor”
(Fiorin, 2004, p.111). Nessa perspectiva, o texto deixa pistas contextuais para que o leitor
construa a significagdo. Contudo, a situacdo historica do leitor ¢ um fator determinante na
percepcao de leitura que ele pode depreender, entre as multiplas possibilidades ou multiplas
leituras que o texto pode oferecer.

De acordo com a pedagogia da leitura de Fiorin (2004), o texto € um objeto linguistico
e histérico que possui uma estrutura e se constitui “um todo organizado de sentido” (Fiorin,
2004, p.108). Consequentemente, as partes de um texto se interrelacionam e o sentido ¢
construido a partir de aspectos que se complementam: as dependéncias existentes em sua
estrutura e as relagdes com o que esté fora do texto. Na verdade, esses aspectos de constitui¢cao
de sentido acentuam os mecanismos intradiscursivos e interdiscursivos.

Tomando por base os pressupostos tedricos da Analise do Discurso francesa, para se
realizar leitura deve-se considerar as condigdes de produgao em um contexto maior. Os sentidos
de um texto sdo desencadeados a partir do proprio texto, da relacdo entre o leitor e o texto, do
autor com o leitor que, as vezes interagem e as vezes ndo. Nessa concep¢do de leitura sdao

reconhecidas todas as mobilizagdes ja destacadas nas concepgdes de leitura descritas
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anteriormente, mas nao apenas elas. Além das relagdes entre os sujeitos, acontece também “a
relacdo do inconsciente com a ideologia” (Santos, 2012, p.131).

Consideramos que a escola ¢ lugar propicio para o ensino de leitura, cuja finalidade ¢ a
de formar leitores reflexivos e criticos, ao mesmo tempo que deve oportunizar o exercicio da
leitura como uma atividade que cause prazer. Por essa dire¢do, o aluno deve ser estimulado a
desenvolver a imaginacdo, a enriquecer o vocabulério, e aprender a ler ndo s6 o texto escrito,
mas qualquer texto que apareca nas diversas situagdes e necessidades de uso, e que envolva
linguagens diferenciadas, inclusive o texto literario. Segundo Fiorin (2004), um texto muito
importante no ensino de lingua materna ¢ o literario, pois eles “criam um outro mundo,
convidam a penetrar a esfera de uma realidade outra, pela fratura da realidade cotidiana”
(Fiorin, 2004, p.109).

Por essa direcdo, o ensino de leitura deve oportunizar ao aluno condi¢des para que ele
perceba e seja consciente dos mecanismos produtores de sentido dentro do texto. Para Fiorin
(2004, p.116), “a forma mais eficaz de ensinar lingua materna ¢ aquela que torna o falante
consciente dos diferentes mecanismos linguisticos e dos efeitos de sentido que eles produzem.”
Portanto, o ensino de leitura deve ser planejado, no que se refere a media¢do do ensino. O ato
de ler ndo ¢ uma atividade mecanica ¢ nem de responsabilidade individual, mas deve ser
considerada uma pratica que se constroi da colaboragao ativa entre professor e aluno.

E papel da escola ensinar o aluno a ler qualquer texto, ¢ adjuvar a tornar-se um leitor
plural. De acordo com Silva e Melo (2015), h4d o que ler nos livros, nos textos que a escola
propoe a ler, mas também ha o que ler fora dela, como nos muros e nas li¢gdes que se compreende
a partir da relagdo com outros sujeitos. Nessa dimensdo, observamos que o sujeito aprende a
ler, a0 mesmo tempo em que “aprende a ver e dar sentido ao mundo” (Silva; Melo, 2015, p.
124).

Para que o aluno enxergue essa dimensdo, entendemos que a escola ¢ o lugar de
referéncia para direciona-lo ao encantamento das palavras, € a ndo se tornar apenas um leitor
que reconhece o género, que retira do texto somente a informacdo que o interessa para
determinada finalidade. Muito mais que isso, a escola € o lugar de oportunidades para o trabalho
com leitura dos mais variados textos em uso e que leve o aluno a descobrir multiplas realidades,
ao mesmo tempo que se torne um leitor ativo e capaz de compreender qualquer texto para
interagir na sociedade com criticidade e reflexao.

Percebemos, entdo, que a leitura assume um papel imprescindivel na formagao cidada e
protagonista do leitor, pois ao construir sentido no texto, ele aciona e mobiliza conhecimentos

adquiridos com as suas vivéncias dentro e fora dos muros da escola. Além disso, as praticas de
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ensino de leitura sdo atividades norteadas pelos documentos que orientam o ensino na educagao
basica, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sobre isso, discorreremos no

préoximo topico.

3.2 O ENSINO DE LEITURA DE ACORDO COM A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR - BNCC

De acordo com os estudos acerca das concepgdes de leitura, podemos compreender que
conhecer sobre as diferentes formas de trabalhar com a leitura em sala de aula ¢ um tanto
necessario ao professor de Lingua Portuguesa, cujo papel também ¢ desenvolver estratégias de
ensino de leitura com o objetivo de formar o aluno, um leitor competente. Para tanto, o trabalho
com leitura exige planejamento ¢ mediacdo do professor para que o leitor em formacao se
capacite a mobilizar estratégias e participe da construcdo de sentidos do texto, desde o
levantamento de hipoteses a validagao ou nado delas, além do preenchimento de lacunas
deixadas pelo autor, na tentativa de realizar uma leitura para além da superficie, mas nas
entrelinhas do texto.

Em vista disso, o professor conduz o aluno a ser um leitor que interage com o texto e
com o autor para que o sentido do texto seja construido e, além disso, que ele reflita sobre o
processo de leitura e sobre as condi¢des de produgdo do texto. Cientes de que a mediacdo em
leitura tem grande importancia para o aluno em sala de aula, buscaremos apresentar como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta o ensino de leitura na sala de aula de Lingua
Portuguesa.

A BNCC ¢ um documento normatizador que perfaz um conjunto organico e progressivo
de aprendizagens indispensaveis aos alunos da Educagdo Bésica e que norteia os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, assim como, as propostas pedagogicas
das escolas publicas e privadas da Educacao Basica em todo o Brasil, conforme o que preceitua
o Plano de Desenvolvimento da Educagao - PNE (Brasil, 2018).

Para compreendermos sobre o ensino de leitura abordado na BNCC, destacamos os
topicos 4. Etapas do Ensino Fundamental, 4.1. Area de Linguagem; 4.1.1. Lingua Portuguesa
4.1.1.2. Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos finais: praticas de linguagem,
objetos de conhecimento e habilidades.

O Ensino Fundamental ¢ caracterizado como a etapa mais longa do ensino basico, com

nove anos de duracao e atende criancas e adolescentes dos 6 aos 14 anos de idade. E um periodo
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marcado pelas transformacdes e pelo desenvolvimento dos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos
e sociais dos alunos. Por causa dessas mudancas, ¢ desafiador a escola elaborar “curriculos para
essa etapa de escolarizagdo, de modo a superar as rupturas que ocorrem nha passagem nao
somente entre as etapas da Educagdo Basica, mas também entre as duas fases do Ensino
Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais” (Brasil, 2018, p. 57).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC (2018) preconiza as situagdes de
atividades ludicas, ao mesmo tempo em que aponta para a necessidade do desenvolvimento de
uma aprendizagem sistematizada, articulada com os conhecimentos adquiridos na educagdo
infantil. Para o Ensino Fundamental — Anos Finais, o documento recomenda que os
conhecimentos ¢ as praticas de linguagem adquiridos nos anos iniciais sejam ampliados pelas
aprendizagens. E quando os estudantes se deparam com desafios mais complexos, devido a
necessidade de ressignificar as aprendizagens, visando o aprofundamento e a ampliagcdo de
repertorios.

Por esse percurso, a BNCC (2018) norteia o trabalho com o componente Lingua
Portuguesa na sala de aula. Para o ensino de leitura, ¢ fundamental considerar a necessidade de
um trabalho organizado que proporcione ao aluno acesso as estratégias adequadas para o
desenvolvimento de habilidades. A concepc¢do de linguagem adotada pela escola desempenha
um papel central nesse processo. E o que delineia o planejamento do professor, desde a selegio
dos textos, elaboracdo de estratégias e atividades que promovam compreensao e
desenvolvimento de habilidades, até a mediacdo docente em sala de aula. A mediacao do
professor deve conduzir o aluno a refletir e, consequentemente, capacita-lo a construir sentidos
para o texto em estudo por meio da interacdo entre leitor, texto e autor.

Adotando este ponto de vista, admitimos também que o ensino sistematizado de leitura
se organiza a partir da interacdo em sala de aula, da relagdo de cooperagdo do professor com o
aluno, na busca por compreender quais sdo as dificuldades ou habilidades que o aluno apresenta,
a fim de elaborar estratégias que contribuam para a constru¢do da aprendizagem e, assim,
promover andaimes'® para que a competéncia leitora seja construida por meio de desafios cada
vez mais complexos, conforme as habilidades sejam desenvolvidas e evidenciadas.

Por esta perspectiva, inferimos a necessidade do investimento em formag¢ao continuada
dos professores para a realizacdo de uma tarefa que nao ¢ facil. Ainda mais, visualizando as

transformagdes que tém ocorrido na sociedade, as quais implicam as praticas de linguagens que

150 termo andaime, de acordo com Bortoni-Ricardo (2012), refere-se a assisténcia que o professor pode dar ao
aluno, como forma de ajuda-lo na constru¢do de conhecimentos. Conferir o topico 3.3 4 mediagdo pedagogica e
o desenvolvimento da competéncia leitura neste trabalho, onde apresentamos o assunto de forma mais detalhada.
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se estabelecem e se transformam em um processo dindmico, pois a sociedade se organiza por
meio da linguagem.

Sob essa perspectiva, a BNCC estabelece um didlogo com as concepgdes apresentadas
nos documentos e orientagdes curriculares produzidas nas ultimas décadas acerca do
componente Lingua Portuguesa, busca atualizar os conhecimentos de acordo com as recentes
pesquisas na area, adequando-se aos avangos das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagao (TDIC) que tém transformado as praticas de linguagem nos ultimos tempos,
considerando que os textos e os discursos atualmente se organizam também de maneira hibrida.

Nesse sentido, o documento normativo conserva a concepg¢ao de linguagem adotada nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1998) qualificada como atividade
enunciativo-discursiva. Os objetos de leitura contemplados sdo, além dos géneros impressos,
os géneros multissemidticos e multimidiaticos. Sdo consideradas as produgdes de linguagem
produzidas e veiculadas pelas atuais tecnologias digitais de informagao e comunicac¢do. Assim,

o texto ¢ assumido como objeto central para o ensino de Lingua Portuguesa. Vejamos:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo ¢ o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producgdo de textos em varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).

Ao admitir a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, o documento assume a
linguagem como uma pratica social cujos usudrios interagem nas diversas situagdes
comunicativas com uma inten¢do. Inseridos em um contexto sociocultural, a produgao
comunicativa € condicionada ao ambiente e a situacao de produgao.

O documento, ao tratar dos objetos de leitura contemplados, descreve que “o Eixo
Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretagdol...]” (Brasil, 2018, p. 71). Assim, a BNCC contempla os mais variados textos que
circulam na sociedade, que fazem parte dos géneros impressos, escritos, e aqueles advindos das
TDIC. As TDIC causaram mudangas nio apenas nas relagdes sociais e nas formas de interacao,
mas os géneros textuais e os modos de realizar leitura ganharam outros formatos. De tal modo,
influenciadas pelo mundo moderno das tecnologias, as formas de comunicar ganham também
novos formatos e contemplam textos que integram vérias linguagens e recursos semioticos com

uma intengao ¢ finalidade definidas.
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Nesse sentido, os textos mididticos sdo construidos com vdrias linguagens. Sao
compostos por texto verbal associado a recursos visuais (imagens, ilustragdes, cores, letras, som
etc.), carregados de significagdo que auxiliam a compreensdo do texto como um todo, e
apresentam informagdes implicitas cujo sentido se constroi na interagdo do leitor com o texto,
numa relagdo com o contexto de producdo e circulagdo. Portanto, as cores, as imagens, o

tamanho das letras agregam sentidos que devem ser interpretados. Nessa perspectiva,

Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais (Brasil, 2018, p. 72).

Verifica-se, entdo, a sugestdo da BNCC para o trabalho em sala de aula com os mais
variados textos, ndo apenas os da modalidade escrita, mas também os que envolvem os géneros
digitais, que se tornam necessarios tendo em vista o avan¢o dos novos modos de comunicagao
nos dias atuais, e a escola ndo pode prescindir ao que ocorre fora da sala de aula. Dizemos assim
porque ¢ incomum o envolvimento de todos no mundo digital, seja através do uso do celular
conectado a internet ou qualquer outra ferramenta.

A BNCC, ao orientar essa proposta, também indica a constru¢ao de um curriculo que
deve ser elaborado em consonancia com as necessidades que surgem das mudangas promovidas
pelas novas tecnologias que tém mediado transformagdes socias e que exigem mudangas nos
modos de fazer e de ensinar do professor, assim como na forma de aprender dos alunos.

Por este direcionamento, o trabalho com leitura em sala de aula solicita do professor a
capacidade de ajudar o aluno a compreender que os dados semioticos interagem na producao

de sentidos. Da mesma forma, € necessario compreender que as

[...] habilidades interpretativas criticas devem ser estendidas da analise de
textos impressos para video ou filme, de fotos de noticias e imagens de
propagandas para quadros e tabelas estatisticos e graficos matematicos.
Devemos ajudar os alunos a compreenderem exatamente como ler o texto de
forma diferente e interpretar a imagem de forma diferente, em funcdo da
presenga um do outro. Nos precisamos até mesmo compreender como é que
sabemos qual texto é relevante para a interpretagdo de qual imagem e vice-
versa (Lemke, 2010, p. 463).

O que se sugere € que as aulas de leitura oferecidas pela escola aos alunos do Ensino

Fundamental devem contemplar todos os textos que circulam na sociedade, sejam escritos ou



46

de natureza digital, todos contemplam as multissemioses. Assim, para que os alunos consigam
aprender a interpretar os textos de modo que compreendam como as suas partes se
interconectam para formar o sentido global, hd a necessidade da mediacao pedagogica do
professor.

Isto posto, cabe apresentar como as capacidades leitoras dos alunos devem se apresentar
ao término do Ensino Fundamental. Com esse intuito, buscamos compreender sobre o ensino
de leitura norteado pela BNCC e apresentamos no Quadro 2 as competéncias especificas de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, dando énfase as competéncias que estdo

direcionadas a leitura.

Quadro 2: Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL
1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgao de identidades de seus usudrios ¢ da
comunidade a que pertencem.
2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes campos
de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) ¢ de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.
3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemioticos que circulam em diferentes campos
de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.
5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais € nos meios de
comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a contetdos discriminatdrios que
ferem direitos humanos e ambientais.
7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias.
8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).
9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso
as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.
10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producdo), aprender e
refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.
Fonte: (BNCC, 2018, p. 87)

Como podemos observar, foram apresentadas as 10 (dez) competéncias especificas de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental no Quadro 2. Em seguida, destacamos as

competéncias direcionadas a leitura a saber: as competéncias 3, 6, 7, 8 ¢ 9, sobre as quais
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discorremos com a finalidade de compreender como as atividades de leitura devem ser
desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental para promover no aluno o desenvolvimento

das capacidades leitoras. Por esse direcionamento, passamos a entender tais competéncias.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos
de atuacao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

Esta competéncia se refere a realizagao de leitura, escuta e producdo textual, seja de
textos orais ou escritos, isto ¢, de géneros textuais que circulam nos mais variados campos da
sociedade. Conforme o que descreve esta competéncia, é reivindicado do leitor a capacidade de
ser critico e reflexivo, caracteristicas de um leitor autbnomo e competente. Assim, para o
desenvolvimento dessa competéncia ¢ preciso a formagao leitora por meio de um trabalho em
sala de aula, com uma variedade de textos, a exemplos de manchetes, reportagens, noticias,
narrativas, musicas e textos que circula na sociedade.

Através da leitura de uma reportagem, assistindo a um telejornal ou utilizando os
diversos canais de comunica¢do, como midias sociais, blogs e até mesmo jornais impressos, €
possivel ampliar o conhecimento e obter informagdes atualizadas sobre diversos assuntos, o
que contribui para melhor se expressar e realizar a partilha de informacdes. As narrativas
permitem compartilhar experiéncias, ao transmitir historias e vivéncias Unicas. A musica tem o
poder de evocar emogdes e sentimentos intensos e transmitir mensagens profundas. Logo,
inferimos que a BNCC sugere, ao longo Ensino Fundamental, um ensino voltado a leitura que
conduza o aluno a ser fluente e critico, de modo que quando terminar essa fase escolar, ele seja
capaz de fazer suas proprias interpretagdes validas dos variados textos e seja autbnomo para
continuar aprendendo com as diversas experiéncias de leitura e em contato com textos que
circulam nos mais variados meios.

E importante ressaltar que, nessa competéncia, os textos estio classificados em textos
orais, escritos e multissemioticos. No entanto, ¢ pertinente esclarecer, especialmente aos
professores, que nos causa certa estranheza a classificacdo de determinados textos como
multissemioticos, como estabelece a BNCC. Primeiramente, porque a Semidtica ¢ uma ciéncia
“de toda e qualquer linguagem” (Santaella, 1983, p.7), cuja teoria se apresenta “[...]
inicialmente como o que ela é, ou seja, como uma teoria da significacdo. Sua primeira
preocupacao serd, pois, explicitar, sob forma de constru¢do conceitual, as condicdes de

apreensao e da producao do sentido” (Greimas; Courtés, 2008, p.455).
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Em vista disso, a teoria semiotica tem interesse por qualquer tipo de texto. Ademais,
considera os recursos de produ¢do de significagdo e de sentido, de modo que os mecanismos
que engendram o sentido sdo considerados para que o texto se constitua como um todo
significativo.

Em segundo Ilugar, entendemos que ¢ um equivoco a BNCC usar o termo
multissemioticos para classificar textos, pois todos os textos se constituem com diversos
recursos semioticos. Tomamos, por exemplo, os textos produzidos para circularem na midia,
constituem-se com imagens, som, cores; recursos semioticos que atuam com efeitos de sentido
e formam o plano da expressdo, relacionados intimamente com o plano do contetdo, no intento
de formar um todo significativo. Da mesma forma, um texto escrito é organizado pela forma e
pelo contetido; os recursos semioticos de ambos os planos se relacionam para formar o sentido
como um todo.

Por conseguinte, as escolhas lexicais podem influenciar o tom, o estilo e a énfase do
texto. Da mesma forma, a organizagao sintatica das estruturas pode destacar certa informagao,
estabelecer ralacdo entre as ideias e organizar o texto de forma coerente. Tudo isso pertence a
forma da expressao que se relaciona com a forma do contetido e contribuem para a comunicagao
eficaz ¢ transmissao das inteng¢des do autor.

Isto posto, também vale destacar que:

A semiose € a operagdo que, ao instaurar uma relagdo de pressuposicdo
reciproca entre a forma da expressao ¢ a do contetido (na terminologia de L.
Hejemslev) ou entre o significante e o significado (F. Saussure), produz
signos: nesse sentido, qualquer ato de linguagem, por exemplo, implica uma
semiose. Esse termo ¢ sindnimo de fungdo semidtica. Por semidtica, pode-se
igualmente entender a categoria s€mica da qual os dois termos constitutivos
sdo a forma da expressdo e a forma do contetido (do significante e do
significado) (Greimas; Courtés, 2008, p.447-448).

Pelos breves pressupostos apresentados, ¢ veridico que todos os textos apresentam atos
de linguagem, implicando semioses. Assim, os textos apresentam uma pluralidade de recursos
que colaboram com a producdo de sentidos. Por isso, os textos, de maneira geral, sdo
multissemioticos, isto €, apresentam recursos semioticos que se apresentam no plano da
expressdo numa reciprocidade com o plano do contetido e formam o sentido global do texto.

Tais recursos se apresentam com uma inten¢ao, cuja produ¢do comunicativa € condicionada ao

ambiente e a situagdo de producao.
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6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais € nos meios de
comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a contedos discriminatérios que
ferem direitos humanos e ambientais.

Esta competéncia orienta o trabalho com a leitura com o propdsito de conduzir o aluno
a se tornar critico e conseguir se posicionar frente a informagdes que circulam nos diversos
meios de interagdes sociais. Com efeito, enfatizamos a importancia da mediacdo docente na
conducdo do desenvolvimento da competéncia leitora em sala de aula, por meio de atividades
que orientem o aluno a desenvolver a capacidade de ser reflexivo e de se posicionar de maneira
¢ética quando se trata de conteudos relacionados a discriminagdo, ao desrespeito aos direitos
humanos e ambientais.

Tais contetudos estdo relacionados com as mensagens que incitam violéncia, preconceito
ou hostilidade contra individuos ou grupos com base em caracteristicas como raca, etnia,
religido, orientagdo sexual, género, nacionalidade, entre outros. Da mesma forma, quando se
trata de informagdes que minimizam, ignoram ou negam problemas ambientais graves, como
mudangas climaticas, poluicdo ou destruicdo de ecossistemas, ou que promovem praticas
prejudiciais a0 meio ambiente.

A mediacdo pedagogica voltada a leitura com textos que abordam tais tematicas e que
suscitam o debate no que se refere aos direitos humanos, favorece o desenvolvimento dessa
competéncia, tendo em vista que os direitos dos seres humanos € um principio que rege o
processo educacional e formativo. Além do mais, ¢ dever da escola ajudar o aluno a se tornar
cidadao solidario que age em defesa da vida e da dignidade humana.

Ademais, a lingua desempenha de fato um papel crucial na divulgacdo e disseminagao
de informagdes nos meios de comunicagio e nas interagdes sociais. E o principal instrumento
de comunicagdo que permite ao ser humano expressar pensamentos, ideias € sentimentos, além
de transmitir conhecimento de gera¢do para geragdo. Consciente dessa realidade, o aluno, ao
término do Ensino Fundamental, deve ser capaz de ndo apenas compreender o que estd sendo
veiculado, mas de agir de forma ética para promover uma sociedade mais justa, inclusiva e

sustentavel.

| 7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias. |

Ao desenvolver o trabalho com leitura, o professor deve conduzir o aluno a entender
que “um texto € uma proposta de sentido e ele s6 se completa com a participagao do seu

leitor/ouvinte” (Marcuschi, 2008, p. 94). Nessa perspectiva, o sentido do texto se realiza a partir
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da interagdo do leitor-texto-autor na busca por negociar e construir sentidos. Isto porque, ao
construir o texto, o autor imprime valores e ideologias que surgem de acordo com as suas
intencdes, ¢ os sentidos se configuram na dinamica da interagdo do leitor com o texto,
observando as pistas contextuais, inferindo sentido, levantando hipoteses e conferindo-as, em
um processo de negociagdo a partir de um didlogo com outros textos, com os conhecimentos
construidos no decorrer das suas vivéncias com a familia e com as experiéncias de vida, os
quais a escola deve levar em consideragao.

Entendemos que para o aluno sair do Ensino Fundamental com o reconhecimento tal
qual indica essa competéncia, ¢ necessario, antes de tudo, que a escola seja consciente da
bagagem sociocultural que o sujeito traz das suas experiéncias/vivéncias e ndo “pode ignorar
que os falantes de variedades populares tém sérias dificuldades de compreender estilos formais
da lingua escrita e oral, [...] e da imprensa em geral” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 73). A acdo do
professor em mediar os eventos de leitura torna-se imprescindivel para que tal competéncia seja

construida ao longo de todo o Ensino Fundamental.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formagao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

O desenvolvimento da autonomia ¢ um principio que esta interligado ao conceito de
competéncia leitora. A partir da leitura dessa competéncia, entendemos que quando o aluno ¢
capaz de selecionar textos e livros para realizar leitura integral, ¢ um leitor autbnomo que
desenvolveu o raciocinio critico acerca de uma leitura que vai contribuir para o seu
conhecimento e da sua a¢do no meio social. Assim, inferimos que, ja no Ensino Fundamental,
o aluno precisa realizar leitura dos mais diversos textos, cada um com suas finalidades
definidas. Isso porque ele s6 conseguird selecionar textos e livros quando conhecem a sua
finalidade.

Além do mais, a leitura pode ser realizada com varias finalidades, inclusive a leitura por
fruicdo que ¢ indispensavel na promocao do desenvolvimento dos conhecimentos, assim como
possibilita o desenvolvimento de competéncias que abrangem outras areas do conhecimento.
Destarte, sendo o aluno autonomo, significa ter a capacidade de ler de forma critica e reflexiva
para atuar na sociedade, de maneira a contribuir com as transformacdes sociais e para atender

as suas necessidades.

9.Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagoes artistico-culturais como formas de acesso
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as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.

Orientados por esta competéncia, ¢ notéria a indicagao de um trabalho voltado a leitura
de literatura no Ensino Fundamental, de modo a desenvolver o senso estético que possibilitara
0 acesso a outras manifestacdes artisticas. No entanto, esta competéncia enfatiza a necessidade
de formacao do leitor literario e d& destaque ao desenvolvimento da fruigao, isto €, o trabalho
do professor deve se voltar também a desenvolver no aluno a capacidade de gostar de ler sem
nenhuma obrigacdo, sem necessidade de cumprir atividade, apenas que realize uma atividade
prazerosa.

Nesse sentido, a dimensao humanizadora da literatura se cumpre a partir do momento
em que a leitura desperta a sensibilidade no leitor por meio das emocdes vividas pelos
personagens ao mesmo tempo que promove reflexdes transformadoras a partir das diversas
situagdes que se apresentam nas historias.

Ao adotar a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, entendemos que a BNCC
orienta também o trabalho de leitura literaria nessa perspectiva, ja que o aluno, ao acessar as
dimensoes ludicas, do imaginario e do encantamento, promovidas pelo texto literario, ele
mobiliza conhecimentos numa relagdo leitor-texto-autor ¢ compreende a materialidade das
palavras que se organizam em forma de arte, em uma condi¢ao estética.

Para tanto, Cosson (2018, p.17) chama atencdo para o trabalho com o texto literario na

escola, cuja funcao deve ser:

[...] de tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que a
literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas. Todavia, para
que a literatura cumpra seu papel humanizador, precisamos mudar os rumos
da sua escolarizagao.

O texto literario, como arte da palavra dentro da escola, deve cumprir o seu verdadeiro
papel. Tendo em vista que ele estabelece uma relagdao de ficgdo com a realidade e do homem
com o mundo, € necessario que seja trabalhado levando em consideracdo que o plano da
expressdo e o plano do contetido se imbricam e denotam multiplos significados, reflexdes e
emocoes.

Por todas as reflexdes aqui apresentadas, inferimos que a BNCC privilegia capacidades
amplas de realizar leitura ao término do Ensino Fundamental, isto ¢, determina ao aluno-leitor

competéncias de um leitor ativo e reflexivo, capaz de analisar as condi¢des de producdo de
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qualquer texto, de se posicionar em relacdo a ele, dialogando, interagindo e construindo
significagoes.

Concluimos também que, a BNCC presume um trabalho planejado e organizado pelo
professor de lingua materna, em relagdo a leitura, de modo a conduzir o aluno desde cedo a
estar envolvido em atividades de leitura para desenvolver a pratica habitual de ler. Para o
desenvolvimento de um leitor competente, faz-se necessario o auxilio de alguém mais
experiente que o conduza a esse desenvolvimento. Sobre isso, fazemos uma abordagem no

préoximo topico.

3.3 A MEDIACAO PEDAGOGICA E O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA
LEITORA

Desenvolver atividades significativas para o aluno ¢ um desafio que o professor enfrenta
na pratica pedagdgica, uma vez que a heterogeneidade ¢ uma realidade das salas de aulas como
em toda comunidade de praticas sociais, e o que pode ser uma atividade significativa para
determinado aluno, para outro pode ndo ser. Motivado por esta realidade, o professor precisa
equilibrar tais agdes na sua pratica de modo que todos os alunos sejam atendidos e
contemplados com oportunidades de constru¢ao do conhecimento.

A construg@o do conhecimento dos alunos em sala de aula depende em muito do trabalho
do professor, mas emerge pelo menos de um esfor¢o minimo do aluno associado a vontade de
querer aprender movidos pela motivagdo. Nesta situagdo, a leitura se torna a grande aliada, uma
vez que a sociedade depende dessa atividade para melhor se organizar. Para o aluno, a pratica
de leitura ¢ uma necessidade inerente a sua realidade; ndo apenas na escola, mas fora dela
também. Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p. 52) orientam
que “¢ imprescindivel que a leitura esteja no centro das atividades pedagdgicas”.

Ao enfatizarmos o trabalho do professor em sala de aula, sabemos da importancia do
seu papel enquanto agente do letramento, em atuar como mediador para o desenvolvimento da
competéncia leitora. Ao atuar como mediador, o professor colabora com a compreensdo do
aluno e orienta-o para melhor interpretar e construir sentidos no texto, de modo que seja
estimulado a verbalizar os pensamentos que se organizam por meio da realizagdo das
inferéncias, suposicdes e significados implicitos, amparados pelas pistas contextuais e pela

compreensdo de mundo. Portanto, “ao interpretar e integrar ideias e informacao do texto, ¢
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possivel que tenha de fazer uso de seus conhecimentos e experiéncias anteriores” (Bortoni-
Ricardo, 2012, p 10).
A mediagdo dessa compreensdao se da em um processo que Bortoni-Ricardo (2012)

denomina de andaime, esclarecendo que:

Andaime € um termo metaforico, introduzido por Bruner (1983), que se refere
a assisténcia visivel ou audivel que um membro mais experiente de uma
cultura presta a um aprendiz, em qualquer ambiente social, ainda que o termo
seja mais empregado no ambito do discurso de sala de aula. (Bortoni-Ricardo,
2012, p. 9).

Diante do exposto, fica evidente que, na sala de aula, o andaime se organiza a partir da
relacdo professor/alunos, no sentido de que o professor ajuda ao aluno para que ele desenvolva
habilidades, a0 mesmo tempo em que seja contemplado com a constru¢do do conhecimento.
Isto posto, entendemos que, no trabalho com a leitura, os eventos de andaimagem fazem
referéncia ao auxilio que o professor oferece ao aluno para que ele consiga construir o sentido
do texto e, portanto, realize uma leitura produtiva.

Por essas consideragdes, passemos, pois, a entender a quais outros conceitos o
conceito de mediacdo estd intimamente ligado. Identificamos uma ligacao a proposta de
Vygotsky (1991) que elucida sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Segundo
o psicologo, ZDP

[...] € a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, ¢ o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(Vygotsky, 1991, p.57).

Assim dizendo, o ser humano passa por etapas de aprendizagens em todas as fases da
vida. De acordo com a citacdo, a Zona de Desenvolvimento Proximal ¢ um espago que se
encontra entre o nivel de desenvolvimento real, determinado por habilidades ou competéncias
jé& alcangadas e podem ser desenvolvidas de forma auténoma, e o nivel de desenvolvimento
potencial, caracterizado pelas capacidades possiveis de serem desenvolvidas com o auxilio de
alguém com mais experiéncia. E nesse processo de auxiliar o aprendiz para que ele consiga
progredir em conhecimentos, que implica a mediacao do professor para facilitar a compreensao

do aluno.
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Isto posto, compreendemos que quando o trabalho acontece de forma cooperativa, e
quando o aluno ¢ conduzido pelo professor a construir o seu proprio entendimento, quando a
sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ¢ levada em consideragao, incidem estratégias
positivas para desenvolver a zona de desenvolvimento potencial. Para corroborar essa
afirmacdo, Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p. 26) admitem que “[...] um bom
trabalho pedagogico de andaimagem, na mediacdo da leitura, pode surtir efeitos muito
positivos”.

As reflexdes aqui apresentadas sugerem que a escola deve considerar o ato de ler como
uma atividade em que alunos e professores sdo colaborativos. A leitura nao se d4 de forma
individual ou mecanizada, ¢é necessario organizar procedimentos que auxiliem o
desenvolvimento da competéncia leitora do leitor em formacdo, a fim de que ele alcance
autonomia para realizar qualquer leitura de forma produtiva.

O que ocorre também no momento da mediacdo em leitura sdo os protocolos verbais.
Para Magalhaes e Machado (2012), o professor, ao usar os protocolos verbais “pede ao sujeito
que pense alto enquanto se desincumbe de uma tarefa” (Magalhdes; Machado, 2012, p. 47).
Pensar alto enquanto se executa determinada tarefa, a exemplo de realizar leitura produtiva,
significa verbalizar o pensamento. Nessa perspectiva, o aluno ao comentar sobre o que esta
lendo, ao apresentar o entendimento ou a incompreensdo sobre o texto, ele colabora com o
processo de mediacao eficaz e, consequentemente, com a constru¢ao de novos conhecimentos.

Por meio da interagdo com o texto e com o professor mediador, o aluno/aprendiz ¢
oportunizado a se utilizar das pistas contextuais e dos protocolos verbais, para que os
conhecimentos prévios sejam ativados, inferéncias sejam realizadas e para que se confirmem
ou nao as hipodteses formuladas. Assim, a constru¢do da competéncia leitora se dd em um
processo onde o aluno ¢ conduzido por uma mediacdo que favorece ao didlogo proficuo, que
leva o aprendiz a expressar o pensamento, que fornece subsidios para a construgao de sentidos
e para a interpretagdo textual.

Portanto, ¢ importante esclarecer que:

A mediacdo pedagogica ¢ extremamente relevante para o processo de
formagao leitora, ainda mais quando se recorre aos protocolos verbais como
metodologia para investigar a leitura. Os protocolos verbais servem para
registro, reflexdo e tomada de decisdes de como avangar na sala de aula
quando o assunto sdo estratégias de leitura (Magalhaes; Machado, 2012, p.63).
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Tudo isso contribui para percebermos que o professor, como agente do letramento, deve
atuar de forma que o aluno seja capaz de compreender que os conhecimentos a eles oferecidos
pela escola se articulam numa relagdo com as necessidades da realidade. Por essa direcao, a
mediacdo pedagdgica amparada pelos protocolos verbais ¢ uma estratégia que promove a
formagao leitora de modo que realize leitura ndo apenas para cumprir tarefas na escola, mas
que ele precisa aprender a ler para ser atuante na sociedade de maneira critica e reflexiva.

O leitor, para construir sentido sobre o que esta lendo, envolve-se em um processo de
interacao com o texto, mediado pelas pistas contextuais e faz associagdes das informagdes do
texto com as suas experiéncias. Porém, para se constituir leitor, ¢ necessario um percurso de
constru¢do formativa e mediada por alguém mais experiente. Por conseguinte, o papel que o
professor desempenha ¢ imprescindivel nesse processo de formacao para tornar o leitor

competente. Sobre esse tema, discorreremos no proximo topico.

34 O PAPEL DO PROFESSOR COMO FACILITADOR!'® DO PROCESSO DE
COMPREENSAO

A leitura tem cumprido um papel social importante na formagao para a cidadania e para
o letramento, pois garante ao sujeito condicdes que favorecem o desenvolvimento da
autonomia, a ampliacdo do conhecimento e o estimulo do imagindrio. Assim, propicia ao
sujeito-leitor, uma visdo critica da realidade, contribuindo para que ele possa entender qual o
lugar que deve ocupar e qual o papel que deve desempenhar na sociedade.

A escola, enquanto instituicao social que exerce um papel transformador na sociedade,
tem a grande responsabilidade pelo processo de formagao leitora dos seus estudantes. Para que
isso aconteca, hd a necessidade de desenvolver estratégias pedagdgicas que estimulem o
encantamento das palavras e incentivem o desenvolvimento da pratica leitora como uma
atividade prazerosa e eficiente para compreensao do mundo.

Nessa perspectiva, Moura e Martins (2012) destacam a concordancia que existe entre

estudiosos da leitura como atividade necessaria ao individuo e afirmam que:

16 A mediagdo configura-se como “estratégia facilitadora da compreensio leitora” (Bortoni Ricardo et al. 2012, p.
65). Logo, quando o professor faz uso dessa estratégia, utilizando-se do didlogo para conduzir o aluno a entender
o texto além da sua superficie, ele atua como facilitador do processo de compreensdo e promove a formacao leitora
do aluno.
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[...] a leitura € essencial para o individuo construir seu proprio conhecimento
e exercer seu papel social no contexto da cidadania, pois a capacidade leitora
amplia o entendimento de mundo, propicia o acesso a informagao, facilita a
autonomia, estimula a fantasia e a imaginagdo e permite a reflexao critica, o
debate e a troca de ideias (Moura; Martins, 2012, p. 87).

Por este direcionamento, o professor deve ser consciente do papel formativo e social
que a leitura exerce e que compreender ¢ uma atividade que “exige habilidade, interagdo e
trabalho” (Marcuschi, 2008, p.230). Ciente desta realidade, o professor deve assumir uma
postura de mediador junto aos seus alunos, usando de estratégias pedagogicas que facilitem o
desenvolvimento da compreensao leitora, de modo que ele esteja envolvido em um processo
participativo e colaborativo e propicie a interagdo entre leitor-texto-autor.

Para tanto, ha a necessidade de uma negociacdo na sala de aula do professor com os
alunos para poder ensinar a ler. Assim, “[...] uma das primeiras barreiras que o professor tem
que negociar para poder ensinar a ler ¢ a resisténcia do proprio aluno” (Kleiman, 2002, p.16).
Isso significa dizer que o trabalho com leitura na sala de aula ndo ¢ tdo aceitavel pelos alunos o
quanto parece.

De acordo com Solé¢ (1998), trabalhar com as estratégias de leitura, enquanto
procedimentos de ordem elevada, ¢ uma necessidade que emerge durante os eventos de leitura
para o desenvolvimento da compreensdo leitora. Numa associacdo com a mediagdo, tais
estratégias colaboram para a formagdo de leitores competentes e autonomos, capazes de
construir sentido e ler de forma eficiente os mais diversos textos que circulam no dmbito social,

talvez diferentes dos estudados em sala de aula. Nesse contexto,

Formar leitores autonomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem 1€ deve ser capaz de interrogar-
se sobre sua propria compreensao, estabelecer relagdes entre o que 1€ e o que
faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo,
estabelecer generalizagdes que permitam transferir o que foi aprendido para
outros contextos diferentes (Solé, 1998, p. 98).

Partindo dessas discussdes, ressaltamos o quanto € necessario e importante o trabalho
do professor para colaborar com o processo de compreensao e contribuir com a formacao do
leitor competente. Ao se apropriar de procedimentos metodologicos que visam ajudar o aluno
a entender de forma eficaz o que se esta lendo, ele o faz por meio da mediagao.

Sendo a mediagdo um processo por meio do qual o professor facilita a aprendizagem

usando o didlogo e reduzindo a distancia com os seus alunos, € importante esclarecer que,
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[...] no contexto da leitura, a mediagdo exige do professor grande interagdo
com o aluno e com o texto, a compreensao do seu papel social docente, e ao
mesmo tempo, conhecimentos sobre processos interativos, o que implica uma
formagdo continuada e a percepcdo da necessidade de realizar a mediacao
(Moura; Martins, 2012, p.91).

Por essa compreensao, percebemos o quanto ¢ necessario desfazer o distanciamento que
existe da teoria com a pratica na educagdo basica. Existe um vasto aporte teorico que da subsidio
necessario a realizacao de uma pratica pedagdgica significante para o ensino de leitura. O que
falta, na verdade, ¢ o professor que esta atuando conseguir alcancar tais conhecimentos, uma
vez que ha falhas nas politicas educacionais voltadas a formagao continuada do professor, um
problema que implica a formagao basica dos alunos. Logo, para cumprir com seu papel, é
imprescindivel a participa¢ao dos professores em eventos de atualizagcdes de conhecimentos.

No entanto, Moura e Martins (2012) defendem que as estratégias didaticas para o
trabalho com leitura ocorrem de acordo com a perspectiva tedrica adotada pelo professor. O
trabalho com a leitura deve ser planejado, as escolhas devem ser feitas de forma consciente,
com procedimentos que visem construir o conhecimento e incentivem a participagdo do aluno.
Destacamos, entdo, a necessidade de o professor estabelecer objetivos para que o trabalho com
leitura em sala de aula faca sentido ao aluno, de modo que ele se envolva no processo e consiga
enxergar o encanto da linguagem, ao mesmo tempo que aprenda a ler com eficiéncia.

Kleiman (2002), ao discorrer sobre a maneira como a escola tem trabalhado a leitura em
sala de aula, leva-nos a refletir sobre o porqué da desmotivagao dos alunos e nos lembra que:
“ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair
o sentido. Essa ¢ uma boa caracterizagdo da tarefa de ler em sala de aula: para uma grande
maioria dos alunos ela ¢ dificil demais, justamente porque ela nao faz sentido” (Kleiman, 2002,
p. 16).

Ainda que os documentos norteadores da educagdo basica como os PCN (1997) e,
atualmente, a BNCC (2018) tenham colocado o texto como elemento central para o ensino de
lingua materna e abordem a leitura como pratica de linguagem, € comum que as escolas adotem
praticas que ndo contemplam a mediacdo em leitura, seguindo ainda as propostas do livro
didatico com atividades que supdem desenvolver a compreensao dos alunos. Entdo, € necessario
um olhar critico do professor e tais atividades sejam complementadas com estratégias que
acarretem a formacdo leitora do aluno, questionando e levando-o a refletir e expressar os

pensamentos acerca da compreensdo, assim, fazendo com que ele encontre sentido no que 1€
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por meio da mediacdo. Agindo dessa forma, o professor assume o papel de facilitador da
compreensdo leitora em um processo de interagao.

A interagdo planejada nos eventos de leitura ¢ uma estratégia significante, pois “muitos
aspectos que o aluno sequer percebeu ficam salientes nessa conversa, muitos pontos que ficaram
obscuros sao iluminados na constru¢do conjunta da compreensdo. Nao ¢é, contudo, qualquer
conversa que serve de suporte temporario para compreender o texto” (Kleiman, 2002, p.24).
Isso nos faz apreender que o aluno deve ser desafiado a entender nas entrelinhas por meio de
explicacdes, questionamentos, sugestdes e troca de informagdes para construir os sentidos do
texto junto ao professor.

De acordo com Marcuschi (2008), o texto € um evento comunicativo que se dd em uma
relacdo interativa. Assim, a compreensao decorre de um esfor¢co conjunto entre o autor e o leitor
e sdo produzidos os efeitos de sentido. Portanto, “o sentido nao esta no leitor, nem no texto,
nem no autor, mas se da como um efeito das relagdes entre eles e das atividades desenvolvidas”
(Marcuschi, 2008, p. 242).

Por ser considerada a leitura uma atividade interativa, o processo de compreensao
decorre da interacdo entre o leitor-texto-autor. Sob essa perspectiva, para atribuir sentido ao
texto, o leitor envolve-se com a leitura e empreende esforgos para retomar, interpretar e entender
a mensagem transmitida pelo autor. Todavia, essa dindmica interativa vai além da existéncia do
texto em si, uma vez que a interacdo e a compreensao do leitor sdo influenciadas por diversos
fatores. Com efeito, o entendimento durante a leitura ¢ em grande parte moldado pelo
conhecimento prévio adquirido com as vivéncias anteriores.

Para o aluno compreender esse processo de interacao, de acionamento de informagdes
e de inferéncias, € necessario a intervencao do professor enquanto mediador do processo de
compreensdo, que deve levar em consideracdo os conhecimentos que o aluno traz das suas
experiéncias enquanto tem a participagao ativa na construc¢ao de sentidos do texto. Entendemos
entdo, que para ensinar leitura com eficécia, faz-se necessario que o professor conheca sobre o
processo de leitura, bem como sobre estratégias que desenvolvem habilidades leitoras e ser um
leitor que compartilha experiéncias com os alunos, atuando como modelo para incentiva-los.

Por tudo que foi discutido, podemos afirmar que uma aula de leitura pressupde um
planejamento consciente e sistematizado. Para tanto, ¢ importante considerar as expectativas
dos alunos, de modo que os textos sejam selecionados na inten¢do de leva-los a encontrarem
sentido na relacdo com a sua realidade, a0 mesmo tempo que desenvolvam o interesse pela
beleza da linguagem. Outrossim, o professor deve considerar a mediagdo e utilizacdo de

protocolos verbais, de modo que sejam realizadas atividades de reflexdes antes, durante e
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depois da leitura, que permitam ao aluno refletir sobre elementos textuais, linguisticos e
estruturais presentes em um texto. Agindo assim, o professor desenvolve um trabalho que
contempla estratégias facilitadoras da compreensao leitora dos alunos e colabora para a
formagdo de um leitor ativo e plural.

Cientes dessa responsabilidade, discorreremos no proximo tdpico sobre as pistas de
contextualizagdo, tracos inerentes aos processos de interagdo. Durante a mediag¢do pedagogica,
esses tracos se tornam importantes € contribuem para o desenvolvimento de habilidades e

construcao de conhecimentos.

3.5 AS PISTAS DE CONTEXTUALIZACAO

A escola é um espago culturalmente organizado com significa¢des construidas. E o lugar
destinado ao ensino e a constru¢do de conhecimentos, ao desenvolvimento ¢ a formacao do
sujeito critico e reflexivo para agir no mundo. Estando o sujeito inserido em tal ambiente, ¢
inevitavel que a sua formacao esteja imbricada aos encontros promovidos pelo contexto escolar.
Desses encontros, emergem as interagdes face a face entre professores e alunos em sala de aula
e em outros espacos do ambiente escolar.

Os discursos que sdo produzidos pelos participantes de uma interacdo verbal sdo
permeados por pistas de natureza sociolinguistica. Nesse sentido, a comunica¢do humana sob
o olhar de Gumperz ([1982] 2002, p. 166) ¢ ‘“canalizada e restringida por um sistema
multinivelar de sinais verbais e ndo-verbais, que sdo adquiridos e, ao longo da vida,
automaticamente produzidos e intimamente coordenados”.

Assim, as pistas de contextualizagdo gestam nos processos de interagao, sinalizando os
propositos comunicativos e inferindo os propositos da conversagao dos interlocutores. O termo
contextualizacdo refere-se as agdes dos interlocutores em comunicagdo verbal e ndo verbal,
“[...] s@o todos os tragos linguisticos que contribuem para a sinalizacdo de pressuposi¢des
contextuais” (Gumperz, [1982] 2002, p. 166). Ainda de acordo com o autor, as pistas de

contextualiza¢do sdo de ordem linguisticas, paralinguisticas, prosddicas e ndo verbais.

Sédo pistas linguisticas (por exemplo, alternancia de codigo, de dialeto ou de
estilo), pistas paralinguisticas (por exemplo, o valor das pausas, o tempo da
fala, as hesitagdes) e/ou pistas prosodicas (por exemplo, a entonagdo, o acento,
o tom), constituidas de varios (sub)sistemas de sinais culturalmente
estabelecidos. (Gumperz, [1982] 2002, p. 149).
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Por essa direcdo, o autor nos esclarece que as pistas linguisticas se constituem em torno
do cédigo linguistico, pela organizagdo sintatica que ordenam as construgdes semanticas em
textos escritos ou falados. O dialeto refere-se a um modo restrito de usar a lingua, constitui-se
como uma variante linguistica. O estilo linguistico configura-se na forma como o sujeito
escreve ou fala, apresentando uma caracteristica particular neste aspecto.

De acordo com Gumperz ([1982] 2002), outras pistas sdo as paralinguisticas que se
apresentam como pausas, tempo da fala e as hesitagdes — duvidas, indecisdes — elementos que
se apresentam na oralidade, que excedem o codigo linguistico, mas que agrega significado a
comunicacao.

As pistas prosodicas se estabelecem a partir das interagdes face a face por meio da
entonac¢do, do acento, do tom como o0s participantes se comunicam. S3ao tracos que se
apresentam com uma intencionalidade e que implicam a constituigdo de sentidos na
comunicacao oral.

As pistas nao verbais sdao constituidas pelo direcionamento do olhar, pelo
distanciamento ou aproximagdo, assim como pela postura e pelos gestos que os participantes
realizam em interacdes face a face que contribuem para a construgdo de significacdo da
comunicagdo. Na sala de aula, as pistas extralinguisticas sdo tragos importantes que formam a
base para a constituicdo de aprendizagem.

Como se vé, as pistas de contextualizagdo sdo recursos que ocorrem hos encontros
comunicativos € guiam o processo interpretativo. Nesse sentido, Gumperz ([1982] 2002)
esclarece que tais pistas sdo portadoras de informacdo, com significados implicitos, e se
manifestam como parte do processo interativo numa dependéncia com o contexto de produgao.
No entanto, as pistas precisam ser bem sinalizadas pelos participantes da interlocucao para
contribuir com a interpretagao e facilitar a compreensao da mensagem.

Por conseguinte, os sentidos s3o negociados com base nos processos de inferenciacao
marcados pelo contexto. No entanto, Gumperz ([1982] 2002) explica que uma elocucao pode
ter varias compreensdes, pois as pessoas fazem a interpretagdo de acordo com as suas
definig¢des, isto ¢, realizando inferéncias pelo que acontece no momento da interagao.

Nos eventos de interagdo face a face sdo os participantes quem ddo os rumos da
producdo, a0 mesmo tempo que seus participantes (falantes e ouvintes) se alternam nas
posigdes. O processo de interagdo, organizado pelo didlogo em sala de aula, ¢ definido pelas
pistas de contextualizacdo que levam os participantes — professor e alunos — a negociarem

significacdes durante a interagdo. No entanto, o didlogo delimita os discursos e organiza o
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processo interacional, e o contexto da sala de aula determina algumas posturas dos sujeitos
participantes nos momentos interativos.

Assim, o professor, ao iniciar uma aula, tem uma imagem construida de si mesmo. Essa
imagem ¢ projetada aos alunos e contribui para a negociagao do estilo de fala adotado em sala
de aula por ele e pelos demais participantes, a partir das escolhas lexicais e sintaticas, das
expressoes utilizadas e das pistas extralinguisticas que surgem do encontro e da situacao social
dos participantes. Portanto, “o estilo cria significados sociais nos quais os falantes criam uma
imagem de si. Isso leva a reflexdo de que ndo existe um unico estilo, mas estilos que sao
construidos pelos atores sociais a partir dos significados sociais inseridos no contexto de sala
de aula” (Ferreira, 2014, p. 82).

No contexto da Sociolinguistica Interacional, de acordo com os postulados de Goffman
([1964] 2002), a fala ¢ um ato humano que deve ser estudada em relagdo a situacao social de
producdo, a0 mesmo tempo que, 0s comportamentos gestuais que ocorrem juntos com a fala,
também precisam ser considerados. Nessa perspectiva, “o movimento da lingua (em certos
niveis de andlise) ¢ na verdade uma das partes de um complexo ato humano cujo significado
deve também ser buscado no movimento das sobrancelhas e da mao” (Goffman, [1964] 2002,
p. 14). Por essa direcdo, entendemos que a comunicagdo nao se limita apenas as agdes verbais.
E necessario interpretar os atos extralinguisticos para construir o sentido da comunicagio em
interacoes face a face, de acordo com a situagao social.

Em colaboracdo com as discussdes ja apresentadas, Bortoni-Ricardo e Fernandes de

Sousa (2006, p. 168) afirmam que:

As pistas de contextualizagdo transmitem-se por tracos proséddicos (altura,
tom, intensidade e ritmo), cinésicos (decoragdo facial, direcdo do olhar,
sorrisos, franzir de cenho) e proxémicos, recursos paralinguisticos que,
juntamente com o componente segmental dos enunciados linguisticos, sdo a
principal matéria-prima de que se constituem os andaimes.

Tomando a sala de aula como o lugar do encontro, os eventos de mediacdo em leitura
sao atividades de interacdo. Nas interacdes emergem as pistas de contextualizagdo que
conduzem os participantes a realizarem interpretagdes. Assim sendo, as pistas extralinguisticas,
manifestadas pelos movimentos corporais que se apresentam nesses eventos, sdo tragos que
contribuem para o desenvolvimento de habilidades e constru¢do do conhecimento, auxiliado

pelo professor.
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Assim, os gestos, a postura, 0 movimento facial, a aproximagao entre os participantes
sucedidos de uma intera¢do face a face, comportam “caracteristicas semanticas, expressivas,
paralinguisticas e cinéticas do comportamento que envolve a fala, que nos fornecem uma nova
leva de indicadores passiveis de serem utilizadas em alguma correlacao” (Goffman, [1964]
2002, p. 14).

Por conseguinte, Bortoni-Ricardo (2005) nos orienta que a interacdo na sala de aula se
organiza com as mesmas caracteristicas da interacdo face a face, no entanto apresenta
caracteristicas que sao proprias da escola enquanto dominio social e de acordo com os papeis
sociais de que se investem os atores. Nesse sentido, os participantes da interagdo — professor e
alunos — valem-se ndo apenas das referéncias dadas pelo codigo linguistico, mas de recursos
extralinguisticos mediados pelo contexto escolar.

Ademais, o desenvolvimento da compreensao leitora se da em um processo interativo,
por meio da mediagdo do professor que conduz o aluno a interagir com o texto, para negociar
sentidos, fazer inferéncias, realizar e validar as hipéteses, compreender os implicitos para que
o entendimento seja eficaz. Para tanto, o professor faz uso de estratégias de mediagdo,
auxiliando o aluno a verbalizar os pensamentos por meio dos protocolos verbais, realiza
questionamentos, intervém nas coloca¢des de modo que sejam construidos os andaimes do
conhecimento. Durante esses eventos sao usadas as pistas prosoddicas, marcadas pelo tom de
voz, altura e o ritmo da fala, e as pistas ndo verbais como o direcionamento do olhar, o
movimento das maos, o distanciamento ou aproximacao do professor e do aluno. Logo, as pistas
de contextualizacdo adjuvam ao professor realizar a mediacao em leitura, como afirma Bortoni-
Ricardo (2005, p.227) tais pistas “[...] ajudam o ouvinte a interpretar os enunciados, permitindo-
lhes fazer inferéncias conversacionais e preservando o carater cooperativo e co-construido da
interagdo.”

Para corroborar essas discussdes Nogueira e Lima Arrais (2019) asseguram que quando
o professor utiliza essas pistas durante os eventos de leitura em sala de aula, ele faz uso de
estratégias de mediagdo que auxiliam os alunos no desenvolvimento de uma leitura produtiva,
transformando o aluno em um leitor ativo, “pois ocorrerd o processo de intera¢do entre o
professor, o texto e o aluno, para que, juntos, possam construir a compreensao do texto e,
consequentemente, ocorra o desenvolvimento da aprendizagem” (Nogueira; Lima Arrais, 2019,
p. 206).

Portanto, € certo que o texto também deixa pistas para a construgdo de sentidos. E para
que o aluno realize a leitura produtiva orientado também por essas pistas, a mediacdo do

professor ¢ fundamental. Assim, o aluno tem sua compreensao facilitada quando reconhece por
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meio das pistas linguisticas, o contexto de produgao do texto, a sua finalidade, identifica¢ao da
variagdo linguistica e das pistas paralinguisticas como as entonagdes, além das intengdes e
emocdes reproduzidos pelos sinais de pontuagao.

Isto posto, ¢ necessario que o professor oriente os alunos a reconhecer os diferentes
enquadres que ocorrem durante a interacdo nos eventos de mediagdo em leitura de modo que
aprendam a relacionar conhecimentos e construir novas aprendizagens. E sobre os enquadres

interativos que vamos discutir no topico seguinte.

3.6 OS ENQUADRES INTERATIVOS

Os enquadres interativos sdo constituidos a partir da interagdo em momentos de
comunicagio. E o momento da interagio verbal ou ndo verbal que situa o individuo para que
ele compreenda o que acontece no momento da comunica¢do. Assim sendo, a interagdo ¢
construida constantemente de enquadres orientados pelo contexto interacional, onde os
participantes criam novos enquadres numa relacdo de negociagdo com os ja estabelecidos e
manifestados no discurso. Nessa perspectiva, “[...] em qualquer encontro face a face, os
participantes estdo permanentemente propondo ou mantendo enquadres, que organizam o
discurso e os orientam com relacdo a situagdo interacional” (Goffman, [1979] 2002, p.107).

Aqui, consideramos os eventos de leitura em sala de aula como um tipo de enquadre,
onde os participantes — professor e alunos — interagem de acordo com os seus objetivos. Ao
mediar os eventos de leitura, o professor faz orientagdes e realiza questionamentos que levam
os alunos a realizarem os protocolos verbais em uma interagao face a face. Para que aconteca a
comunicac¢do entre professor e alunos, € necessario a identificagdo do enquadre que “[...] situa
a metamensagem contida em todo enunciado, sinalizando o que dizemos ou fazemos, ou como
interpretamos o que € dito e feito” (Goffman, [1979] 2002, p.107).

Assim dizendo, pela metamensagem ¢ situado o sentido implicito da mensagem
enquanto a¢do, formulada pelo enquadre. Em resumo, a metamensagem ¢ tudo o que esta
imprimido em torno da mensagem como o estilo da conversacdo, as atitudes dos falantes na
comunicacdo, o contexto onde acontece a mensagem, recursos paralinguisticos e
suprassegmentais. Para essa compreensao, Ribeiro; Pinto; Lima, (2009, p. 22) esclarecem-nos

que,
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[...] nenhuma elocugdo do discurso pode ser compreendida sem fazermos uma
referéncia & metamensagem do enquadre, pois esta contém um conjunto de
instru¢des para o ouvinte, da mesma forma como uma moldura em torno de
um quadro representa um conjunto de instru¢cdes dadas ao observador
indicando para onde dirigir o seu olhar. Delimita, pois, figura e fundo, ruido e
sinal.

Durante a interagdo, os enquadres se relacionam com o contexto interacional. Para a
compreensdo da interacdo “as pessoas [...] identificam os enquadres em interacdo pela
associacdo de pistas linguisticas e paralinguisticas — a maneira como as palavras sdo ditas — e
ndo apenas pelo que as palavras significam” (Tannen; Wallat, [1987] 2002, p.192). Essa
interpretagdo leva os interlocutores a definir qual a atividade estd sendo executada, e o sentido
dado pelos falantes ao que dizem por meio de recursos verbais e nao verbais no contexto de
interagdo. Nesse sentido, ¢ necessario que os falantes compreendam esses elementos da
interlocugdo para construir sentido sobre o que estd sendo dito.

Para a construcdo dos sentidos durante a elocugdo, os participantes realizam os
esquemas de conhecimento denominado por Tannen e Wallat ([1987] 2002), como as
expectativas que os interlocutores apresentam em relagdo ao todo que compde o evento
interativo, inclusive a adequag¢do ou nao dos termos utilizados durante o processo de
comunicag¢do. Portanto, essas expectativas ocorrem de forma dindmica e estdo continuamente
comparadas as experiéncias advindas das vivéncias no mundo.

Por essa direcdo, podemos perceber que os esquemas de conhecimento exercem um
papel fundamental na compreensao do enquadre interativo, pois € por meio da interpretagdo
realizada com o auxilio das informacdes advindas das experiéncias anteriores que 0s
interlocutores estabelecem o entendimento do que esta sendo comunicado, além do mais, as
informacdes que ndo foram explicitadas no decorrer da interlocugdo podem ser elucidadas pelo
acionamento dos conhecimentos ja adquiridos. Assim, no processo de interagdo, conforme
emergem novos enquadres, os esquemas podem ser reformulados no esforco de alcancar a
comunicagdo e evitar incompreensdes as vezes geradas pela incompatibilidade entre os
esquemas de conhecimentos dos participantes.

A interagdo se adequa ao contexto onde esta sendo produzida, portanto ¢ uma atividade
social dindmica, movida pelos interesses e pela cooperacdo dos interlocutores, logo, constituida
de enquadres. Quando em uma situagdo comunicativa os participantes adotam uma mudanga
no alinhamento discursivo para eles e para os outros, acontece o que Goffman ([1979] 2002)
denomina de footing. “Os footings sao introduzidos, negociados, ratificados (ou nao), co-

sustentados e modificados na interacdo” (Goffman, [1979] 2002, p.108).
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Nesse sentido, o interlocutor necessita entender quando esse evento da mudanga de
enquadre em uma interlocucdo ocorre, para que a producdo e recep¢do do discurso sejam
estabelecidas por meio da negociagdo de significados e construgao de sentidos. Assim, €
necessario que os interlocutores estejam atentos ao contexto de interagdo, mas também as pistas
linguisticas e paralinguisticas como os gestos, o tom em que as palavras sdo pronunciadas, a
forma de expressao do participante, que sinalizam a atividade em andamento e coadjuvam para
uma comunicacao eficaz.

Os footings sdo sinalizados na maneira como os participantes gerenciam a produ¢ao ou
a recepcao das elocugdes e a sua mudanga € representada por uma postura que assumimos para
nds e os envolvidos na interlocugdo. Assim, em um mesmo footing ocorre um alinhamento
quando permitimos a palavra para o outro interlocutor ¢ ficamos na expectativa de ser
reingressado como falante no mesmo footing. Por essa direcdo, podemos reconhecer que nos
varios turnos de fala pode-se manter o mesmo footing.

Para o contexto da sala de aula, esses conhecimentos sdo importantes por nos fazer
entender como ocorrem as interlocugdes em situacgdes interacionais do professor/alunos e vice-
versa, em eventos de mediacdo pedagdgica que contribuam para o desenvolvimento da
formagdo leitora dos alunos. Para tanto, “cabe ao professor ou professora, ainda, produzir
continuamente metamensagens, que orientam os alunos quanto a forma de se comportarem
como interagentes e coprodutores do discurso” (Bortoni-Ricardo, 2005, p.229).

Isto posto, percebemos que, para o trabalho com a leitura na perspectiva interacionista,
o professor precisa produzir metamensagens'’ a fim de situar o aluno. Como pega chave do
processo de aprendizagem, o aluno precisa compreender ndo apenas o que esta relacionado as
aprendizagens académicas, mas como ele, enquanto participante de uma interacdo, pode se
comportar para ser cooperativo com o processo interacional, de modo que reconheca o
enquadre, o turno de fala, e assim possa interagir com o professor € com os colegas,
especialmente, para contribuir com a constru¢do do conhecimento.

Por tudo o que foi discutido, podemos concluir, entdo, que o trabalho com leitura precisa
de planejamento e sistematizacio. E preciso pensar nio apenas em um texto para a sala de aula,
mas como trabalhar com o texto, de modo que as estratégias de leitura e interacionais sejam

planejadas e organizadas com a finalidade de contribuir para a formacdo leitora e,

17 Tomamos o exemplo das atividades que ocorrem durante a leitura, quando o professor ou a professora realiza a
mediacdo previamente planejada acerca de determinado texto em estudo. Ao conduzir os alunos a compreenderem
o vocabuldario, realizar a ampliagdo das informagdes, auxiliando-os a realizar inferéncias por meio de estratégias
contextuais e pistas de contextualizagdo proprios da interagdo face a face, o professor produz metamensagem.
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consequentemente, ampliacdo dos conhecimentos do aluno. Conscientes desse processo, no

proximo capitulo apresentamos a metodologia que organiza este estudo.
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4 DELINEANDO A METODOLOGIA: OS CAMINHOS ESCOLHIDOS

Este capitulo esta organizado em seis sec¢des, delineando a metodologia utilizada, ou
seja, as etapas que organizam o percurso investigativo, apresentando os elementos que
caracterizam uma pesquisa para atingir os objetivos especificos da investigacdo. Para tanto, na
primeira se¢ao, apresentamos o tipo, a natureza ¢ a abordagem da pesquisa fundamentados nos
conhecimentos apresentados por André (2005), Bortoni-Ricardo (2005) e Bortoni-Ricardo
(2008); na segunda se¢do, destacamos o campo de pesquisa, descrevendo a unidade escolar de
acordo com o Projeto Politico Pedagogico da Escola e os levantamentos feitos na propria
instituicdo escolar; na terceira secdo, discorremos sobre os sujeitos colaboradores e os
procedimentos necessarios para o trabalho com seres humanos; na quarta se¢ao, abordamos
como aconteceu o trabalho de campo para o levantamento e sele¢do do corpus; e na quinta
secdo, apresentamos os instrumentos € a técnica de pesquisa sob os fundamentos tedricos de
Prodanov (2013) e Marconi e Lakatos (2017); na sexta secdo, abordamos a categoria € os

critérios de analise, indispensaveis para selecionar e analisar o corpus da pesquisa.

4.1 TIPO DE PESQUISA

A evolugdo do conhecimento humano em todas as areas resulta da pesquisa cientifica.
Os estudos planejados objetivam, fundamentalmente, contribuir com os conhecimentos que se
organizam de forma sistematica por meio de um método para a abordagem de um problema,
seguindo critérios de processamento nas informagdes. Na pesquisa cientifica, realiza-se a
investigacdo de acordo com normas metodoldgicas organizadas pela ciéncia.

A pesquisa aqui apresentada ¢ de natureza etnografica escolar, pois a comunidade em
estudo ¢ a escolar. Este tipo de pesquisa faz uso das técnicas relacionadas a observacao, a
descri¢do e a andlise de experiéncias. Assim, a pesquisa dessa natureza envolve um trabalho de
campo, onde o pesquisador aproxima-se de pessoas, situagdes, locais e eventos, mantendo com
eles um contato direto (André, 2008).

Por esse viés, convém declarar que a pesquisa tem como objeto “[...] a
acao/reflexdo/a¢do de sujeitos parceiros, os mediadores tém como procedimento bésico a
observagdo participante” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 237). Em vista disso, o etnografo faz

parceria com os sujeitos colaborativos — professor e alunos — com o intento de se aproximar e
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realizar a observagdo do objeto a ser pesquisado, configurando uma agdo que resultard em uma
reflexdo tedrica, que retoma a pratica como a¢ao transformadora.

A abordagem da pesquisa ¢ qualitativa, pois “procura entender, interpretar fendmenos
sociais inseridos em um contexto" (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34). Assim sendo, além de haver
o contato do pesquisador com o ambiente e com objeto de estudo, os dados coletados serdo

entendidos e interpretados.

4.2 CAMPO DE PESQUISA

O campo de pesquisa foi a sala de aula da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Arruda Camara, localizada a margem da BR 220, S/N — Jardim Rogério, na cidade de

Pombal PB. Vejamos a Figura 1 que mostra a Escola, campo de pesquisa.

Figura 1: Fachada da escola

% T s el e Ao

Fonte: Acervo pessoal, 2023.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio “Arruda Camara” foi criada pelo Decreto de lei n® 3266, de 23 de dezembro de 1965,
tendo o seu funcionamento autorizado pela resolugao n® 370, de 23 de agosto de 1982. O seu
reconhecimento publico se deu por meio da Resolugdo n° 190, de 18 de dezembro de 1997.

No que se refere a condi¢do fisica, a instituicdo de ensino esta instalada em um prédio
onde oferece condicoes adequadas de funcionamento aos servigos administrativos e
pedagogicos. A Escola é composta por 20 salas de aulas, 01 sala de recursos multifuncionais,

01 sala de direcdo, 01 sala para os professores, 01 secretaria, 01 biblioteca, 01 laboratério de
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informatica, 01 sala bastante ampla onde funciona os laboratorio de Ciéncias, Fisica, Quimica,
Matematica e Robotica, 01 patio com palco, que ¢ um ambiente de recreacdo e onde acontece
eventos de carater pedagogico e festivo, 02 salas ao lado do palco (camarim), sendo que 01
funciona como almoxarifado e a outra é a sede do Grémio Livre, 01 area aberta denominada
Espaco Leandro Gomes de Barros, que constitui um ambiente para convivéncia entre os alunos,
mas também para o desenvolvimento de atividades curriculares, 01 cozinha e 01 depodsito para
géneros alimenticios, 02 depositos, 04 banheiros coletivos, sendo 02 femininos e 02
masculinos, ambos com acessibilidade para pessoas com deficiéncia. Dispde também de
estacionamento interno e conta com o Gindasio de Esportes “Dr. Avelino Elias de Queiroga”,
onde sdo desenvolvidas as atividades esportivas e, em situacdes especiais, realizacdo dos
eventos maiores da Escola.

Assim, seguem apresentados nas Figuras 2, 3,4 e 5, o Espaco Leandro Gomes de Barros,
a biblioteca, o laboratério de informdatica ¢ o patio com palco da instituicdo de ensino,
respectivamente. A escolha por mostrar esses ambientes t€ém por finalidade dar visibilidade a
grandeza da escola enquanto espaco fisico, com condi¢des que favorecem a execucdo de
atividades ndo apenas na sala de aula, mas em espagos que podem ser organizados para
promover encontros de aprendizagens por meio da socializa¢do dos alunos com toda a escola.
Nesses espacos acontecem as interagdes face a face que ampliam o conhecimento de mundo

dos alunos e, por sua vez, favorecem leituras mais enriquecedoras.

ibliote_c ‘
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Figura 3: B

Fonte: Acervo pessoal, 2023. Fonte: Acervo pessoal, 2023.
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igura 4: Laboratorio de informatica

Fonte: Acervo pessoal, 2023. Fonte: Acervo pessoal, 2023.

A EEEFM Arruda Camara ¢ relativamente bem equipada com recursos tecnologicos que
auxiliam as atividades pedagodgicas. Conta com telas de retroprojetores, Datashows, Caixas de
som amplificadas, microfones, maquina de xerox, notebooks, impressoras, microscopios €
utensilios que sdo usados no laboratorio de ciéncias. Atualmente, foi instalada em cada sala de
aula uma televisao de 50 polegadas, que pode ser utilizada como recurso pedagdgico durante
as aulas.

A Escola oferece o ensino da Educagdo Béasica nas seguintes etapas: Ensino
Fundamental II nos turnos vespertino e matutino, Ensino Médio nos turnos vespertino e
matutino, 2° Segmento do Ensino Fundamental e Médio na modalidade Educagdo de Jovens e
Adultos — EJA nos turnos matutino e noturno, Curso de Formacgao Inicial Continuada — FIC 5°
Itinerario de Educagdo Profissional e Técnica, Educacdo Especial. Essas duas ultimas
modalidades funcionam nos turnos vespertino e matutino. Assim, a escola, no ano de 2023,
atendeu 897 (oitocentos e noventa e sete) alunos distribuidos nas modalidades anteriormente
citadas.

Localizada na area norte da cidade de Pombal, a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Arruda Camara tem como clientela, alunos que residem nos bairros que
se aproximam de suas imediagdes, alunos que residem na zona rural e em cidades
circunvizinhas. O perfil do alunado da instituicdo exige um atendimento diferenciado, visto
que parte dele depende de transporte escolar e somente pode se deslocar no horario de aula.

Em relagdo aos profissionais, a escola possui 78 funcionarios, distribuidos nas
seguintes funcdes: 01 diretor escolar; 01 vice-diretora e 01 coordenadora pedagogica, 54
professores, 01 secretdria escolar, 03 auxiliares administrativos, 04 inspetores escolares, 04

vigilantes, 04 merendeiras, 04 auxiliares de servigos gerais e 02 cuidadoras.
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Entre os professores que exercem a docéncia na escola, 09 sdo professores de Lingua
Portuguesa, dos quais 04 possuem o titulo de mestre, 01 ¢ mestranda e os demais possuem o
titulo de especialista. A professora colaboradora desta pesquisa possui graduacao em Letras
do ano de 1989 e Especializagdo em Tecnologia Educacional. Atua na docéncia desde o ano
de 1994 e tem contribuido com a educagdo basica de forma significativa, pois a sua pratica
esta pautada no compromisso com o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, por meio
de acdes que favorecem o letramento e¢ o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

Atualmente, leciona em turmas de 8° ¢ 9° Anos do Ensino Fundamental no turno vespertino.

4.3 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a realizacdo da pesquisa, houve a colaboragdo de sujeitos parceiros: 01 professor e
30 alunos de uma turma de 9° Ano que funcionou no turno vespertino da escola ja mencionada.
Ao todo foram 31 sujeitos colaboradores. Os alunos pertenciam a uma faixa etaria entre 14 e
15 anos. Nessa direcdo, por se tratar de um estudo que envolveu seres humanos, o projeto de
pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da UFCG, Hospital Universitario Alcides
Carneiro - HUAC, conforme a Resolugao 466/2012 e a Resolugao 510/2016, que regulamentam
a pesquisa com sujeitos sociais e obteve aprovagdo com Parecer Consubstanciado em anexo
(ANEXO A).

E importante pontuar que a escolha da turma foi realizada considerando, em primeiro
lugar, as diretrizes delineadas no edital que regulou o certame de selecdo para a entrada no
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS. O principal objetivo da sele¢do foi a
capacitacdao de professores de Lingua Portuguesa para desempenhar suas fun¢des no Ensino
Fundamental. Em segundo lugar, os alunos da turma escolhida se encontravam em uma fase de
transi¢do do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, o que implica a necessidade de um
nivel de leitura mais avangado.

A pesquisa ndo ofereceu procedimentos que pusessem em risco a integridade fisica e/ou
psicolégica dos colaboradores, embora pudesse oferecer um risco minimo comum a
investigacoes face a face, a exemplo de constrangimento dos colaboradores ao serem
observados, filmados e suas falas gravadas. Como forma de minimizar esses riscos, foi
esclarecido que assinariam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (professor) e o
Termo de Assentimento Menor (aluno), o que garantiu aos mesmos, o direito de em qualquer

momento, desistir de sua participagdo sem quaisquer prejuizos ou constrangimentos. Desse
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modo, a participagdo foi esclarecida e voluntaria, de modo que asseguramos o compromisso
com o sigilo da identidade dos colaboradores, e esclarecemos que, se fosse necessario fazer
referéncias, aconteceria por uma codificacao a ser elaborada a posteriori.

Para realizarmos a analise do corpus, mantendo assegurado o sigilo da identidade dos
sujeitos colaboradores, codificamos seus nomes da seguinte forma: P para representar o
professor colaborador da pesquisa, os termos Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, ...,
A20 para distinguir as falas dos discentes durante os processos de interagdo e¢ AS para

identificar a fala de muitos alunos ao mesmo tempo.

4.4 O TRABALHO DE CAMPO: LEVANTAMENTO E SELECAO DO CORPUS

Para o levantamento do corpus, foram observadas e gravadas Sh/aulas de leitura. Para
tanto, no dia 25 de julho de 2022 foi realizado um encontro com a gestora da escola, momento
em que foi apresentada a proposta da pesquisa que recebeu autorizagdo em concordancia com
o Termo de Anuéncia. Em seguida, aconteceu também um encontro com a professora
colaboradora, no dia 27 de julho de 2022, momento em que houve uma explanacdo do
desenvolvimento da pesquisa.

Depois, o primeiro encontro para observagao e gravagao das aulas aconteceu no dia 05
de outubro de 2022. Inicialmente, observamos e gravamos uma aula de 45 minutos, quando foi
trabalhado o texto Onde ja se viu? de Tatiana Belinky. Foi feita uma leitura compartilhada pelos
alunos, em voz alta, em seguida a professora explicou do que o texto se tratava, qual o género
textual e fez questionamentos aos alunos que verbalizaram os pensamentos sobre o que
entenderam do texto.

Logo apds esse encontro, agendamos a gravagao de duas aulas de 45 minutos cada uma,
para o dia 11 de outubro de 2022. Durante as duas aulas, foram trabalhados textos projetados
em um aparelho de televisdo e os alunos realizaram a leitura para desenvolvimento da
aprendizagem a partir do descritor da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB:
D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto
etc.). A professora dividiu a turma em duas equipes. Cada texto apresentava um comando com
alternativas de respostas. Entdo, para cada texto, um aluno de cada equipe realizava a leitura e
os colegas respondiam, tudo mediado pela professora.

Em seguida, combinamos a observacgdo e gravacao de mais duas aulas para o dia 25 de

outubro de 2022. Durante as aulas, foi trabalhado o Conto: O problema dos 35 camelos de



73

Malba Tahan. Inicialmente, foi feita uma leitura compartilhada pelos alunos e depois a
professora fez questionamentos sobre o texto, conduzindo os alunos a participarem das
discussdes sobre o texto.

ApOs a observacdo e filmagem das aulas, foi iniciada a transcri¢do das falas dos
participantes da pesquisa. Para o processo de transcrigdo, seguimos as convengoes estabelecidas

por Marcuschi (2003) que estdo descritas no Quadro 3.

Quadro 3: Sinais para transcri¢ao de conversacao

Sinal de transcricio Indicacio de uso
[ Falas simultaneas (quando dois falantes comegam a falar ao
mesmo tempo).
[ Sobreposicdo de vozes (as falas se tornam concomitantes a partir
de um determinado momento do turno).
(+) Pausas curtas nas falas.
() Prolongamento de vogais
(/) Truncamentos bruscos (quando um falante interrompe
abruptamente a unidade, ou quando alguém ¢é interrompido pelo
interlocutor de forma brusca).
() Comentarios feitos pelo analista.
Palavra ou silaba em Enfase mais forte do que a pronuncia habitual das silabas ou
MAIUSCULA palavras.

Fonte: (Marcuschi, 2003)

O universo da pesquisa se constituiu por 5 (cinco) horas/aulas gravadas. Cada aula teve
a duracdo de 45 minutos. Para a composi¢ao do corpus foram selecionados 22 minutos da aula
1; 22 minutos da aula 2; 23 minutos da aula 3; 19 minutos da aula 4; ¢ 10 minutos da aula 5. A
transcricdo dos discursos, que ocorreram durante o periodo selecionado para cada aula,
compreendeu o corpus para analise. Para o desenvolvimento da andlise, foram considerados os
trechos das aulas de leitura que mais contribuiram para alcangar os objetivos da pesquisa,

considerando os critérios de analise estabelecidos.

4.5 INSTRUMENTOS PARA GERACAO DE DADOS E TECNICA DE PESQUISA

Em consonancia com os objetivos da pesquisa, adotamos como técnica para a geragao
de dados, a observagdo sistematica e a filmagem, com posterior transcrigdo. “A observagao ¢
uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes que utiliza os sentidos na obtencao

de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
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examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar” (Marconi e Lakatos, 2017). Numa pesquisa
cientifica, a técnica ¢ “o conjunto de preceitos ou processos utilizados por uma ciéncia ou arte”
(Prodanov, 2013, p. 103).

A filmagem foi necessaria em razao de que nao so6 o discurso verbal era importante, mas
0s recursos extralinguisticos também, uma vez que nos propomos trabalhar com as categorias
cinésicas e proxémicas das pistas extralinguisticas. Dessa forma, a filmagem favoreceu o
levantamento das pistas linguisticas e extralinguisticas.

Nesse contexto, o pesquisador se utiliza de uma técnica quando tem a finalidade de
descrever os fendmenos de forma precisa e, portanto, necessita elaborar um plano para a
organizacao e o registro das informagdes, sendo necessario utilizar instrumentos para a geragao
de dados (Prodanov, 2013). Esses instrumentos sdo as ferramentas que serdo utilizadas durante
a coleta e levantamento do corpus, bem como para o tratamento das informagoes.

Como instrumentos de pesquisa, elaboramos uma ficha de sistematiza¢ao dos dados
para organizar a selecio do corpus. Esse instrumento (APENDICE A) foi usado para a
organizacdo e selecdo das categorias de andlise, as pistas de contextualizacdo linguisticas e
extralinguisticas e suas subcategorias denominadas prosddicas, proxémicas e cinésicas. A
utilizagdo desse instrumento foi importante na pesquisa, pois foi possivel registar e organizar
os dados selecionados o que facilitou a compreensao € a analise.

O recurso material utilizado como apoio para o levantamento do corpus foi um aparelho
celular Smartphone Motorola One Fusion 128GB, com tela 6.5 para a gravagdo e filmagem
dos eventos de leitura observados. O uso desta ferramenta, para a coleta do corpus, se justifica
por ser um aparelho que tem camera de qualidade, adequado para capturar videos com audio e

dispensa dispositivo adicional para fins de gravagao e filmagem.

4.6 CATEGORIAS E CRITERIOS DE ANALISE

Para definirmos as categorias de andlise, foi necessdrio considerar a teoria para
identificarmos os elementos especificos a serem examinados. Além disso, essas categorias
precisavam estar estreitamente relacionadas com os objetivos da pesquisa, garantindo uma
abordagem coesa e alinhada com o propdsito do estudo.

As categorias de andlise foram as pistas de contextualizagdo agrupadas nas categorias

linguisticas e extralinguisticas; estas, organizadas em subcategorias denominadas prosodicas,
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proxémicas e cinésicas. Assim, analisamos as que efetivamente adjuvaram na constru¢do de
sentidos dos textos trabalhados nos eventos de leitura.

Os critérios de analise foram organizados a priori com base nos questionamentos:
durante os eventos de leitura, o professor utilizou pistas de contextualizacdo? Quais foram as
pistas de contextualizacdo usadas? As pistas utilizadas foram eficientes para a producdo de
sentidos do texto trabalhado? A4 posteriori, sentimos a necessidade de agregarmos outros
critérios, a saber: as pistas de contextualizagdo configuraram como estratégias de mediagdo?
Outras estratégias de leitura, além dessas, foram utilizadas nesses eventos? Com o olhar voltado

a estes direcionamentos, dedicamos o proximo capitulo a analise dos dados.
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5 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo se organiza em uma sec¢ao destinada a analise da mediagdo em eventos de
leitura. Com base nas reflexdes apresentadas por Bortoni Ricardo (2005), Bortoni-Ricardo et
al. (2012), Tannen; Wallat ([1987] 2002), Ribeiro; Garcez (2002), Vygotsky (1991), Bortoni-
Ricardo; Machado; Castanheira (2010), Solé¢ (1998), analisamos o corpus constituido pelas
transcrigdes das aulas de leitura que foram observadas e filmadas. A analise tem por finalidade
atingir o segundo e o terceiro objetivos especificos da pesquisa: identificar e descrever
estratégias de leitura e pistas de contextualizagdo que emergem nos eventos de leitura
observados e verificar se os processos de mediagdo nos eventos de leitura em sala de aula
agregam estratégias relevantes para o desenvolvimento da formacao leitora do aluno.

Com esse proposito, procedemos a andlise das 05 (cinco) aulas de Lingua Portuguesa,
mais precisamente, destinadas a leitura em sala de aula do 9° Ano do Ensino Fundamental, no
intuito de compreendermos como ocorrem os processos de mediacdo pedagogica durante os
eventos de leitura e verificarmos se foram utilizadas as pistas de contextualizagao, observando

se tais pistas constituiram estratégias que facilitaram a producdo de sentido do texto em estudo.

5.1 ANALISE DA MEDIACAO DOCENTE EM EVENTOS DE LEITURA

De acordo com os critérios elaborados para a andlise e de posse dos conhecimentos
sobre as categorias de analise, que sdo as pistas de contextualizagdo, procedemos a analise do
corpus com a finalidade de identificar se, durante os eventos de leitura, foram utilizadas as
pistas de contextualizagdo e analisar as contribui¢des oferecidas por essas pistas para a
formagao leitora do aluno.

Na aula 1, P utilizou o texto Onde ja se viu? de Tatiana Belinky com o propdsito de
discutir o género textual cronica e fazer reflexdes sobre o texto. P iniciou sua aula ja solicitando
a leitura de paragrafos do texto com a auséncia de atividades de antecipagdo a leitura. Em vista
disso, justificamos a importancia da preparacgao prévia do contexto da leitura e da realizagdo de
previsoes, observando o titulo do texto. Isso pode tornar o evento de leitura bem-sucedido. Para
Bortoni-Ricardo et al. (2012, p. 50 e 51), “a preparacdo prévia para a leitura de qualquer texto
em sala de aula € essencial. [...] Na contextualizac¢do, o professor pode instigar o aluno a falar

sobre o tema a ser lido e verificar sobre o tema.” P faz uma breve preparacdo. Vejamos:
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P: bom dia!

AS: bom dia!

P: prestem aten¢@o. eu vou pedir aqui a::: aos alunos. cada um vai ler um paragrafo, né? vamos fazer
uma leitura compartilhada, ta certo? entdo comecando por Al (+) aqui entdo (incompreensivel)
((sinaliza apontando para Al iniciar a leitura))

Pelo excerto, podemos comprovar que P solicitou que os alunos realizassem uma leitura
compartilhada, situando os alunos no enquadre da aula sobre a atividade de leitura. Percebemos
que P situa seus alunos para a realizacao de uma leitura que ¢ o enquadre da aula. “A nogao
interativa de enquadre, entdo, refere-se a percepgao de qual atividade esta sendo encenada [...]”
(Tannen; Wallat, [1987] 2002, p.189). Logo, na interagdo de P com os alunos, ficou clara qual
atividade seria desenvolvida. Além do mais, para organizar a atividade, P usa uma pista de
contextualiza¢do ndo verbal quando, com o dedo indicador, aponta para o aluno que deve iniciar

a leitura, como registra a Figura 6.

Figura 6: Pista de contextualizag@o néo verbal

Fonte: Dados da psquisa, 2022.

Pudemos observar que Al interpretou o pedido de P e cooperou com a interagdo,
decodificando o paragrafo indicado e atendendo a condicdo sine qua non para a leitura
auténoma do texto verbal. A vista disso, compreendemos que as pistas de contextualiza¢io nos
dizeres de Bortoni-Ricardo (2005, p. 227) “sao balizas de natureza verbal ou nao verbal, que
também ajudam o ouvinte a interpretar os enunciados [...] preservando o carater cooperativo e
co-construido da interagao.”

Segue, pois, a realizagdo de leitura compartilhada. A1 faz a leitura do primeiro
paragrafo, em seguida, P realiza a leitura do segundo paragrafo, A2 e A3 leem, respectivamente,

o terceiro e o quarto paragrafo.
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Al: ONde ja se viu? uma tarde de inverno, estava eu /d, na rua bardo de itapetininga, mexendo nas
estantes de uma livraria. ndo consigo passar por uma sem entrar para fucar nos meios dos livros. desde
que eu tinha quatro anos de idade o que j& faz muito tempo. livro pra mim € a coisa mais gostosa do
mundo. a gente nunca sabe que surpresa vai encontrar entre duas capas. pode ser coisa de boniteza,
ou de tristeza, ou de poesia, ou de risada, ou de susto, sei 1a. um livro é sempre uma aventura. vale a
pena tentar. (4.0) pois bem, estava eu ali, muito entretida, examinando os livros, quando de repente’
senti que alguém me puxava pela manga. olhei para baixo e vi um menino um garotinho de uns nove
ou dez anos, magrelo, sujinho, de roupa esfarrapada e pé no chio. uma dessas criangas que andam
largadas pelas ruas da cidade, pedindo esmola. ou, no melhor dos casos, vendendo colchetes ou
dropes, essas coisas. eu ja’ ia abrindo a bol a bolsa para livrar-me logo dele, quando o garoto disse.
((lendo))

P: escuta dona (+) escuta dona. naquele tempo ninguém chamava a gente de tia, tia era era s6 a irma
do pai ou da mae. o qué’? pergun perguntei. o que vocé quer? eu dona? (+) me compra um livro, disse
ele baixinho meio com medo. dizer que fiquei surpresa € pouco. o jeito do menino era de quem
precisava € de comida, de roupa. isso’ sim. duvidei’ (+) do que ouvira. ((Iendo))

A2: vocé ndo prefere algum dinheiro? (+) perguntei. ndo dona, disse o garoto mais animado olhando-
me agora bem nos olhos. eu queria um livro, me compra um livro? meu coragdo comegou a bater mais
forte. escolha o livro que vocé quer, que vocé quiser falei. as pessoas na livraria comegaram a observar
a cena, incrédula e curiosas. 0 menino ja estava junto a prateleira procurando examinando ora um
livro, ora outro, todo excitado. um vendedor se aproximou meio desconfiado com cara de queré de
querer intervir. ((lendo))

A3: deixe o menino escolher o livro, falei. eu pago’. as pessoas em volta me olhavam admiradas. onde
j&’ se viu alguém comprar um livro para um molequinho maltrapilho maltrapilho daqueles? pois’ vou
lhes contar foi exatamente o que se viu naquela tarde, naquela livraria. o menino acabou se decidindo
por um livro de aventuras, nem me lembro qual. (+) MAS me lembro bem da emogio
(incompreensivel) lhe entreguei o volume e vi seus olhinhos brilhando ao me dizer (+) obrigado dona
(+) antes de sair em disparada, abragando o livro apertado ao peito. ((lendo))

A4: quanto aos meus proprios olhos (+) estes se embagaram (+) estranhamente, quando pensei
comigo. tanta crianga rica ndo sabe o que perde nao lendo e este menino pobre (+) que que certamente
nao era um pobre menino sabe o valor que tem essa maravilha que se chama livro. isso acontece ha
varios anos. (+) bem que eu gostaria de saber o que foi feito daquele menino. ((Ilendo))

E possivel observar a desenvoltura dos alunos ao decodificarem o texto em voz alta.
Bortoni-Ricardo et al. (2005) orienta que para formar um bom leitor sdo necessarios muitos
cuidados, mas em primeiro lugar a decodificacdo precisa ser realizada correta e fluentemente,
0 que se converte na porta de entrada para a compreensao leitora. Por este angulo, verificamos
que os alunos que realizaram a leitura oral apresentam eficiéncia em reconhecer palavras e
realizam uma decodificagdo eficaz, o limiar da competéncia leitora.

Ap6s a realizacdo da leitura, P inicia o turno de fala afirmando que o texto em estudo ¢
uma cronica. Segue com uma pergunta e usa de uma estratégia pds-leitura, quando pergunta:
“vocés sabem o que € uma cronica?” e indica as suas caracteristicas informando que ¢ um
género textual curto e com poucas personagens. Entendemos que esse momento seria oportuno
para os alunos verbalizarem o pensamento por meio de questionamentos acerca do género
como: Além dessas caracteristicas citadas, quais outras voc€s sabem sobre esse género? Que
temas sdo abordados na cronica? Com relagdo a linguagem, adota-se linguagem formal ou

coloquial? Quanto a estrutura da crénica, o que podemos dizer? Porém, de imediato, P
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continuou e informou aos alunos que pretendia realizar uma reflex@o sobre o texto, situando-os

no enquadre da aula.

P: bom’ esse TEXto né? ¢ uma cronica, né? vocés sabem o que € uma cronica? ¢ um (género) (+) é::
textual, né? curto’ né? E (+) com poucas personagens, certo? €:::: (+) entdo eu gostaria aqui que voces,
né? tivessem aqui, né? uma uma reflexao sobre esse texto (+) né? se alguém entendeu alguma coisa
sobre esse texto. (+) €, AS vocé ouviu a leitura do texto? (aproximando-se e com o olhar voltado para
AS)

AS5: (incompreensivel) ouvi’ da metade pro final, P (+) a leitura do texto

P: vocé, Al. (2.5) vocé, é:: entendeu o qué sobre essa leitura?

Al: (incompreensivel)

P: fale mais alto um pouquinho.

Al: eu acho que (incompreensivel) fava procurando conhecimento

P: tava procurando conhecimento né? A4, vocé entendeu? o que vocé entendeu (+) aqui? qual ¢ a
CRitica aqui? olha, olha (incompreensivel) quando ele diz assim (+) é:: (+) o qué’? perguntei, que
vocé quer? eu dona? me compra um livro. disse ele baixinho meio com medo, né? por que se? (+)
por que esse medo? (+) ele tava com medo do qué? (+) hein? ((gesticula com as maos))

Ao falar com AS, P usa as pistas de contextualizagdo ndo verbais transmitidas pelos
tracos cinésicos e proxémicos, quando direciona o olhar e se aproxima de A5, conduzindo o
aluno a interpretar ¢ compreender a pergunta, cooperando com a interagdo, como mostra a

figura 7.

Figura 7: Pistas de contextualizagdo ndo verbais: tragos cinésicos e proxémicos

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

No entanto, A5 ndo responde o que entendeu sobre o texto. Para este momento,
entendemos que teria sido uma boa oportunidade de P questionar A5, conduzindo-o a verbalizar
o seu entendimento. Mas, quase que imediatamente, P passa a indagar A1 e pergunta o que a

aluna entendeu sobre a leitura. Al fala baixo e P pede que fale mais alto, referente a altura e
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intensidade da voz, para que ocorra a comunicagdo. Logo, Al coopera com a comunicacio e
responde a pergunta realizada por P que ratifica a resposta de Al.

Quando P solicita que A1 fale mais alto, entendemos que P usa de uma pista linguistica
que sugere a mudanca de estilo do aluno ao assumir um turno de fala, pois o tom de voz deve
se elevar. Por ser assim, Bortoni-Ricardo (2005, p. 203) afirma que o aluno ao “assumir o piso
[...] deve alternar seu estilo, para um estilo monitorado, marcado pelo tom mais alto e por um
maior grau de atencao e planejamento”.

Percebemos, pois, que as pistas de contextualizacdo associadas aos enunciados
linguisticos produzidos durante a aula, constituem elementos importantes de andaimagem, uma
vez que conduz o aluno num percurso que, a partir do que ele ja conhece, chega-se ao que ele
desconhece. Para esse entendimento, estamos amparados no conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, defendido por Vygotsky (1991). Segundo o autor, existe uma
diferenca entre o que o sujeito ja domina sozinho, caracterizado como nivel de desenvolvimento
real, ¢ o que ainda ndo consegue dominar, pois precisa do auxilio de alguém para realizar,
caracterizado como nivel de desenvolvimento potencial.

P questiona os alunos, de modo que sdao conduzidos ao desenvolvimento da
compreensdo leitora, buscando por meio da intera¢dao, mediar o aluno a interagir com o texto
quando pergunta “ele tava com medo do qué?” Nesse momento, P faz uso de estratégias de
mediacdo e auxilia o aluno a verbalizar os pensamentos, colaborando para a construgdo de
andaimes. Podemos perceber também que P realiza pausas durante a realizacdo dos
questionamentos, possivelmente com a inten¢do de chamar a ateng@o do aluno para a pergunta
que esta sendo realizada. As breves interrup¢des no fluxo da fala sdo pistas paralinguisticas que
emergem juntas com as pistas linguisticas e acrescentam significados & comunicagao.
Identificamos também que, ao realizar as intervengdes, P usa marcadores da oralidade com
muita frequéncia, a exemplo de né, hein, ta.

O marcador né com entonagdo de pergunta além de buscar uma aceitagdo para o que
esta sendo dito, busca também uma confirmagao em relacdo ao dito. O marcador kein solicita
um envolvimento na intera¢do e P espera uma resposta dos alunos. O marcador #d, além de

promover énfase a informacgao dita, requisita apoio ao que foi dito.

A6: (incompreensivel)

P: hein’? ((olhar direcionado aos alunos))

A6: achando que a mulher (incompreensivel)

P: vocé achava achava que a mulher ndo queria aju/ é comprar o né? ajudar né? ndoia num ia comprar
o livro ndo ia comprar o livro. é:: (+) A7. (+) o que vocé acha que vocé€ acha quando disse que ele
encontrou, que ele teve, né? ele disse baixinho. dona’, compra um livro pra mim, né? mas ele disse
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com’ com medo, né? ele (incompreensivel) medo. (+) o que ¢é acha? se/ ((caminha na sala, gesticula
com as maos, direciona o olhar e se aproxima do aluno))

A7: (incompreensivel)

P: hein? sera que era isso? isso conta medo (+) ou ndo, (+) né? (2.0) eu acho que ele deve ter pensAdo
mais ou menos assim, né? vocé ja pensou? eu professora (+) né? um menino de rua né? €::, pedir
ALgo pra alguém que eu ndo conhego, (+) né? eu acho que ele ficou com esse receio e de pensAR
também que estd incomodando a senhora, a narradora, nio é verDAde? entdo ele ficou com medo’ e
saiu (+) com medo é:: de td incomodando (+) a a narradora, né? entdo’ quando ele viu o livro, ele
ficou se/ sera que estou incomodando, #d? uma critica também que ele faz aqui nesse texto, ne? as
pessoas estavam, né? por que voc€ acha que as pessoas estavam olhando pra ela praquela cena
(incompreensivel) a narradora mandou que a /crianCA, o menino € ficasse? ¢é:: fosse escolher os
livros. e ele entra na livraria e comecgou a procurar o livro e (+) os funciondrios todos é::/ ((alguém
chega na sala)) (5.0) entdo, ele ele como ele é:: ((fecha a porta)) (4.0) entdo como como ele ele
mergulhou na livraria e a senhora’, a narradora, s6 observando ele escolher o livro. umas pessoas, os
funcionarios, todos se voltaram praquela cena, por que’? por que que esse esse esses funcionarios
ficaram curio::sos (+) é:: com essa cena? por que’? ((Circula na sala, com o olhar direcionado aos
alunos, gesticula com as maos))

A4: porque ndo ¢ uma coisa normal de se V€.

P: porque o qué? ((caminha em direcdo e se aproxima de A4))

A4: ndo é uma coisa normal de se V€.

P: ndio ¢ uma coisa normal de se VE? (+) E? quem mais fala? (+) vocé, A8. alguma coisa? ela falOU
que ndo € uma coisa normal de se vé, né? aquela cena, aquela atitude da narradora. muito bem, A4!
(2.0) entdo, realmente ndo ¢ uma cena normal de se v€, como diz A4, né? ¢ uma atitude, né? um
menino pobre, né? €, vendendo um livro. quantas’ criangas rica ndo tem, né? €:: é:: um poder social
e financeiro bom’, né? e ndo/ nem ta nem ai pra leitura, né verDAde? quando a crianga, né? é:: é:: de
ruA né? que vendia é:: é:: DROps na rua, né? que eles tem (incompreensivel) naquela caixinha,
vender drops e outras coisas, balinhas né? ele se interessar por leitura, né verdade? isso ¢ um exemplo
pras que tem condi¢cdo de comprar livro, (+) né? (+) e também’ comegar a ler. entdo, ele faz um
(incompreensivel) aqui também. e tem também no texto uma uma parte uma uma parte aqui do do (+)
¢:: do texto que diz assim. TANta crianga rica ndo sabe o que quer, LEM/ ndo lembro que este menino
pobre que certamente é:: ndo era o pobre menino. sabe o valOR que tem esta maravilha que se chama
livro ((lendo)) né? entdo, a critica que se refere a que? ao FAto de que ha crianCAS, né? que tem o
poder é:: (+) uma condi¢do social, financeira MUIto boa, né? mas nem por isso, ele procura, né? €::
fazer uma leitura, comprar um livro, n¢? entdo foi uma atitude’. (+) por isso, que o dono da livraria e
os funciondrios, né? acharam uma atitude estranha, né verDAde? e:: (+) (incompreensivel) isso
aconteceu ha VArios anos. bem que eu gostaria de saber o que foi feito daquele menino. ((Ilendo um
trecho do texto)) entdo, NESte finalzinho aqui ndés poderiamos podiamos escrever um texto
faLANDO, né? o final desse texto, (+) né? criando outra outra historia, ne? falando (+) de COmo de
como a conheceu, né? cadé esse menino? onde € que ele esta, né? ele quer saber. ele nao sabe. ele s6
sabe que apareceu, mas nao sabe o final da histéria, do que aconteceu com esse menino. por isso, que
ele/ que aqui no final tem reticéncias. porque a hisTORIA, (+) né? continua, vocés podiam é::
escrever, né¢? dizendo como (incompreensivel)/ é:: escrevendo uma producao textual como’ terminou
essa historia, ta? entdo nds temos agora o qué? entdo nds temos agora o qué? nds temos uma uma::
uma::s uma:: interpretagdo sobre o texto aqui. e algumas questoes que eu coloquei é:: primeira questdo
diz assim. o texto que vocé acabou de LE é uma cro::nica. ((lendo)) ja falei que cronica é um texto
curto, né? com poucas persoNAgens, né? é:: €:: ¢ um algo/ €:: sobre o FAto do cotidiano das pessoas’,
né? (+) é:: pode ser real’ ou imaginario’, td? entdo aqui (+) €:: que fato inusitado acontece? marque a
alternativa correta. o texto que vocé ler/ que acabou de ler € uma cronica. que fato’ inusitado acontece?
MARque a alternativa correta. letra A, o fato de uma narradora ir a livraria ((lendo o enunciado da
questdo)) € essa?

A6: ndo.

P: é:: o fato de um menino, de aparéncia pobre, pedir um livro ao invés de uma esmola? ((lendo))
A6: {sim
A9: [sim
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P consegue administrar os turnos de fala, o que favorece a compreensao das discussoes
e, consequentemente, a mediacdo se torna significativa. No entanto, percebemos pouca
participacao dos alunos no momento de responder aos questionamentos de P. Por isso, P se
esforca para que os alunos compreendam o texto.

Ainda sobre as discussdes em torno da leitura realizada, P sugere que os alunos podiam
continuar com a compreensao da historia, de saber sobre o menino, personagem na historia,
indicando a possibilidade de dar continuidade a histéria. “entdo, NESte finalzinho aqui no6s
poderiamos podiamos escrever um texto faLANDO, né? o final desse texto, (+) né?” P sugere
aos alunos, o desenvolvimento de ideias usando a imaginacao criativa. “cadé esse menino? onde
¢ que ele estd, né? [...] vocé€s podiam é:: escrever, né? dizendo como (incompreensivel)/ é::
escrevendo uma produgao textual como’ terminou essa historia, ta?”

Mas essa foi apenas uma sugestdo de atividade que P fez. A atividade poderia ter sido
executada pelos alunos, pois esse momento seria favoravel ao seu desenvolvimento.
Defendemos também o espaco ao didlogo, que seria necessario para os alunos verbalizarem os
seus entendimentos e apresentarem seus argumentos, uma vez que a comunicacao em sala de
aula estd relacionada a aprendizagem, pois ¢ marcada pelas caracteristicas proprias da escola
enquanto dominio social e pelos papéis que professor e aluno desempenham nesse espago.

Depreendemos que a administragdo da interacdo cabe ao

[...] professor (ou professora), considerando que ele/ela detém
responsabilidade, na condi¢do de membro mais experiente na diade professor-
aluno. Nesta condi¢do cabe a ele (ou a ela) facilitar ao aluno a zona de
transposicdo da zona de conhecimento proximal para nos valermos do
conhecido conceito vygotskyano sobre a constru¢do da aprendizagem
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 228).

No momento seguinte, P situa outro enquadre da aula: o desenvolvimento de uma
atividade de interpretagdo do texto “nds temos uma uma:: uma::s uma:: interpretacdo sobre o
texto aqui. e algumas questdes que eu coloquei”. Depois P inicia lendo as questdes e os alunos
respondem oralmente. Ao conduzir o desenvolvimento da atividade, P convoca os alunos

também a realizarem a leitura das questdes. Vejamos:

P: PROxima, (+) segunda questdo ¢:: em ndo CONSIGO passar por UMA (1.8) sem entrar para
fuCAR no meio dos livros. é:: QUAL o sentido da palavra em destaque, no contexto? ((Ilendo)) aqui
nao td, né? num ta grifado, né? €:: mas nao estd em destaque’ porque eu esqueci de de passar o
tracinho, né? de sublinhar. entdo vocés sabem o significado da palavra fuCAR? ¢ pegAR, ¢
vivenciAR, é remexER ou perder?

A10: remexer?

All: remexer.
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P: remexer, né? entAO va marcando. a narradora/ TRES, a narradora afirma que: (+) LIvro é a a coisa
mais gostosa do mundo (+). VOCE CONCORDA COM ESSA AFIRMACAO? justifique sua
resposta. ((lendo, caminha na sala de aula. Olha para os alunos e aguarda resposta))

A4: sim, porque:: (+) ¢ uma forma de (incompreensivel)

P: sim, porque ¢ uma FORma de adquirir conhecimentos? vocé. (incompreensivel) vamo
(incompreensivel) ¢é::

A7: porque ¢ uma forma de adquirir conhecimentos.

P: uma forma de adquirir conhecimento::s. vocé, sua resposta? ((direciona o olhar e sinaliza com a
mao para Al))

Al: sim, ¢ uma via (incompreensivel).

P: certo, (+) vamos para a quarta quesTAO? retire do texto (+) fragmentos que comprovam o gosto
pela leitura da narradora ((lendo o enunciado da questdo)) (3.0) tem a7 no texTO? vamo olhAR, (+)
vamos olhar’, vamos a7 (verificando) o texto onde ela diz aqui desde que que eu tinha quatro anos de
idade o que JA (+) faz muito tempo LIVRO[ para mim ((lendo))

AS: [para mim

P: ¢ a coisa mais gostosa do mundo. por que sera que € mais gostosa do mundo? (+) porque a gente
viaja na imaginagdo. a gente &:: é:: as vezes, a gente se sente 1a naquele lugar, (+) né? a gente esta
aqui, mas a gente visita, né? porque a gente faz uma viage:: né? na nossa imaginagao, por isso que o
livro ¢ tdo gostoso (+) de ler, né? (+) é:: entdo ¢ isso. a outra questdo, vamos /d? (6.5) quinta questao,
quais as caracteristicas sdo apresentada para o garoto (+) que lhe puxd:: a manga da (+) blusa? (3.0)
LETRA A, bonito, sujo e faminto? letra B, sujo, inteligente ¢ maltrapilho? letra C, sujo, faminto e
animado? letra D, magrelo, sujinho, e roupa esfarrapada e pé no chao. ((lendo))

A10: letrad

A9: letrad

P: LETRA?

AS:D

P: é isso MERmo (+) bora LA? quem mais coloCOU? (+) vocé colocou qual’? ((caminha entre os
alunos)) hein, minha gente? (alguém) essas sdo as caracteristicas do menino, né? entdo, as
caracteristicas sao magrelo, sujinho, de roupa esfarrapada e pé no chao. ((lendo)) (+) A ntimero seis,
vamos /d A8. da pra vocé ler pra mim, A8? a questdo/ ((sinaliza com a mao e direciona o olhar para
AB))

AS8:eu?

P: vocg, (+) A8. eu chamo (incompreensivel). (desculpa)

AS8: biografia. ((lendo))

P: NAO, as/ a sexta questdo que ainda falta, viu?

AS8: a narradora da histdria estava concentrada vendo e escolhendo livros quando algo aconteceu.
assinale a alternativa que apresenta o fato que mudou o dia dela. letra a, a narradora encontrou um
livro maravilhoso? letra b, a narradora comprou um livro de aventura? letra ¢, a narradora encontrou
uma velha amiga? letra d, a narradora foi abordada por um menino? ((lendo))

P: qual seria a alternativa correta? ((caminha pela sala de aula))

A4: letra d.

P: LETRA?

Ad4: | |d
A6: | |d

Percebemos que, durante a realizagdo da atividade, P estd atenta a participacdo dos

alunos e realiza a leitura da questdo 03 “a narradora afirma que: (+) LIvro ¢ a a coisa mais
gostosa do mundo (+). VOCE CONCORDA COM ESSA AFIRMACAO?”. P eleva a
entonacgdo da voz, isto é, usa um traco prosddico para motivar a interagdo quando realiza a

pergunta. A4, A7 e Al respondem e P concorda com as respostas apresentadas. Uma excelente
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oportunidade de trabalhar com a exploracao do sentido das palavras no contexto, solicitando
dos alunos que formassem enunciados com a palavra gostosa, por exemplo. Da mesma forma,
utilizando outras palavras, previamente planejadas para fazer o aluno compreender que, de
acordo com o contexto de uso, as palavras ganham significados diferentes. Em seguida, P
esclarece, com base na questdo seguinte, porque o livro ¢ a coisa mais gostosa do mundo,
explicando que é “porque a gente viaja na imagina¢do”. Entendemos que seria oportuno
também para este momento, ampliar o didlogo acerca dos efeitos da leitura para o aluno/leitor,
como forma de incentivar os alunos a realizarem leitura ¢ de promover o debate sobre a
importancia do livro para a aquisi¢ao dos conhecimentos, o que ampliaria a discussdo da palavra
gostosa no contexto.

No entanto, ¢ visivel que, durante a realizacdo da atividade, ocorreram as pistas de
contextualizagdo verbais, construidas pela tonicidade e pelo ritmo da voz, caracterizados como
tracos prosodicos; e pistas de contextualizagdo ndo verbais, construidas nos olhares
direcionados de P para os alunos como forma de solicitar a participagao deles no evento, assim
como pela aproximagao que P mantém com os alunos, os quais se caracterizam por tragos
cinésicos e proxémicos.

Nessa direcdo, pela analise da aula, percebemos que o texto foi recontextualizado por P
que conduziu os alunos a uma compreensao significativa. As pistas de contextualizacao que
foram utilizadas durante a aula, surgiram na intera¢ao de P com os alunos, colaboraram com a
producdo de sentidos e contribuiram para a construgdo da compreensdo global do texto. No
entanto, em alguns momentos, a interagdo dos alunos com P fica comprometida, pois ¢
necessario espago entre os turnos de fala para que tenha interagao.

Nas aulas 2 e 3, P utilizou um televisor para projetar os textos. Durante as aulas, os
alunos realizaram as leituras de variados géneros textuais com o objetivo de desenvolver a
aprendizagem com base no descritor da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB:
D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto
etc.).

Para tanto, no momento inicial, P situa os alunos no enquadre da aula, informando-os
do que iria acontecer. Para tornar essa atividade mais dindmica, P dividiu a turma em duas
equipes. Um aluno de cada equipe era responsavel por fazer a leitura oral do texto, enquanto os
colegas respondiam as perguntas. Cada questdo estava composta por um texto, um comando e
quatro alternativas para respostas.

P diz: “entdo vamos /d. PESSOAL, PRESTE ATENCAO, entdo entio vamo vamos

vamos dividir (aqui as) duas equipes, ta? (+) um e dois. (+) é:: vou perguntar (incompreensivel)
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a gente vai fazer a leitura e a interpretacdo. alids vocés vao fazer a leitura’ e responder. (+) e::
se voces responderem CErto, a pontuagdo vai pra vocés. se se ndo responder, vou perguntar as
duas equipes a0 mesmo tempo, ta? entdo vamos /a. € ¢ o (incompreensivel)” Ao explicar como
seria a participagao dos alunos durante a aula, P estabelece a estrutura participativa para o
evento de leitura. A “estrutura participativa ¢ a forma como a integracdo ¢ organizada em sala
de aula, com base em algumas normas tacitas que distribuem deveres e direitos” (Bortoni-
Ricardo, 2005, p. 239).

Quando P estabelece a estrutura de participagdo para a aula, P quer garantir a
participagdo ativa dos alunos. Essa estratégia colabora com a constru¢do da aprendizagem e
constitui-se em uma pista de contextualizacdo cuja finalidade ¢ estimular os alunos a manter o
foco e atencao na aula de forma colaborativa.

No inicio da aula, P realiza um comentario sobre a habilidade que o descritor em estudo
pode avaliar e nos faz deduzir que, na sua concepg¢do, textos multissemioticos sdo apenas
aqueles constituidos com linguagens verbal e ndo verbal. Isso se comprova quando P diz: “por
meio desse (+) descritor pode-se avaliar a habilidade de o aluno reconhecer a utilizagao de
elementos graficos (ndo verbais) como apoio na constru¢do do sentido e de interpretar textos
que utiliza a linguagem verbAL e nio verbal, textos multissemidticos'®, né?” Essa afirmacdo
da classificacao dos textos como multissemioticos € norteada pela BNCC (2018).

Vejamos:

P: bom dia!

AS: bom dia!

[...]

P: entdo vamos aqui. interpretar textos’ com o auxilio de material grafico diversOS propagandas,
quadrinhos, fotos e etc. ((lendo slide)) (3.0) ah gente, como € que eu vou passar aqui?

[...]

P: entdo vamos /d. PESSOAL, PRESTE ATENCAO, entdo entdo vamo vamos vamos dividir (aqui
as) duas equipes, #d? (+) um e dois. (+) €:: vou perguntar (incompreensivel) a gente vai fazer a leitura
¢ a interpretagdo. alias vocés vao fazer a leitura’ e responder. (+) e:: se vocés responderem CErto, a
pontuagdo vai pra vocés. se se nao responder, vou perguntar as duas equipes ao mesmo tempo, ta?
entdo vamos /d. ¢ € o (incompreensivel)

AS: (incomprensivel)

P: pronto, pode comegAR?

A3: [pode
A4: [pode ir, professora.

P: te vira pra cd, rapazinho ai. (+) entdo vamos /d.

[...]

P: entdo aqui tem/ temos um textinho, num é? pronto, vamos aqui. por meio desse (+) descritor pode-
se avaliar a habilidade de o aluno reconhecer a utilizagdo de elementos graficos (ndo-verbais) como
apoio na construgdo do sentido e de interpretar textos que utiliza a linguagem verbAL e ndo verbal
textos multissemioticos, né? que é (+) é:: (2.5) a visdo, né? E::SSA habiliDAde pode ser avaliada por

18 Sobre a ideia de textos multissemidticos, apresentamos uma explicagdo na se¢do 3.2 O ensino de leitura de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular- BNCC, p. 47-48.
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meio de textos compostos por grAfico/ compostos por graficos, desenhos, fotos, tirinhas e charge.
Por exemplo, ¢ dado um texto ndo verbal e pede-se ao aluno que identifique os sentimentos dos
personagens expressos pelo apoio da imagem, ou da-se’ um texto ilustrado e solicita-se o
conhecimento da relacdo entre a ilustragdo (+) e o texto ((baixa a voz)) ((lendo o slide)) 7a? entdo
vamos aqui (5.5) entdo aqui nds temoS’ (4.5) atividade de interpretagdo. ((lendo o slide)) (+) #a tudo
certo ndo. como que eu vou ler isso aqui? se ¢td com a (incompreensivel).

Al: (incompreensivel)

Antes de apresentar os textos aos alunos, acreditamos que teria sido relevante P refletir,
explorar e examinar, interagindo com eles sobre as caracteristicas dos textos multimodais que
integram linguagens verbal e ndo verbal formando um todo significativo, considerando que
“nem sempre o texto multimodal ¢ um facilitador da leitura se o leitor ndo tiver informagdes
sobre determinado assunto” (Bortoni-Ricardo et al., 2012, p.55 e 56).

Durante toda a aula, P mantém-se na posi¢ao sentado, demonstrando certa indisposi¢ao
de ficar em pé, situacao que pode estar relacionada a propria saude. Inicialmente, foi exibido
no aparelho de televisdo um slide com um texto ndo verbal, cujas imagens estdo distribuidas
como se formasse uma histéria em quadrinho com o tema familia. Na continuacgdo da aula, P
tenta explicar por meio da leitura do slide sobre a realizagdo da leitura do texto nao verbal. P
diz: “Por exemplo, ¢ dado um texto ndo verbal e se pede ao aluno que identifique os sentimentos
dos personagens expressos pelo apoio da imagem, ou da-se’ um texto ilustrado e solicita-se o
conhecimento da relagdo entre a ilustracdo (+) e o texto ((baixa a voz)) ((lendo o slide)) td?”
Teria sido oportuno P explorar o texto que apresenta as caracteristicas ja citadas e, a partir deles,
levar os alunos a ativarem os conhecimentos prévios, verbalizando e construindo o sentido do
texto com os recursos multissemidticos da linguagem ndo verbal, observando na interagao com
os alunos, a disposi¢do das imagens para construir o sentido do texto.

Como ja enfatizamos aqui, a preparacdo prévia, de contextualiza¢do da leitura, ¢ um
momento necessario, pois essa estratégia de antecipagdo promove a identificacao do que o leitor
ja conhece sobre o tema do texto. Na nossa visdo, teria sido mais produtivo se P tivesse
aproveitado para realizar essa contextualizacao. No entanto, P inicia perguntando o que aparece
na imagem, e mesmo realizando pausas na espera por interagdo, os alunos ficam ausentes da
participagdo interativa.

P sempre demonstra a busca por adesao ao discurso por meio dos marcadores né, né
isso, né ndo. Ao tentar identificar o que se passa na imagem, P diz: “¢ como se ela tivesse
dormindo, né? (+) é isso::? (+) né né, A5? né nao? tivesse o menino dormindo e ela foi acordar/
ou ¢ mae e o filho? eu acho que ¢ a mae e filho, né?” O uso da conjuncdo ou e da expressao eu

acho indicam certa incerteza que P apresenta diante de sua afirmagdo, sugerindo uma



87

negociacao de sentido com os participantes da interagdo. Ao que parece, A2 compreende assim.

Verifiquemos:

P: Observe as imagens e depois responda as questdes. ((lendo slide)) observe aqui (+) né? aqui tem o
quE::? (+) (incompreensivel) qué que tem aqui minha gente? uma menina’ (+) né isso? (+) os avides
tem aqui né? aqui tem o qué? é como se ela tivesse dormindo, né? (+) € isso::? (+) né né, A5? né nao?
tivesse o menino dormindo ¢ ela foi acordar/ ou € mae ¢ o filho? eu acho que é a mae e filho, né?
A2: ndo, ela foi buscar o menino na escola (incompreensivel)

P: ndo t6 vendo nenhuma escola aqui (incompreensivel)

AS: escola’?

A6: que escola é essa?

AS5: que escola?

AS: (incompreensivel)

P: AI DEPOIS DISSO, OLHE SO (+) vamos entender aqui essa imagem. OLHE SO que:: ela td
falando alguma coisa pro menino, né? e AQUI?

AS5: natal.

P: aqui é 0 QUE::?

AS5: (incompreensivel)

P: pronto, qué MAIS? qué que cé fala, A7? (+) é o pai parece assi assim pai, mae e filhos, né?

AS: ¢

P: éisso? |eaqui

AS: (incompreensivel)

P: Pai’? (+) vamo la vé isso aqui, minha gente

Na continuagao da aula, A2 intervém dizendo: “nao, ela foi buscar o menino na escola”.
Tal intervencao indica que A2 estd engajado na atividade e realiza uma inferéncia sobre uma
parte do texto ndo verbal expressando de forma decisiva, em desacordo com as proposicoes de
P que discorda dizendo: “ndo t6 vendo nenhuma escola aqui”. A imagem apresenta elementos
que levaram A2 a concluir tal informagdo. Entendemos, entdo, que o momento seria para
questionar e entender porque A2 chegou a essa conclusdo, de motivar A2 a verbalizar quais
recursos semioticos colaboram para esse entendimento e discutir junto com a turma para
concluir esse entendimento de A2 como veridico ou ndo, de forma respeitosa, atentando aos
principios da pedagogia sensivel que “consiste num tipo especial de esfor¢o [...] que pode
reduzir as dificuldades entre professores e alunos, desenvolvendo assim a confianca e
prevenindo a génese do conflito que se movem rapidamente além dos mal-entendidos [...]”
(Bortoni-Ricardo, 2014, p.206).

Além da confianca, ¢ preciso fornecer ao aluno o apoio para que ele consiga enxergar
aquilo que sozinho ainda nao consegue identificar. Nesse sentido, “mesmo que o aluno nado dé
uma resposta tdo satisfatoria a uma pergunta, € importante que ele argumente sobre o que lhe
foi perguntado” (Bortoni-Ricardo et al., 2012, p. 51-52).

Tudo isso esta relacionado a mediacdo docente e ao desenvolvimento da Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZPD) proposta por Vygotsky (1991). Essa zona é compreendida
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como uma area intermedidria entre o que o aluno ja é capaz de fazer de forma independente e
o que ele ainda ndo consegue fazer sem ajuda. A ideia central da ZDP e da mediagdo docente,
relacionada ao contexto acima delineado, ¢ que os alunos sdo capazes de realizar tarefas e
alcancar um nivel de aprendizado além do que poderiam fazer por conta propria, quando
recebem apoio e orientagdo adequados.

Norteados por essa compreensdo, completamos que a fungdo do professor, enquanto
sujeito mais capaz, ¢ fornecer suporte, instrucdo e orientagdo ao aluno, a fim de ajuda-lo a
avangar para niveis mais elevados de desenvolvimento. O suporte pode ser adaptado as
necessidades especificas do aluno, fornecendo explicagdes, modelando habilidades, oferecendo
dicas ou sugestoes e promovendo a reflexdo.

A aula segue com a leitura dos textos nos slides e P convoca o aluno para realizar a
leitura, dizendo: “entdo vamos LA. PROximo. (2.5) praqui' (+) bora LA. A2, leia ai
(incompreensivel) fica melhor. bora LA. nimero um e namero dois. bora ld.” ((olha e aponta
para o aluno iniciar a leitura)). Para se comunicar com o aluno, P usa pistas de contextualizagao
nao verbal quando direciona o olhar, levanta a mao direita ¢ com o dedo indicador, acena ao
aluno que deveria realizar a leitura (figura 8). A atitude de P indica que na interagdo face a face,
as pistas verbais sdo acompanhadas das pistas ndo verbais. Dito de outra maneira, o enunciado
da fala ocorre em simultaneo com o olhar direcionado e com os gestos conscientes e propositais,

atuando como tragos cinésicos.

F1 ura 8: Pista de contgxtualizagﬁo ndo verbal

u

Fonte: Dados da Pesqﬁ};a,- 2022

Para o exposto, encontramos uma convergéncia com os estudos sobre a interagdo face a
face apresentados por Ribeiro e Garcez (2002) no que respeita a dindmica entre falante e
ouvinte/interlocutor, condicdo favoravel para compreender essa relacdo na sala de aula
considerando as pistas de contextualizagio ndo verbais. E importante esclarecer que, de acordo

com os autores, sdo os interlocutores ratificados, aqueles participantes de uma interagdo, a
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quem o falante dirige diretamente a palavra. Os interlocutores ndo-ratificados sao aqueles que
estdo participando da interagdo, mas que, em dado momento, o falante ndo dirige a palavra
diretamente a ele.

Em sala de aula, o professor, na posicdo de falante, convive com os dois tipos de
interlocutores. A situacdo comunicativa, motivada pelo contexto interacional, ¢ quem vai
determinar a interlocucao entre os participantes da interacao e qual sera a posi¢ao ocupada pelos
interlocutores durante a aula. No entanto, ¢ pertinente destacar que o interlocutor ratificado
identifica que o falante esta se dirigindo a ele, em parte, pelas pistas de contextualizagdo nao

verbais.

Nas discussdes nas salas de aula [...], onde a professora costuma fazer
disting@o entre interlocutores ratificados e ndo-ratificados, a cabega e o corpo
da professora geralmente se voltam para a pessoa para a qual se dirigiu, € o
seu alinhamento muda conforme muda o foco de sua atengao (Ribeiro; Garcez,
2002, p. 28).

Isso é o que podemos constatar ao examinar a postura de P na condi¢do de falante
solicitando do aluno — um interlocutor ratificado — a realizacao da leitura oral. De acordo com
a figura 8, podemos confirmar que houve uma mudanga no alinhamento de P. Mesmo que P
mantenha-se na posi¢ao sentada, estd com o corpo inclinado para a frente, o alinhamento da
cabeca, do rosto, a posicao da mao direita e o olhar estdo direcionados a A2.

Mesmo ndo acontecendo uma mediacao em leitura, do momento descrito, ndo se pode
ignorar que em uma simples solicitacdo, onde P pede a participagdo do aluno no evento de
leitura, atividade recorrente em sala de aula, foram operados por P varios gestos que seguiram
juntos com a fala na organizacdo da interagdo. Convém mencionar que em uma situagao
interacional, “[...]Jos ouvintes passam mais tempo olhando para os falantes do que os falantes
olhando para seus ouvintes|...]” (Ribeiro; Garcez, 2002, p,27). Inferimos, entdo, que o nivel de
atencao de um aluno em sala de aula ¢ maior quando o professor interage com ele. Quando
convocado, direcionado e questionado, o aluno se torna atento a aula e na mediagdo em leitura,
as pistas de contextualizagdo verbais e ndo verbais colaboram para a constru¢do da competéncia
leitora.

A2 logo interpreta e entende o pedido e o gesto de P. Porém, A2 ndo quis realizar a
leitura oral. De imediato, P convoca por meio de um trago cinésico e por uma pista de
contextualizagdo verbal quando direciona o olhar e fala 0 nome do aluno codificado como A5

que, logo interpretou e atendeu ao pedido de P, comecgou a realizar a leitura em voz alta e A7
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conclui. Em seguida, P continua realizando a leitura das questdes e pergunta qual seria a

resposta, como podemos conferir na transcri¢do do momento da aula.

P: entdo vamos L4. PROximo. (2.5) praqui' (+) bora LA. A2, leia ai (incompreensivel) fica melhor.
bora LA. nimero um e nmero dois. bora ld. ((aponta para a aluna iniciar a leitura))
A2: t6 com dor na garganta (incompreensivel)
P: (incompreensivel) A5
AS5: mas e a dengue? ndo estamos esquecendo de nada querido?(+) j& passamos o alcool gel e::
estamos (+) usando mascaras, agora estamos protegidos contra o coronavirus. ((lendo o slide))
P: (incompreensivel)
AS5: leio, mas eu ndo enxergo direito nao
P: va, A7. (+) nimero' um
A7: (+) a charge ao lado satiriza uma situagdo muito comum em tempos de pandemia de coronavirus,
que é. A, tomar cuidados excessivos para se proteger do coronavirus. letra b, adotar medidas de
combate a dengue. letra c, pessoas (incompreensivel) mascaras para se protegerem do novo
coronavirus. letra d, preocupa-se com medidas de prevencdo contra o covid-19 esquece do/
(incompreensivel) ((lendo))
P: do combate as outras doencas. dois’ aqui ja tem uma questdo’, vamos pra segunda questdo’ o efeito
de sentido da charge é provocado pela combinagdo de informagdes visuAis e recursos linguisticos.
sobre é:: sobre a charge € correto afirmar quE. (+) letra a, a linguagem verbal é o elemento principal
para o entendimento da charge? o Uso da linguagem verbal ndo faz diferenca diferenca para a
compreensdo da charge? letra ¢, o uso simultaneo das linguagens verba::l e ndo verbal cola colabora
para o entendimento da charge? ou letra d, as imagens utilizadas pelo autor ndo influenciam na
compreensao da charge? ((lendo)) entdo aqui s@o duas questdes, na questdo um qual € aqui? (+)

que voceés responde

A2: d

Al4: d

A2: d

P: d. e na questdo B/
Al6: ¢

AlT7: c

P: 0, dois é o qué?
Al2: rrc

Al6: letra ¢

Al7: c

P: d também?

A12: [[letrac

Al7: letra C

Al6: letra C, professora.

P: C (+)entdo vamos /a. (+) aqui respondeu um ¢ a outra. vamo la se se acerTOu?
A16: isso

P: CErto? hu::m. muito bom. (+)PROximo

A16: (incompreensivel)/

P: VAMOS AQUI

Ao trabalhar com o género textual charge, um texto multimodal, destacamos a
importancia de o professor explorar as caracteristicas do género, de conduzir os alunos a
refletirem sobre a fungdo comunicativa desse género textual, o efeito de sentido evidenciado a

partir da linguagem verbal e ndo verbal, mediando a situag@o para que os alunos se manifestem
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criticamente frente a tematica e a critica apresentada no texto. No caso, o texto estudado
apresentava a tematica da dengue. Mas a participacao dos alunos, nesse aspecto, nao aconteceu.
Como podemos identificar no trecho transcrito, eles participaram da aula, realizando leitura oral
e respondendo perguntas, o que também ¢ positivo. Mas essas atividades precisam ser
complementadas por estratégias que exercitem a compreensao do aluno, levando-o a tornar-se
um leitor competente.

Em concordancia com a declaragdo de Bortoni-Ricardo (2005), as respostas
monossilabicas ndo conduzem os alunos a compreensao leitora. Conforme ja foi ressaltado,
mesmo que o comentario ou argumento do aluno nao seja satisfatorio acerca de uma pergunta,
¢ importante que, com a intervencdo do professor, ele seja conduzido a refletir e tenha espago
para interagir. Norteados por essas orientagdes, avaliamos que, apds os alunos apresentarem
suas respostas, seria 0 momento ideal para explicagdes. Cada aluno poderia justificar a sua
resposta mediante questionamentos mediados por P. Uma outra estratégia para a construgdo de
andaimes seria os alunos discutirem as respostas entre eles, sob a orientagdo de P, pois os
andaimes de aprendizagem sdo construidos também na interagdo entre os alunos. Dessa forma,
o evento de leitura teria se tornado ainda mais produtivo.

Na nossa avaliagdo, a participacdo dos alunos ¢ impulsionada pela mediagdo do
professor que atua como um facilitador do aprendizado. No que concerne as atividades de

mediacao, ¢ pertinente que o professor conduza os alunos a

Realizar previsdes, formular e responder questdes a respeito do texto, extrair
ideias centrais, identificar conteudos novos e dados, relacionar o que 1€ com
sua realidade social e particular, ler o que esta subjacente ao texto, valer-se de
pistas para fazer inferéncias, sumarizar, ser capaz de dialogar com outros
textos s@o habilidades que vao constituindo o sujeito leitor em formagao em
leitor proficiente (Bortoni-Ricardo et al., 2012, p.68).

Diante de uma sala de aula, que sempre ¢ heterogénea, deve-se considerar que os alunos
tém variados conhecimentos enciclopédicos, o que pode afetar as habilidades de leitura que
cada um apresenta. Dai a relevancia da mediacdo, principalmente instigando a participagao
daqueles que menos participam, estimulando-os a expressar seus raciocinios por meio de
questionamentos, provocando indagagdes e colaborando com a construgao de andaimes. Em
vista disso, “a mediagdo [...] por meio da constru¢do de andaimes, preenche os “buracos” que
ficam na compreensao dos textos, decorrentes da falta de conhecimento enciclopédico a que o

texto se reporta” (Bortoni-Ricardo et al., 2012, p. 11).
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A aula segue e P, desviando do que havia combinado, realiza a leitura oral de uma tirinha
que tem Chico Bento e Mdnica como personagens. Monica chega por tras de Chico Bento,
fecha os olhos dele com as maos e pede para ele adivinhar quem €. Chico Bento pensa e diz que
¢ Z¢ da Roga. Entdo, Monica vai até uma loja e pergunta se tem creme para as maos. O texto

estava projetado na televisao.

P: adivinha quem ¢é Chico? (+) adivinha (+) quem é quem ¢, Chico? olha a (pontuagio) (+) adivinha
quem &, (+) Chico? humm Z¢ da roga (+) é:: te::m creme pras maos’? ((lendo slide))

A20: tem ndo

P: entdo vamos aqui. cés entenderam aqui’?

A2:sim

AS: ndo ((alguns alunos do final da sala))

A2: eu entendi

P: entendeu, né? (+) entdo vamos LA. (incompreensivel) tampou o os olhos, né?

A3: letra A::, professora.

P: ela tam/ ela fechou os olhos e ele pegou com a maos, #né? humm (2.0) Z¢é da roga tem que/ tem
creme (pa) maos?/ pras maos, certo? €:: no no segundo quadrinho, Chico Bento diz. humm, Z¢ da
roga indica davida, irritagdo, raiva ou curiosidade? ((lendo slide))

A2:d

P: he::in?

A2: letra D

A3: letra A::

P: letra D?

AS: D ((alunos da equipe 1))

P: e aqui?
AS: [EA:: ((alunos da equipe 2))
A3: | letra A::. letraa, b.

P: bora la saber

AS: (incompreensivel) ((alunos da equipe 2))

P: (incompreensivel) tdo na frente, tdo na frente. psi::u. bora la.

Ap0s a leitura em voz alta, P diz: “entdo vamos aqui. cés entenderam aqui?” Alguns
alunos dizem que sim, mas no final da sala, outros alunos dizem que ndo entenderam.
Compreendemos que a intervencdo mediadora de P, nesse momento, seria indispensavel para
ajudar os alunos a compreenderem a tirinha. Avaliamos que se tivesse acontecido as atividades
antes da leitura, como exploracdo das caracteristicas do género, da fun¢do comunicativa e do
efeito de humor apresentado no texto, com a media¢do de P, teria ajudado aos alunos a
entenderem a tirinha de forma eficiente. A intervencao de P teria funcionado como um apoio ao
“[...] leitor iniciante, auxiliando-o a mobilizar conhecimentos anteriores para desenvolver as
habilidades especificas para aquela tarefa” (Bortoni-Ricardo et al., 2012, p.68).

Para todas as questdes, os alunos responderam apenas qual seria a alternativa que
consideraram responder a pergunta. Como ja enfatizamos, durante a leitura, ¢ importante e
necessario questionamentos e reflexdes. Para a leitura da tirinha ter sido proficua a todos os

alunos, vemos a media¢ao docente como uma ag¢ao indispensavel, que teria conduzido os alunos
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a relacionarem as agoes e os discursos dos personagens com o contexto de producdo da tirinha,
atentando para o enquadre interativo entre os personagens: uma brincadeira antiga que até hoje
acontece entre pessoas que se conhecem e tem grande afinidade. P poderia ter explorado
também a informagdo implicita, perguntando porque Monica queria comprar creme para as
maos? Deveria ter levado os alunos a tirarem conclusoes.

Para as duas aulas em andlise, P trouxe uma diversidade de géneros textuais para o
trabalho com leitura em sala de aula, oportunizando os alunos o contato com uma variedade de
textos de material grafico diverso, visando desenvolver neles a capacidade de ler os mais
variados textos que circulam na sociedade, agindo em conformidade com os direcionamentos
dados por Bortoni-Ricardo et al. (2012). A autora destaca que a escola tem a responsabilidade
de capacitar os alunos a se tornarem leitores competentes para a diversidade de textos que estao
na sociedade. Mas, para que isso ocorra, ¢ preciso entender que ha diversos processos de leitura
e diversos modos de ensinar. Para elucidar isso, a leitura de um texto com auxilio de imagens
exige estratégias diferenciadas da leitura de uma cronica ou de um conto, ou de qualquer outro
texto em prosa, por exemplo.

Além do mais, o trabalho com leitura a partir de descritores ¢ de grande relevancia, pois
ajuda o aluno melhorar a compreensdo, a interpretacdo e a producdo de textos, além de
contribuir para a comunicagdo eficaz. Em contextos educacionais, os descritores da Lingua
Portuguesa sdao frequentemente usados como ferramentas de avaliagdo. Eles ajudam os
educadores a medir o progresso dos alunos em leitura e em compreensao textual.

Observamos que, durante as duas aulas, P estava sempre convocando os alunos para
realizar a leitura, a sair do lugar, a se posicionar na frente. Certamente, porque os textos estavam
exibidos na televisdo, o que comprometia a boa visualizagdo. Mas ndo apenas isso; percebemos
que, quando P permitiu que o aluno saisse do seu lugar para realizar a atividade, P dinamizou o
ambiente, ndo o tornou rigido, o que proporcionou também aos alunos um ambiente favoravel
a interacdo. Isso ¢ importante porque “[...] o trabalho com leitura em sala de aula pressupde
estratégias didaticas consoantes com a perspectiva teorica pelo professor, que deve ter
consciéncia de suas escolhas pedagogicas para construir o conhecimento e incentivar a
participag@o do educando” (Bortoni-Ricardo ef al., 2012, p.104).

No excerto abaixo, além de evidenciar a atitude de P em chamar o aluno, permitindo
que ele saisse do seu lugar, também comprova que P procura envolver na aula os alunos que
estdo desatentos. E o caso de A16 e A24. A16, além de ndo participar, queria usar o celular e
ndo aceita o convite de P para realizar a leitura. Sem contestar, P seleciona A24 e diz: “[...]

venha ler aqui, A24”. E A24 demonstra-se alheio ao texto que iria ler.
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P: entdio d’. vamo 14 (3.5) acertaram, vamo ld. PROximo (+) A16.
A16: ndo, professora. eu no.
P: aquela menina. ¢, A24.

A16: ndo’, profe [ssora. ndo, nao

P: A24 (+) vem pra ca. venha aqui.

Al6: niao’, nao’, nao’.

P: guarde o celular’.

A3: ¢ A24, menino.

P: (incompreensivel) venha ler aqui, A24.

A2: | | professora, professora, professora.

P: ou'entdo leia ai. oi

A2: professora (+) professora

P: eu tava (incompreensivel) o celular. diga

A2: (incompreensivel)

A24: que texto’?

A3: o texto (incompreensivel)

A24: que texto, professora?

P: bora (incompreensivel)

A24: que TE:::XTO?

A2: APERGUNTA, MEU AMOR.

A24: AH TA. nesse texto, a menina letra a brinca de [ser atleta/ ((lendo))

P: vejam a imagem aqui
(incompreensivel) a imagem vocé sabe qual € a correta. (+) entdo observe [a ima/
A24: VOCE
(incompreensivel) MANDOU LE O TEXTO.

P: observe a imagem. NESSES/ NESSE texto a menina’ ((Ilendo slide)) (+) bora.
A24: E PRA (FAZER) O QUE?

A2: LEIA O TEXTO, MEU AMOR.

A24: E PRA MIM LE?

AS: ((riem))

A2: LEIA, Alé6.

A24: H(incompreensivel)

A2: [|[EPRALE ALETRAA, LETRAB LETRA C e letra d.

A24: LEtra a, brinca de ser atleta. letra b, fazer exercicios variados? letra ¢, gosta de praticar esportes?
letra d, sonha em fazer esportes? ((lendo slide))

Al5: ¢

Al7:d

P: qual [seria a resposta’, A24?
Al5: ¢

A24:D

A4: brincar de ser[ atleta
Al5: [c (e
A2: letra d.

P: letra D?

A24: ¢,

P: e aqui?

Al:

A2: [Ilg

AlB: | |€C

Al: B

Al8: C

Al:B

P: bora l@’ (+) A15
Al5: oxe
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Notamos que A24 ficou confuso para realizar a leitura do texto ndo apenas porque estava
disperso, mas também porque a linguagem do texto ¢ nao verbal. A24 pergunta: “que texto,
professora?” P fala como proceder com a leitura, mas fica incompreensivel para A24. O texto
se trata de uma histéria em quadrinhos e tem uma menina como personagem. Em cada
quadrinho ela se apresenta praticando esportes diferentes.

A mediagao de P teria sido essencial para A24 compreender o que deveria fazer, mas foi
A2 quem orientou o que A24 iria fazer. A24 inicia a leitura da questao proposta de acordo com
o texto, mas ¢ interrompida por P que se sobrepde durante o turno de fala. A24 retoma a leitura
da questao depois que A2 interage, auxiliando A24 no que deveria fazer. Isso comprova que A2
estava atento a aula e se posiciona como agente atuante, ajudando o colega a compreender o
que deveria ser realizado por meio da intera¢dao. Tudo isso demonstra que P ndo instituiu uma
estrutura de participagdo rigida para aula, resultando na intera¢do entre os alunos. Depois P
pergunta: “qual seria resposta, A24?”” A24 toma o piso e responde com a resposta correta para
a questdo. Isso evidencia que houve o engajamento de A24 na constru¢do de sentidos do texto
e que ja tem habilidades desenvolvidas para realizar leitura daquele género textual.

Teria sido o momento ideal para P questionar a resposta de A15, A17, A24 ¢ demais
alunos, observando quais elementos do texto contribuiram para aquelas respostas, bem como
analisando com os alunos os recursos semioticos, todos importantes para responder a questao
de forma correta, construindo andaimes. Mas os alunos responderam e nao receberam mediagao
para compreenderem a resposta correta. E P passou para outro texto, seguindo sempre esse
mesmo percurso: o aluno lia e depois eles diziam a resposta que consideram assertiva. A reposta
era exibida na TV e P passava para outra questao.

Ao trabalhar com uma variedade de textos, seja tirinhas, charges, propagandas,
avaliamos que P tem um compromisso com a formacao leitora dos alunos. No entanto, hd uma
caréncia de atualizagdo pedagogica, no que diz respeito a mediagao para lidar com a diversidade
de textos que vem surgindo na sociedade, fruto dos avancos e das mudangas tecnoldgicas e
sociais que, consequentemente, requer do professor estratégias, conhecimento e atualizagdo
com novas teorias.

O trabalho com leitura, voltado ao desenvolvimento da competéncia leitora, exige nao
apenas a selecdo do texto e a esquematizagao da aula, mas também o planejamento de
estratégias de leitura e interacionais que ajudem o aluno se tornar um leitor interativo. “No
contexto interacional, pensar no que se pergunta e em como perguntar ajuda o aluno a construir

hipoteses sobre determinado conceito ou tema, além de organizar argumentos necessarios para
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convencer o interlocutor de determinado ponto de vista” (Bortoni-Ricardo et al., p.92, 2012).
Sob essa andlise, a mediacdo precisa ser planejada para que promova andaimes e,
consequentemente, desenvolvimento de novas habilidades por meio das pistas linguisticas e
extralinguisticas.

Para as pistas verbais, podemos pensar nos protocolos verbais e nas estratégias de leitura
antes, durante e depois da leitura, solicitando dos alunos que verbalizem o pensamento para
construir andaimes, ativando a ZDP. Para as pistas de contextualizagdo nao verbais, ¢
importante o tom de voz, o direcionamento do olhar e os gestos, a posi¢cdo e o alinhamento
corpo, a aproximagdo do aluno. Por conseguinte, “[...] ¢ dada relevancia a pistas de
contextualizagdo, que permitem aos interagentes fazer inferéncias sobre como os contetudos
partilhados devem ser interpretados, identificando a intencionalidade que lhes esta subjacente.”
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 148). Tudo ¢ determinado pelo contexto da sala de aula onde a
mediagdo vai ser realizada e pode mudar de uma sala para outra.

E fundamental ter em mente que as estratégias e abordagens podem variar de acordo
com o contexto da sala de aula em que a mediacao sera realizada. Cada turma de alunos € tnica,
com suas necessidades, habilidades e caracteristicas especificas. Portanto, o planejamento deve
ser adaptado para melhor atender as demandas de cada grupo de estudantes.

Durante as aulas 2 e 3, os alunos tiveram boa participacdo, motivados também pelos
procedimentos adotados por P que organizou a estrutura de participagdo. Os alunos atenderam
as solicitagdes de P, poucos se recusaram a realizar leitura em voz alta, atividade recorrente nas
aulas de leitura de P, responderam as perguntas propostas nas questdes relacionadas a cada
texto. Isso ¢ muito positivo para os alunos, demonstra engajamento € compromisso com as
atividades escolares. Mas como ja discutimos, em uma sala heterogénea, por alguns
responderem corretamente ndo significa que todos tém a mesma competéncia leitora, o que
deveria ter sido considerado. Sobre a realizagao de leitura em voz alta, Bortoni-Ricardo et al.
(2012), nos atualiza com a informagao de que pesquisadores concordam que a leitura feita dessa
forma, ajuda na construgao da fluéncia.

As aulas 4 e 5 também aconteceram de forma geminada. P aproveitou as aulas nesse
formato para o trabalho com leitura, certamente, por ser uma atividade que demanda mais
tempo. O texto que P selecionou para o trabalho com leitura foi o Conto.: O problema dos 35
camelos — Malba Tahan. O conto narra a historia de trés irmaos que discutiam como ficaria a
partilha de 35 camelos deixados de heranca pelo pai. Para a partilha, foi definido que o irmao
mais velho iria receber a metade, o outro receberia a terca parte e o mais jovem ficaria com a

nona parte dos camelos. No momento da discussdo, passavam dois amigos que estariam de
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viagem em um camelo. E o esperto Beremiz desvenda a partilha colocando na conta, o camelo
do seu amigo. Além do camelo do amigo voltar para ele, Beremiz saiu no lucro, pois também
ganhou um camelo.

No primeiro momento da aula 4, P estabeleceu procedimentos para a aula e determinou
as estruturas de participagdo. Os alunos realizariam uma interpretacdo de um conto, do qual P
leria apenas a introdugdo e A2, A3 e A4 seguiam com a leitura oral, de acordo com a orienta¢ao
que P fez a cada um. Logo depois, toda a turma responderia as questdes de interpretagcdo do

texto.

P: (incompreensivel) interpretagdo com vocés hoje 7 certo? vocés vao fazer sozinho (+) entdo é:: eu
vou eu vou ler s6 a introdugao.

Al: (incompreensivel) professora?

P: eu vou 1€ com vocés. (+) eu vou 1€ s6 a introdugdo (3.0) eu vou 1€ s6 a introdugdo e vou e é:: (+)
A2, ¢ leia o primeiro pardgrafo até:: (+) até:: (+) até exatas’, viu? (+) até exatas, viu? ta certo? (+) ai
embaixo tem uma interrogacao exatas’ (+) aqui. ((aponta para a folha de A2)) marca ai. vocé vai ler.
(+) A3 vai le::r até:: € numero trinta e seis ponto um. ((aponta para a folha de A3)) (+) e:: dali a/ ¢ A4.
((aponta para A4))

Ad: A4

P: A4 (+) vai ler o até o final, CERto? entdo preciso dizer, LEIA? néo. vocés vao ler, td certo? eu vou
1€ s6 a introdugdo. entdo pegando todos/ ja recebeu (incompreensivel) (2.0) entdo venha pegar aqui
(34.0) (incompreensivel) vamo A1?

Al: (incompreensivel) professora.

P: hoje (incompreensivel) faltou foi’? (+) ninguém hoje né?

Al: A5, A6 (incompreensivel).

P: (incompreensivel) bom pessoal’, bom dia! (+) né? eu vou / a gente vai trabalhar o CONto. (+) o
problema dos trinta e cinco camelos de Malba Tan’. entdo, vamos aqui. eu vou ler a introdugdo e
vocés comecam, né? Julio Cézar’ de Mello e Souza, pseuddonimo de Malba Tan, foi um professor,
educador, peda pedagogo, conferencista, matematico e escritor do modernismo brasileiro. seu gosto
pela/ por literatura e em particular’ pela ARte de contar historias’ remonta aos seus primeiros anos.
(+) no livro, o homem que calculava ((lendo devagar)) ele narra’ o interesse o interesse/ o interessante
problema da partilha da heranga de trinta e cinco camelos. (+) Beremiz Samir, o homem que calculava,
viajANdo na garupa de um camelo junto com seu amigo, se dePARA com trés pessoas discutindo ao
lado de um de um lote de camelos. (+) o motivo da discérdia era a partilha dos camelos, deiXAdo
como heranga’ aos trés irmaos. o pai’, antes de faleCER, determinou como seria a divisdo dos trinta
e cinco camelos. ((lendo))

A2: conto’ o problema dos trinta e cinco camelos.

P: ((sinaliza para A2 ler mais alto))

Para o momento antes da leitura, teria sido mais proveitoso se P tivesse explorado o
significado da palavra pseudonimo, discutido porque autores da literatura adotam a postura de
escrever por pseudonimo. Teria sido importante também se P tivesse trabalhado os
conhecimentos prévios dos alunos acerca do autor, do titulo e do género do texto, realizando
atividades que levariam os alunos a gerar expectativas do que poderiam encontrar com a leitura,
a construir hipotese que poderiam se confirmar ou nao durante a leitura. As atividades de

antecipacao a leitura se tornam relevantes no processo de mediacdo, pois “[...] a partir das
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hipdteses e antecipacdes prévias, o texto € processado para sua verificagao” (Solé, 1998, p.34).
Além disso, “[...] para ler ¢ necessario que o leitor aporte ao texto objetivos, ideias e
experiéncias prévias” (Bortoni-Ricardo et al., 2012, p.51).

Ao estabelecer um objetivo para a leitura, o aluno pode se motivar a buscar informagdes
especificas, analisar detalhes importantes, relacionar o texto com seu conhecimento prévio e
tirar conclusdes relevantes. Isso torna a leitura significativa e enriquecedora. Por isso,
defendemos a importancia do exercicio de antecipagao a leitura que faltou nas aulas de P.

Logo no inicio da aula, P informa aos alunos que eles iriam realizar a leitura e as
atividades interpretativas sozinhos. Imaginamos que ao tomar essa atitude, P quer capacitar os
alunos para o desenvolvimento da autonomia. No entanto, apontamos a importancia da
mediagdo com a utilizagdo de estratégias de leitura em sala de aula para o desenvolvimento da

competéncia leitora, levando em consideragdo que

Para atingir a compreensao de um texto, o leitor depende de seu conhecimento
de mundo, do conhecimento que tem acerca de um tema especifico, da
familiaridade com determinado género. Entretanto, isso ndo ¢ suficiente para
chegar & compreensio de um texto. E necessario também captar os
significados do texto, o que requer desde a identificacdo de grafemas até a
realizacao de inferéncias. Para ocorrer a compreensao, o leitor deve relacionar
0 que traz de conhecimento prévio com a informagdo textual (Bortoni-
Ricardo; Machado; Castanheira, 2010, p. 54).

Assim, todo professor de lingua materna deve considerar que a atividade de
compreender textos ¢ complexa e requer varias habilidades. Defendemos que os alunos se
tornem leitores autdnomos e capazes de ler qualquer texto dentro e fora da escola. Para isso, as
aulas direcionadas ao trabalho com leitura precisam contemplar a mediagdo docente com
estratégias que conduzam os alunos a desenvolverem tais habilidades, o que implica a
construgdo da competéncia leitora para lidar com os mais variados textos com destreza.

Como combinado, P fez a leitura da introducdo e, em seguida, A2 continuou. A2
comegou a leitura em voz baixa, mas P gesticula com a mao direita, fazendo movimentos de
elevagdo com a mao direita, e direciona o olhar para A2 sinalizando que deveria ler mais alto
(figura 9). Os gestos de P constituem-se como pistas de contextualizacdo ndo verbal. Os tragos
cinésicos que acompanham a atitude de P confirmam que durante a interagdo face a face “[...]
os significados, a ordem, as estruturas ndo sdo predeterminadas, mas evoluem no curso da
propria interagdo” (Bortoni-Ricardo, 2005, p.148).

Por esse viés de entendimento, fica comprovado que P ndo estabeleceu previamente a

estrutura de interacdo para aquele momento da aula. Ela surgiu de uma necessidade exigida
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pelo contexto interacional onde os interagentes, professor e aluno, estavam inseridos. P
gesticula para A2 ler mais alto. A2 interpreta e faz a inferéncia sobre os gestos de P, passando
a realizar a leitura oral em tom mais alto. Tudo isso porque, ao assumir o turno de fala, o estilo

do falante muda e passa a ser monitorado por ele e pelos ouvintes.

Figura 9: Pista de contextualiza¢do nao verbal

Fonte: dados da pesquisa, 2022

Quando P pede para A2 elevar a voz, implicitamente, por meio de uma pista de
contextualizagdo nao verbal, P solicita que A2 faga uso de uma pista de contextualizagdo
prosodica, marcada pelo tom de voz, altura e ritmo de fala, determinado pelo enquadre da aula:
a realizacdo de leitura oral naquele momento. Este cenario confirma que as pistas de
contextualizagdo surgem no curso da interagdo e s60 podem ser analisadas dentro do contexto
interacional onde sdo produzidas. Além disso, percebemos que as pistas de contextualiza¢do
colaboraram para que a leitura oral realizada por A2 ficasse mais eficaz, contribuindo para o
desenvolvimento da fluéncia e do ritmo.

Apos arealizacao da leitura oral, P instiga os alunos a falarem sobre o texto. P perguntou
aos alunos se eles tinham gostado do texto e o que teriam para comentar. Em seguida, P pergunta
sobre o tipo de narrador do texto. Al responde que € o narrador-personagem. P pergunta: “como
vocé percebeu isso?” Al responde que foi por meio dos verbos. P poderia ter complementado
a informagao falando sobre as caracteristicas do narrador personagem, dando énfase aos
pronomes que aparecem em primeira pessoa e o narrador-personagem geralmente faz parte das
acOes da histdria e pode estar envolvido nos eventos que narra.

Outra estratégia para construir andaimes seria pedir aos alunos que justificassem as
respostas com passagens do texto. P continua realizado perguntas, mas percebemos a pouca
participagdo dos alunos e os que interagiram responderam em poucas palavras, com a voz baixa

e respostas incompreensiveis, como podemos conferir no excerto abaixo.
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P: né? gostaram do conto? (1.8) alguém tem alguma coisa pra comentar. (incompreensivel) A4 (+) o
texto? (2.0) o narrador, ¢ um narrador-personagem ou um narrador-observador? (incompreensivel)
perceber que € um narra/

Al: personagem ((voz baixa))

P: narraDOR?

Al: personagem ((voz baixa))

P: personagem. como vocé percebeu isso? (3.5) através de qué? DOS?

Al: verbos ((voz baixa))

P: ((sinaliza positivamente com a cabega)) através dos verbos, NE? é:: A4, vocé pode comentar as e
falar do problema.

A4: (incompreensivel)

P: serd que ele dividiu coORRETAMENTE? quem saiu ganhando nessa historia?

Al: (incompreensivel)

P: HEin? (+) quem saiu ganhando/ ((gesticula com as maos)) ndo, ele recebeu a a parte que ta na
historia, mas quem saiu na vantagem aqui? (1.5) HEIN? (2.0) (incompreensivel) o NARRADOR. por
que que ele saiu na vantagem? ((gesticula com as maos))

A7: (incompreensivel)

P: HEIN? por que ele 0 QUE? ((aponta para a A7))

AT7: porque ele (incompreensivel)

P: porque ele ganhou/ ele deu um camelo ao amigo, né? mas ele saiu’ (+) né? ganhando, por que
ganhou mais um (+) né? além do amigo, ele ma/ ele ganhou um camelo. ((sinaliza o nimero um))
entdo (+) é::: que mais vocés querem saber aqui? que mais vocés tem a dizer do (conto) ? (5.0) hein
pessoal? (+) A8 (+) alguma coisa aqui que queira falar do conso/ do conto? qué que cé achou dessa
partilha? (incompreensivel) hein, A9? ((sinaliza com a cabecga)) (+) (incompreensivel) (+) nada, A9 .
num sai né? entdo vamos la, A10.

Na continuagdo da aula, observamos as pistas de contextualizacdo verbal e ndo verbal
utilizadas por P, incentivando a participagdo dos alunos. P Solicitou a participacdo de A7
perguntando quem tinha saido na vantagem, de acordo com o texto, € usou tragos cinésicos: o
dedo indicador e o olhar direcionados ao aluno, como observamos na figura 10. A7 responde
de forma timida e com o tom de voz baixo, talvez por inseguranca para falar sobre a tematica.

Mesmo ficando incompreensivel o que A7 disse, percebemos que P amplia a informagao.

Figura 10: Pista de contextualizacdo ndo verbal

A leitura realizada de forma compartilhada e em voz alta pelos alunos, apenas no

primeiro momento da aula, sugere que foi insuficiente para a compreensao global do texto. A
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leitura em voz alta conduz o aluno/leitor a ter atengdo a pronuncia das palavras e a pontuagdo
que causa a entonagdo. Por isso, Solé (1998) defende que o professor ndo deve considerar essa
modalidade de leitura para analisar a compreensao leitora dos alunos, pois compromete a
atenc¢ao a construgao de sentidos sobre o texto.

Uma estratégia que P poderia ter usado para colaborar de forma mais efetiva com a
compreensdo dos alunos teria sido retomar ao texto e realizar uma leitura simultanea com os
alunos de forma lenta, explorando as dimensdes do texto, com atengdo ao vocabulario e as
informacdes implicitas e explicitas, pois ¢ por meio da “[...] leitura simultanea que os alunos
serdo conduzidos ao desenvolvimento de estratégias que proporcionardo a compreensdao do
texto” (Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira, 2010, p. 58).

A participagdo do professor de forma interativa durante a leitura, conduzindo uma
discussdo sobre o que esta sendo lido, configura-se como uma estratégia que colabora na
constru¢do de andaimes e auxilia o aluno a desenvolver habilidades leitoras. Essa estratégia
ajuda o aluno a inferir sobre os sentidos do texto, a identificar as informagdes importantes para
a organizacao das ideias, a refletir sobre o tema e a se posicionar acerca do que foi lido.

P continua realizando perguntas aos alunos sobre a partilha dos camelos abordada no
conto e percebemos que a mediagdo em leitura implica conhecimentos interdisciplinares e que
o calculo da partilha dos camelos ndo ¢ simples. Mas P tenta explicar as informagdes do texto,
sempre buscando confirmacgao e aprovagdo do que falava por meio dos marcadores discursivos
da oralidade né, tda, td certo, certo com entonacdo interrogativa, buscando validar as
informagoes ditas e sugerindo uma negociagao durante a interagdo, como podemos conferir na

transcri¢cao abaixo.

P: ((aponta para aluno)). (2.0) A11. (+) vocés saberiam fazer essa partilha? ((P caminha entre os alunos
apontando para o texto)) (+) como foi que foi feita essa continha aqui € pra poder da esse resultado?
vocés sabem? (+) eu até agora ndo entendi. essa partilha vai sobrar dois camelos, né? ou seja, s tinha
trinta e cinco trinta e cinco camelos/ trinta e quatro camelos, né? ele deu um pro amigo’, né? (o amigo)
oxe:: ((gesticula com os bragos e as maos)) eu vou ficar sem o meu/ eu vou ficar sem o meu/ €:: sem
o meu camelo. ele disse ndo, ndo vai. ((rapido)) (+) entdo’, ele ganhou um camelo. ele fez uma partilha
e todo mundo saiu satisfeito, né? todos os os herdeiros sairam satisFEIto (+) né? mas ele também (+)
nao foi nada’ bobinho, né? que ele saiu também com o camelo dele (incompreensivel) camelo dele.
ele disse ndo sobrou um’. tirou o do amigo e sobrou um. por que? e esse era o acordo, (+) é:: porque
resolveu o problema da partilha, né? ((gesticula com as maos)) (+) é:: (2.5) acho que s6 isso, né?
agora vamo fazer aqui a interpretacdo do texto. entdo o glossario ai, algumas palavras que ndo tem
(+) que ndo tem o significado, mas ja #d ai no papelzinho (+) né? e a primeira pergunta (fala) o
seguinte. Beremiz’ usou o raciocinio matematico para fazer a divisdo dos camelos. por que POde-se
dizer que a matematica (+) é uma bela ciéncia? ((gesticula com as maos)) ((lendo)) (1.8) ai é a
primeira pergunta do texto (+) ta’? (+) entdo vocé€s vao responder, vao ler. 1€ e responder, 4 certo?
P: (incompreensivel) certo? (P da um tempo para os alunos responderem as perguntas)

A3: ndo, mas aqui #d exato.
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P: ta exato? ((sinaliza com a cabeca))

A3: ta ((voz baixa))

P: entdo pronto. ((sinaliza com a cabeca)) se da exato. (3.5) como vocé resolveria ai ai é/ essa
situacdo? cada de um de vocés vao fazer como vo/ como como ¢é:: da forma que vocés sabem, ne?
((gesticula com as maos)) e que deu certo, né? ta tudo certo’? ((pergunta a A7)) (2.5) ja fez o seu, A7?
(2.5) (incompreensivel) (5.0) terminaram ja?

AS: (incompreensivel)

Durante as exposi¢cdes com pistas de contextualizagdo verbal, P também usa pistas de
contextualizagdo ndo verbal: caminha na sala de aula entre os alunos, aproximando-se deles e
tentando envolve-los na interacdo. Além disso, o tom de voz e as pausas (tracos prosddicos) e
as expressoes faciais (tragos cinésicos) percebidos durante a realizacdo do evento de leitura,
demonstram que P estabelecia com a turma um senso de envolvimento, buscando a participacao
e o engajamento dos alunos na interacdo que conduzia. Todas as pistas extralinguisticas
identificadas configuram o compromisso que P tem com a aprendizagem dos alunos,
instigando-os a serem participativos nos eventos de leitura. Por meio da figura 10 podemos
perceber na atitude de P, uma pista de contextualiza¢dao nao verbal, um trago proxémico.

Figura 11: Pista de contextualizacdo ndo verbal: traco proxémico

Fonte: Dados da pesqﬁisa, 2022.

P da um tempo para os alunos responderem de forma escrita a atividade previamente
elaborada com perguntas sobre o texto. E depois retoma a interagdo com eles. Diante dos
esclarecimentos que P tinha feito sobre a tematica do texto, no que diz respeito ao calculo da
divisdo dos camelos, A3 intervém dizendo: “nao, mas aqui t4 exato.” A3 mostra-se engajado na
atividade de leitura e colabora interagindo com P porque interpretou e entendeu as pistas de
contextualizagdo verbais e ndo verbais usadas por P enquanto falava e se comunicava com a

linguagem corporal.



103

Implicitamente, P sugeria aos alunos que eles também podiam falar, quando usava os
marcadores da oralidade. P ratificou a intervengao de A3 e usou uma pista de contextualizagao
nao verbal quando indicava aceitacdo a resposta de A3 sinalizando positivamente com o
movimento da cabeca, um trago cinésico.

Fica evidente que

7

[...] a interagdo humana face a face ¢ sempre um processo de construcio
conjunta visando a organizacgao e negociacgao dos significados. Os falantes se
ratificam mutuamente, por meio de recursos verbais e nao verbais, como
direcionamento do olhar, as reagdes fisiondmicas, os gestos, a projecdo
corporal ¢ a distancia entre si (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 226-227).

Ademais, entendemos que as pistas de contextualizagdo atuam junto com outras
estratégias no contexto interacional da sala de aula. No trabalho com a leitura, elas funcionam
em conjunto com estratégias didatico-pedagogicas, como a organizagdo do ambiente e a
utilizagao de estratégias de leitura, e agem juntas colaborando com a construc¢ao de sentidos do
texto.

A partir da interagao de A3, P diz: “como vocé resolveria ai ai ¢/ essa situagao?” e
solicitou que cada aluno resolvesse a operacao matematica da divisao dos camelos da forma
que sabiam resolver para dar o resultado correto. De maneira implicita, P indica que € o leitor
quem constroi o sentido para o texto, conforme as pistas deixadas pelo texto e pelos
conhecimentos enciclopédicos adquiridos.

Diante do exposto, P almeja que os alunos tenham uma leitura bem-sucedida, pois para
atender a solicitacao de P, os alunos precisaram retomar a leitura cuidadosa do texto, buscando
informacdes explicitas e implicitas que os conduzissem a realizar o calculo. Percebemos que a
estratégia surge no aqui € agora da sala de aula, a partir da intervengao feita por A3.

Quando P solicita dos alunos que resolvam o calculo, P usa de uma estratégia que
promove andaimes e visa que os alunos recuperem informagdes do texto, conduzindo-os a
desenvolver “a habilidade de fazer inferéncias, ler nas entrelinhas, compreender o que esta
implicito, valendo-se de pistas contextuais e de seu conhecimento de mundo para estabelecer
conexdes, o que ¢ indispensavel para a compreensdao” (Bortoni-Ricardo et al., 2012, p.80).
Destarte, a estratégia usada por P surgiu da interag¢do, constituindo-se como uma pista de
contextualizagdo que colaborou com o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Durante a realizacdo da atividade, houve o envolvimento dos alunos, pois eles
discutiram como poderiam resolver a partilha e utilizaram as informagdes do texto associadas

ao conhecimento enciclopédicos sobre raciocinio l6gico e matematico na resolugdo da questao.
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P usa a pista de contextualizagdo verbal “bora pessoal", uma expressao informal que, no
enquadre da aula, sugeria que os alunos se motivassem e realizassem a atividade. Assim, P os
encorajava a participagao e realizagdo da atividade em conjunto. P monitorava a participagao
dos alunos, usando pistas de contextualizacao verbal e ndo verbal como observamos no excerto

abaixo.

P: bora pessoal (incompreensivel)

AS: (incompreensivel)

P: e ai, terminou?

AS: ((discutem e tentam fazer a questao))

P: e pra que essa letra bem miudinha desse jeito. consegue LE? ((olha a atividade de A12))
A12: ((afirma com a cabega))

AS: (incompreensivel)

P: (incompreensivel) assim (+) né?

AS: (incompreensivel)

P: (incompreensivel) essa essa conta com essa divisAO? (+) A13. caDE a leitura, A13?

No prosseguir da aula 5, P deixou que os alunos realizassem a atividade escrita sozinhos,
como havia exposto no inicio da aula. Logo depois, P continua realizando a estratégia posterior
a leitura para verificar se os alunos tinham compreendido o texto, ¢ fornecia a construgao de
andaimes, conduzindo-os a uma compreensdo bem-sucedida por meio da realizacdo de
perguntas. P mudou de estratégia, porque monitorava a execucdo da atividade e percebeu a
necessidade de sua intervencdo em orientar os alunos. A estratégia foi positiva para aquele
evento, considerando que “somente a avaliagdo da leitura como sequéncia de uma leitura
compartilhada permite observar de fato em que medida ocorreu a apreensdo de todas as
dimensdes do texto” (Bortoni-Ricardo, Machado; Castanheira, 2010, p. 59).

Nos dizeres das autoras, a leitura compartilhada que ocorre na sala de aula € uma pratica
pedagogica importante para o desenvolvimento das habilidades de leitura e compreensdo dos
alunos. Ela envolve a leitura de um texto realizada em conjunto, com a participacdo ativa tanto
dos alunos quanto do professor. No entanto, para que essa atividade seja eficaz e para que seja
possivel realizar uma avaliagdo da compreensao do texto, ¢ fundamental que o professor atue
como um mediador, criando condi¢des para que o aluno apreenda as dimensdes do texto. Por
este angulo, a atividade de compreensdo do texto com perguntas, como estratégia pos-leitura
na aula de P, foi assertiva, pois P forneceu suporte e avaliou a participagdo dos alunos,
colaborando para a compreensdo mais efetiva do texto.

P segue a aula. Vejamos.
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P: no momento em que o narrador conta o fato’ (+) ele ESTAVA acontecendo (+) ou ja havia
acontecido? ((lendo))

A7: (incompreensivel) estava acontecendo.

P: o fato estava aconteCENdo, mas estava acontecendo no TEMpo? PA?|Ssado ((sinaliza com a mao))

A7 passado ((voz baixa))

P: NE? o fato esta acontecendo no tempo passado (+) né isso? (1.8) é:: a quinta questdo (+) a quinta
questdo diz assim. (+) em que regiAO a historia aconTECE? ((aponta para A10)) ((lendo)) (+) hein,
A10? eu #6 perguntando a A10.

A10: ndo, professora. nao posso (falar)

P: ndo leu o TEXto e nem prestou atencao. (+) (incompreensivel) o

Al8: Al18

P: A18, (+) hein? qual foi a regido?

A18: Bagdali.

P: FOI BAGDALI?

A18: bagdali

P: no texto ele ele ia pra bagDALI. num foi bagDALL.

A18: foi nao? ((voz baixa))

P: foi NA A?

AS: ra[bia
P: [RA’bia

A18: aRAbia

P: preste ateng@o no texto, esta ai. eles estavam indo pra Bagdali, né?

A18: pra bagDALli

P: né isso?

A18: na aRAbia.

P: como vocé descobriu isso? (+) como vocé descobriu isso?

A3: através da origem do nome.

P: exatamente (+) né? na jorNAda, ne?

A7: na (incompreensivel)

A19: COmo?

P: (incompreensivel) no came::lo, né? qué mais? (incompreensivel) né? entdo nao foi Bagdali viu,
A18?

A18: foi ndo.

P: prestar atencdo’ na leitura, viu?

AS: (incompreensivel)

A18: na aRA::bia.

A20: na ASIA ?

A18: NA ARABIA. (1.8) arabia saudita. arabia.

P: ai tem ai a sexta quesTAO. a quinta, né? n6s ja fomos pra quinta. (+) na sexta diz assim. no TEXto/
(1.8) ((bate com o lapis na mesa)). A21, no texto ha palavras regionais, isto é, (+) utiliZAda na
regiA::O onde acontece a histéria. ((lendo)) onde é que acontece a historia?

A7: na arabia.

Al: na arabia.

P: sim, ai A22 disse. ¢i td vendo como (ele) 7d escutando?

A22: (incompreensivel)

P realiza a pergunta sobre o tempo que o fato tinha ocorrido na narrativa. A7 diz que o
fato estava acontecendo. P ratifica e amplia dizendo que estava acontecendo no tempo passado.
Para comunicar isso, P usa pistas paralinguisticas caracterizadas por tracos prosddicos como o

tom de voz mais alto, a entonagdo e a pausa. P usa também uma pista extralinguistica com trago
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cinésico quando sinalizou, fazendo movimentos com a palma da mao voltada para tras, para
enfatizar a informag¢ao aos alunos sobre o tempo que a agdo aconteceu. (figura 11). A7 faz uma
sobreposicdo em voz baixa e responde acompanhado a fala de P. Todos esses tracos se
caracterizam como pistas de contextualizacao, proprios da interagao face a face, que emergem

no aqui e agora da sala de aula.

Figura 12: Pista extralinguistica: trago cinésico

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

As pistas de contextualizagdo usadas por P davam indicativos de que a acdo ja havia
acontecido, mas a informagdo verbal deveria ter sido elucidada aos alunos por meio de
estratégias que P podia ter usado para esclarecer e construir andaimes. Apreendemos que P
podia ter perguntado a turma se concordavam com A7 e deveria ter conduzido os alunos a
compreenderem que os fatos haviam acontecido, explorando as pistas contextuais contidas no
texto, por meio da identificagdo dos verbos que permeiam a narrativa e levantando
questionamentos para a constru¢do de sentido a partir do texto. Isso aumentaria a visdo critica
dos alunos para compreenderem o texto em estudo e outros textos subsequentes.

Na sequéncia da aula, P continua realizando perguntas sobre as informag¢des implicitas
no texto, “em que regiAO a historia aconTECE?” e quando A 18 responde que é em “Bagdali”,
uma informacdo que ndo condiz uma resposta correta para a pergunta realizada, P deveria ter
voltado ao texto e junto com o aluno, ter conduzido ele a compreender a informacdo correta.
Assim, teria promovido andaimes.

Durante o evento de leitura, P chama a atencdo e pede siléncio aos alunos de forma
implicita, batendo na mesa com um lapis, uma pista de contextualizagdo extralinguistica, um
trago cinésico marcado pelo gesto realizado por P. Logo, os alunos interrompem a conversa e

passam a participar da aula. Fica comprovado que as pistas de contextualizacdo sao estratégias
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que funcionam como forma de manter os alunos engajados nas atividades da sala de aula,
especialmente, nas aulas de leitura.

P sempre pedia a ateng¢ao dos alunos em relacao a leitura e percebemos o engajamento
e boa participagdo durante o evento. P seguiu discutindo as questdes propostas na atividade e,
no curso da aula, realizou a leitura de uma pergunta de multipla escolha, cuja resposta esta
implicita as informagdes do texto como um todo. Logo, seria necessario a realizagdo de uma
inferéncia. Diante das opg¢des apresentadas, os alunos forneceram a resposta correta e P
ratificou-os ampliando o entendimento, justificando a reposta deles por meio de um resumo
oral do texto. Com essa estratégia, P conduziu os alunos a compreenderem também o desfecho

da narrativa, como podemos conferir no excerto abaixo.

P: NO problema’ dos trinta e cinco camelo, BEREmi::z (3.0) fiCO:: no prejuizo? (+) sabia DESde o
inicio que sobraria dois camelos (+) e a exclusdo do camelo do seu amigo seria para facilitar a divisdo?
(2.0) ou DEu o camelo do seu amigo para obter uma divisdo mais justa entre todos? (+) letra d, TEve
MAss inten¢des com todos os irmdos? ((lendo))

Al: b?

P: qual SERIA? ((aponta para os alunos))

Al:b

AS:b

P: letra b. (+) entdo sabia DESde o inicio. ELE ENTROU NESSA POR QUE? ELE TAVA indo pa
pra bagDA de carona com o amigo, NE? ele tava indo de carona com o amigo. (+) no camelo do
amigo. quando Ele obserVO ao LAdo tinha’ (+) né? essa essas peSSOas, né? QUESTIONANDO
como era que dividia essa essa heranga (+) de trinta e cinco caMELO entre trés filhos
(incompreensivel), e ele chegou e se ofereceu pra fazer a partilha, né? MAis tarde com a intengdo’.
desde o inicio/ vou fazer essa partilha, mas desde o inicio que ele sabia que ele ia/ ndo ia ficar no
prejuizo, né? que ele ia lucrar um camelo. ele disse cara, eu vou botar o seu o seu camelo aqui s6 pr4
(+) pra pra gente/ pra dividir’, né? ele (o amigo) ndo, eu discordo € meu unico (+) € meu unico ¢é
transporte, né? meio de transporte e tal. o que foi que ele fez? MESmo ASSIM ele entregou. (entdo)
nao se preocupa que quando for no fiNAL (1.8) vocé vai ter o seu camelo. e foi justamente, teve o
dele’, né? devolveu o camelo ao amigo e ainda ganhou um camelo pra ele. pra continuar a viage::
((gesticula com o brago e com a mio))

Pontuamos que o enquadre da aula naquele momento era a discussdo pds-leitura com
base em perguntas elaboradas por P para a compreensdo do texto. Assim, esse enquadre
formulou a metamensagem que se organiza por meio de “um conjunto de instru¢des para que
o/a ouvinte possa entender uma dada mensagem [...]” (Ribeiro; Garcez, 2002, p.85).

A partir dessa afirmacdo, constatamos que no momento em que P fez a ampliag¢do das
informagdes da questdo em estudo, P fez uso de uma estratégia que foi rememorar de forma
resumida e oral os fatos narrados no texto. Junto com essa estratégia, também fez uso das pistas
de contextualizacdo proprias da interagcdo face a face, guiadas pelo contexto da sala de aula.
Todos esses recursos utilizados por P atuaram conjuntamente para os alunos entenderem porque

a resposta deles estava correta e compreenderem de forma esclarecedora o desfecho da



108

narrativa. Esse conjunto organizado de informagdes, que contribuiram de forma significativa
para a compreensao dos alunos, caracterizou-se como metamensagem.

P fez uso de varias pistas de contextualizagdo, a saber: as expressdes linguisticas
organizadas pela escolha do vocabulario e pelas estruturas gramaticais, bem como os
marcadores orais, caracterizadas como pistas de contextualizagdo linguisticas que se
materializaram na fala de P e se constituiram como pistas verbais.

Durante a interagdo, essas pistas sempre estdo acompanhadas por outras de natureza
paralinguisticas como as pausas, o tempo de fala, a entonacdo, caracterizados como tracos
prosodicos. Isso se confirma quando P diz: “ELE ENTROU NESSA POR QUE? ELE TAVA
indo pa pra bagDA de carona com o amigo, NE?” P usa uma pista verbal, estruturada no
enunciado linguistico, mas fala com o tom de voz mais alto para chamar atenc¢do da informacao
mais importante a qual queria destacar. Podemos perceber pistas linguisticas e paralinguisticas
atuando juntas e ajudando aos alunos no desenvolvimento da competéncia leitora.

Junto a essas pistas se associam 0s gestos, a postura — tracos cinésicos — ¢ a distancia
entre os interlocutores — tragos proxémicos — que se constituem como pistas nao verbais. Todas
elas agregam significados numa dependéncia com o contexto de produ¢do. Por isso, as pistas
conservam caracteristicas “que sdo proprias da escola enquanto dominio social e dos papéis
sociais de que se investem os atores envolvidos [...]” (Bortoni-Ricardo, 2005, p.228). Por essa
razao, ao observarmos a figura 12, podemos comprovar que P se mantém em pé, com a postura
reta, caminha na sala de aula, se aproxima dos alunos. Isso ocorre também porque P, na condi¢ao
de falante, tende “a mudar a posi¢do do corpo, o que pode ou nao estar relacionado as mudancas

de alinhamento do corpo e da cabeca” (Ribeiro; Garcez, 2002, p. 26).

Figura 13: Pista de contextualizacdo ndo verbal

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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As pistas ndo verbais que emergiram durante a aula de P sdo proprias de uma interacao
em sala de aula, onde P se apresentava com o seu papel social e com a responsabilidade de
facilitar a aprendizagem dos alunos.

A partir da analise do corpus, identificamos e descrevemos pistas de contextualizagdo e
estratégias de leitura nos eventos de leitura observados, bem como verificamos se os processos
de mediacdo nos eventos de leitura em sala de aula agregaram estratégias relevantes para o
desenvolvimento da formagdo leitora do aluno. As pistas de contextualiza¢do, que ocorreram

durante tais eventos, e estratégias de leitura que fazem parte da proposta de Sol¢ (1998) estao

resumidas no Quadro 4.

Quadro 4: Estratégias utilizadas nas aulas de leitura

ESTRATEGIAS UTILIZADAS NAS AULAS DE LEITURA

Aula 1

Pistas de contextualizacao

Estratégias de leitura

Efeito para o desenvolvimento da
competéncia leitora

P usou pistas de contextualizacio
linguistica e extralinguistica na
intera¢do com os alunos.

Buscou promover o engajamento dos
alunos durante o evento de leitura.

P realizava tracos cinésicos e
proxémicos quando direcionava
o olhar e se aproximava de AS.

Conduziu o aluno a interpretar e
compreender a pergunta, cooperando
com a interagao.

P solicitou que Al falasse mais
alto solicitando de A1 que fizesse
uso de um trago prosodico.

Funcionou como pista que sugere que
quando o aluno assume um turno de
fala, o estilo também muda e o tom de
voz deve se elevar.

P realizou pausas durante a
realiza¢do dos questionamentos.

Possivelmente, com a intengdo de
chamar a atencdo do aluno para a
pergunta que estava sendo realizada.

P fazia uso de estratégias de
mediacdo e auxiliava o aluno a
verbalizar os pensamentos.

Colaborou para a construgdo de
andaimes.

P elevou a entonagéo da voz por
meio de uma pista prosodica.

Motivou a interagao.

Realizou atividades de

pos a leitura
promovendo uma
retomada a leitura,

realizando explicagoes
e fazendo inferéncias.

Contribuiu na construcdo de andaimes
e promoveu o desenvolvimento de
habilidades de leitura aos alunos.

Aula2e3

Estratégias de leitura
Pistas de contextualiza¢ao

Estratégias de leitura

Efeito para o desenvolvimento da
competéncia leitora

P estabeleceu a estrutura
participativa para o evento de
leitura.

Garantiu a participagdo ativa dos
alunos, estimulando-os a manter o
foco e atengdo na aula de forma
colaborativa.
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P usava pistas de
contextualizagdo ndo verbal
quando direcionava o olhar,
levantava a mao direita € com o
dedo indicador, acenava ao aluno
que deveria realizar a leitura.

Chamou a ateng@o do aluno por meio
do enunciado da fala que ocorreu em
simultdneo com o olhar direcionado e
com o0s gestos conscientes ¢
propositais, atuando como tragos
cinésicos.

P convocou por meio de um trago
cinésico e por uma pista de
contextualizacdo verbal quando
direcionava o olhar e falava o
nome do aluno codificado como
A5 para realizar a leitura.

AS interpretou e atendeu ao pedido de
P. Comegou a realizar a leitura em voz
alta, colaborando com a aula e,

consequentemente, com (o]
desenvolvimento de  habilidades
leitoras.

Aula 4

Pistas de contextualizacao

Estratégias de leitura

Efeito para o desenvolvimento da
competéncia leitora

P estabeleceu procedimentos
para a aula e determinou as
estruturas de participacgdo.

Garantiu a participagdo ativa dos
alunos, estimulando-os a manterem o
foco e atengdo na aula de forma
colaborativa.

A2 comegou a leitura em voz
baixa, mas P gesticula com a mao
direita, fazendo movimentos de
elevacdo e direciona o olhar para
A2 sinalizando que deveria ler
mais alto.

Ao assumir o tuno de fala, o estilo do
falante muda e passa a ser monitorado
por ele e pelos ouvintes. A leitura em
voz alta € limiar para a competéncia
leitora.

P instigou os alunos a falarem
sobre o texto, perguntando-os se
eles tinham gostado do texto e o
que teriam para comentar.

Promoveu a  participagdo e
engajamento dos alunos durante a
aula.

P Solicitou a participagdo de A7
realizando perguntas de acordo
com o texto e wusou tragos
cinésicos: o dedo indicador ¢ o
olhar direcionados ao aluno.

Envolveu os alunos no evento de
leitura para a desenvolvimento de
habilidades leitoras.

Durante as exposi¢des com
pistas de  contextualizacdo
verbal, P também usou pistas de
contextualizagdo nao verbal:
caminha na sala de aula entre
os alunos, aproximando-se
deles.

Buscou o envolvimento dos alunos
nas intera¢des que conduzia.

O tom de voz e as pausas (tragos
prosodicos) e as expressoes
faciais (tragos cinésicos) foram
percebidos durante a realizacdo
do evento de leitura.

P estabelecia com a turma um senso
de envolvimento, buscando a
participagdo e o engajamento dos
alunos na interacdo que conduzia.

P realizou atividade
previamente elaborada
com perguntas sobre o

texto.

Atuou no desenvolvimento da
compreensdo do texto, utilizando
atividade de pos leitura como
estratégia onde os alunos precisaram
retomar a leitura cuidadosa, buscando
informagdes explicitas e implicitas.
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P ratificou a intervencdo de A3 e
usou uma pista de
contextualizagdo nao verbal,
sinalizando positivamente com o
movimento da cabe¢a, um trago
cinésico.

Sugere aceitacdo a resposta de A3, o
que pode ter levado o aluno a ficar
motivado

P usou a pista de
contextualizacdo verbal ‘“bora
pessoal", uma expressao
informal.

Indicava que os alunos se motivassem
e realizassem a atividade.

Aula 5

Pistas de contextualizacao

Estratégias de leitura

Efeito para o desenvolvimento da
competéncia leitora

P continuava
realizando a estratégia
posterior a leitura.

Constatou se os alunos tinham
compreendido o texto e fornecia a
constru¢do de andaimes, conduzindo-
0s a uma compreensdo bem-sucedida
por meio da realizagdo de perguntas.

P usava pistas paralinguisticas
caracterizadas por tragos
prosddicos, como o tom de voz
mais alto, a entonagdo e a pausa;
usou também uma  pista
extralinguistica  com  traco
cinésico, quando  sinalizou
fazendo movimentos com a
palma da mao voltada para tras.

A inten¢do era enfatizar a informagao
dada aos alunos.

Bateu na mesa com um lapis,
uma pista de contextualizagdo
extralinguistica, um  trago
cinésico marcado pelo gesto
realizado por P.

P chamava a atengao e pedia siléncio
aos alunos de forma implicita.

P disse: “ELE ENTROU NESSA
POR QUE? ELE TAVA indo pa
pra bagDA de carona com o
amigo, NE?” P usou uma pista
verbal, estruturada pelo codigo
linguistico, mas falava com o
tom de voz mais alto.

Chamava a atencdo da informagdo
mais importante, a qual queria
destacar. Podemos perceber pistas
linguisticas e paralinguisticas atuando
juntas e ajudando aos alunos no
desenvolvimento da competéncia
leitora.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Como podemos verificar, P ndo utilizou pistas de contextualiza¢do que favorecessem o
ativamento do conhecimento prévio dos alunos e a compreensao global do texto. A partir do
titulo dos textos, poderia ter aproveitado para realizar predi¢ao, para construir junto aos alunos

hipoteses que iriam se confirmar ou ndo durante a atividade de leitura, no sentido de realizar
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uma diagnose sobre os conhecimentos que os alunos apresentariam em torno da tematica e
avaliaria o processo de compreensao.

No entanto, constatamos que durante os eventos de leitura, houve o desenvolvimento de
processos interativos. P, em diversos momentos das aulas, usou as pistas de contextualizagao
paralinguisticas transmitidas por tragos prosodicos, cinésicos e proxémicos, associados aos
enunciados linguisticos. Tudo isso contribuiu para com a aprendizagem dos alunos no que se
refere ao desenvolvimento de habilidades e constru¢ao de conhecimentos para realizar leitura.

Além do mais, as reflexdes aqui apresentadas sugerem que os eventos de leitura na
escola devem ser considerados atividades que precisam de mediacao docente. O professor deve
administrar os eventos, conduzindo os alunos a serem participativos e colaborativos no processo
de intera¢do. Portanto, ¢ necessdrio planejar estratégias e procedimentos de mediacdo que
auxiliem o desenvolvimento da competéncia leitora do leitor em formagao, a fim de que leve o
aluno a alcangar autonomia para realizar qualquer leitura, seja com o propoésito didatico ou

social da leitura.
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6 O MATERIAL TECNICO: PRODUTO DA PESQUISA

Este capitulo estd destinado a apresentagdo do material técnico produzido sob a forma
de um Guia de Orientagdes Pedagdgicas em Leitura, intitulado: Formando leitores. estratégias
pedagogicas para o aqui e agora dos eventos de leitura na sala de aula. O material esta
direcionado aos docentes do 9° Ano do Ensino Fundamental, com propostas de mediacio
elaboradas com base na observacao e analise realizada, em articulacdo com os estudos teoricos
empreendidos durante esta pesquisa. Nesse sentido, procura atender ao seguinte objetivo
especifico delineado para esta investigagdo: elaborar um Guia de Orientagcdes Pedagdgicas em

Leitura para docentes do 9° Ano do Ensino Fundamental.

6.1 DA ESTRUTURA DO MATERIAL TECNICO

O produto educacional Formando leitores: estratégias pedagogicas para o aqui e agora
dos eventos de leitura na sala de aula ¢ um Guia de Orientagdes Pedagdgicas em Leitura que
foi formatado e estruturado com uma capa seguida de um sumario onde constam as indicagdes
das paginas que constam a introdugdo, o Recado ao/a professor/a, os Fundamentos teoricos,
seguidos pelos topicos: Planejando a mediacdo e Aprendendo com exemplos: sugestoes de
atividades, onde estdo incluidas as oficinas, uma mensagem final direcionada ao/a professor/a,
as referéncias bibliograficas e, por ultimo, uma breve apresentacdo da autora. Trata-se de um
material que pode ser manuseado independente desta dissertagdo, mas que foi fruto de toda uma
discussao e analise de campo.

Descrevemos, a seguir, cada parte do Guia de Orientacdes Pedagogicas e trazemos uma
amostra do seu formato. No entanto, o material completo encontra-se no APENDICE C deste

trabalho.

SUMARIO
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A introdugdo além de orientar, antecipa aos leitores o percurso no que respeita teoria e
pratica, apresentando a fundamentacdo tedrica e metodoldgica do material e faz uma breve
apresentacao das oficinas que foram estruturadas para serem aplicadas na sala de aula de Lingua
Portuguesa, quando do trabalho com a leitura. Ainda nesta parte introdutoria do material,
encontramos uma abordagem sobre a importancia do material, justificando que, em decorréncia
das mudancas sociais e dos avangos tecnologicos, surge também a necessidade de conhecer
novas estratégias para o ensino de leitura e tornar a aprendizagem dos alunos mais significativa.

Os fundamentos tedricos estao organizados em topicos onde constam abordagens no que
se refere cada tematica, amparadas em estudos como descritos a seguir:

O que é leitura: uma abordagem conceitual e os processos de realizagdo. Essa parte
discorre sobre o que ¢ leitura e os processos que se manifestam durante a realizagdo de leitura
produtiva, isto €, quando o leitor constréi sentidos do texto. Por meio dos pressupostos tedricos
embasados nas concep¢des de Bortoni-Ricardo ef al. (2012) e Rojo (2004), encontramos a
informagdo de que a decodificacdo ¢ uma habilidade necessaria que se conecta ao acionamento
dos conhecimentos de niveis linguisticos, enciclopédicos, textuais e contextuais.

E defendido, portanto, que a leitura feita além da superficie do texto decorre da interagdo
dindmica entre leitor, texto, autor, explicitando que o leitor ndo se limita apenas a decifragdo
superficial das palavras, mas estabelece conexdes com o conhecimento de mundo que enriquece
a compreensao. A sua pratica capacita individuos para a tomada de decisdes informadas e a
resolucdo de problemas, facilitando ndo apenas o engajamento ativo na sociedade, mas também

promovendo aprendizado continuo ao longo da vida.

DE' O QUE E LEITURA: UMA ABORDAGEM CONCEITUAL E OS
l_] PROCESSOS DE REALIZACAO

A leitura € uma atividade importante para o desenvolvimento humano e, ao longo dos
anos, tem sido objeto de discussao e pesquisa. Isso acontece porque a sua importancia relaciona-
se ao processo de producdo de conhecimento. Nesse contexto, houve avangos significativos no
estudo da leitura, mas continua evoluindo com o surgimento de novas tecnologias e abordagens,
expandindo as possibilidades e os beneficios dessa atividade essencial ao ser humano.

A leitura do texto exige, inicialmente, a habilidade de decodificar e reconhecer as
palavras escritas no texto e, ao mesmo tempo, atribuir-lhes sentido. Mas a leitura ultrapassa
esses limites e se da na interagdo “autor-leitor-texto-mundo.” (Freitas, 2012). Nessa perspectiva,
a compreensdo leitora se da em um processo complexo que, de forma sistematizada, se organiza
pelo reconhecimento do signo, pela compreensdo do vocabulario, pela relagdo conectiva entre
palavras, frases e paragrafos, pela capacidade de realizar inferéncias, de compreender o
implicito e de estabelecer conexdes entre o conhecimento enciclopédico e as pistas contextuais
deixadas no texto. Assim, ao realizar uma leitura, o leitor mobiliza conhecimentos linguisticos,

textuais, enciclopédicos, intertextuais e contextuais.
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Por que é importante ensinar leitura na sala de aula. Esta parte faz uma abordagem
sobre a importancia de ensinar leitura na escola, uma vez que, somente na sala de aula, o sujeito
terd acesso aos conhecimentos e estratégias que promovem a aprendizagem de leitura. Para
tanto, amparamo-nos nos estudos de Marcuschi (2008) e nos direcionamentos da BNCC (2018).

Para se alcangar o desenvolvimento da competéncia leitora, pressupde-se um trabalho
que exige sistematizagdo e precisa ser continuo, a comegar nas séries iniciais com atividades
planejadas e direcionadas ao desenvolvimento de competéncias para cada nivel de escolaridade.
Portanto, fica justificado porque ¢ tdo importante ensinar leitura. Considerada uma atividade
complexa, precisa do auxilio de alguém com mais experiéncia para ensinar a realiza-la,

observando as dimensoes do texto.

ﬁ/ I POR QUE E IMPORTANTE ENSINAR LEITURA NA SALA DE AULA
-
-

® o |
. - ),

A leitura € uma aprendizagem essencial, intrinseca as praticas educacionais e a dinamica
social. Sua importancia reside no desenvolvimento individual e no avanco coletivo. A leitura
ndo & apenas uma habilidade basica, mas é também uma ferramenta poderosa para adquirir
conhecimento e participar ativamente na sociedade. A auséncia dessa habilidade desencadeia
no aluno, além do fracasso escolar, a exclusao social. Portanto, investir na promog¢do da
habilidade de leitura, desde as primeiras etapas da educac¢do, é fundamental para ajudar os
alunos a desenvolverem as habilidades necessarias para ter sucesso ndao so na escola, mas
também na vida, ja que a capacidade de ler de forma eficaz € uma necessidade inerente a quase
todas as profissdes e contextos sociais.

Para ler de forma eficaz, é necessario atribuir sentido ao texto. O leitor envolve-se com
a leitura e empreende esforgos para retomar, interpretar e entender a mensagem transmitida pelo
autor. Todavia, essa dindmica interativa vai além da existéncia do texto em si, uma vez que a
interagdo e a compreensido do leitor sdo influenciadas por diversos fatores. Com efeito, o
entendimento durante a leitura é em grande parte moldado pelo conhecimento prévio adquirido
com as vivéncias anteriores.

De acordo com Marcuschi (2008), o texto é um evento comunicativo que se da em uma
relacdo interativa. Assim, a compreensio decorre de um esfor¢o conjunto entre o autor e o leitor
e sfo produzidos os efeitos de sentido. Portanto, “o sentido ndo esta no leitor, nem no texto,
nem no autor, mas se da como um efeito das relagdes entre eles e das atividades desenvolvidas”
(Marcuschi, 2008, p. 242).

Para o aluno compreender esse processo de interagao, de acionamento de informagdes
e de inferéncias, é necessario a interven¢ao do professor enquanto mediador do processo de
compreensdo, que deve levar em consideragdo os conhecimentos que o aluno traz das suas
experiéncias enquanto tem a participagdo ativa na construcdo de sentidos do texto. Para tanto,
pressupde-se um trabalho que exige sistematizacdo e precisa ser continuo a comecar das séries
iniciais com atividades planejadas e direcionadas ao desenvolvimento de competéncias para
cada nivel de escolaridade.

Todavia, para que o ensino de leitura seja eficiente, faz-se necessario que o professor
conhega sobre o processo de leitura, bem como sobre estratégias que desenvolvem habilidades
leitoras e ser um leitor que compartilha experiéncias com os alunos, atuando como modelo para

incentiva-los.
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A mediagcdo do professor e a formacgdo leitora do aluno. Esta parte versa sobre a
mediacdo pedagogica e sua importancia para a construcao de um leitor critico e reflexivo. Trata-
se de orientagdes sobre a ideia de andaime com base nos aportes teoricos de Bortoni-Ricardo et
al. (2012). Nesse sentido, explicamos que para alcangar o nivel de um leitor ativo, o uso de
estratégias pedagogicas, por meio da mediacdo docente ¢ fundamental. Essa pratica pressupoe
o estimulo e o incentivo da pratica leitora como uma atividade prazerosa e eficiente para a

compreensdo do mundo.

N\

Lg AMEDIACAO DO PROFESSOR E A FORMACAO LEITORA DO ALUNO

A escola, enquanto instituigdo social que exerce um papel transformador na sociedade,
tem grandes responsabilidades, entre as quais, destacamos o processo de formacao leitora de
seus estudantes. Para que isso acontega, ha a necessidade de desenvolver estratégias
pedagogicas que estimulem o encantamento pelas palavras e incentivem o desenvolvimento da

pratica leitora como uma atividade prazerosa e eficiente para compreensdo do mundo.

[--.] @ leitura é essencial para o individuo construir seu proprio
conhecimento e exercer seu papel social no contexto da cidadania,
pois a capacidade leitora amplia o entendimento de mundo. propicia
o acesso a informagdo, facilita a autonomia. estimula a fantasia e a
imaginagdo e permite a reflexdo critica, o debate e a troca de ideias
(Bortoni-Ricardo et al., 2012, p. 87).

Por este direcionamento, o professor deve ser consciente do papel formativo e social
que a leitura exerce e que compreender é uma atividade que “exige habilidade, interacao e
trabalho™ (Marcuschi, 2008, p.230). Ciente desta realidade, o professor deve assumir uma
postura de mediador junto aos seus alunos, utilizando estratégias que facilitem o
desenvolvimento da compreensdo leitora, de modo que ele esteja envolvido em um processo
participativo e colaborativo e propicie a interagao entre leitor-texto-autor.

Ao enfatizarmos o trabalho do professor em sala de aula, reafirmamos a importancia do
seu papel enquanto agente do letramento ao atuar como mediador para o desenvolvimento da
competéncia leitora. Nesse contexto, o professor colabora com a compreensdo do aluno e
orienta-o para melhor interpretar e construir sentidos no texto, de modo que seja estimulado a
verbalizar os pensamentos que se organizam por meio da realizagao das inferéncias, suposigoes
e significados implicitos, amparados pelas pistas contextuais e pela compreensdo de mundo.
Portanto, “ao interpretar e integrar ideias e informacio do texto, € possivel que tenha de fazer
uso de seus conhecimentos e experiéncias anteriores” (Bortoni-Ricardo er al., 2012, p 10).

A mediagdo dessa compreensdo se da em um processo que Bortoni-Ricardo (2012)

denomina de andaime. Vamos entender o que é andaime?

Estratégias de leitura e estratégias de mediagdo. Esta parte aborda conhecimentos que
servirdo de suporte ao professor em sala de aula, no sentido de apresentar estratégias de leitura

largamente propostas por Solé (1998), e estratégias de mediacdo com foco nas pistas de
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contextualizagdo da Sociolinguistica gumperziana, transportadas a Sociolinguistica

Interacionista Escolar, como se observa a amostra abaixo.

ESTRATEGIAS DE LEITURA E ESTRATEGIAS DE MEDIACAO

ha

No ensino de leitura, a mediagdo envolve a interagdo ativa entre professor e aluno, por
meio de estratégias, criando um ambiente de aprendizagem dinamico, estimulando a reflexdo e
o dialogo. Aqui, apresentamos as estratégias de leitura, propostas por Solé (1998), que podem

ser exploradas durante a mediagdo.

Consideracoes sobre as estratégias de leitura
Estratégias de antecipacio a leitura
O leitor posiciona-se frente a leitura motivado por um objetivo: ler para aprender: ler para obter uma
informacdo precisa; ler por prazer; ler para praticar leitura em voz alta, etc.

Ativacao dos conhecimentos prévios: por meio de realizagao de explicagdo geral sobre o que sera
lido; didlogo sobre o género em estudo; conversa sobre o autor; didlogo prévio sobre o tema do texto.

Estabelecimento de previsdes e levantamento de hipéteses: a partir do titulo e de ilustragdes ou de
elementos graficos que aparecem no texto.

Consideracoes sobre as pistas de contextualizacio para o planejamento da aula de leitura
Pistas linguisticas
Os enunciados devem ser construidos para colaborar com a compreensdo da interagdo e para
promover no aluno, seguranca para dialogar em torno do tema explorado durante o evento de leitura,
observando a adequacao linguistica para promover a compreensdo dos alunos.

Planejando a mediagdo. Esta parte foi elaborado com base nos estudos de Bortoni-
Ricardo (2005), Gumperz ([1982] 2002) e Bortoni-Ricardo et al. (2012). Discorremos sobre os
processos interativos, dando énfase as pistas de contextualizacdo que emergem na interacao.
Consta de orientacdes aos/as professores/as sobre o planejamento da mediacao para as aulas de
leitura com atencao as pistas de contextualizagdo, a saber: as pistas verbais que se constituem
em torno do cddigo linguistico; as pistas paralinguisticas como pausas, tempo de fala; os tracos
prosodicos expressados na entonacdo, no tom de voz; os tragos cinésicos anunciados nos
movimentos corporais: gestos, posturas; e tragos proxémicos de aproximagdao com o aluno.

Esclarecemos que essas pistas funcionam como estratégias facilitadoras da compreensao
leitora e colaboram com a formagao do aluno. Se forem planejadas, os professores podem criar
um ambiente de aprendizado acolhedor, encorajador e inclusivo, promovendo uma relacao
saudavel e produtiva com os alunos e até mesmo otimizando as estratégias de leitura propostas

por Moura e Martins (2012), Solé (1998) e Kleiman (2002).
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[ PLANEJANDO A MEDIACAO J

O planejamento de eventos de leitura organiza-se em um processo cujo objetivo é
desenvolver habilidades de leitura nos alunos por meio de estratégias e abordagens especificas.
Esse processo envolve a selecdo cuidadosa de textos, métodos de ensino e atividades que
ajudam os alunos a desenvolverem suas habilidades de compreensdo, interpretagdo e analise
textual, de modo que sejam conduzidos a se tornarem leitores ativos.

Para tanto, é necessario que durante a sele¢do de textos a complexidade da leitura seja
considerada, incluindo vocabulario, estrutura de sentengas e temas. Alguns textos podem exigir
menos esfor¢o para que ocorra compreensido, enquanto outros sao mais desafiadores. Antes de
levar o texto para o trabalho com leitura, o professor deve avaliar sua complexidade para
garantir que esteja apropriado ao nivel de habilidade dos alunos e determinar os objetivos da
leitura. E conforme consigam avancar em habilidades, a escolha deve contemplar textos com
leitura mais complexa que, com mediagao, torne o dialogo possivel e ajude o aluno desenvolver
novas habilidades.

Considerar os métodos de ensino que ajudem o aluno a desenvolver a competéncia
leitora é uma estratégia necessaria ao ensino de leitura. Logo, é preciso pensar na organizagio
do ambiente e na mediagdo como uma a¢io de apoio ao leitor, pois “mediar o desenvolvimento
da leitura é exercitar a compreenséo do aluno transformando-o de leitor principiante em leitor
ativo” (Bortoni-Ricardo er al. 2012, p. 68).

Para o processo de mediagéo € preciso estabelecer a estrutura de participagio dos alunos
em sala de aula e ao invés de, simplesmente, transmitir informagdes, o professor atua dando
suporte para tornar o aluno capaz de realizar tarefas e alcangar um nivel de aprendizado alem
do que poderiam fazer por conta propria, quando recebem apoio e orientacdo adequados.

A organizacao dos turnos de fala, durante a interagdo em sala de aula, contribui para que
a mediagdo se torne significativa e favorece a obtengdo de bons resultados no trabalho
pedagégico do professor. Para tanto, uma boa administragao dos turnos de fala consiste em “[...]
nomear sucessivamente os falantes primarios; garantir que os falantes primarios sejam ouvidos,
isto é, sejam ratificados pelos ouvintes primarios; estabelecer estruturas participativas. [...] Por
exemplo: “fala um de cada vez” [...]” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 239, grifos da autora).

Para organizar a mediagdo, é necessario estruturar o que pode ser discutido em torno do
tema que a leitura envolve, de modo que os alunos sejam estimulados a expressarem suas ideias,

fazerem perguntas e explorarem conceitos em grupo. Assim, € preciso planejar o dialogo para

Aprendendo com exemplos: sugestoes de atividades. Esta parte ¢ composta de sugestoes
de atividades para o ensino de leitura com abordagem interacionista, que foram elaboradas com
base nos pressupostos tedricos apresentados nas unidades anteriores. Assim sendo, as atividades
foram organizadas em forma de oficinas para o trabalho com o texto, como sugestdes para a
mediacdo. Os exemplos apresentados servirdo de apoio para que outras atividades sejam
construidas e desenvolvidas.

Esta parte ¢ composta por um subtopico intitulado Consideragoes sobre oficinas e esta
amparado nos estudos de Paviani; Fontana (2009), Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira

(2010) e a BNCC (2018). Esta mesma parte traz uma abordagem do ensino de leitura por meio
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de oficinas, o que deve considerar as competéncias e habilidades que os alunos precisam

desenvolver ao longo da formagao na educagio basica.

[ APRENDENDO COM EXEMPLOS: SUGESTOES DE ATIVIDADES ]

Professor/a, para a organizagdo das atividades dispostas como sugestdes que podem ser
adaptavelis ao contexto da sua sala de aula, optamos planeja-las em forma de oficinas, pois
acreditamos que, dessa forma, havera uma participacgio e intera¢do mais significativas por parte
dos alunos, tornando o evento de leitura um momento de interagdo entre leitor-texto-autor,
mediados por pistas de contextualizagao que funcionam com estratégias para o ensino de leitura,

incluindo para a exploragéo do texto as estratégias propostas por Solé (1998).

J =
[ / CONSIDERACOES SOBRE AS OFICINAS ]

Consideramos que o trabalho pedagogico desenvolvido por meio de oficinas pode
integrar teoria e pratica no ensino de leitura, permitind a acdo efetiva do/a professor/a e a
resposta ativa dos alunos, pois uma oficina permite a vivéncia de “[...] situagdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos. Nesse sentido,
a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem (cognigdo), passando a
incorporar a agdo e a reflexao” (Paviani; Fontana, 2009, p. 78).

A construgio das oficinas se organiza com base nas orientagdes de Bortoni-Ricardo;
Machado e Castanheira (2010, p. 56), com atividades para trés momentos: “a preparagdo para
a leitura, a leitura propriamente dita e a avaliagdo da leitura™. Para esses momentos, sugeriremos
a mediagcdo pedagogica utilizando as pistas de contextualizacdo, como estratégias para o
trabalho com a leitura, e as estratégias de leitura propostas por Solé (1998) como proposta de
exploracdo do texto para a compreenséo global.

Ademais, acolhemos as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que
torna fundamental & nossa pratica pedagogica levar em consideragdo as competéncias e
habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo de sua formagao na educagéo basica.
Dessa forma, em cada oficina, serdao indicadas habilidades da BNCC que poderdo ser
desenvolvidas a partir das atividades propostas.

Por fim, entendemos que as oficinas oportunizam os alunos a construgao de sentidos
para alcangarem novas habilidades, pois durante os eventos de leitura serdo consideradas as
atividades antes, durante e depois da leitura, acompanhadas das estratégias de mediacdo, com

as pistas de contextualizagio, e das estratégias de leitura para a exploracéo do texto.

6.2 SOBRE AS OFICINAS

O material estda composto por duas oficinas: Oficina 01, intitulada Revisitando o
cotidiano por meio de cronica; e Oficina 02, intitulada Desvendando provocagoes: lendo
charge. Essas oficinas apresentam, em sua parte inicial, a série/ano a que se destinam, o objetivo
geral e os objetivos especificos, o tempo estimado para a realizagdo do trabalho, os recursos
didaticos e as habilidades da BNCC que serdo mobilizadas durante o desenvolvimento do

trabalho com a leitura em sala de aula.
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@ OFICINA 01 — REVISITANDO O COTIDIANO POR MEIO DE CRONICA

Texto: Peladas
Publico-alve: 9* Ano — Ensino Fundamental
Tempo estimado: 06 aulas de 45 minutos

Recursos didaticos: Datashow ou Smart TV, notebook, caixa de som, pincel, material impresso, lipis,
caderno.

Q y OBJETIVO GERAL
F . ,'J Estimular os alunos a realizarem leitura por meio de pistas de
o} contextualizagio linguisticas e extralinguisticas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Motivar os alunos a leitura com antecipa¢des por meio das pistas de contextualizagio;

Explorar os elementos espumurantes do género crdnica;

= Estimular os alunos a perceberem o uso de figuras de linguagem. como metaforas e
personificagdes, na construgdo do texto.

« Encorajar os alunos a levantarem hipdteses e reflexdes pessoais com base na leitura,
estabelecendo um didlogo entre suas experiéncias e o texto.

= Possibilitar a reflexfio sobre comportamentos humanos que provocam opressdo e perda de
liberdade;

= Promover a compreensio do texto como instrumento de expressdo. denlincia e tratamento das
relagdes humanas.

@D OFICINA 02 - DESVENDANDO PROVOCAGOES: LENDO CIHARGE ]

Texto: Charge
Puablico-alvo: 9° Ano  Ensino Fundamental
Tempo estimado: 06 aulas de 45 minutos

Recursos didaticos: Datashow ou Smart TV, notebook, caixa de som, pincel, material impresso,
lapis, caderno,

OBJETIVO GERAL

/ Estimular a leitura e a interpretacio de charge por
/ meio das pistas de contexrualizagio linguisticas ¢
# extralinguisticas

ORIETIVOS ESPECIFICOS

Motivar a identifica¢iio dos elementos estruturantes do género charge:

+ Possibilitar a compreensdo da interpretagiio da charge, apoiando-se nas marcas linguisticas
verbais e nas imagens., nos conhecimentos sobre a temdtica e nas onentagdes dadas pelofa
professor/a.

* Criar momentos de reflexdes adequadas a partir da leitura, estabelecendo um didlogo com as
proprias vivéncias dos alunos e com oulros lexios.

* Orientar a percepgio das relagdes interdiscursivas na construgio do texto.

» PPossibilitar a reflexfio sobre os impactos que os conflitos na Siria tdm causado na economia
brasileira;

= Explorar a compreensfiio da charge como instrumento de expressfio ¢ critica a situagdes gue
reper 1 na i d

.
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Apos essas informacgdes, foram organizados os procedimentos metodolégicos que se

estruturam da seguinte forma:

Procedimentos metodologicos da oficina O1:

1° momento: Iniciando o evento de leitura - esta estruturado com atividades de
antecipagdo por meio do ativamento de conhecimentos prévios sobre o género cronica, sobre o
tema da cronica e discussdao sobre o autor da cronica, com sugestdes de questionamentos e
comentarios que visam ampliar os conhecimentos dos alunos. Traz orientagdes ao/a professor/a
sobre as estratégias de mediacdo por meio das pistas de contextualizagdo linguisticas e
extralinguisticas, foco da proposta deste material. As estratégias de mediagdo com uso das pistas
de contextualiza¢do dao condi¢do para o uso produtivo das estratégias de leitura propostas por
Solé (1998), a exemplo do levantamento de hipoteses para serem confirmadas durante a

progressao da leitura.

[ PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ]

¢

| 1° MOMENTO: INICIANDO O EVENTO DE LEITURA

Professor/a, para introduzir um evento de leitura, é essencial envolver os alunos em
atividades de preparagio e antecipagdo. Estas etapas sdo fundamentais para despertar o interesse
deles antes de comecarem a ler. Ao criar uma atmosfera motivadora, os alunos sdo incentivados
a fazer previsoes sobre o contetido do texto, preparando-se mentalmente para a leitura. Essa
preparacao prévia € imprescindivel para despertar o engajamento dos alunos na atividade de
leitura.

Aqui comega o uso das pistas de contextualizagao para a mediagdo durante a realizagio

da leitura:
Estratégias de antecipacao

1 — Ativando conhecimentos prévios sobre o género cronica
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2. Dialogo prévio sobre o tema da crénica

Sugerimos que apresente no Datashow a seguinte imagem e pergunte:

Fonte: https://www.focadoemvoce.com/noticias/galera-jovem-jogando-bola-em-erico-cardoso/ Acesso em:15 nov 2023

? 1? Que leitura podemos fazer dessa imagem?

[ 72 ) Onde os meninos se encontram?
—

=} Como é chamada essa brincadeira?

E uma brincadeira atual ou ficou no passado?
&

Sugerimos ao/a professor/a continuar perguntando se alguém da turma joga na praga ou
em qualquer outro espago. Se jogam, interrogar sobre o espago onde o jogo acontece. Quais os
dias que costumam brincar. Qual é a reagdo da vizinhanga, se € aceitavel pelos moradores do

setor ou se ficam incomodados. Se ja foram impedidos de jogar.

2° momento: Entrando pelas dimensées da cronica “Peladas” - estd estruturado com
as orientagdes iniciais para o momento da leitura. H4 a sugestao para a realiza¢do de uma leitura
silenciosa e individual da cronica, seguida pela leitura compartilhada de cada paragrafo, entre
professor/a e alunos/as. Apresentamos sugestoes de questionamentos que ajudardo a direcionar
o trabalho docente da mediagdo, bem como as possiveis respostas para auxiliar a media¢ao do
professor. Durante toda a oficina, aparece sugestdes e orientacdes para o planejamento e uso
das pistas de contextualizagdo como estratégias que promovem o engajamento dos alunos no

evento de leitura e contribuem para a formacao leitora deles.
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Apés a apresentagio, pode ser feita a seguinte pergunta: ’

Que relagao existe entre o autor e o titulo da cronica?

Espera-se que os alunos respondam que a cronica que irdo ler traz a tematica do futebol
e o autor € um cronista esportivo. Assim, se estabelece uma relac¢do de afinidade do autor com

a tematica da cronica.

[ 2° MOMENTO: ENTRANDO PELAS DIMENSOES DA CRONICA “PELADAS”

Professor/a, é importante que os alunos estejam atentos as caracteristicas e a finalidade
do género cronica. Nesse contexto, convide-os a realizarem a leitura observando a constituigao
da narrativa, mas eles devem ler também para comprovar as hipoteses levantadas no momento
antes da leitura, apresentar as principais ideias do texto e refletir sobre os comportamentos
humanos.

O/A professor/a deve entregar a copia da cronica para cada aluno e orienta-los a
realizarem uma leitura silenciosa e individual. Essa leitura ¢ importante para que o aluno crie

as proprias impressoes acerca do texto.

Apo0s a leitura silenciosa, € viavel perguntar:

O que vocés acharam do texto? O que chamou mais aten¢ao?

Os alunos devem estar a vontade para falar. As informacdes dadas nesse instante devem

ser comprovadas no momento da leitura simultinea.

Nesta etapa, a leitura devera ser feita de modo simultaneo pelo/a professor/a e alunos,
de forma lenta, explorando as dimensodes do texto com atengao ao vocabulario e as informagoes

implicitas e explicitas, como sugere Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira (2010).

Professor/a,
Ao realizar a leitura simultanea, havera a necessidade inerente da mteragdo face a

face de utilizar as pistas de contextualizagdo linguisticas e extralinguisticas. Essas

pistas funcionam como estratégias de mediagdo e auxiliam os alunos a se manterem

engajados e construirem sentidos para o texto.

Além das pistas contextuais dadas pelo texto, o/a professor/a utilizara de pistas
linguisticas, isto é, aquelas que se materializam por meio da lingua, como as perguntas, as
reformulagdes e os comentarios positivos associados as pistas de contextualizacdo
extralinguisticas, ndo verbais, classificadas em prosodicas, que se referem as pausas, a altura e
ao tom de voz; cinésicas, referem-se aos reforgos cometidos por gestos faciais e corporais; e

proxémicas, que se referem a distancia dos participantes da interagdo em sala de aula.
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3° momento — Avaliagdo do conhecimento apos a leitura — esta estruturado com
perguntas acerca da cronica, como uma estratégia de pos-leitura, que servird para avaliar se
ocorreu a compreensao do texto pelos alunos e fornecé-los suporte no que nao ficou entendido,
considerando que a proposta apresenta uma avaliagcdo formativa. Para este momento, foram
organizadas sugestdes de questionamentos com possiveis respostas para auxiliar o trabalho de
mediagdo apos a leitura.

Para uma reflexao acerca da aprendizagem, ha a sugestdo de se realizar uma Roda de
Conversa com os alunos. Eles apresentardo as impressoes acerca das atividades de leitura
realizadas em sala de aula, bem como dos conhecimentos adquiridos, interagindo com o/a
professor/a, direcionados por questionamentos. Para dinamizar o momento, pode ser utilizada

a dindmica Bola no polegar, como sugere o material.

_Q’_ Sugestdes para direcionar o trabalho de media¢ao do/a professor/a no

";lj momento da avaliacao apés a leitura da cronica Peladas.

E viavel que os alunos sejam informados que realizario uma atividade. Eles devem
receber o material impresso com as perguntas para que sejam discutidas em grupo, e em seguida

socializadas com a turma, sob a mediagao da professora ou do professor.

Sugestioes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula durante a mediag¢io apos a leitura

1. Esse texto fez vocés pensarem? Que ideias vieram a cabeg¢a? E que sentimentos?

2. Quais sdo os sentimentos que as agdes seguintes causaram em vocé? “Entra na praga
[...] sem pedir licenga, invade o universo infantil de uma pelada e vai expulsando todo
mundo [...] O espantalho gente pega a bola, viva, ainda [...]".

3. Como o cronista descreve o impacto da auséncia da pelada na praga? Qual é a sensagio
que ele transmite com essa descricao?

4. Quais elementos o cronista utiliza para criar uma imagem vivida do cenario antes da
auséncia da pelada? Quais sdo os detalhes que enfatizam a animagao e vitalidade da praga?

5. Qual o tipo de linguagem utilizada pelo autor?

6. Retire da cronica Peladas, passagens que se caracterizam como figuras de linguagem
metafora e prosopopeia.

7. Qual é a personagem central da crénica? Quem séo os outros personagens?
8. Qual o tipo de narrador? Justifique a sua resposta.
9.Qual a finalidade da cronica?

10. Ha uma opinido do narrador em:

a. “Esta pracinha sem aquela pelada virou uma chatice completa...”

b. “E, no entanto, ainda ontem, isso aqui fervia de menino, de sol, de bola, de sonho...”

c. “Oito de cada lado e, para ndo confundir, um time fica como esta; o outro joga sem
camisa.”

d. “O espantalho-gente pega a bola, viva, ainda, tira do bolso um canivete e da-lhe a
primeira espetada”.
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Sugestoes de questionamentos para direcionar a intera¢io na Roda de

Conversa apés a leitura da cronica Peladas.

01. Sobre cronica, o que eu ja sabia antes da oficina e o que aprendi com essas aulas de leitura?

02. As atividades de leitura do texto contribuiram para o meu desenvolvimento como leitor(a)?
De que forma?

03. Como eu aplicaria o que aprendi, durante essas aulas, em outras situagdes de leitura ou em
minha vida cotidiana?

Ao final da roda de conversa, o/a professor/a pode fazer uma sintese, na interagdo com
os alunos, dos principais pontos discutidos, destacando as aprendizagens e as conclusdes
alcangadas durante a atividade. Assim, o/a professor/a ajudara aos alunos a revisarem as ideias
discutidas, promovendo melhor compreensdo. Além disso, a sintese também permite que os

alunos percebam a relevéncia do que foi discutido.

Procedimentos metodologicos da Oficina 02:

1° momento: Iniciando o evento de leitura — esta organizado com estratégias de
antecipacdo para ativamento dos conhecimentos prévios. Sugerimos o didlogo do/a professor/a
com os alunos acerca dos géneros textuais de modo geral, com sugestdes para auxiliar a
mediacao docente. Em seguida, sdo apresentadas atividades de acionamento do género textual
charge, com questionamentos e orientacdes que podem facilitar a mediagdo da aula, traz
também um diadlogo prévio sobre os assuntos da charge por meio de textos, especialmente
jornalisticos com repercussao no mundo.

Para tanto, sugerimos estratégias de leitura, como a elaboragdo de hipoteses que deverao
ser confirmadas ou ndo no momento da leitura da charge. Durante a oficina sdo oferecidas
sugestdes e orientagcdes para o planejamento e uso das pistas de contextualizagdo, foco da
proposta deste material. As estratégias de mediagdo com uso das pistas de contextualizacio,
como estratégias de mediagcdo para o trabalho com a leitura, dao condi¢do para o uso das
estratégias de leitura propostas por Solé (1998), a exemplo do ativamento dos conhecimentos

prévios durante a progressao da leitura.
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[ PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ]

[ 1° MOMENTO: INICIANDO O EVENTO DE LEITURA J

Professor/a, para iniciar o evento de leitura com o género charge, é essencial saber que
o trabalho com este género textual exige uma mediacéo diferente de um texto em prosa, devido
as suas caracteristicas, finalidade e, sobretudo, os elementos discursivos e as marcas linguisticas
que constituem sentido para texto.

Inicialmente, é imprescindivel envolver os alunos em atividades de antecipacdo para
acionamento dos conhecimentos prévios. Esta etapa ajuda o aluno a se preparar mentalmente

para realizar a atividade de leitura, além de estimular o engajamento e a motivagao.

[ Estratégias de antecipacio }

1 - Ativando conhecimentos prévios: abordagem geral sobre género textual

Sugerimos que seja exibido em Datashow, sfides com imagens de alguns géneros
textuais como receita culinaria, cardapio, propaganda e caso o/a professor/a considere

necessario, pode acrescentar outros, adaptando a necessidade da turma.
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2° momento — Uma releitura da realidade em charge — estd organizado com as
orientagoes iniciais para o momento da leitura. Sugerimos a realizagdo de uma leitura silenciosa
e individual da charge, ja observando a interdiscursividade advinda da relagdo com os textos
anteriormente explorados. Sugerimos a realizacdo de questionamentos acerca do autor e onde
a charge foi veiculada. Logo apds, apresentamos sugestdes de questionamentos para explorar a
estrutura composicional do texto, a associacdo das imagens ao tema e apresentamos possiveis
respostas para auxiliar a mediacdo docente. Para ampliar o conhecimento dos alunos, o material
traz uma reportagem que os leva a compreenderem a tematica abordada na charge, relacionando

com os conhecimentos anteriores.
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[ 2° MOMENTO: UMA RELEITURA DA REALIDADE EM CHARGE J

O/A professor/a deve entregar a copia da charge para cada aluno e orienta-los a
realizarem uma leitura silenciosa e individual, observando os elementos figurativos e atentando

para as informacdes interdiscursivas que constituem todo o texto.

CRIANCA SIRIA SE ENCQUANTO ISSO,
RENDE AO CONFUNDIR NO BRASIL,,,
CAMARA FOTOGRAFICA

COM ARMA
&

A

Disponivel em: https://www.facebook.com/dukechargista Acesso em: 02 jan. 2024
Apos a leitura silenciosa, é viavel perguntar aos alunos.

A charge foi publicada em veiculo impresso ou digital?

~

( 2 Quem é o autor da charge? Vocés o conhecem?
\\ _r/j
T

'fj O que voces sabem sobre o autor?

Logo apo6s, hd uma sugestio de atividades para que os alunos sejam situados no tempo
e nas informacdes ja apresentadas por meio de questionamentos e orientagdes para
reorganizacao das informagdes, seguida da estratégia de retomada a charge para responder as
hipoteses formuladas. Para este momento, foram elaboradas sugestdes de questionamentos com
possiveis respostas que podem facilitar a mediagdo do professor ou da professora.

Ainda no momento da leitura, ha a indicagao de atividade observando as dimensdes da
charge. Sao apresentadas sugestdes de questionamentos e possiveis respostas que ajudardo a

direcionar o trabalho de mediacao.
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Ap6s a leitura silenciosa, deve ser feita a leitura simultidnea do texto pelo/a professor/a
com os alunos para compreenderem o vocabulario e os implicitos, j4 mobilizando os

conhecimentos que se relacionam com a charge.
4. Situando os alunos no tempo e nas informacdes ja apresentadas

Logo apos a leitura convém fazer algumas consideracdes:

N
0 Quando a guerra da Siria teve inicio?
)\

Quando ocorreu a agao da menina que confundiu camara com arma e ganhou
repercussao mundial?

3 E a charge foi publicada quando?

@ Quando foi veiculada a reportagem que vocés leram agora?

Pelas leituras realizadas, espera-se que os alunos respondam:

A Guerra Civil na Siria teve seu inicio no ano de 2011.

. Para o segundo questionamento, espera-se que os alunos de posse dos textos que ja foram
apresentados, confiram e digam que o fato foi aconteceu em 29 de margo de 2015.

3. Acharge foi publicada no mesmo periodo em que a menina ganha as manchetes dos jornais.

4. Areportagem foi veiculada em 2013

M=

Professor/a, ¢ valido informar que pensamos em uma sugestdao de

mediacdo que leve os alunos a desenvolverem a capacidade de

reorganizar informacdes e terem participacao efetiva no processo de

compreensdo. Dessa forma, serfo conduzidos a uma aprendizagem

significativa e colaborativa com a formacao leitora.

3° momento — Avaliagdo do conhecimento apods a leitura — estd estruturado com
perguntas acerca da charge. Esta ¢ uma estratégia que servird de avaliagdo no que respeita a
compreensdo do texto pelos alunos. Da mesma forma, pretende fornecé-los apoio com
esclarecimentos para aspectos que forem identificados como incompreendidos, considerando
que a proposta apresenta uma avaliacdo formativa. Para este momento, foram elaboradas
sugestdes de questionamentos com possiveis respostas para auxiliar o trabalho de mediagao

apos a leitura.
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Sugestdes para direcionar o trabalho de media¢io do/a professor/a no

I

.
@: s
g

momento da avaliagio apés a leitura da charge.

E viavel que os alunos sejam informados que realizario uma atividade. Eles devem
receber o material impresso com as perguntas para que sejam discutidas em grupo, e em seguida

socializadas com a turma, sob a mediagdo da professora ou do professor.

Sugestdes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a em
sala de aula para a mediacao apos a leitura

. Quais elementos visuais - personagens, objetos, cenarios - vocé percebe na charge?

Como os personagens estdo representados visualmente? Qual é a expressao facial deles?

Como os assuntos da charge dialogam com acontecimentos externos ou discursos sociais?

Que elementos na charge sdo utilizados para transmitir humor ou critica social?

Como a charge se relaciona com a noticia original sobre a crianga siria?

= S =

A quem vocé imagina que esta charge se dirige? Qual é o publico alvo a quem se destina?

Possiveis respostas para auxiliar a mediagio docente

1. Aimagem apresenta uma composigio visual que destaca personagens e ambientes distintos.
A figura realista de uma menina siria, conforme retratada em jornais, contrasta com figuras
caricatas representando o consumidor brasileiro em situagoes cotidianas, como diante do
caixa do supermercado, do frentista em posto de combustivel e do carteiro. Elementos
especificos, como uma maquina de cartdo, um carrinho de compras, uma bomba de
combustivel e uma correspondéncia marcada como "conta de luz", sio enfatizados na
imagem, indicando os diferentes cendrios, como o supermercado, o posto de combustivel e
a residéncia, lugar onde chegam as correspondéncias.

2. A menina siria ao ser retratada de forma realista, reflete uma expressao de medo e
perplexidade causado por ter confundido a camera fotografica com uma arma. Os
consumidores brasileiros representados de maneira caricata, apresentam caracteristicas
exageradas para enfatizar o humor. Suas expressoes faciais denotam surpresa, perplexidade
diante das situagdes cotidianas que simulam um assalto. Os personagens que representam
o caixa do supermercado, o frentista do posto de combustivel e o carteiro também
apresentam expressoes faciais que denotam surpresa ao se depararem com a atitude dos
consumidores.

Para refletir sobre o processo de aprendizagem, ha a proposta de se realizar uma Roda
de Conversa com os alunos. Durante esse momento, eles serdo convidados a partilhar suas
opinides acerca das atividades de leitura realizadas em sala de aula, bem como os
conhecimentos adquiridos, interagindo com o/a professor/a, direcionados por questionamentos.

O momento pode se tornar dindmico, como sugere o material.
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5 Sugestoes de questionamentos para direcionar a interacao na Roda de

Conversa apos a leitura da charge.

01. Sobre charge, o que eu ja sabia antes da oficina e o que eu aprendi com essas aulas de
leitura?

02. As atividades de leitura dos textos contribuiram para o meu desenvolvimento como
leitor(a)? De que forma?

03. Como eu aplicaria o que aprendi, durante essas aulas, em outras situac¢des de leitura ou em
minha vida cotidiana?

Para finalizar a conversa, o/a professor/a pode sintetizar, na interagao com os alunos, os
principais pontos discutidos, as aprendizagens e as conclusoes alcangadas durante a atividade.
Isso conduz os alunos a revisarem as ideias apresentadas, a compreenderem e a perceberem a

relevancia do que foi discutido.

Planejar a mediacao em leitura significa fazer a escolha cuidadosa do texto a ser
trabalhado e de forma sistematica, considerar estratégias de mediag¢do e de leitura. Aqui,
trazemos a proposta de estratégia de mediagdo por meio das pistas de contextualizagdo
linguisticas e extralinguisticas.

Para planejar o evento de leitura com vistas a formacao de um leitor proficiente, Bortoni-
Ricardo et al. (2012) enfatiza o desenvolvimento de habilidades que incluem a capacidade de
fazer previsdes sobre o contetido do texto, formular e responder perguntas relacionadas ao texto,
extrair ideias centrais, identificar novos contetidos e dados, conectar a leitura com a realidade
social e pessoal, compreender aspectos subjacentes do texto, fazer inferéncias com base em
pistas, resumir informagdes e dialogar eficientemente com outros textos. Para tanto, sdo

mobilizadas estratégias de leitura e estratégias de mediagao.

Dentro do escopo das atividades que constituem as oficinas, sdo apresentadas
orientacdes ao professor sobre as pistas de contextualizagdo, tanto no que se refere ao uso
quanto a funcionalidade no contexto da interacdo. Em espagos destacados, as orientagdes
sugerem ao/a professor/a que tanto as pistas de contextualizagao linguisticas, constituidas pelos
enunciados linguistico, quanto as pistas extralinguisticas, subclassificadas em prosddicas,
proxémicas e cinésicas, precisam ser planejadas para atuarem como estratégias de mediag¢ao no

trabalho com leitura em sala de aula.

Planejar a mediacdo significa, a partir do texto, organizar

guestionamentos e comentarios que podem ocorrer durante
o evento de leitura, mas também delinear como as perguntas
podem ser feitas, qual o tom de voz, quando devem ocorrer
pausas, quais gestos podem ser realizados, qual postura deve

ser assumida pelo/a professor/a, quando se aproximar ou

manter a distancia dos alunos. )

N
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Para a conclusio do Guia de Orienta¢des Pedagégicas, deixamos as Ultimas palavras
destinada aos professores e professoras desejando que consigam realizar um trabalho que
desperte o interesse e o envolvimento dos alunos, utilizando as estratégias de mediagdo para
adjuvar na exploragdo das estratégias de leitura. Posterior, e indispensavel, estao as referéncias

bibliograficas, seguidas por uma breve apresentacdo sobre a autora.

=

Ultimas palavras

1
(e———]

Ao encerrarmos as atividades propostas por este Guia de Orientagdes Pedagogicas,
expressamos nosso sincero desejo de que vocé, professor, e vocé, professora, tenham
conseguido despertar o interesse e o envolvimento dos seus alunos utilizando as estratégias de
mediagao e as estratégias de leitura apresentadas, a partir do trabalho com os géneros textuais
cronica e charge, nas aulas dedicadas a leitura e interpretacéo textual, como sugere este material.

A partir desta proposta, sugerimos que outros eventos de leitura sejam elaborados
abordando géneros textuais diversos, com vistas a realizar uma mediacéo eficaz e promover
nos alunos a participagéo efetiva durante a realizagdo de leitura, apontando o desenvolvimento
de habilidades necessarias para se tornar um leitor auténomo e plural, capaz de ler qualquer
texto e assim, possa despertar também o gosto pela leitura,

Desejo muito sucesso em sua jornada pedagogica.

A autora
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura € uma pratica essencial, intrinseca as praticas educacionais e a dinamica social.
Sua importancia reside no fato de contribuir para o desenvolvimento individual e no avango
coletivo. Podemos dizer que a leitura ¢ também uma ferramenta poderosa para adquirir
conhecimento e participar ativamente da vida em sociedade. Por ser uma atividade complexa,
exige do leitor a capacidade de mobilizar conhecimentos linguisticos, textuais, enciclopédicos
e contextuais. Por isso, € papel da escola promover situacdes onde o aluno possa atuar em seu
processo de formagdo leitora e desenvolver habilidades com o auxilio do professor para se
tornar leitor competente.

No ambito da abordagem teorica, identificamos que a Sociolinguistica Interacionista
Escolar busca compreender os fenomenos no aqui € agora do ambiente escolar e, a partir deles,
elaborar propostas que contribuam para a realizacdo de uma leitura competente. A vertente
etnografica de estudos sociolinguisticos educacionais propde a interacdo verbal como base para
a aprendizagem, ja que a realidade social do sujeito ¢ permeada pela interagdo e, por meio dela,
ele adquire e também compartilha conhecimentos.

Como as praticas de leitura e os processos interativos sao atividades que fazem parte da
rotina escolar, a Sociolinguistica Interacionista Escolar tem grande contribuigdo a dar nos
processos de mediagdo pedagdgica, do ensino de leitura, por meio das interagdes face a face.
Nessas interagdes, emergem as pistas de contextualizacdo, constituidas da linguagem verbal ou
pistas linguisticas representadas pelo cddigo linguistico; por elementos paralinguisticos e pelas
pistas de ordem nao verbal, que comportam estratégias comunicativas.

Com este estudo, verificamos também que o texto ¢ um lugar de interacdo e o seu sentido
¢ construido pelo leitor, que mobiliza os conhecimentos prévios e interage por meio de pistas
contextuais percebidas no texto. Em consonancia com essa ideia, a BNCC presume um trabalho
planejado e organizado pelo professor, de forma a conduzir o aluno, desde cedo, a estar
envolvido em atividades de leitura para desenvolver a pratica habitual de ler. Isto porque,
subjacente as ideias do documento, para o desenvolvimento de um leitor competente, se faz
necessario o auxilio de alguém mais experiente que conduza o aluno por uma mediagdo que
favorece ao didlogo proficuo, a expressdao do pensamento, a0 mesmo tempo, fornece subsidios
para a construcdo de sentidos e para a interpretagdo textual, com a interacdo entre leitor-texto-
autor. Assim, o aluno envolve-se em um processo participativo e colaborativo de aprendizagem.

Nessa dire¢do, ficou constatado que o professor faz uso de estratégias de mediagao,

realiza questionamentos, intervém nas colocacdes de modo que sejam construidos os andaimes
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para a construgdo conhecimento. Nesse processo, além das pistas de contextualizacao
linguisticas, sdo usadas as pistas prosodicas, marcadas pelo tom de voz, altura e o ritmo da fala,
e as pistas ndo verbais como o direcionamento do olhar, o movimento das maos, o
distanciamento ou aproximacao do professor e do aluno. Logo, as pistas de contextualizagao
corroboram com o professor ao realizar a mediagdo em leitura.

Da analise, ficou comprovado que, para a mediagdo em eventos de leitura, as pistas de
contextualizagdo, produzidas durante a aula, constituem elementos importantes de
andaimagem, além de atuarem como estratégias para manter os alunos engajados nas atividades.
Foi também constatado que a participagdo dos alunos ¢ impulsionada pela mediagdo do
professor e o nivel de atengdo na sala de aula é maior quando ha interagdo. Ao convocar,
direcionar e questionar os alunos, o professor faz uso das pistas de contextualizacdo linguisticas
e extralinguisticas, o que contribui para o desenvolvimento de novas habilidades.

Outro ponto destacado na analise foi a percep¢do das pistas linguisticas e
extralinguisticas atuando juntas. Os enunciados linguisticos se associam aos gestos, a postura —
tracos cinésicos — e a distancia entre os interlocutores — tragos proxémicos — ajudando aos
alunos no desenvolvimento da competéncia leitora. Portanto, as pistas de contextualizacao
verbais e ndo verbais configuram como estratégias eficientes para o trabalho com a leitura. Para
a construcdo de sentidos do texto, as estratégias de mediacdo com uso das pistas de
contextualizagdo favorecem ao uso das estratégias de leitura propostas por Solé (1998).

Em decorréncia da pesquisa, elaboramos um material técnico de apoio pedagdgico,
produzido sob a forma de um Guia de Orientagdes Pedagogicas em Leitura, intitulado:
Formando leitores: estratégias pedagogicas para o aqui e agora dos eventos de leitura na sala
de aula. O material, direcionado aos docentes do 9° Ano do Ensino Fundamental, contempla
propostas de mediagado elaboradas, a partir da estruturacao de oficinas, com base na observacao
e andlise realizada, em articulacdo com os estudos tedricos empreendidos durante a pesquisa.

Mediante leitura realizada e elaboragdo do material técnico, podemos afirmar que a
pesquisa respondeu aos questionamentos propostos por meio dos estudos teoricos e pela anélise
do corpus, o que indica que os objetivos foram alcancados. Fica evidente que os processos de
mediacdo em eventos de leitura, na sala de aula, ocorrem por meio de estratégias planejadas.
As pistas de contextualizagdo linguisticas e extralinguisticas constituem estratégias relevantes
para o desenvolvimento da formagao leitora do aluno. Além de favorecerem o engajamento dos
alunos na aula, as pistas de contextualiza¢do colaboram para o emprego de estratégias de leitura,

contribuindo para que o sentido do texto seja construido pelo aluno.
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E imprescindivel destacar que essa pesquisa ampliou a nossa compreensdo para
aplicagdo do conhecimento adquirido em sala de aula, no que se refere aos processos de
mediacao, utilizando as pistas de contextualizagcdo como estratégias para o trabalho nao s6 com
a leitura, uma vez que favorecem a interagao para construgao de sentidos. Para isso, percebemos
0 quanto ¢ necessaria a pesquisa que promova a competéncia académica do docente.

Outrossim, como aluna do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, cuja
formacgao ¢ resultado de politicas publicas, entendemos o quao necessarias sao, tanto em nivel
de pos-graduagdo como as formagdes continuadas realizadas na propria escola onde atua o
professor, uma ac¢ao que implica a formagao basica dos alunos.

Escolhemos realizar a pesquisa numa parceria com sujeitos colaborativos — professor e
alunos — em um trabalho de campo, no intento de manter o contato com ambiente ¢ realizar a
observagdo do objeto a ser pesquisado, configurando uma acao que resultou em uma reflexao
tedrica que retomara a pratica, como agao transformadora. Assim, realizamos a observagao e
filmagem dos eventos de leitura. Além do mais, os dados coletados foram entendidos e
interpretados. Logo, elaboramos o material técnico que visa oferecer subsidios, para o ensino
de leitura, aos professores. Por esse viés, a metodologia utilizada para a pesquisa etnografica
escolar, com abordagem qualitativa, foi suficiente para realizar os procedimentos e alcangar os
objetivos da pesquisa.

No tocante a bibliografia adotada, a pesquisa foi amparada em autores cujos estudos
atenderam satisfatoriamente as nossas expectativas. Estamos embasados nos estudos
apresentados por Bortoni-Ricardo em 2005, mas que sdo frutos de outros, a exemplo da
Sociolinguistica Variacionista, de William Labov, na década de 1960, e da Sociolinguistica
Interacional de Gumperz, na década de 1980, apresentados por Ribeiro e Garcez em 2002.
Bortoni-Ricardo traz contribui¢des importantes ao ensino de lingua materna, a partir dos
estudos desenvolvidos com a Sociolinguistica interacionista Escolar.

Sob essa perspectiva, concordamos que as aulas de leitura se configuram como eventos
onde a mediagdo docente € necessaria para que o aluno aprenda a construir sentido para o texto
e compreendé-lo observando todas as dimensdes. Cientes de que o significado de um texto
emerge da intera¢do para a construcdo de sentido no processo de leitura entre autor, texto e
leitor, sugerimos o planejamento de estratégias e procedimentos para o trabalho, com as pistas
de contextualizacdo, no ensino de leitura. Elas constituem estratégias importantes para o
desenvolvimento da competéncia leitora do aluno. Por conseguinte, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, documento que normatiza e direciona a educagao basica do Brasil, destaca

o texto como elemento central das atividades pedagogicas.
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Apesar das extensivas pesquisas, com estudos que aprofundam a tematica da leitura,
novas demandas emergem devido ao surgimento de questionamentos e novas abordagens.
Assim, esta pesquisa nao encerra os estudos sobre as pistas de contextualizacdo como
estratégias para o trabalho com a leitura. Nesse cenario dindmico, os professores sao desafiados
a adquirir novas habilidades para ensinar os alunos a realizarem leitura de maneira mais eficaz,
0 que torna necessario, aos profissionais docentes, atualizagdo e desenvolvimento de estratégias
para atuarem na formagao leitora dos alunos. Portanto, a conclusdo desta pesquisa também se
configura como um convite a reflexdo e a busca por conhecimentos para o aprimoramento da

pratica pedagogica dos professores de lingua materna.



136

REFERENCIAS

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP:
Papirus, 14. ed. 2008. Disponivel em: books.google.com» books Acesso em:13 jun. 2022.

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no
caminho. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris et al. Leitura e mediacdo pedagoégica. Sio Paulo:
Parabola, 2012.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris, MACHADO, Veruska Ribeiro, CASTANHEIRA, Salete
Flores. Formacao do professor como agente letrador. Sao Paulo: Contexto, 2010

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Manual de sociolinguistica. Sao Paulo: Contexto, 2014.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Nés cheguemu na escola e agora? sociolinguistica &
educagdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2005.

BORTONI-RICARDO, S. M.; FERNANDES DE SOUSA, M. A. Andaimes ¢ pistas de
contextualizagdo: um estudo do processo interacional em uma sala de alfabetizacdo. In:
TACCA, M. C. (org.). Aprendizagem e trabalho pedagégico. Campinas: Alinea, 2006. p. 167-
179.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educacido é a base. Brasilia: Ministério da
Educacao, 2018.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa. Brasilia: Secretaria de
Educagao Fundamental, 1997.

COELHO, Izete Lehmkuhl et a/. Para conhecer sociolinguistica. Sao Paulo: Editora Contexto,
2015, (colecao para conhecer linguistica).

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2018.

D. LEOPOLDINA. Carta de D. Leopoldina, 20 janeiro de 1818. A Casa Senhorial.
Disponivel em: http://acasasenhorial.org/acs/index.php/pt/fontes-documentais/documenta-
varia/687-carta-de-d-leopoldina-a-maria-luisa. Acesso em: 04 ago. 2023.

FERREIRA, Alinne Santana. Mudancas de contexto e negociacoes de identidades em sala
de aula. Revista EIXO, Brasilia — DF, v.3 n.2, julho-dezembro de 2014. Disponivel em
http://revistaeixo.ifb.edu.br/index.php/RevistaEixo/article/view/156. Acesso em: 18 jan. 2023.

FIORIN, Jos¢é Luiz. Linguistica e pedagogia da leitura. SCRIPTA, Belo Horizonte, v.7, n.14,
p.107-117. 1° sem. 2004.

FREITAG, Raquel Meister Ko.; LIMA, Geralda de Oliveira Santos. Sociolinguistica. CESAD
— Centro de Educacao Superior a Distancia — UFS, Sao Cristovao — SE, 2010.


https://books.google.com/books?id=diKQ9ff20oQC&printsec=frontcover&dq=Etnografia+da+prática+escolar+Por+Marli+André&hl=pt-BR&newbks=1&newbks_redir=1&sa=X&ved=2ahUKEwiUnLeQsK74AhXer5UCHdHuDrcQ6AF6BAgCEAI
https://books.google.com/books?id=diKQ9ff20oQC&printsec=frontcover&dq=Etnografia+da+prática+escolar+Por+Marli+André&hl=pt-BR&newbks=1&newbks_redir=1&sa=X&ved=2ahUKEwiUnLeQsK74AhXer5UCHdHuDrcQ6AF6BAgCEAI
http://acasasenhorial.org/acs/index.php/pt/fontes-documentais/documenta-varia/687-carta-de-d-leopoldina-a-maria-luisa
http://acasasenhorial.org/acs/index.php/pt/fontes-documentais/documenta-varia/687-carta-de-d-leopoldina-a-maria-luisa
http://revistaeixo.ifb.edu.br/index.php/RevistaEixo/article/view/156

137

FREITAS, Bruna Fagundes de et al. O uso dos operadores como estratégia de busca em
revisoes de literatura cientifica. Brazilian Journal of Implantology and Health Sciences , /S.
l.],v.5,n.3,p.652-664,2023. DOI: 10.36557/2674-8169.2023v5n3p652-664. Disponivel em:
https://bjihs.emnuvens.com.br/bjihs/article/view/306. Acesso em: 15 set. 2023.

FREITAS, Vera Aparecida de Lucas. Mediacao: estratégia facilitadora da compreensao leitora.
In: BORTONI-RICARDO, Stella Maris et al. Leitura e mediacdo pedagogica. Sao Paulo:
Parabola, 2012.

GOFFMAN, Erving. A situagdo negligenciada. (1964) Traducao de Pedro M. Garcez. In:
RIBEIRO, Branca Telles; GARCEZ, Pedro M. (Orgs.) Sociolinguistica Interacional. Sao
Paulo: Edi¢des Loyola, 2002.

GOFFMAN, Erving. Footing. (1979) Tradugdo de Beatriz Fontana. In: RIBEIRO, Branca
Telles; GARCEZ, Pedro M. (Orgs.) Sociolinguistica Interacional. S3o Paulo: Edi¢des Loyola,
2002.

GREIMAS, A. & COURTES J. Dicionario de Semiética. Rio de Janeiro: Editora Contexto,
2008.

GUMPERZ, John J. Convengdes de contextualizagdo. (1982) Tradugdo de José Luiz Meurer e
Viviane Heberle. In: RIBEIRO, Branca Telles; GARCEZ, Pedro M. (Orgs.) Sociolinguistica
Interacional. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2002.

ILARI, Rodolfo; BASSO, Renato. O portugués da gente: a lingua que estudamos a lingua
que falamos. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. 9. ed. Sao Paulo: Pontes, 2002.

KLEIMAN, Angela. Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura. 15. ed. Sdao Paulo: Pontes
Editores, 2013.

KOCK, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto. 2.
ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

LEMKE, Jay L. Letramento metamidiatico: transformando significados e midias. Trab. Ling.
Aplic., Campinas, 49(2): 455-479, Jul./Dez. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tla/a/pBy7nwSdz6nNy98ZMTIDdfs/?lang=pt# Acesso em:19 jan.
2023.

LIMA ARRALIS, Maria Nazareth de. Interacdo e mediagdo: estratégias do trabalho pedagogico
com a leitura. In: CASTRO, Onireves Monteiro de; SILVA, Jorgevaldo de Souza; LIMA
ARRALIS, Maria Nazareth de. Perspectivas para o ensino de lingua portuguesa e literatura
no ensino fundamental II. Campina Grande: EDUFCG, 2015.

MAGALHAES, Rosineide; MACHADO, Veruska Ribeiro. Leitura e interagdo no enquadre de
protocolos verbais. In: BORTONI-RICARDO, Stella Maris et al. Leitura e mediacdo
pedagogica. Sao Paulo: Pardbola, 2012.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Analise da conversacao. 5. ed. Sao Paulo: Atica, 2003.


https://www.scielo.br/j/tla/a/pBy7nwSdz6nNy98ZMT9Ddfs/?lang=pt

138

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producao textual. Analise de géneros e compreensiao. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MATOS E SILVA, Rosa Virginia. Portugués arcaico: fonologia. Sao Paulo: Contexto, 1991.

MOLLICA, Maria Cecilia; BRAGA, Maria Luiza. Introducdo a Sociolinguistica: o
tratamento da variacao. 4. ed. Sao Paulo: Contexto, 2010.

MONTEIRO, Jos¢ Lemos. Para compreender Labov. 3 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

MOURA, Ana Aparecida Vieira de; MARTINS, Luzineth Rodrigues. A mediagao da leitura: do
projeto a sala de aula. In: BORTONI-RICARDO, Stella Maris et al. Leitura e media¢io
pedagoégica. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

NOGUEIRA, Ruthlana Dutra; LIMA ARRIAS, Maria Nazareth de. Leitura e mediacdo: uma
analise das estratégias de mediagdo utilizadas em uma aula de leitura no 6° ano do ensino
fundamental. Revista do GELNE, /S. ./, v. 21, n. 2, p. 202-213, 2019. DOI: 10.21680/1517-
7874.2019v21n2ID18538. Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/gelne/article/view/18538.
Acesso em: 02 jan. 2023.

NOGUEIRA, Ruthlana Dutra. Medicao e leitura: uma analise do processo de mediagdo
docente e da participagdo discente no 8° ano do ensino fundamental. 2018. 133f. Dissertagao
(Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS) - Centro de Formacao de Professores,
Universidade Federal de Campina Grande, Cajazeiras, Paraiba Brasil, 2018. Disponivel em:
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/handle/riufcg/23784 Acesso em: 03 nov. 2023.

PEIXOTO, Mayara Carvalho; ARAUIJO, Denise Lino de. O conceito de leitura na BNCC do
Ensino Fundamental. Leitura, Maceio, n. 67, set./dez. 2020 — ISSN 2317-9945. Dossié
Linguistica Aplicada, p. 55-68. Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/revistaleitura/article/view/10954. Acesso: 10 set 2022.

RIBEIRO, Branca Telles; PINTO, Diana; LIMA, Cristina Costa. Metamensagens no discurso
de um paciente psiquiatrico. Veredas, revista de estudos linguisticos Juiz de Fora, v. 5, n. 1 p.

21 a 37. Disponivel em:
https://www.ufjf.br > files » 2009/12 » artigo210. Acesso em 14 jan. 2023.

RIBEIRO, Branca Telles; GARCEZ, Pedro M. Sociolinguistica Interacional. Sdo Paulo:
Edi¢des Loyola, 2002.

ROJO, Roxane. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. LAEL/PUCSP,
2004. Disponivel em: http://www.sistemas.ufrn.br/shared/verArquivo?id
Arquivo=1550458&key=114tb3c1553ab32346e28dba83b885af. Acesso: 13 set. 2022.

SAEB, Boletim da Escola/ Saeb 2019. Disponivel em: http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultado-
final-externo Acesso em: 10 jul. 2022.

SANTAELLA, Lucia. O que ¢é semidtica? Editora Brasiliense, 1983. Disponivel em:
https://doceru.com/doc/xevv1n0. Acesso em: 02 mar 2023.


http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/handle/riufcg/23784
http://www.sistemas.ufrn.br/shared/verArquivo?id
http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultado-final-externo
http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultado-final-externo
https://doceru.com/doc/xevv1n0

139

SANTOS, Janete Silva dos. Leitura numa perspectiva discursiva na formaciao docente.
2012. disponivel em: https://www.scielo.br/j/ld/a/VMwxr3BMVMJy773hcYnCd5G/?ang=pt.
Acesso em:16 set. 2022.

SILVA, Luiza Helena Oliveira da; MELO, Marcio Araujo de. O que pode o leitor?
ENTRELETRAS, Araguaina/TO, v.6, n.2, jul/dez.2015(ISSN2179-3948-online). Disponivel
em: https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/entreletras/article/view/2736 Acesso em
set.2022.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

TANNEN, Deborah; WALLAT, Cynthia. Enquadres interativos e esquemas de conhecimento:
exemplos de um exame/consulta médica. (1987) Tradugdo de Parménio Camurga Citd. In:
RIBEIRO, Branca Telles; GARCEZ, Pedro M. (Orgs.) Sociolingiiistica interacional. Sao
Paulo: Loyola, 2002.

VYGOTSKI, L. S. A formacao social da mente. [Org. Michael Cole, Vera John-Steiner, Sylvia
Scribner, Ellen Souberman] [Traducdo: José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto,
Solange Castro Afeche]. 4 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.


https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/entreletras/article/view/2736

APENDICES



141

APENDICE A - FICHA DE SISTEMATIZACAO DE DADOS

e

UAIVERSIDADE FEDERATL DE CAMPTNA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
MESTRADO PROFISSIONAL EMIETEAS

CAMPUS DE CAJAZFTIRAS

TITULO DO PROJETO: PROCESS0S DE MEDIACAO EM EVENTOS DE LEITURA NO
90 ANO DE ENSING FUNDAMENTAT.

OBJETIVO GEFRAIL : Analizar como ocotre os processos de mediacio em eventos de leitura na
zala de anla de 9° Ano do Ensino Fundamental. a fim de elaborar numa proposta de intervencio

que contribua para o desenvolvimento da competéncia leitora.

FICHA DE SISTEMATIZACAO DOS DADOS

CEITERIOS DE TIFOS TRANSCRICAODESCRICAC
ANATISE
linguisticas
Pistas prosoédicas
contextualizacio extralineuisticas | proxémicas

CINesicas




142

APENDICE B — TRANSCRICAO DAS AULAS
Aula 1 — 22 minutos

P: bom dia!

AS: bom dia!

P: prestem aten¢@o. eu vou pedir aqui a::: aos alunos. cada um vai ler um paragrafo, né? vamos
fazer uma leitura compartilhada, 7@ certo? entdo comecando por Al (+) aqui entdo
(incompreensivel) ((aponta para A1 iniciar a leitura))

A1: ONde ja se viu? uma tarde de inverno, estava eu /d, na rua bardo de itapetininga, mexendo
nas estantes de uma livraria. ndo consigo passar por uma sem entrar para fucar nos meios dos
livros. desde que eu tinha quatro anos de idade o que ja faz muito tempo. livro pra mim ¢ a
coisa mais gostosa do mundo. a gente nunca sabe que surpresa vai encontrar entre duas capas.
pode ser coisa de boniteza, ou de tristeza, ou de poesia, ou de risada, ou de susto, sei la. um
livro € sempre uma aventura. vale a pena tentar. (4.0) pois bem, estava eu ali, muito entretida,
examinando os livros, quando de repente’ senti que alguém me puxava pela manga. olhei para
baixo e vi um menino um garotinho de uns nove ou dez anos, magrelo, sujinho, de roupa
esfarrapada e pé no chao. uma dessas criangas que andam largadas pelas ruas da cidade, pedindo
esmola. ou, no melhor dos casos, vendendo colchetes ou dropes, essas coisas. eu ja’ ia abrindo
a bol a bolsa para livrar-me logo dele, quando o garoto disse. ((lendo))

P: escuta dona (+) escuta dona. naquele tempo ninguém chamava a gente de tia, tia era era s6 a
irma do pai ou da mae. o qué’? pergun perguntei. o que vocé quer? eu dona? (+) me compra um
livro, disse ele baixinho meio com medo. dizer que fiquei surpresa ¢ pouco. o jeito do menino
era de quem precisava ¢ de comida, de roupa. isso’ sim. duvidei’ (+) do que ouvira. ((Ilendo))
A2: vocé ndo prefere algum dinheiro? (+) perguntei. ndo dona, disse o garoto mais animado
olhando-me agora bem nos olhos. eu queria um livro, me compra um livro? meu coragao
comegou a bater mais forte. escolha o livro que vocé quer, que vocé quiser falei. as pessoas na
livraria comegaram a observar a cena, incrédula e curiosas. 0 menino ja estava junto a prateleira
procurando examinando ora um livro, ora outro, todo excitado. um vendedor se aproximou
meio desconfiado com cara de queré de querer intervir. ((lendo))

A3: deixe o menino escolher o livro, falei. eu pago’. as pessoas em volta me olhavam admiradas.
onde j&’ se viu alguém comprar um livro para um molequinho maltrapilho maltrapilho
daqueles? pois’ vou lhes contar foi exatamente o que se viu naquela tarde, naquela livraria. o
menino acabou se decidindo por um livro de aventuras, nem me lembro qual. (+) MAS me
lembro bem da emocgao (incompreensivel) lhe entreguei o volume e vi seus olhinhos brilhando
ao me dizer (+) obrigado dona (+) antes de sair em disparada, abracando o livro apertado ao
peito. ((lendo))

A4: quanto aos meus proprios olhos (+) estes se embacaram (+) estranhamente, quando pensei
comigo. tanta crianca rica ndo sabe o que perde nao lendo e este menino pobre (+) que que
certamente ndo era um pobre menino sabe o valor que tem essa maravilha que se chama livro.
isso acontece hd varios anos. (+) bem que eu gostaria de saber o que foi feito daquele menino.
((Iendo))

P: bom’ esse TEXto né? ¢ uma cronica, né? vocés sabem o que ¢ uma cronica? ¢ um (género)
(+) é:: textual, né? curto’ né? E (+) com poucas personagens, certo? é:::: (+) entdo eu gostaria
aqui que vocés, né? tivessem aqui, né? uma uma reflexdo sobre esse texto (+) né? se alguém
entendeu alguma coisa sobre esse texto. (+) €, AS vocé ouviu a leitura do texto? (aproximando-
-se e com o olhar voltado para A5)

AS: (incompreensivel) ouvi’ da metade pro final, P (+) a leitura do texto

P: voce, Al. (2.5) voce, é:: entendeu o qué sobre essa leitura?

Al: (incompreensivel)
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P: fale mais alto um pouquinho.

Al: eu acho que (incompreensivel) tava procurando conhecimento

P: tava procurando conhecimento né? A4, vocé entendeu? o que vocé entendeu (+) aqui? qual
¢ a CRitica aqui? olha, olha (incompreensivel) quando ele diz assim (+) é:: (+) o qué’?
perguntei, que vocé quer? eu dona? me compra um livro. disse ele baixinho meio com medo,
né? por que se? (+) por que esse medo? (+) ele tava com medo do que? (+) hein? ((gesticula
com as maos))

A6: (incompreensivel)

P: hein’? ((olhar direcionado aos alunos))

A6: achando que a mulher (incompreensivel)

P: vocé achava achava que a mulher ndo queria aju/ ¢ comprar o né? ajudar né? nao ia num ia
comprar o livro nao ia comprar o livro. é:: (+) A7. (+) o que vocé acha que vocé acha quando
disse que ele encontrou, que ele teve, né? ele disse baixinho. dona’, compra um livro pra mim,
né? mas ele disse com’ com medo, ne? ele (incompreensivel) medo. (+) o que cé acha? se/
((gesticula com as maos direciona o olhar e se aproxima do aluno))

A7: (incompreensivel)

P: hein? sera que era isso? isso conta medo (+) ou ndo, (+) né? (2.0) eu acho que ele deve ter
pensAdo mais ou menos assim, né? vocé ja pensou? eu professora (+) né? um menino de rua
né? é::, pedir ALgo pra alguém que eu ndo conhego, (+) né? eu acho que ele ficou com esse
receio ¢ de pensAR também que estd incomodando a senhora, a narradora, nao ¢ verDAde?
entdo ele ficou com medo’ e saiu (+) com medo ¢é:: de #td incomodando (+) a a narradora, ne?
entdo’ quando ele viu o livro, ele ficou se/ sera que estou incomodando, #¢? uma critica também
que ele faz aqui nesse texto, né? as pessoas estavam, ne? por que vocé acha que as pessoas
estavam olhando pra ela praquela cena (incompreensivel) a narradora mandou que a /crianCA,
o menino ¢ ficasse? é:: fosse escolher os livros. e ele entra na livraria € comegou a procurar o
livro e (+) os funcionarios todos ¢::/ ((alguém chega na sala)) (5.0) entdo, ele ele como ele é::
((fecha a porta)) (4.0) entdo como como ele ele mergulhou na livraria e a senhora’, a narradora,
s0 observando ele escolher o livro. umas pessoas, os funcionarios, todos se voltaram praquela
cena, por que’? por que que esse esse esses funciondrios ficaram curio::sos (+) é:: com essa
cena? por que’? ((Circula na sala, com o olhar direcionado aos alunos, gesticula com as maos))

A4: porque ndo € uma coisa normal de se vé.

P: porque o qué? ((caminha em diregdo e se aproxima de A4))

A4: ndo ¢ uma coisa normal de se V€.

P: ndo é uma coisa normal de se VE? (+) E? quem mais fala? (+) vocé, A8. alguma coisa? ela
falOU que nao ¢ uma coisa normal de se vé, né? aquela cena, aquela atitude da narradora. muito
bem, A4! (2.0) entdo, realmente ndo ¢ uma cena normal de se v€, como diz A4, né? ¢ uma
atitude, né? um menino pobre, né? ¢, vendendo um livro. quantas’ criangas rica ndo tem, né?
¢:: €:: um poder social e financeiro bom’, né? e ndo/ nem ta nem ai pra leitura, né verDAde?
quando a crianca, né? é:: é:: de ruA né? que vendia é:: é:: DROps na rua, né? que eles tem
(incompreensivel) naquela caixinha, vender drops e outras coisas, balinhas né? ele se interessar
por leitura, né verdade? isso ¢ um exemplo pras que tem condicao de comprar livro, (+) né? (+)
e também’ comecar a ler. entdo, ele faz um (incompreensivel) aqui também. e tem também no
texto uma uma parte uma uma parte aqui do do (+) ¢é:: do texto que diz assim. TANta crianga
rica ndo sabe o que quer, LEM/ ndo lembro que este menino pobre que certamente ¢:: ndo era
0 pobre menino. sabe o valOR que tem esta maravilha que se chama livro ((lendo)) né? entdo,
a critica que se refere a que? ao FAto de que ha crianCAS, né? que tem o poder é:: (+) uma
condicdo social, financeira MUIto boa, né? mas nem por isso, ele procura, né? é:: fazer uma
leitura, comprar um livro, né? entdo foi uma atitude’. (+) por isso, que o dono da livraria e os
funciondrios, né? acharam uma atitude estranha, né verDAde? e:: (+) (incompreensivel) isso
aconteceu ha VArios anos. bem que eu gostaria de saber o que foi feito daquele menino. ((lendo
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um trecho do texto)) entdo, NESte finalzinho aqui n6s poderiamos podiamos escrever um texto
faLANDO, né? o final desse texto, (+) né? criando outra outra historia, né? falando (+) de
COmo de como a conheceu, né? cadé esse menino? onde ¢ que ele estd, né? ele quer saber. ele
nao sabe. ele s6 sabe que apareceu, mas nao sabe o final da historia, do que aconteceu com esse
menino. por isso, que ele/ que aqui no final tem reticéncias. porque a hisTORIA, (+) né?
continua, vocés podiam ¢€:: escrever, née? dizendo como (incompreensivel)/ €:: escrevendo uma
produgdo textual como’ terminou essa historia, 7d? entdo nds temos agora o qué? nds temos
uma uma:: uma::s uma:: interpretagao sobre o texto aqui. e algumas questoes que eu coloquei
é:: primeira questdo diz assim. o texto que vocé acabou de LE é uma crd::nica. ((lendo)) ja falei
que cronica ¢ um texto curto, né? com poucas persoNAgens, né? €:: €:: € um algo/ é:: sobre o
FAto do cotidiano das pessoas’, ne? (+) é:: pode ser real’ ou imaginario’, td? entdo aqui (+) é:
que fato inusitado acontece? marque a alternativa correta. o texto que vocé ler/ que acabou de
ler ¢ uma cronica. que fato’ inusitado acontece? MARque a alternativa correta. letra A, o fato
de uma narradora ir a livraria ((lendo o enunciado da questao)) ¢ essa?

A6: ndo.

P: é:: o fato de um menino, de aparéncia pobre, pedir um livro ao invés de uma esmola?
((lendo))

A6: |sim

A9: |sim

P: o fato de dela meXER, o fato dela meXER nas estantes da livraria (+) DESde que tinha
quatro anos de idade? ((lendo)) (+) essa? OU o fato das pessoas ola/ o/ olharem admiradas?
((Iendo))

Al0: b

P: qual seria’ (+) a resposta’?

A9: B

A10: o fato de/

P:b

A10: (incompreensivel)

P: PROxima, (+) segunda questdo é:: em ndo CONSIGO passar por UMA (1.8) sem entrar para
fuCAR no meio dos livros. ¢:: QUAL o sentido da palavra em destaque, no contexto? ((lendo))
aqui nao ta, né? num ta grifado, né? é:: mas ndo estd em destaque’ porque eu esqueci de de
passar o tracinho, né? de sublinhar. entdo vocés sabem o significado da palavra fuCAR? ¢
pegAR, € vivenciAR, ¢ remexER ou perder?

A10: remexer?

All: remexer.

P: remexer, né? entAO vamo agora. a narradora/ TRES, a narradora afirma que: (+) LIvro éa a
coisa mais gostosa do mundo (+). VOCE CONCORDA COM ESSA AFIRMACAO? justifique
sua resposta. ((((lendo, caminha na sala de aula. Olha para os alunos e aguarda resposta))

A4: sim, porque:: (+) ¢ uma forma de (incompreensivel)

P: sim, porque ¢ uma FORma de adquirir conhecimentos? vocé. (incompreensivel) vamo
(incompreensivel) é::

AT7: porque ¢ uma forma de adquirir conhecimentos.

P: uma forma de adquirir conhecimento::s. voce, sua resposta? ((direciona o olhar e sinaliza
com a mao para Al))

Al: sim, ¢ uma via (incompreensivel).

P: certo, (+) vamos para a quarta quesTAO? retire do texto (+) fragmentos que comprovam o
gosto pela leitura da narradora ((Ilendo o enunciado da questdo)) (3.0) tem ai no texTO? vamo
olhAR, (+) vamos olhar’, vamos af (verificando) o texto onde ela diz aqui desde que que eu
tinha quatro anos de idade o que JA (+) faz muito tempo LIVRO [para mim ((lendo))

AS: para mim
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P: ¢ a coisa mais gostosa do mundo. por que sera que € mais gostosa do mundo? (+) porque a
gente viaja na imaginagdo. a gente €:: €:: as vezes, a gente se sente 14 naquele lugar, (+) né? a
gente esta aqui, mas a gente visita, né? porque a gente faz uma viage:: né? na nossa imaginacao,
por isso que o livro € tdo gostoso (+) de ler, né? (+) é:: entdo € isso. a outra questao, vamos /a?
(6.5) quinta questao, quais as caracteristicas sdo apresentada para o garoto (+) que lhe puxo:: a
manga da (+) blusa? (3.0) LETRA A, bonito, sujo ¢ faminto? letra B, sujo, inteligente e
maltrapilho? letra C, sujo, faminto e animado? letra D, magrelo, sujinho, e roupa esfarrapada e
pé no chao. ((lendo))

A10: letra d

A9: letrad

P: LETRA?

AS: D

P: ¢ isso MERmo (+) bora LA? quem mais coloCOU? (+) vocé colocou qual’? ((caminha entre
os alunos)) hein, minha gente? (alguém) essas sdo as caracteristicas do menino, né? entdo, as
caracteristicas sao magrelo, sujinho, de roupa esfarrapada e pé no chao. ((lendo)) (+) A nimero
seis, vamos /a A8. da pra vocé ler pra mim, A8? a questao/ ((sinaliza com a mao e direciona o
olhar para AS))

A8: eu?

P: vocé, (+) A8. eu chamo (incompreensivel). (desculpa)

AS8: biografia. ((lendo))

P: NAO, as/ a sexta questdo que ainda falta, viu?

A: anarradora da histdria estava concentrada vendo e escolhendo livros quando algo aconteceu.
assinale a alternativa que apresenta o fato que mudou o dia dela. letra a, a narradora encontrou
um livro maravilhoso? letra b, a narradora comprou um livro de aventura? letra c, a narradora
encontrou uma velha amiga? letra d, a narradora foi abordada por um menino? ((lendo))

P: qual seria a alternativa correta?

A4: letra d.

P: LETRA?

A4:||d

A6: ||d

P: D. muito bem! leia o poema abaixo’ para responder as proximas trés questdes. ((lendo)) é::
¢:: Al12, cé pode ler? (+) (incompreensivel)

Al2: (incompreensivel)

P: biografia. ((lendo))

A12: biografia. quando sozinho, sofro. com gente, finjo. se amado, fujo. amante, disfargo.
permanecendo, inquieto. calado, penso. pensando, calo. tocado, recuo. (+) tocando, tremo.
vencedor, (+) desinteresso. vencido, odeio. quase morto. vivo assustado. quase vivo. morro de
medo. (incompreensivel) ((lendo))

P: certo? sétima questdo. identifique’ no poema dois verbos no gerindio ((lendo)) né? entdo a
gente vai aqui vai fazer a leitu/ é:: leitura do texto vai retirar do texto €:: pelo menos duas
palavras, né? é:: (+) ou seja, dois verbos no gerundio. entdo vamos /d. o gerundio ¢ quando
termina COM? (+) E? N?

Al3:do.

P: d o, né? entdo vamos /d (+) permanecendo:: (+) uma, né? (2.0) qual a outra?

Al: (incompreensivel)

P: como?

AS8: pensando.

P: pensando, NE? sio todos no gertndio e voltando também’ (+) né? vamos /d (7.0). que mais?
(+) nove’. ndo, oito né? identifique’ no poema dois verbos no participio ((lendo)) (3.5). vamos
(quem) que td aqui? vamos. vamo LA que vocés conseGUEM?
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A13: ndo.

A14: vencido

P: VENCIDO? muito bem! o qué? (6.5) o participio € num ¢ numa num ado

A12: calado e assustado?

P: CALADO? e ASSUSTADO, num E?

A12: (incompreensivel)

P: e assustado. vencido’ (+) e:: assustado. (+) na nona questdo vocés vao localizar uma locugao
verbal’.

Al5: ¢ o que?

P: uma locugdo verbal. o que E uma locugio verbal, vocé sabe? (incompreensivel) eu expliquei
aqui, né? quando eu (incompreensivel) €:: passei slide. quando eu (incompreensivel) slide sobre
oragdes subordinadas. eu falei o que € a locugdo verbal. (+) A4, o que ¢ uma locugao verbal?
A4: ¢ quando vocé fala o que (incompreensivel).

P: na::o, eu mostre::i, né? que ¢ locu¢cdo quando vem DOis verbo

A6: verbos

A4: ah (sim)

P: VERbo, um, dois verbo,(+) um verbo auxiliAR, né? e um principal, certo? entdo, n6s temos
aqui. vamo localizar aqui’? (10.0) é:: nds temos aqui a locuc¢do verbal VIVO ASSUSTADO,
né? VIVO ASSUSTADO, né isso’? (3.5) quase morto. vivo assustado. quase vivo. morro de
medo. ((lendo)) entdo, locugdo verbal nds pudemos observAR (+) que:: sdo ¢ aqui vivo as/ € a
assustado, né? sdo dois verbos, um (incompreensivel) um principal e um auxiliar. nds pudemos
ver também um verbo. é:: o se/ (+) o segundo verbo ¢ que sempre (+) é:: tem uma das formas
(incompreensivel) né? ou no participio ou no infinitivo, no gerindio ou no participio (11.0).
leia o (incompreensivel)

A16: leia e responda. (+) quero uma sopa de legumes. sim, senhor. mas sem legumes. detesto
legumes, sabe? (1.8) dez, o que to::rna o texto engragado? ((lendo))

A17: 0 homem querer sopa de legumes

P: HEIN?

A18: 0 homem querer sopa de legumes e ndo gostar.

A20: era o (incompreensivel)

P: [exatamente, neé?

A10: [ (incompreensivel)

P: entdo essa/ isso € o modo deles, o que tem de engracado (+) né? um (incompreensivel) € o
humor, né? ¢ algo engragado ele ndo gostar de legumes como é:: A18 respondeu, ma::s pedir
sopa de legumes. ndo gostar e pedir sopa de legumes, né? ¢€:: onze, os verbos quero e detESto
tém’ 0 mesmo numero, pessoa, modo e tempo? assinale a alternativa (+) a assinale corretamente
conforme o que se propde na tabela abaixo. ((lendo)) entdo nds temos singular e plural. quero
e deteSto esta no singular ou no pluRAL? (+) deteSto, quem eu deteSto. ta NO:: singuLAR.
PRIMEIRA PESSOA, SEGUNDA OU TERCEIRA?

A9: primeira

P: EU, primeira pessoa, NE? (+) é: no MODO IMPERATIVO, SUBJUNTIVO O OU
INDICATIVO? (+) no:: indicativo, né? QUE::RO. e o tempo? € presente, € passado ou futuro’?

((Iendo))
Al: futuro
A12: | | futuro

A9: presente.

P: prese::nte, né? eu quero, eu detesto (+) entdo vocés vao marcar cada nome
A9: 0 modo?

P: 0 MODO. (+) 0 modo ¢ imperativo, subjuntivo ou indicativo.
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Aula 2 — 22 minutos

P: bom dia!

AS: bom dia!

P: entdo vamos aqui::, boa parte eu ndo trouxe meu passador de slide entdo vai ser (+) aqui.
entdo vamo dividir a turma. (+) (¢#6) sem whatsapp aqui (incompreensivel) #d certo? s pra gente
(+) € fazer aqui. €:: entdo (+) um ALU/um A/ a equipe’. equipe um e equipe dois. a equipe um
(+) € quem ganhar (+) quem ganhar. quem acertar mais, né? (+) va::i/ eu vou pontuar, certo?
aqueles pontinhos que eu sempre/ (+) é:: entdo a gente vai interpretar (+) os texTOS com o
auxilio do material grafico (+) que a pesso/ sdo os des/ psiu! sao os descritores. que essa questao
de descriTO, essa questdo de descritor é s6 pro professor mermo. (incompreensivel) descritor ¢
um NORte pro professor, né? (+) pro professor, ndo pros alunos né? entdo vamos aqui.
interpretar textos’ com o auxilio de material grafico diversOS propagandas, quadrinhos, fotos e
etc. ((lendo slide)) (3.0) ah gente, como é que eu vou passar aqui? AH T4 aqui

Al: ¢ desse lado aqui

P: ah td[bom aqui, ja acertei

Al: ndo, mas (incompreensivel).

P: entdo’ eu vou mudar’.

Al:ndo’, professora (incompreensivel).

P: ta o, (incompreensivel) posso passar aqui?

Al: pode (incompreensivel).

P: pode passar?

A2: (incompreensivel) professora/

P: entdo vamos /d. PESSOAL, PRESTE ATENCAO, ento entdo vamo vamos vamos dividir
(aqui as) duas equipes, ta? (+) um e dois. (+) é:: vou perguntar (incompreensivel) a gente vai
fazer a leitura e a interpretacdo. alids vocés vao fazer a leitura’ e responder. (+) e:: se vocés
responderem CErto, a pontuagdo vai pra vocés. se se ndo responder, vou perguntar as duas
equipes ao mesmo tempo, ta? entdo vamos /d. ¢ € o (incompreensivel)

AS: (incomprensivel)

P: pronto, pode comegAR?

A3:|pode

A4:|pode ir, professora.

P: te vira pra cd, rapazinho ai. (+) entdo vamos /a.

Al: professora, pode clicar com o botdo. é:: com a seta (+) ai do lado.

P: he:: [in?
Al: a esquerda, nada ndo (incompreensivel).

P: j& foi’?

Al: (incompreensivel).

P: entdo aqui tem/ temos um textinho, num €? pronto, vamos aqui. por meio desse (+) descritor
pode-se avaliar a habilidade de o aluno reconhecer a utilizagdo de elementos graficos (ndo-
verbais) como apoio na constru¢do do sentido e de interpretar textos que utiliza a linguagem
verbAL e ndo verbal textos multissemidticos, né? que € (+) é:: (2.5) a visdo, né? E::SSA
habiliDAde pode ser avaliada por meio de textos compostos por grAfico/ compostos por
graficos, desenhos, fotos, tirinhas e charge. Por exemplo, ¢ dado um texto nao verbal e pede-se
ao aluno que identifique os sentimentos dos personagens expressos pelo apoio da imagem, ou
da-se’ um texto ilustrado e solicita-se o conhecimento da relacdo entre a ilustracdo (+) e o texto
((baixa a voz)) ((lendo o slide)) #d? entdo vamos aqui (5.5) entdo aqui nos temoS’ (4.5) atividade
de interpretagdo. ((lendo o slide)) (+) ta tudo certo ndo. como que eu vou ler isso aqui? se td
com a (incompreensivel).

Al: (incompreensivel)
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P: ha? (+) entdo vamos /d. (+) atividade de interpretacdo e imagens. Observe as imagens e
depois responda as questdes. ((lendo slide)) observe aqui (+) né? aqui tem o quE::? (+)
(incompreensivel) qué que tem aqui minha gente? uma menina’ (+) né isso? (+) os avides tem
aqui né? aqui tem o qué? ¢ como se ela tivesse dormindo, né? (+) € isso::? (+) né né, AS5? né
nao? tivesse o menino dormindo e ela foi acordar/ ou é mae e o filho? eu acho que ¢ a mae e
filho, né?

A2: ndo, ela foi buscar o menino na escola (incompreensivel)

P: nao t6 vendo [nenhuma escola aqui (incompreensivel)

AS: escola’?

A6: que escola ¢ essa?

AS5: que escola?

AS: (incompreensivel)

P: Al DEPOIS DISSO, OLHE SO (+) vamos entender aqui essa imagem. OLHE SO que:: ela
ta falando alguma coisa pro menino, né? e AQUI?

AS5: natal.

P: aqui é 0 QUE::?

AS: (incompreensivel)

P: pronto, qué MAIS? qué que cé fala, A7? (+) € o pai parece assi assim pai, mae e filhos, né?
AS: ¢

P: ¢ isso? | e aqui

AS: (incompreensivel)

P: Pai’? (+) vamo ld vé€ isso aqui, minha gente

AS: (incompreensivel)

P: na familia né? entdo vamos Aqui’. (2.0) isso td certo? PELA FAIXA (+) pela faixa
apresentada podemos deduzir QUE. (+) preste atencdo. letra A, olhe a faixa aqui| fique

AS8: (incompreen-
sivel)

P: fique boa logo, né?

A4: letra C

P: observe aqui (incompreensivel) € um enfermeiro, 7né? aqui uma | pessoa com ele

Al: é:

P: e uma faixa aqui fique boa logo. pela faixa REpresen representada podemos dizer que/
((Iendo o slide))

A9: da pra ver |aresposta.

AS: (incompreensivel) (( alunos riem))

P: agora sim. (+) agora sim. (+) bora la? cés viram ou nao?

AS: ((risadas))

P: (incompreensivel) com a tecnologia. preste atencdo aif, A10. ¢é letra A, os plane::ta os
planetas’ os planetas estdo isoladoS? ((lendo o slide))

AS: na::o

P: B, alua é a mé/ é a médica? ((Ilendo o slide))

AS: na::o.

P: C, a terra est4 doente por |conta da pandemia? ((lendo o slide))

AS: sim. (+) si::m

P: D, percebe-se que o sol ndo se importou com a terra. ((lendo o slide))

A2: ndo.

P: certo ou errado? qual fo/ qual le/ a::?

A2: C

P:C

AS: C ((alunos da equipe 2))
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AT:ac

All:c

Al2:c

P: ¢ também?

Al3:aa::

Al4:c

P: vamos /d.

AlS5: C

P: vocés ja viram, né? (2.0) pronto, todas as/ |duas equipes responderam

Al3: de onde?

P: entdo vamos L4. PROximo. (2.5) praqui' (+) bora LA. A2, leia ai (incompreensivel) fica
melhor. bora LA. nimero um e nimero dois. bora ld. ((aponta para aluna para iniciar a leitura))
A2: to com dor na garganta (incompreensivel)

P: (incompreensivel) A5

AS5: mas e a dengue? ndo estamos esquecendo de nada querido?(+) ja passamos o alcool gel e::
estamos (+) usando madscaras, agora estamos protegidos contra o coronavirus. ((lendo o slide))
P: (incompreensivel)

AS: leio, mas eu ndo enxergo direito ndo

P: va, A7. (+) nimero' um

AT7: (+) a charge ao lado satiriza uma situagdo muito comum em tempos de pandemia de
coronavirus, que €. A, tomar cuidados excessivos para se proteger do coronavirus. letra b, adotar
medidas de combate a dengue. letra ¢, pessoas (incompreensivel) mascaras para se protegerem
do novo coronavirus. letra d, preocupa-se com medidas de prevengao contra o covid-19 esquece
do/ (incompreensivel) ((lendo))

P: do combate as outras doengas. dois’ aqui ja tem uma questao’, vamos pra segunda questdo’
o efeito de sentido da charge ¢ provocado pela combinacao de informagdes visuAis e recursos
linguisticos. sobre é:: sobre a charge ¢ correto afirmar quE. (+) letra a, a linguagem verbal ¢é o
elemento principal para o entendimento da charge? o Uso da linguagem verbal ndo faz diferenca
diferenca para a compreensdo da charge? letra c, o uso simultaneo das linguagens verba::1 e ndo
verbal cola colabora para o entendimento da charge? ou letra d, as imagens utilizadas pelo autor
ndo influenciam na compreensao da charge? ((lendo)) entdo aqui sdo duas questdes, na questao
um qual € aqui? (+) [que vocés responde

A2: d
Al4: d
A2:d

P: d. e na questao B/
Al6: c

Al7: [c

P: 0, dois ¢ o qué?
Al2: [c

Al6: | |letrac

Al7: | [c

P: d também?

A12: [ [letrac

Al17: | |letra C

A16: | |letra C, professora.

P: C (+) entdo vamos /4. (+) aqui respondeu um e a outra. vamo ld se se acerTOu?
A16: isso

P: CErto? hu::m. muito bom. (+)PROximo

A16: (incompreensivel)/



150

P: VAMOS AQUI

A18: faltou a segunda.

P: HEIN?

A18: faltou a:: (incompreensivel)

A14: faltou’ ndo

AS: (incompreensivel)

P: faltou ndo. (+) porque eram duas numa numa pagina so.

Al4: faltou NAO, A18 (incompreensivel) passou.

P: eram duas questdes numa pagina so.

A16: (incompreensivel)

P: OH, (+) OLHA AQUIL. psiu, OLHA AQUI. (+) oh, eram eram duas questdes na/ numa::
numa:: num texto’ (incompreensivel) texto

Al: (incompreensivel)

A18: td 6::timo.

P: olha aqui (+) ¢ um texTO/ um ¢ a/ uma tirinha, né? de Romeu e Juli/ e Dalila, né? VAMOS
Al A7. aumente a voz ai um pouquinho, vamo LA?

A3:va:imo
AT: [que olhar ¢ esse (+) Dalila? olhar de tristeza, de magoa, desi/ desu/ desilusdo, olhar’
de empatia, (incompreensivel) e solidao. sorte, pensei que fosse conjuntivite ((lendo))

P: (+) a’ atitude de romeu em relagao a Dalila revela compaixao (+) companheirismo (+)
insensibilidade ou revolta? ((lendo))

AS: C ((alunos da equipe 1))

AS: de casa

P: letra?

AS: C ((alunos da equipe 1))

A4: c|[de casa

P: [e ai vocés? ((pergunta para a equipe 2))

Al9: ¢eletrac

P: psi::u

A4: ¢ (incompreensivel) de ca::sa

P: qué que cés acham?

A3: [c

Alé6: |C, professo::ra
P: hein?

A4: [[letraC

A3 LLC

P: D?

A16: letra C, professora.

P: hein, A7? (incompreensivel) vai na C?

AS: (incompreensivel)

P: letra c. PROximo (2.0) vamos aqui é:: i A19 leia ai, A19.

AS: (incompreensivel)

P: adivinha quem ¢ Chico? (+) adivinha (+) quem ¢ quem ¢, Chico? olha a (pontua¢do) (+)
adivinha quem €, (+) Chico? humm Z¢ da roga (+) é:: te::m creme pras maos’? ((lendo slide))
A20: tem ndo

P: entdo vamos aqui. cés entenderam aqui’?

A2:sim

AS: ndo ((alguns alunos do final da sala))

A2: eu entendi

P: entendeu, né? (+) entdo vamos LA. (incompreensivel) tampou o os olhos, né?
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A3: letra A::, professora.

P: ela tam/ ela fechou os olhos e ele pegou com a maos, né? humm (2.0) Z¢ da roga tem que/
tem creme (pa) maos?/ pras maos, certo? é:: no no segundo quadrinho, Chico Bento diz. humm,
Z¢ da roga indica duvida, irritagdo, raiva ou curiosidade? ((lendo slide))

A2:d

P: he::in?

A2: letra D

A3: letra A::

P: letra D?

AS: D ((alunos da equipe 1))

P: e aqui?

AS:[fA:: ((alunos da equipe 2))

A3:Llletra A::. letra a, b.

P: bora ld saber

AS: (incompreensivel) ((alunos da equipe 2))

P: (incompreensivel) tdo na frente, tdo na frente. psi::u. bora la.

AS: (incompreensivel)

P: PROXIMA, psi::u. proxima’ (7.5). aqui’ (+) bora, A7 ai.

A7: vocé ndo faz ideia do monte de coisas que (+) estdo acontecendo no mundo. (+) ainda bem.

(+) pela resposta do (+) Garfield. E as coisas que acontecem no mundo sdo A, assustadoras? b,

corriqueiras? e ¢, curiOsas? d, naturais? ((lendo slide))

P: ((aponta para a equipe 2))

AT: A

AS: A ((alunos da equipe 2))

P: e aqui? ((aponta para a equipe 1))

AS: A ((alunos da equipe 1))

A3: letra a::

P: entdo td empate né? (+) certo

A16: ta empate (incompreensivel)?

P: A2

Al6: OXE

P: (incompreensivel) disse A e aqui disse A

A3: (incompreensivel)

A4: (incompreensivel)

A16: (incompreensivel)

A20: (incompreensivel)

P: (incompreensivel) T4 mas aqui disse/ bora Ili. PROximo psi::: (+) leia ai, A7.

(incompreensivel) (+) tem um gatinho solto nas ruas. BORA, AS.

AS8: (incompreensivel) 1€ ndo.

P: venha pra ca

A8: TEM UM GATINHO SOLTO NAS RUAS. (+) O MATERIAL PARA A DECLARACAO

do imposto de renda ja esta sendo entregue em sua casa. (+) LEIA O manual de instrugdes,

retina seus comprovantes e fa/ e faga vocé€ mesmo a sua declaragdo. conforme vocé fizer a sua

declaracdo (+) o imposto de renda ¢ um gatinho. conforme ele vira um ledo. ((lendo slide))

P: ATENCAO

AS: o ledo vira um ledo com quem perde/ perder o prazo da declar [agéo
: acao

P: (incompreensivel)
P: ai é o que?

A2: H (incompreensivel)
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A2: (incompreensivel) leia’

P: é uma pergunta. (+) (incompreensivel) a pergunta. na figura acima

AS8: na figura acima, a relacdo entre o slogan tem um gatinho solto nas ruas e a imagem ocorre
de forma (+) peca publicitaria.

P: |[letraA

AR8: || ir0nica incoerente, redundante ou afetiva.

P: qual ai? ((aponta para a equipe 1))

A2: a

Al3:||a

Al7: | |a

P: e aqui? ((aponta para a equipe 2))

Al3: |[a

Al4: || a

Al7: ||a

A8:a

AS: ((alguns alunos batem palma no final da sala))
A2:va::la

P: ha:: (2.0) AQUI

A2: QUEM ACERTOU, PROFESSORA?

P: A20. hein?

A2: (incompreensivel)

P: os dois acertaram. A6. VENHA PRA CA, A6.

A6:eu’?

P: venha pra ca (incompreensivel) (+) vamos, A6.

A6: (incompreensivel) ndo’?

P: ((confirma com a mao))

A6: mulher’ é. o detalhe da propaganda reforca a ideia de que a mulher € a obra de arte? que a
mulher/ a obra de arte que a mulher é. ai a moldura do quadro? o sorriso da modelo?
(incompreensivel) a mulher ao fu::ndo e a posi¢ao de modelo? ((lendo slide)) d4 no mesmo.

P: ((aponta para A2))

A2:seila

P: AI, QUAL E? ((aponta para equipe 1))

A20: modelo

P: vamos. psi:::u

AS: (incompreensivel)

P: qual a ALTERNATIVA?

A2: perai, pro |fessora
A20: |}ETRA B
AlS: letra b
Al:letraa

AlS:letra B

AT7:ndo’

A5: nao, é C

A3: A

AS5: nao, é C

A21: ¢ letra A

AS: C, professora

P: letra C? e aqui?

AS: (incompreensivel)
Al4: A
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A3: A, A, professora. A

Al4:a

P:cea.

A20: letra C

A16: letra c, professora.

A20: Aé:::

AS: (incompreensivel)

P: proximo. Al, venha pra cd. (incompreensivel) leia dai (1.8) bora LA, (+) Al.
(incompreensivel)

A16: |é:: (incompreensivel)

Al: [hoje vocé prometeu/ ((lendo slide))

P: psi:iu

A3: calaaBOca

Al: hoje vocé prometeu consertar o telhado, capinar o jardim, cortar lenha, construir um galpao
e limpar o o curral. o que vocé ta fazendo na cama até agora? ((lendo slide))

AS: (incompreensivel)

Al: rezando por uma chuva ((lendo slide))

AS: ((riem))

P: ((1i))

Al: O texto | mostra a conversa entre Helga e seu marido ((lendo slide))

P: (incompreensivel)

A21: (incompreensivel)

Al: HAGA?

A18: Hagar

Al: Hagar (+) a resposta do marido revela revela QUE. a, trabalha demais todos os dias? b,
nao gosta muito de de dormir. C, ndo gosta de trabalhar? ou d? cumpre sempre o que se
promete? ((lendo slide))

A20: letra C
Al4:| | c
Al5:||c
Al7:||c

A2: C

AT7: letrac

P: C? (+) e aqui?
14: ¢

AlS: ||c

Al7: ||c

A20: | |letra C.
Ale6: |LID
A20: letra C

P: proximo’. é:: (+) leia A21. (+) psiu! preste atencgdo, viu? (+) daqui a pouco vai chamar aqui
viu?

A4: e:ita

P: chega, A21.

A21: (incompreensivel)

P: bora la. (+) bora ld, A21.

A21: ao observar o quadro da previsdo do tempo para o final de semana pode-se afirmar que
no sabado havera sol com. (+) a’ muitas nuvens durante o dia. periodos de nublado, com chuva
a qualquer hora. b, algumas nuvens ao longo do dia. a noiTE (+) ocorrem pancadas de chuva.
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¢, muitas nuvens. a noite ndo chove. e letra d, pancadas de chuva ao longo do dia. a noite, tempo
aberto sem nuvens. ((lendo slide))

A3:letra |d

Alé6: d

P: qual seriaa [a::/?
AlS: [B

P: letra B?

A3:é¢

P: qual seria, A1?

A20: letra b

Al: b ((voz baixa))

P: pelo GRAfico aqui, né? pelo auxilio aqui de iMAgem’ (+) vocés descobriram que/ (+) ou
vocés entenderam melhor’ e a e a letra B?

AlT: H B
Al: [L(B)

P: b de bola’?
Al:B
Al3:|| D
Al4:|| B
Al5: [LD

P: b de bola. (2.0) ce::rto? bora 1a. PROXIMO (2.5) bora, A7 aqui.

AT7: qual ¢ o segredo para um casamento perfeito? case-se com um |ho::mem

P: psi::u

AT7: que ndo (+) coma muito, ndo beba ou jogue, nem fique na rua até tarde ou faga bagunca na
casa, ¢ terd um casamento perfeito. em outras palavras, (+) case com um homem morto. no
segundo quadrinho, (+) POde-se no segundo quadrinho, pode-se (+) deduzir pela fala da
personagem. A, ndo existem maridos perfeitos. b, ndo ha segredos para um casamento perfeito.
¢, nao ha mulheres felizes? d, ndo ha homens infelizes? ((lendo slide))

P: ((aponta para a equipe 1))

Al: [A
Al7: | |[aA

P: e ai? ((aponta para a equipe 2))

AT: a

Al4: || a

Al7:a

A9: B

AlS8:a

A20: acerta::mo

P: PROXIMO. é:: A18

A18: aqui no meu quintal ninguém mexe (4.0) observando na charge (+) os aspectos da
linguagem verbal / ((Ilendo slide))

P: primeiro vamo (LE) a/ vamo VE aqui, né? a:: a imagem’ (+) né? a::

A20: tem agua parada (incompreensivel)

P: tem AGUA PARADA, NE? o QUE? (+) tem al alguns baldes, né? com agua, né?

A16: Tem

P: depois tem AGUA PARADA nas garrafas e tem dgua parada aqui nos pneus, certo?

Al: o cérebro do cara

P: 4gua parada dgua parada aQUILO (+) aqui’ no quintal ninguém mexe. (+) entdo vamos aqui
comigo
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A18: observando na charge os aspectos da linguagem verbal e da ndo verbal, pode-se afirmar
que se trata de uma critica a pessoa. a, consciENtes da gravidade do problema da dengue? letra
b, assustadas com a prolife/ proli proliferagdo do mosquito? letra c, contrarias as medidas de
prevencao contra a dengue’? ou letra d, zelosas quanto a/ ao aproveitamento da agua? ((lendo
slide))

AS: H:C
A4: Lletra C

P: aqui ta na cara, né? aqui ninguém mexe. ((lendo)) tudo isso ele sabe que ¢ dgua parada no
quintal, né? é:: garrafas, pneus, né? baldes, tudo, mas ele diz aqui (+) é:: no meu quintal
ninguém mexe. ((lendo)) quer dizer que ele (+) € contrario as medidas de prevengdo contra a
dengue [né?
Alé6: letra C, professora

P: ja disseram a resposta?

A4: letra | C

A2: jé (incompreensivel) c.

P: certo’ (2.0) PROximo. (3.0) é:: (2.5) A12
A12: é pra le::r (incompreensivel)/

P: nds te/ € nds temos aqui o qué? o codigo DE?

A3: tr[a:nsito
P: TRANSITO? (+) |do motorista ((lendo))
AS: do motorista ((lendo))

P: brasileiro, NE? vocés sabem LE esses codigos'?

A4: sei ndo.

A2: sabe que (incompreensivel)

AS: (incompreensivel)

P: (incompreensivel) (1.8) vamos (+) vamos ler? vai, A12.

A12: segundo' o texto, o motorista brasileiro. letra A, respeita com naturalidade os sinais de
transito? letra b, interpreta com corre¢do as placas de rua? letra ¢ faz exatamente o oposto das
regras fixadas? letra d, segue em frente quando o guarda ndo est4 olhando. ((lendo slide))

P: entdo vamos observAR, primeiro a gente vai observar aqui. a aqui € diz o que esse esse
((rapido)) sinal de transito? (+) né? vamos EM frente. ((lendo slide)) #d correto isso aqui?

AS: nio.

P: td ndo?

A4: [zd

A20: |L(incompreensivel) ai professora

A2: ta, professora.

P: O GUARda (+) O GUARda nao esta ((lendo))

A18: ta ndo, professora

AS: (incompreensivel)

P: o guarda ndo esta 0 QUE?

Ad4: [olhando

A20: [olhando

P: olhando (+) ta correto?

A2: ((sinaliza negativamente com a cabega))

P: também nédo (+) SO um minutinho ((lendo devagar))
A20: letra B, professora

P: ta ERRAdo ¢ proibido? estacionar, né? Aqui (+) € vai que da ((lendo))
A4: (incompreensivel)

A2: | |(incompreensivel) A

P: também eRRAdo. (+) estamoS estamos ai €?
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A2: ¢

AS: ¢

P: esse aqui, enfim (+) um retorno. ((lendo)) também nao. ce/ é vire a direita. ((lendo)) T4
CERTO?

Al: ndo.

P: aqui ta ai vire a esquerda ((Ilendo)) e aqui vire a esQUERda?

Al: ta [do lado direito

P: ta vire a direita, né? PAre. assim por diante ((Ilendo))
Al: ¢ [c
P: entdo vamos aqui qual’ dessas #d correta aqui?

Al: [[c
A21: LLC

P: c e ali? ((aponta para a equipe 2))

AS: C ((equipe 2))

A16: eu ja tinha dito. (+) ¢, professora. ¢ ele disse letra b.
A20: letra C

P: proximo’

AS: (incompreensivel)

P: oxe, num passou nao?

A2: [[passou

A21:| L(incompreensivel)

P: passou né [agora?

A21: passou nao, professora.
A2: passou. passou.

A21: passou nao
A21: passou [néo’
A2: passou ndo, professora. passe a outra

AS: (incompreensivel)

A2: passe de novo,

P: comeca ai? (3.5) PROximo (+) psiu. af atras. é::A16. (+) A16, venha aqui.

A16: NAO’, professora. eu (num) quero ler ndo.

P: psi, venha (+) cé td conversando com A20

A16: TO NAO, Ele tava perguntando.

P: venha aqui, meu filho (incompreensivel)

A20: eu?

P: sim

A20: ndo, eu fava perguntando um negdcio aqui

P: NAO, mas eu ndo 6 perguntando isso ndo. venha aqui (3.5) leia aqui para os seus colegas
(2.0) bora, psi:::u.

A20: ah até que enfim tirei um dia para ficar no parque (+) hum que cheiro de doce de flores
(+) e eles parece com (+) de flores molhadas (+) ah esse ¢ de made madeira fresca E ((lendo
slide)) (2.0) num sei fala fala aqui ndo pro| fessora

AT: ahh esse ¢ de madeira ((lendo slide))

P: pronto

A20: (incompreensivel)

P: [ num sabe falar o::

A20: |:répid0 chupeta

P: o solzinho?
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Aula 3 — 23 minutos

A20: (incompreensivel) para fora deste parque. estou sendo (+) intoxicado. todo esse ar cof cof.
¢ limpo demai/ ¢ limpo limpo demais. ((sinal toca)) (+) apos a leitura da histéria em quadrinhos,
podemos afirmar que o personagem verdugo. (+) a costuma visitar o parque quase que
diariamente? b, tem ale alergia ao cheiro forte da madeira fresca? (+) letra C, esta desa desacostu
desacostumado a pratica de atividades ao ao ar livre? d, engasgou-se, sem folego, enquanto
andava de bicicleta. ((lendo slide))
P: qual seria a alternativa aqui?
A22:C
P: tem como observar que ele sai de bicicleta (incompreensivel) (+)
(incompreensivel) humm
A2: b, professora
P: que chei/ que cheiro doce de flores. ((lendo slide)) (+) entdo, QUAL SERIA
(incompreensivel)
A2:B
P: letra B? qual seria?
AT7: letrac
A16: letra b, professora.
A20: letra c
P:letrac? (+)ceb.
Al5: letra [B. B.
Alé6: B, professora
P: (incompreensivel) ela ja respondeu a c.
A16: NAO.|[ QUEM RESPONDEU, professora?
A3: |:n€10. ndo, ndo, nao.
P: ela C e ela b num foi?
A3:NAO, professo::ra. ndo, ndo.
Al6: é:::, (incompreensivel) acertou. gragas a Deus. aé::: A7.
AT: é::? obrigada (incompreensivel)
AS: (incompreensivel)
P: entdo vamos aqui. entdo assim pessoal. (olhe) vamos observar aqui. chegue aqui, A7. quem
(incompreensivel) mais de (incompreensivel) € € (+) A8. | chegue aqui, A8
A2: vem, A8
P: chega, AS.
A8: de novo?
P: de novo’. por que os outros tdo tudo assim (incompreensivel). (3.0) bora la.
A8: OH (+) nunca mais ajudo voce€ a se pentear, cascao. ((lendo slide)) ((baixa a voz))
P: cascao ((lendo slide))
A8: na seqiiéncia dos quadrinhos, o personagem cebolinha (+) pro in/ inte/ intermédio de
expressoes faciais, comunica ao leitor reagdes de sossego e felicidade? alegria e espanto? raiva
e tranquilidade? ou susto e alivio? ((lendo slide)) eu (leio) o outro?
P: 1€ o outro.
A8: a compreensao’ dessa tirinha exige que o leitor (+) apenas leia as palavras? apenas se fixe
nas imagens? associe imagens e palavras? perceba (+) os sons e as imagens? ou sinta a historia
através do tato? ((lendo slide))
P: entdo, vocé vai responder aqui €, A8? a primeira a primeira alternativa aqui. a primeira
questao, qual ¢ a alternativa?
AT:8
P: B? e a segunda?
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A8:c.

P:c.bec. vocés?

A3d:bec.

AS: (incompreensivel)

A16: (incompreensivel) letra d, (incompreensivel). D e C, professora.

A3:DeC.

A16: D. (incompreensivel)

A3: € essa mesmo.

P: passou nao?

A26: [[passou (incompreensivel)

P: d e ¢?ja falou?

A3: ¢

A9:ja::de |:(incompreensivel)

P: (incompreensivel) D e ¢, (incompreensivel)? (+) PROXIMO é:: (+) A22.
A22: eu?
Al3: A22
A2: A22
P: A22, né pessoal?

A22: ¢, a polui¢ao dos rios(+) esta se tornando um caso dramatico. Observando a tira, vocé
conclui que (+) os peixes abandonaram seu habitat, porque temeram o cachorrinho? (+) o
cachorrinho ndo se surpreende nao se su/ (incompreensivel) ((lendo slide))

A2: surpreende|:ré1
A22: nao SE surpreendera com a atitude dos peixes? os peixes resolveram passear
pelas matas (+) sem motivo algum? os peixes buscam outra morada devido a dgua estar bastante
poluida. (2.0) hd’ na tira uma imagem que registra o amor entre os peixes € o cachorrinho? a
falta de ((r1)) cuidado dos peixes para com os seus filhotes? o desmatamento ao redor dos rios?
a presenca de objetos nas dguas dos rios (+) contaminando-as. ((lendo slide))

P: €:: a primeira (+) pergunta aqui qual ¢ a alternativa?

A15: a primeira € a/

A2:aprimeira € d |:e a segunda::

Al3: letra d

A2:D.bed.

P: vocé?

Al4: d

P: bo::ra, menino. (4.0) certo? (2.0) (acertaram) proximo’ (+) aqui A15. leia ai, A15.

Al5: OXE

A7: vai, A15. (incompreensivel), A15. vai.

A15: mae/

P: mée, E verdade que nessa terra ((lendo))/ va.

A15: mae ¢ verdade que nesta terra em se plantando tudo da? (+) maluquinho o que vocé fez
com minha bolsinha de trocados? (2.0) o desespero da mae do menino maluquinho se justifica
pela. letra a, pergunta do menino maluquinho? letra b, acdo do menino maluquinho? letra c, a
maldade do menino maluquinho? letra D (+) distracdo do menino maluquinho. ((lendo slide))
P: qual seria |:a a (incompreensivel)

A4: B

A7:b

A4: letrab

P: B?

A4: B.

P: b. e aqui?
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A4: b de bola.

P: b também’?

A6: b

P: A23

A22: QUEM? HEIN? HEIN?

P: leia ai (incompreensivel). (+) vamo la. A23, leia ai a outra.

A22: HEIN?

P: psi:iu

A23: péssimo. a professora me deu péssimo (+) outra vez. € pra isso que a gente vai todo dia a
escola. ((Iendo slide))

P: € po/ a pergunta ((rapido)) (+) € por isso’ (+) que a gente vai todo dia a escola? ((lendo slide))
A23: se eu viesse de vez em quando ainda vai, mas fazer isto com um fegués? ((baixa o tom de
voz)) (2.0) de acordo com essa tirinha, o colega de Malfada esta. letra a, triste? letra b,
indiferente? letra c, orgu| lhoso? ((lendo slide))

A2: inconformado

A3: Hincomodado

A23: LLletra D, inconformado. ((lendo))

P: essa ai ta na cara. qual a resposta, A23?

A23:d?

P: D? é a res[posta d?

A3: d

P: e aqui?

Al6: [[D
A3: letra D

Al6: D

A3:D

P: qual é?

A3: letra D.

A16: letra D, professora.

A3:D

A7:d ((voz baixa))

P: (incompreensivel)

P: hein, A7?

AT7: E

A4:

A16: LETRA D, professora

P: entdio d’. vamo 14 (3.5) acertaram, vamo ld. PROximo (+) A16.
A16: ndo, professora. eu nao.

P: aquela menina. é, A24.

A16: nao’, profe [ssora. ndo, nao

P: A24 (+) vem pra ca. venha aqui.
Al6: ndo’, ndo’, ndo’.

P: guarde o celular’.

A3: é A24, menino.

P: (incompreensivel) venha ler aqui, A24.
A2:| | professora, professora, professora.

P: ou entdo leia ai. oi

A2: professora (+) professora

P: eu tava (incompreensivel) o celular. diga
A2: (incompreensivel)
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A24: que texto’?

A3: o texto (incompreensivel)

A24: que texto, professora?

P: bora (incompreensivel)

A24: que TE:::XTO?

A2: APERGUNTA, MEU AMOR.

A24: AH TA. nesse texto, a menina letra a brinca de |:ser atleta/ ((lendo))

P: vejam a imagem aqui
(incompreensivel) a imagem vocé sabe qual ¢ a correta. (+) entdo observe| a ima/
A24: VOCE
(incompreensivel) MANDOU LE O TEXTO.

P: observe a imagem. NESSES/ NESSE texto a menina’ ((Ilendo slide)) (+) bora.
A24: E PRA (FAZER) O QUE?

A2: LEIA O TEXTO, MEU AMOR.

A24: E PRA MIM LE?

AS: ((riem))

A2: LEIA, Al6.

A24: [ [ (incompreensivel)

A2: [LEPRALE ALETRAA, LETRAB LETRAC e letra d.

A24: LEtra a, brinca de ser atleta. letra b, fazer exercicios variados? letra ¢, gosta de praticar
esportes? letra d, sonha em fazer esportes? ((lendo slide))

AlS: ¢

Al7:d

P: qual | seria a resposta’, A24?

AlS:

A24:D

A4: brincar de ser[atleta

AlS: |:c Hec

A2: letra d.

P: letra D?

A24: ¢

P: e aqui?

Al: B
A2: D
Al8: [LéC

Al:B

Al8: C

Al:B

P: bora la’ (+) A15

A15: oxe

P: 6 A15 ndo (+) A2. (+) psi::u, bora A2.

A2: TA[ o que é que eu vou/ ((lendo slide))

P: si::u, psi:iu

A2: ta o que ¢ que eu tenho que (+) que fazer? hum (+) nesta’ hora vocé zoa vocé zoa, brinca,
fala uns tro trocadilhos ¢ no final’ (+) lava as maos. ((lendo slide))

P: (incompreensivel)

A2: nesse’ texto, a expressdo do menino no segundo quadrinho indica (2.0) apatia, davida,
espanto, irritagdo? ((lendo slide))

AS:c

AlS8:c
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A2:C

AT: |rc
Al7: [c

P: [[ Olha’ a cara dele
A2:[Lespanto (+)| | espanto
Al4: C

AlT: espanto
Al6: letra D

Al4d: c

P: LETRA?

AT:
All:
Al4:
Al7:
Alé6:
P: D?
Al6:D
Al13:C
Al5: C.c |:c, c
Al3: ¢ de cavalo’
P: (incompreensivel) psiu
A4: aletra c, professora
A15: c. ¢, professora

vNONONON!

P: d de dado
A4: C
Al4: | |C
Als: | |C
Al7: ||C

Al3: | |C, de CAVALO

P: ((aponta para equipe 1))

Al6.: letra [C, professo::ra

A2: c

A3: ¢, professora

AS: (incompreensivel)

P: proximo’ A25. (+) psi::u. (incompreensivel) (+) psi:::u, bora la A25. (+) venha A25 pra ca.
A21: Franjinha’ JA falei pra vocé. lugar de cachorro dormir (incompreensivel) é ld fora. (+)
vocé nao entendeu direito. nesse TEXTO o efe o efeito de humor esta na expressao do cachorro
dor dormindo? na interpretagdo feita por Franjinha? no comentédrio da mae no segundo
quadrinho? ou no fato do menino dormir com o [cachorro? ((lendo slide))

AlS: [b

A3:b

AlS5:B

Al7:b

P: s6 basta uma pessoa responder. (1.8) aqui qual ¢, A21?

A21: letrab

P: b de bola? (+) e aqui?

AT: b
Al4: {b

A15: LLb
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P: proxima’. leia ai, A15.

AlS5: oxe

P: bora.

A15: mafalda faz gestos com sig/ ((lendo slide))

A24: signifiCA::do

A15: com significados emocionais. (+) com isso conclui que Mafalda esta. letra a, com medo?
(+) ela’ faz’ gestos de uma pessoa quando estd assustada. b, com raiva? faz gestos onde nao
quer falar, ouvir e nem olhar. ¢, com desprezo? nos passo’ nos PAssa a sensagdao de mal estar?
d, atenta ao que estar fazendo sem perceber sua autoestima? ((lendo slide))

P: vocé sabe qual ¢ a resposta, A15 ?

Al6: letrab

A2: A

AlS5: letra b.

P: b? e aqui?

A2:a

Al:a

P:a

A25:B

P: decida a ou b?

A2: A

A15: ndo’, pera’. ndo, ndo, ndo, ndo. |(incompreensivel) NAO

A2: NA::0.

A26: PERA, PERA

A2: JA FOIL, JA FOL. ja foi, ja foi.

P: vaina a?

A2:b

P: b.

A2:ndo, pera. a A e eles responderam b.

P:eusei.abea.

AS: (incompreensivel)

P: psi::;iu (+) A26. (incompreensivel) A26, vem cd. (incompreensivel) (+) leia aqui.
AS: (incompreensivel)

A2: professora’

P: psi::u ((sinaliza que o aluno vai ler))

A26: o au/ ((Iendo slide))

A2: (incompreensivel)

A26: o0 autor demonstra em sua imagem que sao paulo (+) ha carros em excesso? hd mais carros
que habitantes? (+) a polo¢do ¢ alta [em seus carros ((lendo slide))

AS: [ gente isso € poluicao

A26: (incompreensivel)/

A2: polui¢do, menino

AS8: poluicdo, A26

A26: poluigao ¢ devido ao fluxo de carro que chega a cidade? ((lendo slide))

P: observe aqui. bem-vindo a s@o paulo ((lendo)) né? olha, olha como|é que #d essa essa:: essa
como ¢ que chama? (+) a marginal a marginal tieté.

AlS: C . C (incompreensivel)
A3: (incompreensivel)

A15: C (incompreensivel). (+) € c. oh como ((aponta para o slide))
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P: olha co como ¢ que 7 o o o fluxo de carro aqui, né? entdo, qual a alternativa que vocés
marcariam?

A4: C
A2: [c
A21: LC

A26: ¢

P: D?

A3: letrac
A26:c

P: C

A26: de [carro
P: [e aqui?

Al5: [ C
AllL:[LC
P: C?
AlS5: C
P:ec, né?

AS: (incompreensivel)

A2: professora’

P: calma. é::: (+) A17, leia aqui esse (incompreensivel)

A17: escreva na lousa a palavra ética. (+) roubaram o giz, professora. | Observando a imagem
((Iendo slide))

P: professora

A17: e os valores éticos, conclui-se que se tem uma boa informagao a respeito da ética? b, haja
um meio de informar e ensinar sobre a ética? c, a ética serve para que haja um equilibrio e (+)
bom funcionamento social, que ninguém saia prejudicado. d, ética € respeitada por maioria das
pessoas. ((lendo slide))

P: qual seria a alternativa correta, A17?

Al7:c

P: letrab, a/
A3: [1C
Al2: || C
Al3: || C
Al5: LLC
P: d, ética/
Al3:|[C
Al7: [LC
Al2: C

P: letra c de casa. e ai?

AS: (incompreensivel)

P: vamos aqui. (+) (incompreensivel) ja

A2:C?

P: C. c e ¢ né? (2.5) pronto ((voz baixa)). PROximo. (1.8) A14 (+) bora Al4.

A14: ndo, professora. bote pra All.

P: ndo, pra vocé. bora, A14.

Al2:vai, Al4

Al4: “: muito bem, turma ((lendo))

P: MUito bem, turma ((lendo))

Al4: eu vou fazer a chamada. se sobrar tempo, eu dou aula’. Na imagem pode ser concluido
que as salas de aula hoje em dia €. superlotada, devido a mé frequéncia de alunos? superlotada,
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devido a ma frequéncia de professores? superlotada, devido a lotagdo de alunos por sala?

superlotada, devido a lotagao de professores por sala? ((Ilendo slide))

P: qual a alternativa? (2.0) rapido. ((pergunta a equipe 1))

A13: (alternativa) ¢

AlS8:c

A20: letra B

P: C

Al3: ||C

AlSs: [|C

P: e aqui?

A3: fale [ mais alto

Al3: C

AlS: [[C

Al3: lLc

P: PROximo.

A2: oxe’

P: né essa nao?

A3: HE, professora.

A13:LLE

P: proximo (+) A6.

A6: (incompreensivel)

A13: DEixe eu LE.

P: ((aponta para a aluna iniciar a leitura)) psiu.

A13: a charge abaixo apresenta uma critica em relacdo a (+) ainda:: dizes ((lendo slide))

P: dizes ((lendo slide))

A13: que ndo ajudo nada em casa. letra a, a invasao do papel do/ ((lendo slide))

P: INVERSAO ((lendo slide))

A13: ha?

P: a inversao’ ((lendo slide))

A13: ainverSAO, a inversdo do papel do homem na sociedade atual? letra b, a mulhEr que tem

de:: tem de trabalhar fora (+) pra se manter? letra c, os homens que se mostram dispostos a

ajudarem em casa? letra d, a mulher que exerce um papel submisso ao homem? ((lendo slide))

P: olha a imagem, viu? (+) ainda dizes que ndo ajudo nada em casa. ele fez o qué? (+) subiu em

cima da mulhER (+) pra pra trocar a luz. qué que vocés acharam disso ai? ((lendo slide))

All: (incompreensivel) d

P: qual ares E)losta correta?

A2:

Al4:[[d

AlS5:||d

A2: ||D
D
LA

A3:A
A2: [
Al2:
A15:D
A3: —[A, professora. A.
A15:1Ld. D, (incompreensivel).
A3: (incompreensivel)

Al3:B

A3: (incompreensivel)

Al15:D
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Al3: A

A3: (incompreensivel)

A15: D (incompreensivel)

A3: eu sempre acreditei (incompreensivel).

P: proximo’. aqui, vocé’.

Al13: A3

P: A3

A3: que ¢?

P: leia ai. (+) psi:::u

A3: € s6isso que vocés sabem fazer? (+) apoOs a observagao da charge acima, € possivel afirmar
que ha uma exaltacdo a atual ao atual futebol brasileiro? existe uma critica ao atual futebol
brasileiro? o futebol brasileiro esta em um bom momento? o futebol brasileiro ¢ um coleiro de
craques? ((lendo slide))

A2: celeiro

AS: ce |:leiro
A3: ndo, celeiro de craques. ((lendo slide)) oh caba cego.

P: ((aponta para a equipe 1))

A2:b

P: ((aponta para a equipe 2))

A4: letra c

A12: CALA A BOCA, (incompreensivel).

AS: (incompreensivel)

P: e aqui? ((aponta para a equipe 2))

AT: letra (c)

A12: é ndo, menina’.

P: certo. PROximo’ (+) aqui, A9 (+) cadé A9?

A9: eu?

P: aham (+) vendo um apartamento neste lugar. (+) s6 nao vendo a vista. ((lendo slide))

A9: arespeito da constru¢do do antincio acima, € possivel deduzir que. letra a, a vista’ € oposto
de a prazo? b, a vista corresponde a pras/ paisagem? c, a vista corresponde ao olho? d, a vista
corresponde ao pagamento imediato? ((lendo slide))

P: seria 0 QUE?

A2:B

Al3: B

P: B, ne? [b?
Al4: b
All:b

P: B também? (1.8) #d na cara, né? PROXImo.

A3: (incompreensivel)

P: A3

A3: Opa. (+) jogo da vida/ ((lendo slide))

P: PRIMEIRO OBSERVE A AQUI A IMAGEM, VIU?

A3: 56 pode. (+) ai 0 homem ¢ quase morRENdo.

AS: ((riem))

A3:a MOrte e:: Deus brin brincando com os batimentos do homem ali.
AS: (incompreensivel)

A3: observando a iIMAGEM do monitor, ¢ possivel supor que. o paciente se recuperou? ((lendo
slide))

A2: ndo
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A3: o paciente ndo corre risco de morte? o paciente morreu? o paciente nao esta tdo grave?
((lendo slide))

A15: letra b.

A2:B

Al4: [Tb

A2: [[B

P: td na cara né essa ai?

AS: PROximo’. bora ld. (+) A15. [ psi:u

AlS5: [TIA, a senhora decorou agora

A2: vai, AlS.

A15: vocé esta cercado de ignorantes. saia desse (incompreensivel) com as maos para cima. (+)
da leitura desse texto, ¢ possivel deduzir que. letra a, a leitura aumenta a ignorancia das pessoas?
b, a ignorancia ¢ um dom? c, a ignorancia ¢é:: ampliada com a leitura? d, a leitura diminui a
ignorancia das pessoas. ((lendo slide))

P: qual vocés marcariam ai? (1.8) (incompreensivel)

A16: letrad

A9: D?

P: letra a, b, C e D. ((aponta para a equipe 1))

A2: “: D?
A9: [LD?

A22:d

A2:d

A22:D

P: aqui? ((aponta para a equipe 2))

A7:d

Al5: letrad

A7:d

P: cés tao copiando do outro, viu?

A3:ndo

A24: NAO.

P: PROXImo. (+) leia aqui, A18.

AS: (incompreensivel)

P: A18. (+) A19?

AS: (incompreensivel)

A4: Ei PROFESSORA, [ por que (incompreensivel).

P: { psi:u

A4: por que a senhora ndo faz alternado’?

AS: (incompreensivel)

P: psi:u

Al8: 030, ta um lindo dia. por que vocé ndo sai pra brincar /d fora? (incompreensivel) (1.8)
a questdo (+) examinando atentamente a charge, pode-se dizer que o jovem nao entendeu a
intencao da mulher? a mulher se expressou mal? o jovem prefere brincar ao a ar livre? o jovem
tem pouco tem pouco interesse por jogos? ((lendo slide))

A2:a
Al: A
A2:
Al3:
Al4:
AlS:
Al3: A

> > >



AlS5: | |A

Al3: | |A

P: letra a, né?
Al5: A

P: observe ai. a/ bora la. ultimo’. é:: A6.

AS: (incompreensivel)

A8: (incompreensivel) professora. A6 disse que ia LE
P: psi:::/

A6: vou’ NAO, [professora.

P: { psi::i:

A6: eu t6[ resolvendo (incompreensivel).

A27: [ FOI

A6: vou ndo

A27: (incompreensivel) que ia LE

P: (incompreensivel) (+) bora, A6.

A6: finalmente meu quarto limpinho/ ((lendo slide))
P: finaIMENTE MEU QUARTO ((lendo slide))
A6: limpinho ((Iendo slide))

P: limpinho. ((lendo slide)) bora la’.
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A6: que trabalhdo’. onde estdo/ onde estd o bagunceiro do Piter? (1.8) foi/ fui na chuva buscar
uma rosa pra voc€. AHH. que menina mal/ que menina mal agradecida. (+) no ultimo
quadrinho, a fala do menino indica que ele concordou com a reagdo da menina? ignorou o fato
de ter sujado todo o chdo? lamentou ter feito muita bagunga? notou que o quarto estava

arrumado? ((lendo slide))

A2: | |b
A7: ||b
Al4:| |b
P: d?

A2: B
AT: b
AlS5: || B
Al8: || B
A2: B (+) de bola.
A3:d
P:pe[mi
A3: b, d

P: PROXImo, (incompreensivel). (+) oh A11.
AS: (incompreensivel)

P: bora, A11. psi:::u. (incompreensivel)

AS: (incompreensivel)

A11: o mundo de hoje/ ((Ilendo slide))

P: psi::iu

AS: (incompreensivel)

P: psi::iu

A11: de vinte anos atras. hoje compro sorvete, (+) vinho,

P:

A11: o mundo de hoje ¢ [muito diferente ((lendo slide))

champagne ((lendo slide))

A1l1l: salgados e até sushi na locadora de video vinte e quatro horas. (+) na padaria’ compro
desodorante, escova de dente, papel higiénico e filme fotografico. na farmacia compro um

telefone celular, re [frigerante mais barato ((lendo slide))
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P: psi:iu

A11: e saco saco dinheiro. o resto compro pela internet. esse texto estabelece comparagdo entre
0. letra a, passado e futuro? b, presente e passado? (+) ¢, presente e futuro? d, real e imaginario?
((lendo slide))

Al4: A

P: entdo, qual seria?

AS:A.

P: letra a. passado e futuro? o [futuro?
Al3: NE ESSA que responde o primeiro?

P: aqui foi a? ((aponta para a equipe 1))

A2: (incompreensivel)

P: vamo prestar atencao a leitura. (+) esse texto estabelece [ comparagdo entre o passado € o
futuro? ((lendo slide))

Al7: b

AlI3 B

P: [[ou entre o presente e passado? ((Iendo slide))

Al4: LLDb

P: hein?

A13: (incompreensivel) letra B

AlL: H B

Al3:LLB

Al4:B

A9: b de bola

P: proximo agora’ (3.0) € A9.

A9: vou 1€ ndo, vou I€ ndo.

P: leia, A9.

A9: vou nada. mande A4 aqui ¢0i. (+) A4 e A16 na minha frente.

AS: (incompreensivel)

P: A16, vai ler também nao? vai ficar sem pontuagao.

AS: (incompreensivel)

P: venha tu, venha tu. ((aponta para aluno))

A26: de NOvo, professora?

AS: (incompreensivel)

P: quem nao leu vai ficar sem a pontuacao.

A26: pode ir? ((fala baixo))

P: ((afirma com a cabega))

A26: Entende-se desse texto que o homem esta. abro, ndo abro? ((voz baixa)) constrangido com
o presente? solitario no ano que comeca? indeciso quanto ao que fazer? triste com o inicio de

2010? ((lendo slide))
All:B

AT: letrad

Al4: B

A26: b (incompreensivel)
A2:b

Al2:b

All:b| debo::la
Al4: [(bola)
A2:B

A26:b

P: ((aponta para a equipe 1))



169

A2: H:B
Al4:LLB

P: ((aponta para a equipe 2))
All: ||B
Al4: ||B
AlS5: LLB

Al4:B

A7:d de dado, Al4

P: falta s6 uma questao, eu acho. (+) €:: (2.0) A18, 6 A18 ndo. ¢ (+) é:: A2.

A2: 0o mundo politicamente correto do futuro. ((lendo slide))

P: do futuro, née?

A2: mas eu s6’ ((Iendo slide))

P: esque[ci’ ((Iendo slide))

A2: {esqueci a luz da cozinha acesa por cinco minutos. ((lendo slide))

P: agora JA ((lendo slide))

A2: preenchi a multa. (2.0) de acordo com as imagens desse texto, a historia acontece na
cozinha, na sala, no banheiro, no quarto? ((Ilendo rapido))

P: vamo vé que acontece.

AS: (incompreensivel)

P: ob observe a imagem. isso ¢ o qué? um sofa, né? (+) entdo ¢, qual a questao, qual a/ ((aponta
para a equipe 2))

AS: (incompreensivel)

P: na?
A2:na |sala
A3: na sala
P: na SA [LA
A3: na sala

P: hum?

A3: HNA SALA

Al6: [LNA SALA

A3: NA SALA , professora

P: ((passa o slide com a resposta))
AS: ((palmas))

Aula 4 — 19 minutos

P: (incompreensivel) interpretacdo com voceés hoje td certo? vocés vao fazer sozinho (+) entdao
¢é:: eu vou eu vou ler s6 a introducao.

Al: (incompreensivel) professora?

P: eu vou 1€ com vocés. (+) eu vou 1€ s6 a introdugao (3.0) eu vou I€ sé a introdugado e vou e €::
(+) A2, ¢ leia o primeiro paragrafo até:: (+) até:: (+) até exatas’, viu? (+) até exatas, viu? ta
certo? (+) ai embaixo tem uma interrogacao exatas’ (+) aqui. ((aponta para a folha de A2))
marca ai. vocé vai ler. (+) A3 vai le::r até:: € numero trinta e seis ponto um. ((aponta para a
folha de A3)) (+) e:: dalia/ ¢ A4. ((aponta para A4))

Ad: A4

P: A4 (+) vai ler o até o final, CERto? entdo preciso dizer, LEIA? ndo. vocés vao ler, ta certo?
eu vou l€ s a introducado. entdo pegando todos/ ja recebeu (incompreensivel) (2.0) entdo venha
pegar aqui (34.0) (incompreensivel) vamo A1?

Al: (incompreensivel) professora.
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P: hoje (incompreensivel) faltou foi’? (+) ninguém hoje né?

Al: A5, A6 (incompreensivel).

P: (incompreensivel) bom pessoal’, bom dia! (+) né? eu vou / a gente vai trabalhar o CONto.
(+) o problema dos trinta e cinco camelos de Malba Tan’. entdo, vamos aqui. eu vou ler a
introducdo e vocés comegam, né? Julio Cézar’ de Mello e Souza, pseudonimo de Malba Tan,
foi um professor, educador, peda pedagogo, conferencista, matematico e escritor do
modernismo brasileiro. seu gosto pela/ por literatura e em particular’ pela ARte de contar
histérias’ remonta aos seus primeiros anos. (+) no livro, o homem que calculava ((lendo
devagar)) ele narra’ o interesse o interesse/ o interessante problema da partilha da heranga de
trinta e cinco camelos. (+) Beremiz Samir, o homem que calculava, viaJANdo na garupa de um
camelo junto com seu amigo, se dePARA com trés pessoas discutindo ao lado de um de um lote
de camelos. (+) o motivo da discordia era a partilha dos camelos, deiXAdo como heranga’ aos
trés irmaos. o pai’, antes de faleCER, determinou como seria a divisdo dos trinta e cinco
camelos. ((Iendo))

A2: conto’ o problema dos trinta e cinco camelos.

P: ((sinaliza para A2 ler mais alto))

A2: poucas horas ha/ poucas horas havia que viajdvamos sem interrup¢ao, quando nos ocorreu
uma aventura digna de registro, na qual’ meu companheiro Beremiz, com grande talento, pos
em pratica as habilidades de eximio algebris algebrista. (+) encontramos perto de um antigo
caravangara’ meio abandonado, trés homens que discutiam acalo acaloradamente ao pé de um
lote de camelos. por entre pragas e impropérios gritavam (+) prossessos, furiosos. ndo pode
ser’. isto ¢ um roubo’. ndo aceito’. o inteligente beremiz procurou informar-se do que se tratava.
somos irmaos, escla esclareceu o mais velho, e recebemos como heranga esses trinta e cinco
camelos. segundo:: a vontade expressa de meu pai, devo receber a metade, o meu irmao hamed
namir uma terga parte, e, o harim, o mais novo, deve tocar apenas a nona parte. nio SABEmos,
POREM, como dividir/. ndo sabemos, porém, como dividir dessas formas trinta e cinco
camelos, e a cada partilha proposta segue-se a recusa dos outros dois, pois a metade de trinta e
cinco ¢ dezessete e meio. como fazer a partilha se a terca e a nona parte de trinta e cinco também
nao sao exatas? ((lendo))

A3: ¢ muito simples, atalhou o homem que calculava, encarrego-me de fazer a justica com essa
divisdo, se permitirei que eu junte aos trinta e cinco camelos da herancga este belo animal que
em boa (+) que em boa hora aqui nos trouxe. neste ponto, procurei intervir na questao. nao
posso consentir em semelhante loucura. como poderiamos concluir a viAgem se ficassemos
sem o camelo? ndo te preocupes com o resultado,(+) 6 Bedgali. (incompreensivel) em voz baixa
bere beremiz. sei muito bem o que estou fazendo. cede-me o teu camelo e verds’ no fim a
conclusdo quero chegar. (2.5) tal foi o tom de seguranca com que ele falou (+) que ndo tive
davida em entregar-lhe (+) o meu belo jamal, que imediatamente foi reunido aos trinta e cinco
ali presentes/ ((alguém abre a porta)) (6.0) para serem repartidos pelos trés herdeiros.
(incompreensivel) (1.8) vou’ meus amigos, disse ele dirigindo-se aos trés irmaos. fazer a divisao
justa e exata dos camelos que sdo agora, como veem’ em numero de trinta e seis. ((lendo))

A4: e voltando-se para o o mais velho dos irmaos, assim falou. deveria receber meu amigo, a
metade de trinta e cinco, isto €, dezessete e meio. receberds a metade de trinta e seis, portanto,
dezoito. nada tens a reclamar, pois ¢ claro que saiste lucrando com esta divisao. E, dirigindo-se
ao segundo herdeiro, continuou. e tu, Hamed Namir, deveriam receber um terco de trinta e
cinco, isto ¢ dezoito e pouco. vais receber um terco de trinta e seis, isto € doze. ndo poderas
prote protestar, pois tu também saiste com lucro visivel lucro na transacao. e por fim, ao’ mais
mogo. e tu jovem Harim (+) Namir, segundo a vontade de de teu pai, deverias receber uma nona
parte de trinta e cinco, isto ¢ trés e tanto. vais receber uma nona parte de trinta e seis, isto €
quatro. o lucro:: foi igualmente notavel, so tens a agradecer-me pelo resultado. E concluiu com
a maior seguranca e serenidade. pela vantajosa divisdo feita entre os irmaos Namir, partilha em
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que todos trés sairam lucrando, couberam dezoito camelos ao primeiro, doze ao segundo e
quatro ao terceiro, o que DA um resultado, dezoito mais doze mais quatro, de trinta e quatro
camelos. dos trinta e seis camelos, sobraram, portanto, dois. um pertencem, como sabem ao
Baga Bagadali, meu amigo e companheiro, outro toca por direito a mim, (+) por ter resolvido
o contento de todo::s os complicados proble/ de todos o complicado problema da heranga. sois
inteligente, 6 estrangeiro, exclamou o mais velho dos trés irmaos. aceitavamo/ aceitamos a
vossa partilha na (terceira) de que foi feita com justica e equi e equicidade. E astucioso beremiz,
o0 homem que calculava, tomou logo posse de um dos mais belos jamalés do grupo E disse-me
entregando-me pela (+) redea o animal que me pertencia. podera agora, meu amigo, continuar
a viagem no teu camelo manso e seguro. tenho outro, especialmente para mim. e continuamos
a nossa jornada para Bagada. ((lendo))

P: né? gostaram do conto? (1.8) alguém tem alguma coisa pra comentar. (incompreensivel) A4
(+) o texto? (2.0) o narrador, ¢ um narrador-personagem ou um narrador-observador?
(incompreensivel) perceber que ¢ um narra/

Al: personagem ((voz baixa))

P: narraDOR?

Al: personagem ((voz baixa))

P: personagem. como vocé percebeu isso? (3.5) através de qué? DOS?

Al: verbos ((voz baixa))

P: ((sinaliza positivamente com a cabega)) através dos verbos, NE? é:: A4, vocé pode comentar
as e falar do problema.

A4: (incompreensivel)

P: seréd que ele dividiu coORRETAMENTE? quem saiu ganhando nessa historia?

Al: (incompreensivel)

P: HEin? (+) quem saiu ganhando/ ((gesticula com as maos)) ndo, ele recebeu a a parte que td
na histéria, mas quem saiu na vantagem aqui? (1.5) HEIN? (2.0) (incompreensivel) o
NARRADOR. por que que ele saiu na vantagem? ((gesticula com as maos))

A7: (incompreensivel)

P: HEIN? por que ele o QUE? ((aponta para a A7))

AT: porque ele (incompreensivel)

P: porque ele ganhou/ ele deu um camelo ao amigo, né? mas ele saiu’ (+) né? ganhando, por
que ganhou mais um (+) né? além do amigo, ele ma/ ele ganhou um camelo. ((sinaliza o nimero
um)) entdo (+) €::: que mais vocés querem saber aqui? que mais vocés tem a dizer do (conto) ?
(5.0) hein pessoal? (+) A8 (+) alguma coisa aqui que queira falar do conso/ do conto? qué que
cé achou dessa partilha? (incompreensivel) hein, A9? ((sinaliza com a cabega)) (+)
(incompreensivel) (+) nada, A9 . num sai né? entdo vamos /d, A10.

A10: ndo, professora.

P: ((aponta para aluno)). (2.0) A1l. (+) vocés saberiam fazer essa partilha? ((P caminha entre
os alunos apontando para o texto)) (+) como foi que foi feita essa continha aqui € pra poder da
esse resultado? vocés sabem? (+) eu até agora ndo entendi. essa partilha vai sobrar dois camelos,
né? ou seja, soO tinha trinta e cinco trinta e cinco camelos/ trinta e quatro camelos, né? ele deu
um pro amigo’, né? (o amigo) oxe:: ((gesticula com os bragos € as maos)) eu vou ficar sem o
meu/ eu vou ficar sem o meu/ €:: sem o meu camelo. ele disse ndo, ndo vai. ((rapido)) (+)
entdo’, ele ganhou um camelo. ele fez uma partilha e todo mundo saiu satisfeito, né? todos os
os herdeiros sairam satisFEIto (+) né? mas ele também (+) ndo foi nada’ bobinho, né? que ele
saiu também com o camelo dele (incompreensivel) camelo dele. ele disse ndo sobrou um’. tirou
o do amigo e sobrou um. por que? e esse era o acordo, (+) €:: porque resolveu o problema da
partilha, né? ((gesticula com as maos)) (+) é:: (2.5) acho que s6 isso, né? agora vamo fazer aqui
a interpretagdo do texto. entdo o glossario af, algumas palavras que nao tem (+) que ndo tem o
significado, mas ja 7@ ai no papelzinho (+) né? e a primeira pergunta (fala) o seguinte. Beremiz’
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usou o raciocinio matematico para fazer a divisdo dos camelos. por que POde-se dizer que a
matematica (+) ¢ uma bela ciéncia? ((gesticula com as maos)) ((Ilendo)) (1.8) ai ¢ a primeira
pergunta do texto (+) #d’? (+) entdo vocés vao responder, vao ler. € e responder, td certo?

P: (incompreensivel) certo? (P dd um tempo para os alunos responderem as perguntas)

A3: ndo, mas aqui 7d exato.

P: ta exato? ((sinaliza com a cabeca))

A3: td ((voz baixa))

P: entdo pronto. ((sinaliza com a cabecga)) se da exato. (3.5) como vocé resolveria ai ai &/ essa
situacdo? cada de um de vocés vao fazer como vo/ como como ¢é:: da forma que vocés sabem,
né? ((gesticula com as maos)) e que deu certo, né? ta tudo certo’? ((pergunta a A7)) (2.5) ja fez
o seu, A7? (2.5) (incompreensivel) (5.0) terminaram ja?

AS: (incompreensivel)

P: bora pessoal (incompreensivel)

AS: (incompreensivel)

P: e ai, terminou?

AS: ((discutem e tentam fazer a questdo))

P: bora pessoal (4.0) fez A12, fez? (+) [ (incompreensivel)?

Al2: [tf) fazendo ((voz baixa))

P: e pra que essa letra bem miudinha desse jeito. consegue LE? ((olha a atividade de A12))
A12: ((afirma com a cabeca))

AS: (incompreensivel)

P: (incompreensivel) assim (+) né?

AS: (incompreensivel)

P: (incompreensivel) essa essa conta com essa divisAO? (+) A13. caDE a leitura, A13? (+)
pergunta é a seguinte (3.0) Beremiz usou o raciocinio mateMAtico (+) para fazer a divisdo dos
camelos. (+) por que pode-se dizer que a matematica ¢ uma bela ciéncia? ((lendo)) (+) olha a
pergunta’ (incompreensivel), ta totalmente fora do contexto ((gesticula com as maos)) (1.8)
olha a pergunta que ¢ sendo feita. (3.5) ele (veio)/ ele/ a primeira ¢&:: frase ai ta afirMANdo,
né? que ele uSOU o raciocinio matematico para fazer a divisdo dos camelos. (+) olha, a pergunta
¢ a seguinte por que pode-se dizer que a matematica ¢ uma bela ciéncia? ((Ilendo)) (3.5) por que
pode-se dizer? porque a partir dela foi feito o qué? ((gesticula com as maos)) (1.8) HEin?
Al4: como € o nome?

P: a partir dela FOI FEITO O QUE? (7.0) a partir de/ da matematica, né? ((aponta para a
cabeca)) dessa ciéncia a gente pode raciociNAR, NE VERDADE? ((gesticula com as maos))
que MAIS que a gente PODE? HEIN?

A15: (incompreensivel)

P: HEIN?

A15: (incompreensivel)

P: eXATAMENTE. QUE MAIS? pode dizer mais. pode repetir, raciocinar. QUE MAIS? (4.5)
hein, gente? (+) pode também concluir uma sequéncia de iDE::IAS, num ¢ VERDADE? entdo’,
a resposta (+) (incompreensivel) viu A9? (+) preste atenCAO. (9.5) td mostrando af que ¢ tdo
importante, né? ¢ € que ele precisa/ €, conseguiu fazer (+) essa divisao dos camelos. E (+) os
herDEIro fiCAram satisfeitos (+) nenhum ficou insatisfeito. (4.5) e ele saiu lucrando. ele disse
um E meu ((gesticula com as mios e com a cabega)) (+) né? por ter resolvido’ NE? uma
PARtilha bem complicada, né? ((gesticula com as maos)) (+) e todos ficaram satisfeitos.

AS: (incompreensivel)

P: colocou, A9? (11.5) ai daqui a pouco, essa segunda questdo eu vou ver como cada UM (+)
né? como cada um de vocés resolveu essa situagao (+) né? eu quero ver cada’ um de vocé€s me
mostrando como resolveu. cés vao colocar [ vao colocar no papelzinho

AS: [ (incompreensivel)
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P: e me mostrar como foi que vocé fez essa’ divisdo (+) né? num imPORta, eu quero saber se
vocés (+) tenTAram fazer. ((gesticula com as maos)) (5.5) a terceira pergunta diz assim. (+)
quem ¢ o narrador do texto? (entdo) E?

A4: (incompreensivel)

P: narrador-personagem, né? Ele (+) como proprio narrador, entdo narrador-personagem. como
¢ que a gente/

AS: (incompreensivel)

P: psi::u (+) entdo, é:: (+) ele’ o narrador, o proprio narrador do texto, né? entdo, o narrador-
personaGE::.

A16: (incompreensivel)

P: quem ¢ o narrador? vai dizer se é personagem ou se ¢/. NA::0, é o proprio (mesmo). é o
proéprio narrador.

A16: ah’ [ ndo
P: [néo, né? (incompreensivel) esse ai € o autor. esse ai € o autor, né?
A16: (incompreensivel)

Aula 5 — 10 minutos

P: esse ai é o autor do texto. ((sinal toca) €, narrador-personagem.(2.0) psi:::u. € a primeira aula

do segundo, ¢?

AS: &

P: ou (incompreensivel)?

Al17:NAO.

P: a primeira aula do (incompreensivel). vai ser qual o primeiro (incompreensivel). (10.0) a

quarta questdo diz assim OH (+) em que regiAO? nao’/

A18: no momento

P: no momento em que o narrador conta o fato’ (+) ele ESTAVA acontecendo (+) ou ja havia

acontecido? ((lendo))

AT7: (incompreensivel) estava acontecendo.

P: o fato estava aconteCENdo, mas estava acontecendo no TEMpo? PA? |Ssado ((sinaliza
com a mao))

AT: passado ((voz baixa))

P: NE? o fato esta acontecendo no tempo passado (+) né isso? (1.8) é:: a quinta questdo (+) a

quinta questdo diz assim. (+) em que regiAO a histéria aconTECE? ((aponta para A10))

((lendo)) (+) hein, A10? eu 0 perguntando a A10.

A10: ndo, professora. ndo posso (falar)

P: ndo leu o TEXto e nem prestou atengdo. (+) (incompreensivel) 6

Al18: Al8

P: A18, (+) hein? qual foi a regido?

A18: Bagdali.

P: FOI BAGDALI?

A18: bagdali

P: no texto ele ele ia pra bagDALI. num foi bagDALI

A18: foi nao? ((voz baixa))

P: foi NAA?

AS: ra[bia

P: [RA'bia

A18: aRAbia

P: preste aten¢do no texto, estd ai. eles estavam indo pra Bagdali, né?

A18: pra bagDAli
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P: né isso?

A18: na aRAbia.

P: como vocé descobriu isso? (+) como vocé descobriu isso?

A3: através da origem do nome.

P: exatamente (+) né? na jorNAda, né?

AT7: na (incompreensivel)

A19: COmo?

P: (incompreensivel) no came::lo, né? qué mais? (incompreensivel) né? entao nao foi Bagdali
viu, A18?

A18: foi ndo.

P: prestar aten¢@o’ na leitura, viu?

AS: (incompreensivel)

A18: na aRA::bia.

A20: na ASIA ?

A18: NA ARABIA. (1.8) arabia saudita. arabia.

P: ai tem af a sexta quesTAO. a quinta, né? nos ja fomos pra quinta. (+) na sexta diz assim. no
TEXto/ (1.8) ((bate com o lapis na mesa)). A21, no texto ha palavras regionais, isto ¢, (+)
utiliZAda na regiA::O onde acontece a historia. ((lendo)) onde é que acontece a histéria?

A7: na arabia.

Al: na arébia.

P: sim, ai A22 disse. oi td vendo como (ele) 7d escutando?

A22: (incompreensivel)

P: cite alguns exemplos DESSAS PALAvras e dé o significado delas ((lendo)) (+) é:: no texto.
entdo nods temos aqul (+) algumas palavras. e vocés o qué? voces/

A3: (incompreensivel)

P: vocés ¢ so tirar e botar, (+) certo? (2.5) psi, deixe de brincadeira.

A23: nao, eu o falando/

P: preste atenCAO. (6.5) SE-ti-ma questio (+) por que as persoNAGE viaJAvam (+) é:: em
camelos? ((lendo)) por que?

A4: (incompreensivel)/

A3: tradicdo e:: (+) condi¢do financeira?

P: ha?

A3: tradicao e condigao financeira?

P: tradi¢io’ e condigdo financeira? serd que era isso? (2.0) é por que /i era O QUE?((gesticula
com as maos))

Al: Hdeserto?

A24: | | deserto

P: era DESERto. e era o E::ra 0 inico o unico meio de transporte era o camelo. (+) certo’? (5.5)
ai a oitava diz assim. (+) quem ERA? (2.0) quem FOI? (+) Malba Tan (2.0) pseudonimo criAdo
por um portu/ per um/ pelo um poeta portugués? escritor ARAbe? pseuddnimo criAdo por um
escritor e professor de mateMAtica? ((lendo))

AT7: sim’

P: ou XEque arabe’? ((lendo)) que era xeque é:: naquela época era xeque de camelo. ((gesticula
com as maos)) chamavafxe/
A4: [letra c
P: LETRA?

AS: [[C

P: [[C entdo pseudonimo criAdo por um escritor e’ professor de matematica. ((lendo))
(agora) eu queria saber, sera que vocés sabem? (incompreensivel) por que que o nome dele era::
Jos/ Julio CEzar de Mello e Souza, e ele’ e ele/ o pseudonimo dele era Malba Tan? ((rapido))
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A24: porque ele era arabe?

P: por que seRA? ((aponta para A24))

A24: ele era arabe?

P: por que ele era arabe’? (1.8) e A/? (4.0) ele num era ARAbe. (+) o escriTOR ndo E. (+) é um
escriTOR BRA?

AS: sileiro.

P: por que serd que ele pds o seu nome de homem de no/ de nome de mulher’? (+) o nome de
uma mulhER, Malba Tan. ((gesticula com a mio)) (+) a gente precisa descobrir isso (+) NE?
por que sera que ele (+) colocou o seu nome nele de uma/ de um nome de uma mulher,
((gesticula com a mao)) se ele era:: era homem (4.5) alguém sabe me explicar o porqué? (+)
tem no¢AQ?

A7:nao’.

P: vocés vao ter que responder isso.

AT: oxe’ (incompreensivel).

P: E::: (+) o pseuddnimo criAdo por um poeta portugués/ essa ja foi, né? (+) ja foi essa ai, né?
A:ja:

P: NO problema’ dos trinta e cinco camelo, BEREmi::z (3.0) fiCO:: no prejuizo? (+) sabia
DESde o inicio que sobraria dois camelos (+) e a exclusdo do camelo do seu amigo seria para
facilitar a divisdo? (2.0) ou DEu o camelo do seu amigo para obter uma divisao mais justa entre
todos? (+) letra d, TEve MAs intengdes com todos os irmdos? ((lendo))

Al:b?

P: qual SERIA? ((aponta para os alunos))

Al:b

AS:b

P: letra b. (+) entdo sabia DESde o inicio. ELE ENTROU NESSA POR QUE? ELE TAVA indo
pa pra bagDA de carona com o amigo, NE? ele tava indo de carona com o amigo. (+) no camelo
do amigo. quando Ele obserVO ao LAdo tinha’ (+) né? essa essas peSSOas, né?
QUESTIONANDO como era que dividia essa essa heranca (+) de trinta e cinco caMELO entre
trés filhos (incompreensivel), e ele chegou e se ofereceu pra fazer a partilha, né? MAis tarde
com a intencao’. desde o inicio/ vou fazer essa partilha, mas desde o inicio que ele sabia que
ele ia/ ndo ia ficar no prejuizo, né? que ele ia lucrar um camelo. ele disse cara, eu vou botar o
seu o seu camelo aqui s6 prd (+) pra pra gente/ pra dividir’, né? ele ndo, eu discordo ¢ meu
unico (+) € meu Unico € transporte, né? meio de transporte e tal. o que foi que ele fez? MESmo
ASSIM ele entregou. (entdo) ndo se preocupa que quando for no fiNAL (1.8) vocé vai ter o seu
camelo. e foi justamente, teve o dele’, né? devolveu o camelo ao amigo e ainda ganhou um
camelo pra ele. pra continuar a viage:: ((gesticula com o brago e com a mao))

A24: ahh que sorte

P: é::: nds temos a décima questdio que diz assim (2.0) TRES IRMAOS discutiam ao LAdo de
um lote de camelos. o motivo da disCORdia era a partilha dos camelos deiXAdo como heranga
aos trés irmaos. (+) como o PAI (+) ¢, determinou que seria a divisdo (+) dos trés camelo/ dos
trinta e cinco camelos. como foi que ele determinou? ((lendo))

A4: o mais velho receberia a metade, o do meio a terga parte € o mais novo nona parte. ((lendo))
P: ele determinou dessa forma. entdo, tem que ser um bom matemadtico pra fazer (+) essa
DIVISAO, NE? ((gesticula com os bragos e com a m#o)) (1.8) e PR4 ENCERRAR aqui, nos
temos uma frase (+) aqui pra/ para reflexdo. a escada’ da sabedoria tem os degraus feitos de
numeros. ((lendo)) (1.8) é:: todos FIZERAM?

A2: sim ((afirma com a cabega))

A24: sim

A2: (incompreensivel)
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INTRODUCAO

leitura exerce um papel importante para se viver na complexa sociedade de

hoje, onde as mudancas sociais ocorrem de forma acelerada e exigem dos

sujeitos, imediata adaptagdo. Por esse contexto, a escola tem o papel de
promover situacdes que oportunizem aos alunos a atuarem como protagonistas do seu processo
de formacdo leitora. A mediacdo docente é uma atividade que propicia a constru¢iao de
conhecimentos aos alunos e contribui para o desenvolvimento de habilidades leitoras.

Para tanto, o professor utiliza-se de estratégias, auxiliando o aluno a verbalizar os
pensamentos, por meio de questionamentos, intervindo nas colocac¢des de modo que sejam
construidos os andaimes do conhecimento. E nesse cenirio que emergem as pistas de
contextualiza¢do linguisticas — marcadas pelos enunciados linguisticos — que atuam em
consonancia com as pistas extralinguisticas — marcadas pelos tragos prosodicos, cinésicos e
proxémicos.

As pistas de contextualizagao atuam como estratégias de mediagdo em leitura e se
adaptam ao trabalho com leitura de qualquer género textual. Nesse viés, a selecao dos géneros
textuais, cronica e charge, fol importante para o desenvolvimento das oficinas, apresentadas
neste material pedagogico, e servirdo para compreender a mediacdo em leitura.

A escolha por esses géneros textuais se baseia na diferenca como eles se apresentam na
estrutura ¢ na funcdao comunicativa. A cronica € um género mais flexivel e subjetivo, se destaca
pela narrativa que explora o cotidiano, muitas vezes com um tom mais intimista e reflexivo. A
charge ¢ uma forma de expressdo visual e verbal que utiliza humor, caricaturas e satira para
abordar questdes sociais, politicas ou culturais, provocando reflex@o sobre determinados temas.

Devido as caracteristicas que cada género textual apresenta, a mediagdo em leitura
requer estratégias diferenciadas. Assim, é fundamental que o professor compreenda que a
mediacdo eficaz exige planejamento de estratégias que variam de acordo com o texto e também
com o contexto da turma.

Este Guia de Orientacdes Pedagogicas direcionado ao ensino de leitura do 9° Ano do
Ensino Fundamental, estd fundamentado na teoria da Sociolinguistica Interacionista Escolar
desenvolvida por Bortoni-Ricardo (2005), cujos estudos buscam compreender os enquadres
interativos que emergem no aqui € agora durante a aula entre professor e aluno. Essa teoria foi
inspirada nas reflexdes da Sociolinguistica Interacional desenvolvidas por Gumperz (1982) e

estudada por Ribeiro e Garcez (2002) aqui no Brasil. Ao lado dessa teoria, dialogamos com os
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estudos sobre leitura desenvolvidos por Bortoni-Ricardo ef al (2012) e Solé (1998) que trazem
contribui¢des importantes para a realizacao de atividades de leitura, bem como para o processo
de mediacdo no ensino de leitura.

Portanto, este Guia de Orientagoes Pedagogicas apresenta contribuicdes relevantes para
o ensino de leitura. Primeiro, porque, por mais que existam pesquisas, surgem novas
necessidades advindas dos avancos tecnologicos e das mudangas sociais que ocorrem
cotidianamente. Em funcao disso, sdo exigidas dos sujeitos novas habilidades em leitura para
suprir as necessidades advindas desses avangos e mudancas. Assim, quanto mais conhecimento
e quanto mais estratégias o professor desenvolver, mais eficaz € o seu trabalho e demanda bons
resultados no que concerne ao desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Pensando nisso, apresentamos este material ndo com a intencdo de esgotar as sugestoes
acerca da tematica da leitura, mas de oferecer uma proposta de intervencao aplicavel em turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental e que pode ser adaptada a qualquer ano/série do Ensino
Fundamental ou Médio. Nosso objetivo é contribuir para tornar o ensino ¢ a aprendizagem de
leitura mais significativos.

Este guia apresenta incialmente discussoes tedricos para situar o professor, seguidas de
duas oficinas. A oficina 01, intitulada: Revisitando o cotidiano por meio de crénica; e a oficina
02, intitulada: Desvendando provocagées: lendo charge. Nas duas oficinas, o trabalho foi
planejado para trés momentos. O primeiro momento contempla atividades de antecipagdo,
ativacao dos conhecimentos prévios por meio de questionamentos e comentarios que visam
ampliar os conhecimentos dos alunos. O segundo momento apresenta uma proposta de leitura,
explorando todas as dimensdes dos textos. E o terceiro momento traz uma sugestao de atividade
que servira de avaliacdo da compreensao do texto pelos alunos a fim de fornecé-los apoio com
esclarecimentos sobre os pontos incompreendidos.

Enfim, esperamos que esta proposta seja uma valiosa contribuicdo para aprimorar os
eventos de leitura em sala de aula. Desejamos que as oficinas sejam apreciadas e aproveitadas

com entusiasmo por todos os professores e professoras que tiverem acesso a este material.
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Recado ao professor ou a professora

Prezado professor, prezada professora,

Este material didatico traz ndo s6 sugestdoes de oficinas de mediacdo em leitura, mas
também apresenta uma discussao tedrica relevante para situa-lo/a na proposta das atividades.
As oficinas propostas sio sugestdes possiveis para serem realizadas com a presenga do/a
professor/a, agindo como mediador durante o evento de leitura no ambiente escolar.

Esta proposta visa aprimorar as competéncias e habilidades dos alunos no que respeita
a leitura e a interpretacdo com base nos géneros textuais cronica e charge, visando ampliar além
do repertorio sociocultural, a visdo critica dos estudantes, utilizando estratégias de leitura e de
mediacdo, com especial atencdo as pistas de contextualiza¢ao proprias da interagdo face a face.

A partir do modelo de ensino de leitura aqui sugerido, ¢ possivel que os alunos
desenvolvam habilidades leitoras, pois a proposta indica que o aluno esteja engajado no evento
de leitura, no sentido de ser participativo do processo de compreensao e desenvolvimento do
pensamento critico.

Nesse contexto, € importante que o/a professor/a seja acolhedor/a, crie um espago
aconchegante para a realizagdo dos eventos de leitura, incentivando os alunos a desenvolverem
o gosto pela pratica da leitura.

Desejamos a todos/as um trabalho de éxito!
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O QUE E LEITURA: UMA ABORDAGEM CONCEITUAL E OS
PROCESSOS DE REALIZACAO

A leitura ¢ uma atividade importante para o desenvolvimento humano e, ao longo dos
anos, tem sido objeto de discussdo e pesquisa. Isso acontece porque a sua importancia relaciona-
se ao processo de producao de conhecimento. Nesse contexto, houve avangos significativos no
estudo da leitura, mas continua evoluindo com o surgimento de novas tecnologias e abordagens,
expandindo as possibilidades e os beneficios dessa atividade essencial ao ser humano.

A leitura do texto exige, inicialmente, a habilidade de decodificar e reconhecer as
palavras escritas no texto e, ao mesmo tempo, atribuir-lhes sentido. Mas a leitura ultrapassa
esses limites e se da na interacao “autor-leitor-texto-mundo.” (Freitas, 2012). Nessa perspectiva,
a compreensao leitora se da em um processo complexo que, de forma sistematizada, se organiza
pelo reconhecimento do signo, pela compreensao do vocabulario, pela relacao conectiva entre
palavras, frases e paragrafos, pela capacidade de realizar inferéncias, de compreender o
implicito e de estabelecer conexdes entre o conhecimento enciclopédico e as pistas contextuais
deixadas no texto. Assim, ao realizar uma leitura, o leitor mobiliza conhecimentos linguisticos,
textuais, enciclopédicos, intertextuais e contextuais.

Sob essa otica, a leitura € tida como uma pratica social interacionista que € movida pelas
acoes cognitivas de “‘compreensdo, que envolve conhecimento de mundo, conhecimento de
praticas sociais e conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas” (Rojo, 2004, p.3).
Portanto, saber ler nao se limita apenas a decifracao do codigo linguistico. Ler de forma
produtiva, isto é, de modo que o sentido seja construido, demanda compreender o texto através

de estratégias e habilidades linguisticas e cognitivas.

Na escola...
O ensino de leitura precisa assumir um
propoésito diddatico de conduzir o aluno a
entender a leitura como uma pratica
___7'--_-_—___-—- social, com o objetivo de utilizarem essa
P ol habilidade para a vida.
(Bortoni-Ricardo ef al. 2012)
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’r I POR QUE E IMPORTANTE ENSINAR LEITURA NA SALA DE AULA
| ]

A leitura € uma aprendizagem essencial, intrinseca as praticas educacionais ¢ a dinamica
social. Sua importancia reside no desenvolvimento individual e no avango coletivo. A leitura
nao € apenas uma habilidade basica, mas é também uma ferramenta poderosa para adquirir
conhecimento e participar ativamente na sociedade. A auséncia dessa habilidade desencadeia
no aluno, além do fracasso escolar, a exclusdo social. Portanto, investir na promocgao da
habilidade de leitura, desde as primeiras etapas da educacdo, ¢ fundamental para ajudar os
alunos a desenvolverem as habilidades necessarias para ter sucesso nao so na escola, mas
também na vida, ja que a capacidade de ler de forma eficaz € uma necessidade inerente a quase
todas as profissoes e contextos sociais.

Para ler de forma eficaz, é necessario atribuir sentido ao texto. O leitor envolve-se com
a leitura e empreende esforcos para retomar, interpretar e entender a mensagem transmitida pelo
autor. Todavia, essa dinamica interativa vai além da existéncia do texto em si, uma vez que a
interacdo e a compreensao do leitor sao influenciadas por diversos fatores. Com efeito, o
entendimento durante a leitura é em grande parte moldado pelo conhecimento prévio adquirido
com as vivéncias anteriores.

De acordo com Marcuschi (2008), o texto € um evento comunicativo que se da em uma
relagdo interativa. Assim, a compreensao decorre de um esforgo conjunto entre o autor e o leitor
e sao produzidos os efeitos de sentido. Portanto, “o sentido nao esta no leitor, nem no texto,
nem no autor, mas se da como um efeito das relagdes entre eles e das atividades desenvolvidas”
(Marcuschi, 2008, p. 242).

Para o aluno compreender esse processo de intera¢ao, de acionamento de informacdes
e de inferéncias, € necessario a intervencao do professor enquanto mediador do processo de
compreensao, que deve levar em consideragao os conhecimentos que o aluno traz das suas
experiéncias enquanto tem a participa¢do ativa na construc¢do de sentidos do texto. Para tanto,
pressupOe-se um trabalho que exige sistematizagao e precisa ser continuo a comecar das séries
iniciais com atividades planejadas e direcionadas ao desenvolvimento de competéncias para
cada nivel de escolaridade.

Todavia, para que o ensino de leitura seja eficiente, faz-se necessario que o professor
conheca sobre o processo de leitura, bem como sobre estratégias que desenvolvem habilidades
leitoras e ser um leitor que compartilha experiéncias com os alunos, atuando como modelo para

incentiva-los.



184

Tomando por norte as competéncias direcionadas a leitura na BNCC (2018), o
desenvolvimento da competéncia leitora presume um trabalho planejado e organizado pelo
professor de lingua materna, de modo a conduzir o aluno desde cedo a estar envolvido em
atividades de leitura para desenvolver a pratica habitual de ler. Para que o aluno se desenvolva
e se torne leitor competente, sdo necessarios orientacdo e auxilio de alguém mais experiente

que o conduza a esse desenvolvimento, posto que a

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo.
dizendo respeito nio somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura. desenho. esquema, grafico. diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica). que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais (Brasil, 2018, p. 72).

Verifica-se, por meio dessa orientacdo, que a leitura na sala de aula deve ocorrer niao
apenas de textos na modalidade escrita, mas também os que envolvem os géneros digitais, que
se tornam necessarios devido ao avango dos novos modos de comunicacdo nos dias atuais, e a
escola nao pode prescindir ao que ocorre fora da sala de aula. Dizemos assim porque € incomum
o envolvimento de todos no mundo digital, seja através do uso do celular conectado a internet
ou qualquer outra ferramenta.

Destarte, € papel da escola ensinar o aluno a ler qualquer texto e adjuvar a tornar-se um
leitor plural. De acordo com Silva e Melo (2015), ha o que ler nos livros, nos textos que a escola
propde a ler, mas também ha o que ler fora dela, como nos muros e nas li¢des que se compreende
a partir da relagdo com outros sujeitos. Nessa dimensdo, observamos que o sujeito aprende a
ler, a0 mesmo tempo em que “aprende a ver e dar sentido ao mundo” (Silva; Melo, 2015, p.
124).

Para que o aluno enxergue essa dimensdo, entendemos que a escola é o lugar de
referéncia para direciona-lo ao encantamento das palavras, e a nao se tornar apenas um leitor
que reconhece o género, que retira do texto somente a informagdao que o interessa para
determinada finalidade. Muito mais que isso, a escola ¢ o lugar de oportunidades para o trabalho
com leitura dos mais variados textos em uso e que leve o aluno a descobrir multiplas realidades,
ao mesmo tempo que se torne um leitor ativo e capaz de compreender qualquer texto para

interagir na sociedade com criticidade e reflexao.
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‘ @ AMEDIACAO DO PROFESSOR E A FORMACAO LEITORA DO ALUNO ]

A escola, enquanto instituicao social que exerce um papel transformador na sociedade,
tem grandes responsabilidades, entre as quais, destacamos o processo de formagdo leitora de
seus estudantes. Para que isso aconte¢a, ha a necessidade de desenvolver estratégias
pedagogicas que estimulem o encantamento pelas palavras e incentivem o desenvolvimento da

pratica leitora como uma atividade prazerosa e eficiente para compreensao do mundo.

[...] a leitura ¢ essencial para o individuo construir seu proprio
conhecimento ¢ exercer seu papel social no contexto da cidadamia.
pois a capacidade leitora amplia o entendimento de mundo. propicia
o acesso a informagdo, facilita a autonomia. estimula a fantasia e a
imaginagdo e permite a reflexido critica, o debate e a troca de ideias

(Bortoni-Ricardo er al., 2012, p. 87).

Por este direcionamento, o professor deve ser consciente do papel formativo e social
que a leitura exerce e que compreender ¢ uma atividade que “exige habilidade, interacdo e
trabalho” (Marcuschi, 2008, p.230). Ciente desta realidade, o professor deve assumir uma
postura de mediador junto aos seus alunos, utilizando estratégias que facilitem o
desenvolvimento da compreensao leitora, de modo que ele esteja envolvido em um processo
participativo e colaborativo e propicie a interagao entre leitor-texto-autor.

Ao enfatizarmos o trabalho do professor em sala de aula, reafirmamos a importancia do
seu papel enquanto agente do letramento ao atuar como mediador para o desenvolvimento da
competéncia leitora. Nesse contexto, o professor colabora com a compreensao do aluno e
orienta-o para melhor interpretar e construir sentidos no texto, de modo que seja estimulado a
verbalizar os pensamentos que se organizam por meio da realizacdo das inferéncias, suposi¢oes
e significados implicitos, amparados pelas pistas contextuais e pela compreensao de mundo.
Portanto, “ao interpretar e integrar ideias e informacao do texto, & possivel que tenha de fazer
uso de seus conhecimentos e experiéncias anteriores” (Bortoni-Ricardo er al., 2012, p 10).

A mediacado dessa compreensdo se da em um processo que Bortoni-Ricardo (2012)

denomina de andaime. Vamos entender o que € andaime?
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Andaime ¢ um termo metaférico, introduzido por Bruner (1983),
que se refere a assisténcia visivel ou audivel que um membro mais
experiente de uma cultura presta a um aprendiz, em qualquer
ambiente social, ainda que o termo s¢ja mais empregado no ambito
do discurso de sala de aula (Bortoni-Ricardo et al., 2012, p. 9).

Diante do exposto, fica evidente que, na sala de aula, o andaime se organiza a partir da
relagdo professor/alunos, no sentido de que o professor ajuda ao aluno para que ele desenvolva
habilidades, ao mesmo tempo em que seja contemplado com a constru¢ao do conhecimento.
Isto posto, entendemos que, no trabalho com a leitura, os eventos de andaimagem fazem
referéncia ao auxilio que o professor oferece ao aluno para que ele consiga construir o sentido
do texto e, portanto, realize uma leitura além da superficie textual.

O leitor, para construir sentido sobre o que esta lendo, envolve-se em um processo de
interacdo com o texto, mediado pelas pistas contextuais e faz associacdes das informacdes do
texto com as suas experiéncias. Porém, para se constituir leitor, é necessario um percurso de
construgdo formativa e mediada por alguém mais experiente. Por conseguinte, o papel que o
professor desempenha ¢ imprescindivel nesse processo de formacao para tornar o leitor

competente.
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.i ESTRATEGIAS DE LEITURA E ESTRATEGIAS DE MEDIACAO
[

No ensino de leitura, a mediagao envolve a interacao ativa entre professor e aluno, por
meio de estratégias, criando um ambiente de aprendizagem dinamico, estimulando a reflexao e
o dialogo. Aqui, apresentamos as estratégias de leitura, propostas por Solé (1998), que podem

ser exploradas durante a mediagao.

Consideracoes sobre as estratégias de leitura
Estratégias de antecipacao a leitura
O leitor posiciona-se frente & leitura motivado por um objetivo: ler para aprender; ler para obter uma
informacdo precisa; ler por prazer; ler para praticar leitura em voz alta, etc.

Ativacdo dos conhecimentos prévios: por meio de realizacdo de explicacdo geral sobre o que serda
lido; didlogo sobre o género em estudo; conversa sobre o autor; didlogo prévio sobre o tema do texto.

Estabelecimento de previsdes e levantamento de hipoteses: a partir do titulo e de ilustra¢des ou de
elementos graficos que aparecem no texto.

Estratégias para o momento da leitura
Realizacgdo de leitura compartilhada para:

e Confirmacdo ou retificagdo das previsdes estabelecidas e das hipdteses levantadas antes da
leitura;

¢ Compreensido do vocabulério e expressoes metaforicas;

e Localizacdo de ideias principais do texto;

¢ Identificacio de informacdes implicitas no texto;

e Formulacdo de inferéncias;

¢ Construgéo do sentido global do texto.

Estratégias para o momento apds a leitura
Realizacgdo de atividades como: resumos, formulacio de perguntas para:

e Sumarizagdo semantica;

e Apresentacdo das impressdes a respeito do texto lido;
e Relacionar as informacdes e tirar conclusdes;

e Realizar avaliacdo critica do texto.

Fonte: Sole (1998)

No entanto, o foco deste guia com oficinas € propor atividades com o uso das pistas de
contextualizagao como estratégias de mediagao para o trabalho com a leitura. Nessa direcao,

por meio das pistas, podemos explorar as estratégias propostas por Solé (1998).
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Consideracoes sobre as pistas de contextualizacao para o planejamento da aula de leitura

Pistas linguisticas

Os enunciados devem ser construidos para colaborar com a compreensio da interacdo e para
promover no aluno, seguranca para dialogar em torno do tema explorado durante o evento de leitura,
observando a adequacéo linguistica para promover a compreensdo dos alunos.

Pistas extralinguisticas

A pausa, caracterizada como as breves interrup¢des durantes o fluxo da fala,

emerge junto com as pistas linguisticas e acrescenta significados a

comunicacao.

e Pausas curtas: podem indicar pensamento rapido, hesitacido ou enfatizar
uma transicdo importante.

e Pausas longas: podem sugerir suspense ou dar énfase a informacéo que
vird em seguida.

Prosodicas Durante a media¢do em leitura, a pausa deve ser realizada também quando
solicita do aluno uma informacdo. Ao fazer uma pergunta ao aluno, deve-
se deixar o espaco para ele assumir o turno de fala.

O tom de fala usado para mediar a leitura pode variar dependendo dos
objetivos que o professor determinou para a leitura. Se ha uma informacao
que ¢ importante para alcancar melhor compreensdo, ¢ possivel que o
professor, durante a mediacdo, realize o alongamento das vogais, aumente
a entonacdo, alternando o tom de voz para chamar a atencdo dos alunos,
dizendo implicitamente que aquela informacdo é importante.

A postura e os gestos podem ser realizados para ajudar na interpretacdo da
interacdo.

Cinésicas O contato visual e os gestos podem ser usados para envolver a turma,
estimulando a participacdo e mantendo a atencéo.

Gestos como acenar com a cabeca ou sorrir podem encorajar os alunos a
fazerem perguntas ou participarem ativamente da discussdo apds a leitura.

A aproximacio ao aluno deve ser planejada.

Professores que se aproximam, fisicamente, dos alunos podem transmitir
acessibilidade, apoio e interesse pelo aprendizado. Os alunos podem se
sentir mais a vontade para fazer perguntas e buscar ajuda quando percebem
Proxémicas que o professor esta acessivel.

Professores podem se aproximar de alunos mais timidos ou relutantes para
encorajar a participacdo. Esta proximidade pode criar um ambiente mais
intimo e seguro para compartilhar ideias.

Se um aluno fica agitado ou timido com a aproximacdo, o professor pode
escolher manter uma distancia para evitar desconfortos, permitindo que o
aluno fique tranquilo e a vontade.

A proximidade é benéfica, mas ¢é fundamental estabelecer limites
apropriados para manter o respeito e o profissionalismo na relacdo
professor-aluno.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.
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[ PLANEJANDO A MEDIACAO ]

O planejamento de eventos de leitura organiza-se em um processo cujo objetivo &
desenvolver habilidades de leitura nos alunos por meio de estratégias e abordagens especificas.
Esse processo envolve a selecao cuidadosa de textos, métodos de ensino e atividades que
ajudam os alunos a desenvolverem suas habilidades de compreensdo, interpretacdo e analise
textual, de modo que sejam conduzidos a se tornarem leitores ativos.

Para tanto, € necessario que durante a selecao de textos a complexidade da leitura seja
considerada, incluindo vocabulario, estrutura de sentencas e temas. Alguns textos podem exigir
menos esforco para que ocorra compreensao, enquanto outros sao mais desafiadores. Antes de
levar o texto para o trabalho com leitura, o professor deve avaliar sua complexidade para
garantir que esteja apropriado ao nivel de habilidade dos alunos e determinar os objetivos da
leitura. E conforme consigam avancar em habilidades, a escolha deve contemplar textos com
leitura mais complexa que, com mediac¢do, torne o dialogo possivel e ajude o aluno desenvolver
novas habilidades.

Considerar os meétodos de ensino que ajudem o aluno a desenvolver a competéncia
leitora € uma estratégia necessaria ao ensino de leitura. Logo, € preciso pensar na organizagao
do ambiente e na mediagdo como uma acdo de apoio ao leitor, pois “mediar o desenvolvimento
da leitura € exercitar a compreensdo do aluno transformando-o de leitor principiante em leitor
ativo” (Bortoni-Ricardo et al. 2012, p. 68).

Para o processo de mediacao € preciso estabelecer a estrutura de participacao dos alunos
em sala de aula e ao inves de, simplesmente, transmitir informagoes, o professor atua dando
suporte para tornar o aluno capaz de realizar tarefas e alcan¢ar um nivel de aprendizado além
do que poderiam fazer por conta propria, quando recebem apoio € orientagao adequados.

A organizacao dos turnos de fala, durante a interagao em sala de aula, contribui para que
a mediacdo se torne significativa e favorece a obtencdao de bons resultados no trabalho
pedagogico do professor. Para tanto, uma boa administracdo dos turnos de fala consiste em “[...]
nomear sucessivamente os falantes primarios; garantir que os falantes primarios sejam ouvidos,
isto €, sejam ratificados pelos ouvintes primarios; estabelecer estruturas participativas. [...] Por
exemplo: “fala um de cada vez” [...]” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 239, grifos da autora).

Para organizar a mediagao, € necessario estruturar o que pode ser discutido em torno do
tema que a leitura envolve, de modo que os alunos sejam estimulados a expressarem suas ideias,

fazerem perguntas e explorarem conceitos em grupo. Assim, é preciso planejar o dialogo para
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uma mediagdo eficaz nos momentos que promovem andaimes. Os andaimes acontecem por
meio das atividades que ocorrem antes, durante e depois da leitura guiados pelas pistas de
contextualizagdo que emergem durante a interagao.

As pistas de contextualizacdo gestam nos processos de interacdo, sinalizando os
propositos comunicativos e inferindo os propositos da conversagao dos interlocutores. O termo
contextualizacao refere-se as agdes dos interlocutores em comunica¢ao verbal e ndo verbal,
“[...] sao todos os tragos linguisticos que contribuem para a sinalizagdo de pressuposi¢oes
contextuais” (Gumperz, [1982] 2002, p. 166). Ainda de acordo com o autor, as pistas de

contextualizagdo sdo de ordem linguisticas, paralinguisticas, prosodicas e nao verbais.

Sio pistas linguisticas (por exemplo, alternincia de cédigo, de
dialeto ou de estilo), pistas paralinguisticas (por exemplo, o valor .
das pausas, o tempo da fala, as hesitagdes) e/ou pistas prosodicas

(por exemplo, a entonagdo, o acento, o tom), constituidas de
varios (sub)sistemas de  sinais  culturalmente estabelecidos
(Gumperz, [1982] 2002, p. 149).

Por essa diregdo, o autor nos esclarece que as pistas linguisticas se constituem em torno
do codigo linguistico, pela organizagdo sintatica que ordenam as construgdes semanticas em
textos escritos ou falados. O dialeto refere-se a um modo restrito de usar a lingua, se constitui
como uma variante linguistica. O estilo linguistico configura-se na forma como o sujeito
escreve ou fala, apresentando uma caracteristica particular neste aspecto.

No fazer pedagogico do professor, as pistas de contextualizagdo emergem
constantemente e na maioria das vezes nao é dada importancia a esses tracos proprios da
interacdo face a face. Portanto, esse conhecimento ajuda ao professor construir o planejamento
dos eventos de leitura refletindo sobre como as palavras devem estar organizadas no discurso,
como deve ser a entonacdo da fala, os gestos e aproximacdo ou nao, podem contribuir no
desempenho do aluno e colaborar com a sua formacga@o leitora, tendo ciéncia que as pistas
linguisticas agem, simultaneamente, com as pistas extralinguisticas.

Ao organizar e gerenciar as pistas de contextualizagdo enquanto estratégias que
facilitam a compreensao leitora e adjuvam na formacao leitora do aluno, os professores podem
criar um ambiente de aprendizado acolhedor, encorajador e inclusivo, promovendo uma relacao

saudavel e produtiva com os alunos.

16 )) mmmmmmm—eeo- e N o Rt S P e
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{ APRENDENDO COM EXEMPLOS: SUGESTOES DE ATIVIDADES ]

Professor/a, para a organizacao das atividades dispostas como sugestoes que podem ser
adaptaveis ao contexto da sua sala de aula, optamos planeja-las em forma de oficinas, pois
acreditamos que, dessa forma, havera uma participacao e interacdo mais significativas por parte
dos alunos, tornando o evento de leitura um momento de interacao entre leitor-texto-autor,
mediados por pistas de contextualizacdao que funcionam com estratégias para o ensino de leitura,

incluindo para a exploracdo do texto as estratégias propostas por Solé (1998).

v .
{ / CONSIDERACOES SOBRE AS OFICINAS J

Consideramos que o trabalho pedagogico desenvolvido por meio de oficinas pode
integrar teoria e pratica no ensino de leitura, permitind a acdo efetiva do/a professor/a e a
resposta ativa dos alunos, pois uma oficina permite a vivéncia de “[...] situagcdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagogicos. Nesse sentido,
a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem (cognicao), passando a
incorporar a a¢do e a reflexdo” (Paviani; Fontana, 2009, p. 78).

A construcdo das oficinas se organiza com base nas orientagoes de Bortoni-Ricardo;
Machado e Castanheira (2010, p. 56), com atividades para trés momentos: “a preparagdo para
a leitura, a leitura propriamente dita e a avaliacio da leitura”. Para esses momentos, sugeriremos
a mediacdo pedagogica utilizando as pistas de contextualizacdo, como estratégias para o
trabalho com a leitura, e as estratégias de leitura propostas por Solé (1998) como proposta de
exploragao do texto para a compreensao global.

Ademais, acolhemos as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que
torna fundamental a nossa pratica pedagodgica levar em consideracdo as competéncias e
habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo de sua formacdo na educagdo basica.
Dessa forma, em cada oficina, serdo indicadas habilidades da BNCC que poderdo ser
desenvolvidas a partir das atividades propostas.

Por fim, entendemos que as oficinas oportunizam os alunos a construcao de sentidos
para alcancarem novas habilidades, pois durante os eventos de leitura serao consideradas as
atividades antes, durante e depois da leitura, acompanhadas das estratégias de mediacdo, com

as pistas de contextualizagdo, e das estratégias de leitura para a exploracao do texto.
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p.' OFICINA 01 - REVISITANDO O COTIDIANO POR MEIO DE CRONICA J

Texto: Peladas
Publico-alvo: 9° Ano — Ensino Fundamental
Tempo estimado: 06 aulas de 45 minutos

Recursos didatices: Datashow ou Smart TV, notebook, caixa de som, pincel, material impresso, lapis,
caderno.

A ‘, OBJETIVO GERAL

Estimular os alunos a realizarem leitura por meio de pistas de
contextualizacio linguisticas e extralinguisticas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Motivar os alunos a leitura com antecipacgdes por meio das pistas de contextualizacio;
Explorar os elementos estruturantes do género cronica;
Estimular os alunos a perceberem o uso de figuras de linguagem, como metaforas e
personificagdes, na construgdo do texto.

e Encorajar os alunos a levantarem hipdteses e reflexdes pessoais com base na leitura,
estabelecendo um dialogo entre suas experiéncias e o texto.

e Possibilitar a reflexdo sobre comportamentos humanos que provocam opressdo e perda de
liberdade;

e Promover a compreensao do texto como instrumento de expressdo, dentincia e tratamento das
relagdes humanas.
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HABILIDADES DA BNCC

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participacdo em conversacdes e em discussdes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e adequadas em
momentos oportunos em situacgdes de aulas, apresentacdo oral, seminario etc.

(EF89LP06) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaforicas, a explicitagdo ou a ocultacdo de
fontes de informacao) e seus efeitos de sentido.

EF89L.P27) Tecer consideracdes e formular problematizacdes pertinentes, em momentos oportunos,
em situacdes de aulas, apresentacdo oral, seminario etc.

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como ironia, eufemismo,
antitese, aliteracéo, assondncia, dentre outras.

(EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporineas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, crénicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliacio sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

[ PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

‘ 1° MOMENTO: INICTANDO O EVENTO DE LEITURA

Professor/a, para introduzir um evento de leitura, é essencial envolver os alunos em

atividades de preparacao e antecipacao. Estas etapas sao fundamentais para despertar o interesse

deles antes de comecarem a ler. Ao criar uma atmosfera motivadora, os alunos sdo incentivados

a fazer previsdes sobre o conteudo do texto, preparando-se mentalmente para a leitura. Essa

preparacao prévia é imprescindivel para despertar o engajamento dos alunos na atividade de

leitura.

Aqui comeca o uso das pistas de contextualizagdo para a mediagdo durante a realizacao

da leitura:

[ Estratégias de antecipacio J

1 — Ativando conhecimentos prévios sobre o género cronica

l() ',: 777777777777777777777777 T T T p———



195

Sugerimos que organize a ambienta¢ao da sala de aula ou do espago onde vai acontecer
o evento de leitura com o género cronica, com imagens que ilustram situagdes cotidianas.

Seguem as seguintes sugestoes:

v" Pessoas em uma fila; v Pessoas numa faixa de pedestre;

_—

http://www.seguronoticia s.c-omf

Crianga alimentando aves;

hitps SIWWWL ehi.obm. br/ ap[-)fﬁo.ﬁcia/.e-é.oﬁonii a/2023/
07/28/internas_economia

https://envato-shoebox-0. imgix.neUtntyZO/

v" Pessoas caminhando e curtindo v" Pessoas trabalhando;
a natureza;

https://br.freepik.comy/fotos-preminm https://br.freepik.com/fotos
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v/ Um jovem passeando com o cachorro. v Criangas na escola
F > - BF 5 B ! |

E-"—'T - A ; -
https://br.freepik.com/fotos https://br.freepik.com/fotos

Sugerimos também que seja reservado um lugar para a exposigao de livros, revistas e

jornais, onde os alunos tenham acesso.

https://br.freepik.com/fotos

Professor/a, neste momento inicial, surge a oportunidade de dialogar com os alunos
para ativar o conhecimento prévio deles acerca do género, utilizando pistas de contextualizagao
linguisticas e extralinguisticas. Assim, sugerimos que os convide a descrever as imagens que
estdo expostas.

Para que todos os alunos tenham oportunidade de falar, o/a professor/a pode dividir a
turma em grupos e pedir que cada grupo descreva uma imagem e o que ela representa (cada

aluno fala sobre a imagem).



A mediacao em foco

Professor/a,

E importante que seja estabelecida a participacdo

dos alunos permitindo que fiquem a vontade para
interagirem. Dessa forma, eles sentem-se mais
seguros ¢ valorizados, o que os motiva a se
manterem engajados durante o evento de leitura.
No momento da mediacdo, além das pistas de
contextualizacdo linguisticas marcadas pelos
enunciados linguisticos, emergem as pistas de
contextualizacdo prosodicas, momento em que se
torna necessario adequar o tom de voz, realizar as
pausas, sinalizando a vez de os alunos tomarem o
turno de fala. Surge a necessidade de também
utilizar as  pistas de  contextualizagdo
extralinguisticas  proxémicas, mantendo o
distanciamento ou aproximac¢ao dos alunos. Junto
a essas pistas, emergirdo as pistas de

contextualizacdo cinésicas marcadas pelo

direcionamento do olhar e pelos gestos que sao

Fonte: elaborado pela autora
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realizados no momento da interacao.

Depois que cada grupo de alunos falar sobre as imagens expostas, professor/a, € o

momento de realizar comentarios sobre a leitura das imagens dispostas. E conveniente

esclarecer que nao realizamos leitura apenas do texto escrito, mas de tudo que nos comunica

alguma informacao, seja com a linguagem verbal ou com a linguagem nao verbal.
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Professor/a, este € um momento ideal para realizar questionamentos, como:

, T
o
gl \ Por que precisamos realizar leitura?
x Por que essas imagens estao aqui?
I

Por qual motivo elas fazem parte da ambientacao?

Essas imagens representam cenas. Essas cenas se apresentam onde?

E imprescindivel aguardar os alunos responderem. Espera-se que eles digam que
realizam leitura para aprender e para entender determinadas situacdes. De acordo com os
comentarios, amplie as informacdes, oferecendo aos alunos, compreensdo de que fazemos
leitura motivados por um objetivo. Para o segundo questionamento, espera-se que os alunos
respondam que sdo cenas do cotidiano. Que ¢ comum nos depararmos com situa¢ées como as

das cenas expostas nas imagens.

Apos essas discussoes, o/a professor/a pode continuar questionando:

Ny

( 1 } Alguns escritores escrevem textos, a partir da captura de um momento do dia a dia,
L. baseados em cenas do cotidiano. Ja ouviram falar como sdo chamados esses textos?

/

_.-~/
)\
Quem poderia explicar o que € uma cronica?
T
Vocés ja leram uma cronica? Qual a cena do cotidiano foi apresentada?
7
Com a media¢do do/a professor/a, os alunos devem ser conduzidos a verbalizarem o
que eles ja sabem sobre o género textual cronica, sobre as caracteristicas do género, quais sdo

os elementos que constituem a narrativa (do jeito que eles sabem) e o/a professor/a amplia as

informacoes a partir das respostas dadas para aumentar o conhecimento dos alunos.
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Ao professor/a!

Cronica em sintese

Conceito

A cronica € um género textual que apresenta uma breve narrativa a partir de eventos comuns do
dia a dia, muitas vezes situados em ambientes urbanos, capaz de mostrar atraves de pequenos

detalhes e situagdes simples, experiéncias e sentimentos que costumam passar despercebidos.

Caracteristicas

A croénica € uma narrativa de carater literario e jornalistico. As sequéncias textuais podem ser
narrativas, descritivas, expositivas e argumentativas e se organizam em uma estrutura
composicional formada por introducao, desenvolvimento e conclusao. O numero de
personagens € restrito e apresentam nomes genéricos. A cronica € veiculada em jornais, revistas,

livros, sites e blogs.

Marecas linguisticas que predominam a linguagem da cronica

Os verbos e pronomes sao adequados ao foco narrativo escolhido pelo autor (1% ou 3* pessoa).
De acordo com a intengdo comunicativa, a linguagem pode formal ou informal, com tragos de
oralidade na lingua escrita. Além do mais, apresenta recursos linguisticos para produgdo do

humor e da ironia.

Finalidade

O proposito da cronica €, sobretudo, entreter o leitor e estimula-lo a reflexao critica, mas de
forma leve, sobre situag¢des do cotidiano e comportamentos humanos, por meio de um olhar

atento a determinada situacao.

Fonte: Nogueira (2018).
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2. Dialogo prévio sobre o tema da cronica

Sugerimos que apresente no Datashow a seguinte imagem ¢ pergunte:

Fonte: https://www.focadoemvoce.com/noticias/galera-jovem-jogando-bola-em-erico-cardoso/ Acesso em:15 nov 2023

Que leitura podemos fazer dessa imagem?
Onde os meninos se encontram?
:@ Como ¢ chamada essa brincadeira?

E uma brincadeira atual ou ficou no passado?

Sugerimos ao/a professor/a continuar perguntando se alguém da turma joga na praga ou
em qualquer outro espaco. Se jogam, interrogar sobre o espaco onde o0 jogo acontece. Quais 0s
dias que costumam brincar. Qual é a rea¢do da vizinhanga, se € aceitavel pelos moradores do

setor ou se ficam incomodados. Se ja foram impedidos de jogar.
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Professor/a,

E importante “incentivar os alunos a exporem o que ja sabem sobre o tema” (Solé,

1998, p.106). Nesse contexto, a autora tambeém ressalta a importancia de os alunos
serem conduzidos a expressar suas experiéncias acerca do tema, o que ¢ “fundamental

para assumirem um papel ativo na aprendizagem” (Sole, 1998, p106).

\
Partindo das reflexdes que ja foram feitas, quais hipoteses podemos levantar
acerca do texto que voceés 1rao realizar leitura?
|
A cronica € uma narrativa. O que vocés imaginam que podem encontrar no texto
que irao ler?
/

Sugestio: Tome nota!
@2

No quadro, escreva as repostas dadas pelos alunos a fim de validar as hipoteses

construidas com a leitura do texto.

Informe aos alunos que eles fardo a leitura da crdonica que tem o titulo Peladas, de

Armando Nogueira, ja validando ou nao as possiveis hipoteses que realizaram anteriormente.

Professor/a, este momento ¢ propicio ter a seguinte conversa com os alunos.

O titulo do texto chamou a sua aten¢ao? Por qué?

@ A partir do titulo de um texto, € possivel fazer previsdes de qual assunto sera
abordado. Esse titulo sugere o qué? O que ¢ uma pelada?

V4
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Espera-se que os alunos respondam, de acordo com a imagem ja exposta e os
comentarios realizados, que a pelada é um jogo informal, uma brincadeira de futebol em campos
improvisados, sem regras rigorosas e geralmente entre amigos. Esses jogos costumam ser

descontraidos e realizados apenas para diversao.

Professor/a, a oportunidade de fala aos alunos € necessaria. Indicamos que os escute e

os ratifique. Mas, quando necessario, reconduza-os ao melhor entendimento.

3. Discutindo sobre o autor

Agora vamos falar sobre o autor da cronica que voces irdo ler: Armando Nogueira. Por
meio de pistas linguisticas, € um bom momento para estimular a participacdo dos alunos,

levando-os a interagir por meio dos questionamentos:

\

Quem conhece Armando Nogueira?

Voce ja leu algum texto do autor? Se leu, de que se tratava?
/

E provavel que os alunos digam que nao o conhecem, que nunca escutaram falar sobre
o cronista, mas pode acontecer o contrario. Assim, apresente de modo oral ou por meio de s/ide,

no Datashow, o pequeno texto sobre o autor.

Quem ¢é Armando Nogueira...

no Acre. Além de jornalista, foi um dos mais importantes cronistas
_ ‘ esportivos do pais, foi diretor de jornalismo da Globo de 1966 a 1990.

Morreu aos 83 anos, no dia 29 de marco de 2010, no Rio de Janeiro.

' Fonte:https://memoriaglobo.globo.com/perfil/armando-nogueira/noticia/armando-
= nogueira.ghtml Acesso em 17 nov. 2023. /
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[ ApoOs a apresentacao, pode ser feita a seguinte pergunta: ’

—i Que relacdo existe entre o autor e o titulo da cronica? }

Espera-se que os alunos respondam que a cronica que irdo ler traz a tematica do futebol
e o autor € um cronista esportivo. Assim, se estabelece uma rela¢ao de afinidade do autor com

a tematica da cronica.

2° MOMENTO: ENTRANDO PELAS DIMENSOES DA CRONICA “PELADAS” J

Professor/a, € importante que os alunos estejam atentos as caracteristicas e a finalidade
do género cronica. Nesse contexto, convide-os a realizarem a leitura observando a constitui¢do
da narrativa, mas eles devem ler também para comprovar as hipoteses levantadas no momento
antes da leitura, apresentar as principais ideias do texto e refletir sobre os comportamentos
humanos.

O/A professor/a deve entregar a copia da cronica para cada aluno e orienta-los a
realizarem uma leitura silenciosa e individual. Essa leitura ¢ importante para que o aluno crie

as proprias impressoes acerca do texto.
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Peladas
Armando Nogueira

Esta pracinha sem aquela pelada virou uma chatice completa: agora, ¢ uma baba que passa,
empurrando, sem afeto, um bebé de carrinho, é um par de velhos que troca siléncios num banco sem
encosto.

E, no entanto, ainda ontem, isso aqui fervia de menino, de sol, de bola, de sonho: “Eu jogo
na linha! eu sou o Lula!; no gol, eu nio jogo, t6 com o joelho ralado de ontem; vou ficar aqui atras:
entrou aqui, ja sabe”. Uma gritaria, todo mundo se escalando, todo mundo querendo tirar o selo da
bola, bendito fruto de uma suada vaquinha.

Oito de cada lado e, para nio confundir, um time fica como esta; o outro joga sem camisa.

Ja reparei uma coisa: bola de futebol, seja nova, seja velha, ¢ um ser muito compreensivo
que danca conforme a musica: se estd no Maracand, numa deciséo de titulo, ela rola e quicad com um
ar dramatico, mantendo sempre a mesma pose adulta, esteja nos pés de Gérson ou nas méios de um
gandula.

Em compensac¢do, num racha de menino ninguém € mais sapeca: ela corre para ca, corre para
14, quica no meio-fio, para de estalo no canteiro, lambe a canela de um, deixa-se espremer entre mil
canelas, depois escapa, rolando, doida, pela calcada. Parece um bichinho.

Aqui, nessa pelada inocente é que se pode sentir a pureza de uma bola. Afinal, trata-se de
uma bola profissional, um nimero cinco, cheia de carimbos ilustres: “Copa Rio-Oficial”, “FIFA —
Especial”. Uma bola assim, toda de branco, coberta de condecoracdes por todos os gomos (gomos
hexagonais!), jamais seria barrada em recepcio do Itamaraty.

No entanto, ai esté ela, correndo para cima e para baixo, na maior farra do mundo, disputada,
maltratada até, pois, de quando em quando, acertam-lhe um bico, ela sai zarolha, vendo estrelas,
coitadinha.

Racha ¢ assim mesmo: tem bico, mas tem também sem-pulo de craque como aquele do Tona,
que empatou a pelada e que lava a alma de qualquer bola. Uma pintura.

Nova saida.

Entra na praca batendo palmas como quem enxota galinha no quintal. E um velho com cara
de guarda-livros que, sem pedir licenca, invade o universo infantil de uma pelada e vai expulsando
todo mundo. Num instante, o campo estd vazio, o mundo esta vazio. Nao deu tempo nem de desfazer
as traves feitas de camisas.

O espantalho-gente pega a bola, viva, ainda, tira do bolso um canivete e da-lhe a primeira
espetada. No segundo golpe, a bola comeca a sangrar. Em cada gomo o corac¢do de uma crianga.

In: Os melhores da cronica brasileira. Rio de Janeiro: Jose Olympio, 1977, p 29.
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ApoOs a leitura silenciosa, ¢ viavel perguntar:

O que vocés acharam do texto? O que chamou mais aten¢ao?

Os alunos devem estar a vontade para falar. As informacdes dadas nesse instante devem

ser comprovadas no momento da leitura simultanea.

Nesta etapa, a leitura devera ser feita de modo simultaneo pelo/a professor/a e alunos,
de forma lenta, explorando as dimensoes do texto com aten¢ao ao vocabulario e as informagdes

implicitas e explicitas, como sugere Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira (2010).

\

Ao realizar a leitura simultanea, havera a necessidade inerente da interacao face a

Professor/a,

face de utilizar as pistas de contextualizacao linguisticas e extralinguisticas. Essas

pistas funcionam como estratégias de mediagao e auxiliam os alunos a se manterem

Y/

engajados e construirem sentidos para o texto.

Além das pistas contextuais dadas pelo texto, o/a professor/a utilizara de pistas
linguisticas, isto €, aquelas que se materializam por meio da lingua, como as perguntas, as
reformulagées e os comentarios positivos associados as pistas de contextualizacao
extralinguisticas, ndo verbais, classificadas em prosodicas, que se referem as pausas, a altura e
ao tom de voz; cinésicas, referem-se aos refor¢cos cometidos por gestos faciais e corporais; e

proxémicas, que se referem a distancia dos participantes da interacdo em sala de aula.
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Planejar a mediagao significa, a partir do texto, organizar

questionamentos e comentarios que podem ocorrer durante
o evento de leitura, mas também delinear como as perguntas
podem ser feitas, qual o tom de voz, quando devem ocorrer
pausas, quais gestos podem ser realizados, qual postura deve

ser assumida pelo professor, quando se aproximar ou manter

_4

Durante a leitura simultanea ou compartilhada, as instru¢des devem ser realizadas por

a distancia dos alunos.

meio de perguntas e comentarios que proporcionarao ao leitor a compreensao do texto. Por isso,
“a funcao do professor no momento da leitura deve ser a de fornecer instru¢des para que os
proprios leitores cheguem a compreensao dos dados” (Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira,
2010 p. 57).

Consciente disso, € pertinente informar aos alunos que, ao iniciar a leitura, havera as
intervencoes em cada paragrafo ou onde houver a necessidade de questionamentos e orientagdes
que ajudardo na construcao de sentido para o texto. Professor/a, este momento é apropriado

para conduzir os alunos a validarem as hipoteses iniciais.

.@ Sugestoes para direcionar o trabalho do/a professor/a em sala de aula

durante a mediacio em leitura da cronica Peladas.

Realize a leitura do primeiro paragrafo do texto com os alunos!

Esta pracinha sem aquela pelada virou uma chatice completa: agora, ¢ uma baba
que passa, empurrando, sem afeto, um bebé de carrinho, é um par de velhos que troca
siléncios num banco sem encosto.

Conforme leiam o primeiro paragrafo, é indispensavel realizar perguntas e utilizar de
pistas de contextualizagao extralinguistica, realizando pausas como espago de fala para o aluno

interagir. Logo apos, sugerimos que aconte¢a as intervengdes necessarias.
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Professor (a),

forme ja ressaltado, a postura ¢ os gestos do(a)

professor(a), no momento da mediagdo, sdo tracos

cinésicos que podem ser realizados para ajudar na
interpretacdo da interacao.

O contato visual e os gestos podem ser usados para

envolver a turma, estimulando a participagao e

mantendo a atencdo dos alunos. )

Sugestoes de questionamentos que ajudarao a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacao durante a leitura

01. Nesse primeiro paragrafo, ha informacoes importantes do narrador. O que ele comeca
descrevendo? Como ocorre essa descrigao?

02. Do ponto de vista do narrador, como se encontra a praca? E antes como era? O que esta
faltando?

03. O autor se utiliza de adverbios e expressdes temporais que situam o leitor no tempo e
no espago da narrativa. Vocé identifica quais sdo eles? Por que o autor utiliza esses
adverbios?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacao docente

01.0 narrador comega descrevendo o cenario onde ocorrem os fatos. Uma pracinha onde
as criangas brincavam com uma bola, realizavam a pelada.

02. A praca esta vazia, sem vida, deixou de ser um espago de convivéncia, perdeu o sentido.
Esta faltando a brincadeira, a pelada que as criancas faziam.

03. O autor utiliza advérbios como "agora", "ainda ontem" para contrastar o tempo presente
com o passado. Esses recursos temporais sdo empregados para transportar o leitor ao
cenario anterior, quando a praca era cheia de vida e energia.
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Leia o segundo paragrafo com os alunos!

E, no entanto, ainda ontem, isso aqui fervia de menino, de sol, de bola, de sonho:
“Eu jogo na linha! eu sou o Lula!; no gol, eu néo jogo, t6 com o joelho ralado de ontem;
vou ficar aqui atras: entrou aqui, ja sabe”. Uma gritaria, todo mundo se escalando, todo
mundo querendo tirar o selo da bola, bendito fruto de uma suada vaquinha.

Oito de cada lado e, para nio confundir, um time fica como estd; o outro joga
sem camisa.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacao durante a leitura

01. Em "eu jogo na linha! Eu sou o Lula; no gol, eu ndo jogo, t6 com o joelho ralado de
ontem; vou ficar aqui atras: entrou aqui, ja sabe". O que justifica o uso das aspas? E de

quem sao essas falas?

02. O texto traz a informacao da forma como a bola foi adquirida. Comente sobre isso. Qual
passagem do texto comprova como a bola foi comprada?

03. No trecho “Otito de cada lado e, para ndo confundir, um time fica como esta; o outro
joga sem camisa.”, qual ¢ a informagdo que esta implicita?

04. O que podemos inferir sobre essa descricao?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

01.E uma forma de destacar o discurso direto, as falas dos personagens que estdo
participando da pelada expressando preferéncias e experiéncias.

02. A bola foi comprada por meio da arrecadacao de dinheiro entre amigos. O trecho que
comprova a informagao é: *“... fruto de uma suada vaquinha”.

03. A informagao implicita esta relacionada a organizagao informal e ludica das partidas de
futebol na praca. A escolha de "oito de cada lado" sugere um jogo casual, sem rigorosas
regras ou formalidades. A decisdo de um time jogar sem camisa serve para evitar
confusdes visuais entre os jogadores, ja que a roupa poderia ser um fator que dificulta a
identificagao rapida de quem esta em qual time.

04. Essa descrigao reflete a simplicidade e a improvisagao das atividades recreativas de
crian¢as em espacos publicos. Ao destacar esses detalhes, o narrador transmite a ideia
de que as partidas de futebol na praga eram eventos descomplicados, onde a diversao e
o companheirismo eram mais importantes do que seguir estritas convengoes esportivas.
A mensagem implicita ¢ a celebracao da espontaneidade e da simplicidade nas
brincadeiras infantis, caracteristicas que muitas vezes se perdem a medida que as
experiéncias da infancia sdo contrastadas com a seriedade da vida adulta.
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Realizem a leitura do terceiro paragrafo!

Ja reparei uma coisa: bola de futebol, seja nova, seja velha, é um ser muito
compreensivo que danca conforme a musica: se estd no Maracana, numa decisdo de
titulo, ela rola e quicd com um ar dramatico, mantendo sempre a mesma pose adulta,
esteja nos pés de Gérson ou nas maos de um gandula.

Sugestoes de questionamentos que ajudarao a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacio durante a leitura

01. No trecho ““Ja reparei uma coisa:”, qual € o foco narrativo escolhido pelo autor? O que
este foco narrativo sugere?

02. No trecho: “...bola de futebol, seja nova, seja velha, € um ser muito compreensivo que
danca conforme a musica:” Na expressao “um ser muito compreensivo”, 0 que Voces
percebem em relagao a bola?

Professor/a, conduza o aluno a entender que ai o autor emprega uma figura de linguagem.

Entao, pergunte:

03. Qual ¢é a figura de linguagem empregada pelo autor?

04. Qual o efeito de sentido provocado por essa figura de linguagem para o texto?

05. Nesse trecho do terceiro paragrafo, quais outras caracteristicas humanas sao atribuidas
a bola.

06. De que maneira essas caracteristicas contribuem para o envolvimento do leitor?

07. O que voces sabem sobre o Maracana? Onde esta localizado? Por que o autor escolheu
citar o Maracana e ndo outro estadio de futebol em “se esta no Maracand, numa decisdo
de titulo...”?

08. Quem ¢é Gerson? E o que significa gandula?

09. Ao dizer que a bola mantém “‘a mesma pose adulta seja nos pés de Gerson ou nas
maos de um gandula”, qual é a mensagem transmitida sobre a bola?

Destacamos a importancia da mediagdo do/a professor/a para

conduzir e reconduzir o aluno, especialmente, ao notar desvios na

mterpretacao e na centralidade da discussao.




01

02.

03.

04.

05.

06.

07.

08.

09.

210

Possiveis respostas para auxiliar a media¢ao docente

O autor adota um foco narrativo em primeira pessoa, indicando que o narrador esta
compartilhando suas proprias observagdes e reflexdes pessoais. O uso da primeira
pessoa sugere uma conexao direta entre o narrador e as experiéncias que estdo sendo
descritas na cronica. O "eu" na narrativa cria uma sensa¢ao de subjetividade, permitindo
que o leitor veja a cronica atraveés da perspectiva Gnica do narrador.

Espera-se que o aluno diga que a bola esta sendo comparada a um ser que &
compreensivo ¢ adaptavel de acordo com a expressao “danga conforme a musica”. O
autor atribui caracteristicas humanas a bola.

Espera-se que os alunos respondam que a figura de linguagem ¢é chamada de
prosopopeia ou personificagao, pois objetos inanimados ou animais sao dotados de
caracteristicas humanas, como esta sendo atribuido a bola.

O efeito de sentido da personificacdo, na frase, ¢ criar uma relagdo mais intima e
empatica entre o objeto (a bola de futebol) e o leitor. Ao dizer que a bola € "muito
compreensiva', o autor sugere que a bola ndo € apenas um objeto inerte, mas algo que
pode entender ou adaptar-se ao contexto em que € usada.

Espera-se que os alunos reconhegam e digam “ela rola e qui¢a com um ar dramatico,
mantendo sempre a mesma pose adulta”.

Essas caracteristicas atribuidas a bola enriquecem a descrigdo, tornando-a mais
expressiva e poética e cria uma conexao mais vivida e emotiva com o leitor.

O Maracana ¢ um estadio de futebol localizado na cidade do Rio de Janeiro. Sua
imponéncia e importancia historica fazem dele um dos estadios mais reconhecidos do
mundo. O autor fez a escolha pelo Maracana para dar mais expressividade ao
comportamento atribuido a bola.

Gerson foi um jogador brasileiro renomado, habilidoso por seus passes ¢ fazia
langamentos precisos, encerrou sua carreira em 1974. O gandula é aquele que pega e
devolve, aos jogadores, as bolas que saem do campo durante uma partida de futebol.

Que a bola é capaz de se ajustar ao contexto em que esta inserida, seja em um jogo de
alto nivel como uma final de campeonato no Maracana ou em uma partida informal de
rua onde tem ela presenca e participagao ativa.
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Continuem lendo!

Em compensacdo, num racha de menino ninguém é mais sapeca: ela corre para
cd, corre para la, quica no meio-fio, para de estalo no canteiro, lambe a canela de um,
deixa-se espremer entre mil canelas, depois escapa, rolando, doida, pela cal¢cada. Parece
um bichinho.

Sugestoes de questionamentos que ajudarao a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacio durante a leitura

01.Qual o significado da palavra racha? A que se refere a expressao “ninguém € mais
sapeca”?

02.Qual o sentido da palavra “quica no meio-fio’?

03. O que podemos inferir sobre essa passagem do texto? Qual a ideia central?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacao docente

01. Racha ¢ uma disputa, no caso, da partida de futebol que acontece entre os meninos. A
expressdo ninguém ¢ mais sapeca refere-se a bola e aos meninos. Nessa disputa todos
sao sapecas, inclusive a bola.

02. A acao de quicar sugere que a bola esta sendo chutada ou batida no chao, e ela salta na
superficie irregular do meio-fio, proporcionando uma descri¢ao visual e dinamica da
cena.

03. O trecho destaca a intensidade, a animagao e a energia contagiante de uma partida de
futebol informal entre criangas, chamada de "racha". A ideia central é transmitir a
vitalidade e a alegria associadas a esse momento de brincadeira. O autor descreve a
movimentagao da bola de maneira poética, personificando-a como se fosse um
"bichinho" que corre, quica, para, lambe canelas e escapa pela calcada. Destaca-se a
vivacidade e a travessura que ocorre durante um jogo de criancas, criando uma imagem
viva e emocionante da cena.
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Realizem a leitura do paragrafo seguinte!

Aqui, nessa pelada inocente é que se pode sentir a pureza de uma bola. Afinal,
trata-se de uma bola profissional, um ntimero cinco, cheia de carimbos ilustres: “Copa
Rio-Oficial”, “FIFA — Especial”’. Uma bola assim, toda de branco, coberta de
condecoracdes por todos os gomos (gomos hexagonais!), jamais seria barrada em
recepcdo do Itamaraty.

Sugestoes de questionamentos que ajudarao a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacao durante a leitura

01. Quais sdo as caracteristicas da bola dadas pelo narrador? O que é uma bola nimero
cinco?

02. A passagem do texto “Uma bola assim, toda de branco, coberta de condecoragdes por
todos os gomos (gomos hexagonais!), jamais seria barrada em recep¢ao do Itamaraty.”

O que voceés sabem sobre o Itamaraty? O que significa? Qual a funcéo do Itamaraty?

03. Qual a finalidade da escolha pela palavra Itamaraty?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

01. A bola ¢ de jogador profissional, de cor branca, com gomos hexagonais e carimbos
ilustres.

Explore o significado das palavras a partir do conhecimento de mundo que eles
apresentam sobre o objeto descrito. Como o futebol faz parte do universo de alguns
alunos, € provavel que eles respondam que a bola niimero cinco é uma bola usada por
jogadores profissionais.

02. Explique aos alunos que o Itamaraty ¢ o Ministério das Rela¢des Exteriores. Um orgio
do Poder Executivo responsavel pela politica externa e pelas relagdes internacionais do
Brasil. Além de prestar apoio consular e diplomatico aos mais de 2 milhdes de
brasileiros que vivem no exterior, o [tamaraty emite o passaporte para os brasileiros que

estejam morando em outros paises.
Fonte: https://www.serpro.gov.br/clientes/policia-federal-e-itamaraty . Acesso em 17 nov 2023. Adaptado.

03. O autor utiliza a comparacdo da bola de futebol como se fosse uma figura ilustre,

comparando-a a uma personalidade de destaque, enfatizando seu valor e importancia
simbolica.
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Continuem com a leitura!

No entanto, ai esta ela, correndo para cima e para baixo, na maior farra do
mundo, disputada, maltratada até, pois, de quando em quando, acertam-lhe um bico, ela
sai zarolha, vendo estrelas, coitadinha.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacio durante a leitura

01.No paragrafo anterior, a bola recebe caracteristicas de uma figura ilustre. Como
podemos perceber a bola nesse trecho que acabamos de ler?

02. Quais expressdes nos levam a ter essa compreensao do desgaste na bola?

03. O que sugere o uso da expressao “no entanto”?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacao docente

01. A bola no contexto da pelada jogada pelas criangas, nas partidas agitadas, sendo
desgastada nas brincadeiras cotidianas.

M e 3 e

02. As expressdes como: “maltratada”, “acertam-lhe um bico”, “sai zarolha”.

03. A descricdo da bola como uma figura ilustre no paragrafo anterior e a descriciao
subsequente de suas interacdes durante a brincadeira sugerem um contraste entre a
reveréncia simbolica atribuida a bola e sua participagao real, muitas vezes agitada nas
atividades das criancas. “No entanto” introduz uma ideia contraria ao que foi
mencionado anteriormente.



214

Professor/a,

E importante planejar as pistas proxémicas para a

mediacdo em sala de aula. Salientamos que
professores/as que se aproximam, fisicamente, dos
alunos podem transmitir acessibilidade, apoio e
interesse pelo aprendizado. Os alunos podem se
sentir mais a vontade para fazer perguntas e buscar

ajuda quando percebem que o professor esta

acessivel.

Leiam o paragrafo que segue!

Racha é assim mesmo: tem bico, mas tem também sem-pulo de craque como
aquele do Tona, que empatou a pelada e que lava a alma de qualquer bola. Uma pintura.
Nova saida.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacio durante a leitura
O que vocés entendem sobre essa passagem do texto? Vamos por parte:
01. A expressdo “tem bico” significa o que em uma pelada? E a expressdo “sem-pulo de
craque”? Quem fez a jogada “sem pulo de craque”? Qual foi a consequéncia dessa
jogada?

02. Quais sdo as expressoes metaforicas que realcam a expressividade da jogada?

E sempre importante verificar se os alunos compreendem o vocabulario para ajudar a
construir o sentido do texto.
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Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

01. A expressao "tem bico" refere-se a agressividade presente em alguns lances do jogo,
quando alguém da um chute mais forte na bola. Por outro lado, "sem-pulo de craque"
se refere a uma jogada especial, habilidosa, realizada por um jogador talentoso, que
neste caso, foi o Tona. A consequéncia foi o empate do jogo.

02. Para expressar o quanto o lance foi excepcional o autor usou expressdes metaforicas
como:
¢ '"lavaa alma de qualquer bola", ou seja, foi um movimento tao brilhante que deixou
a bola em um estado especial, como se tivesse sido revigorada pela habilidade do
jogador; além de metafora, ha a personificacao.

e "Uma pintura" enfatiza o qudo espetacular foi 0 momento. A expressdo sugere que

a jogada foi tdo bela e artistica que poderia ser comparada a uma obra de arte,
destacando a exceléncia e a maestria do lance executado pelo jogador Tona.

Continuem lendo!

Entra na praga batendo palmas como quem enxota galinha no quintal. E um
velho com cara de guarda-livros que, sem pedir licenca, invade o universo infantil de
uma pelada e vai expulsando todo mundo. Num instante, o campo esta vazio, o mundo
estd vazio. Ndo deu tempo nem de desfazer as traves feitas de camisas.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacio durante a leitura

01. Quem chega a praca?

02. Como o velho chega?

03. Em que momento, ele entra na pracga?

04. O que aconteceu?

05. Qual a pista deixada no texto que foi no momento da pelada?

06. Quando o narrador conta: "[...] sem pedir licenga, invade o universo infantil de uma
pelada", semanticamente, representa o que no contexto da narrativa?




0l.

02.

03.

04.

05.

06.
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Possiveis respostas para auxiliar a media¢ao docente

Um senhor entra na praca, incomodado.

Chega batendo palmas e expulsou os meninos.
Ele chega na praca no momento da pelada.

Ele expulsou os meninos ¢ a pelada foi encerrada.

A pista deixada no texto de que foi no momento da pelada esta no trecho “nao deu
tempo nem de desfazer as traves feitas de camisas”.

Representa a interferéncia negativa do homem que vem causar a perda da liberdade e
da pureza da infancia e a transformagao do ambiente onde ocorriam as peladas.

E importante explorar o sentido da palavra “enxotar” e da expressdo “com cara de guarda-
livros”.

Realizem a leitura do ultimo paragrafo!

O espantalho-gente pega a bola, viva, ainda, tira do bolso um canivete e da-lhe
a primeira espetada. No segundo golpe, a bola comeca a sangrar. Em cada gomo o
coracdo de uma crianca.

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a

01.

(E conveniente verificar se os alunos sabem o que é um desfecho. Uma sugestao ¢ escutar
os alunos, ratifica-los e ampliar os conhecimentos através de explicacdo).

02. Vamos explorar o sentido das expressdes: "a bola comeca a sangrar" e ""em cada gomo

03.

em sala de aula para a mediacdo durante a leitura

Como ocorre o desfecho da narrativa? Quais sdo os fatos que acontecem no final da
narrativa?

o coragao de uma crianca". O que vocés entendem sobre essas expressdes? Por que
essas expressoes foram usadas na constituicdo da narrativa?

Qual € o efeito de sentido das expressdes "espantalho-gente" e "velho com cara de
guarda-livros" na descrigao da personagem?




Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

01. Um personagem descrito como um "espantalho-gente" invade o ambiente da pelada
infantil e, de forma abrupta e agressiva, expulsa todos os participantes.

Leve o aluno a compreender que o desfecho desta narrativa curta é marcado por uma
série de eventos simbolicos que representam a interrup¢ao grosseira e triste das
brincadeiras de rua e da inocéncia associada a infancia.

02. As expressoes:

e "abola comeca a sangrar" cria uma imagem que evoca a sensagao de dor, perda
e ferimento. A bola, personificada como algo que esta vivo, "sangra",
transmitindo a ideia de que algo valioso esta sendo ferido ou destruido.

e "em cada gomo o coragdao de uma crianc¢a " € uma metafora que intensifica a
carga emocional da cena, simbolizando a pureza, a vitalidade e a energia infantil
que estdo sendo destruidas junto com a bola. Cada "gomo" da bola representa
uma parte dessa esséncia que esta sendo sacrificada.

A personagem principal € simbolicamente morta e a0 mesmo tempo acontece a morte
das brincadeiras naquela praca.

03. As expressoes escolhidas pelo autor tém a finalidade de criar imagens vivas e provocar
sensacgodes especificas no leitor, contribuindo para a construcao da atmosfera e do tom
narrativo. A expressdo "espantalho-gente" é uma metafora que sugere a imagem de
alguém estranho ou que causa algum tipo de repulsa. Essa expressao transmite a ideia
de que a pessoa que entra repentinamente no ambiente das brincadeiras de rua se
assemelha a um espantalho, algo que nao pertence ou ndo se encaixa naquele contexto,
gerando uma sensagao de estranheza ou desconforto.

"Velho com cara de guarda-livros" remete a ideia de alguém que, por sua expressdo, se
parece com alguém mergulhado em tarefas burocraticas, como se estivesse concentrado em
suas atividades e pouco disponivel para interacdes ou momentos de descontragao.

Essas expressdes sdo utilizadas pelo autor para criar uma atmosfera especifica na narrativa,
transmitindo ao leitor uma sensagdo de contraste. O que antes ¢ um ambiente leve e
animado, passa a ser um lugar desolado e desanimado na descri¢do do narrador.

As perguntas sao sugestoes norteadoras para a media¢ao docente, mas mediante as respostas
dos alunos é importante a reformulacido dos questionamentos para que os andaimes sejam

construidos no percurso da mediagao.
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A mediacao da leitura, realizada paragrafo a paragrafo, objetiva explorar com os alunos
a tessitura do texto para assim constituir a compreensao geral, atentando para as informacdes

explicitas, implicitas e conduzindo os alunos a atingirem a compreensao inferencial.

Professor/a, na secao intitulada "Explore
mais!", voce tera a oportunidade de acessar links que
y oferecem sugestoes de videos. Esses recursos foram
O ° selecionados para enriquecer ainda mais o seu
@ - o .. . .
conhecimento, permitindo uma ampliagao do repertorio
(. . sobre os temas abordados nas atividades propostas,
$ nesta etapa do Guia de Orientagoes Pedagogicas.
———

- }-"

Explore mais! )))

v Elementos da Narrativa: defini¢des e tipos.
https:/ /www.youtube .com/watch2v=ViYtvSdOLUY &t=240s

v’ Atmosfera e tom da narrativa.
hetps: // www.youtube.com/ watch?v=tgrx6ox TQ-8&t=9s

V" Figuras de linguagem.
hetps: Y Www‘youmbe.com/ watch?v=1] 3yzY MwpP g8it=663s
%
=) V.

- :?'I
— o - |
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3 MOMENTO
AVALIACAO DO CONHECIMENTO APOS A LEITURA

As atividades de leitura ndo sao finalizadas com a sua realizagdo. De acordo com
Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira (2010), apos a leitura, devem ser aplicadas estratégias
que servirdo de avaliacao da leitura e verificacdo da compreensao do texto, o que implica, ao

nosso ver, refletir também sobre o processo de ensino e aprendizagem.

A proposta que apresentamos converge
com uma avaliacdo formativa no sentido de Avaliagéio
que o trabalho foi elaborado propondo novos

modos de ensinar o aluno a ler, atento a A avaliagdo € parte integrante do

questoes que influenciam o desenvolvimento processo de ensino e aprendizagem e

da aprendizagem, como as estratégias de desempenha um papel significativo nos

o g : métodos educacionais. No entanto, sua
mediacdo, por meio das pistas de o _ .
o o _ aplicacdo, muitas vezes, se restringe a
contextualizagdo e das estratégias de leitura. Al iy
aspectos quantitativos, priorizando notas,

Nesse contexto, “uma avaliagdo somente € constituindo-se como instrumento pouco

formativa se desemboca de uma forma ou utilizado para refletir sobre o processo de

outra de regulacdo da agdo pedagogica ou das
aprendizagens” (Perrenoud, 1999, p. 148).
Quando a avaliagdo ¢ formativa, ela
ndo apenas observa o desempenho do aluno,
mas também orienta o/a professor/a sobre
como adaptar sua abordagem pedagogica para
atender as necessidades especificas dos alunos.
Portanto, a avaliagdo formativa esta
intrinsecamente ligada a regulacao e melhoria

continua do processo educacional.

ensino e a aprendizagem. Concordamos
com a ideia de que ““a avaliacdo ¢ uma
reflexdo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do professor como
dos alunos” (Libaneo,1991, p.195).
Nesse contexto, a avaliagdo deve ser
usada nao somente para identificar
problemas no aprendizado, mas permitir
ao professor ajustes em sua abordagem
pedagogica, no sentido de contribuir com

o progresso dos alunos.

Com essa finalidade, elaboramos a seguinte sugestao que ajudara a direcionar esta etapa
do trabalho de mediagdo pedagogica em sala de aula, sequenciada da leitura compartilhada. A
sugestdo é que as perguntas formuladas sejam discutidas em grupos e depois socializadas

oralmente com a turma.

N

—_—
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-Q- Sugestoes para direcionar o trabalho de media¢ao do/a professor/a no

momento da avaliacio apds a leitura da cronica Peladas.

E wiavel que os alunos sejam informados que realizardo uma atividade. Eles devem
receber o material impresso com as perguntas para que sejam discutidas em grupo, e em seguida

socializadas com a turma, sob a mediagio da professora ou do professor.

Sugestoes de questionamentos que ajudarao a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula durante a mediacao apos a leitura

1. Esse texto fez vocés pensarem? Que ideias vieram a cabe¢a? E que sentimentos?

2. Quais sido os sentimentos que as ac¢Oes seguintes causaram em vocé? “Entra na praca
[...] sem pedir licenca, invade o universo infantil de uma pelada e vai expulsando todo
mundo [...] O espantalho gente pega a bola, viva, ainda [...]".

3. Como o cronista descreve o impacto da auséncia da pelada na praga? Qual € a sensacao
que ele transmite com essa descri¢ao?

4. Quais elementos o cronista utiliza para criar uma imagem vivida do cenario antes da
auséncia da pelada? Quais sdo os detalhes que enfatizam a animacgdao e vitalidade da praca?

5. Qual o tipo de linguagem utilizada pelo autor?

6. Retire da cronica Peladas, passagens que se caracterizam como figuras de linguagem
metafora e prosopopeia.

7. Qual ¢é a personagem central da cronica? Quem sao os outros personagens?
8. Qual o tipo de narrador? Justifique a sua resposta.

9.Qual a finalidade da cronica?

10. Ha uma opinido do narrador em:

a. “Esta pracinha sem aquela pelada virou uma chatice completa...”

b. “E, no entanto, ainda ontem, isso aqui fervia de menino, de sol, de bola, de sonho...”

c. “Otito de cada lado e, para ndo confundir, um time fica como esta; o outro joga sem
camisa.”

d. “O espantalho-gente pega a bola, viva, ainda, tira do bolso um canivete ¢ da-lhe a
primeira espetada”.
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Possiveis respostas para auxiliar a media¢io docente

1.Resposta pessoal.
2. Resposta pessoal.

3. A auséncia da pelada na praga causa vazio e monotonia. O narrador contrasta o cenario
atual, caracterizado pela presenga de uma baba sem afeto empurrando um carrinho e um par
de velhos em siléncio, com a vitalidade e a animagdo que existiam quando a praga era
preenchida por criangas, sol, sonhos e jogos de futebol. A sensacdo transmitida € de nostalgia,
tristeza e perda da vivacidade que antes definia o espago descrito.

4. O cronista utiliza uma linguagem rica em detalhes para criar uma imagem vivida do cendrio
anterior a auséncia da pelada. Ele descreve a movimentacao das criancas, suas brincadeiras, a
animagao dos jogos de futebol, a identificagao dos personagens pelas suas falas e a energia
contagiante que preenchia a praga. Destaca elementos como a gritaria, a disputa para jogar, a
preparagdo do jogo “Oito de cada lado [...] um time fica como esta; o outro joga sem camisa”
e a presenga da bola como simbolo da alegria e da interacao entre os meninos.

5. O autor faz uso de expressoes populares e regionais. Usa uma linguagem simples, porém
rica em expressdoes que trazem vida ao ambiente descrito, capturando a esséncia das
brincadeiras infantis e facilitando a identificacdo do leitor com as situa¢des narradas, usando
figuras de linguagem como metaforas, comparagao e prosopopeia.

6. Metafora: Uma pintura. A expressao "uma pintura" é empregada de forma metaforica para
enfatizar a habilidade ou a qualidade excepcional do lance realizado pelo jogador chamado
Tona, durante a pelada. A frase sugere que a jogada desse jogador foi tdo bem-executada que
merece ser comparada a uma obra de arte, uma pintura, para destacar a habilidade no jogo.

Prosopopeia: “bola de futebol, seja nova, seja velha, € um ser muito compreensivo que danca
conforme a musica” / “ai esta ela (a bola), correndo para cima e para baixo. Sao atribuidas
caracteristicas humanas a bola, enfatizando sua versatilidade e capacidade de se adaptar aos
diferentes contextos de jogo, assim como uma pessoa se adapta a diferentes circunstancias.

7. A'bola € personagem central. Os outros personagens sao: os meninos da pelada, o velho que
acabou com as brincadeiras na praca, a baba com uma crianga, um casal de 1dosos.

8. E um narrador-observador, pois os verbos encontram-se em terceira pessoa, mas em dado
momento, o narrador participa da historia e passa a ser narrador-personagem comprova-se com
a passagem do texto “Ja reparei uma coisa...”

9. A cronica pode ser interpretada como uma critica a perda das tradi¢goes de brincadeiras de
rua, ressaltando as mudangas sociais que levaram ao desaparecimento dessas atividades.

No entanto, ao apresentar de maneira emotiva e impactante o desfecho tragico das brincadeiras
na praga, a cronica pode servir como um apelo ao resgate e preservacao das brincadeiras,
incentivando a valorizagao do espago publico para as criangas.

10. Alternativa correta: A




222

Em convergéncia com a avalicdo formativa, apresentamos uma outra sugestao para a
reflex@o sobre o conhecimento apos a leitura: a organizacao de uma roda de conversa com os
alunos. Nesse contexto, sugerimos que o/a professor/a organize a estrutura de participacao dos
alunos, estabelecendo regras basicas, como respeitar o turno de fala, ouvir atentamente os
colegas e contribuir para a reflexao apos a leitura da cronica.

Sugerimos que seja utilizada a dinamica Bola no polegar. A dindmica consiste em pegar

uma bola e colar nela as perguntas dispostas abaixo. Com os alunos em um circulo, joga-se a
bola e quando o aluno a pegar, ele respondera o questionamento que esta sob o polegar direito.
O aluno permanece com a bola enquanto apresenta sua resposta e depois ele joga para outro
colega. Assim, todos os alunos devem participar e a atividade sera finalizada quando as

perguntas forem respondidas por todos, sob a mediagao do professor.

Q Sugestoes de questionamentos para direcionar a interacio na Roda de

Conversa apos a leitura da cronica Peladas.

01. Sobre cronica, o que eu ja sabia antes da oficina e o que aprendi com essas aulas de leitura?

02. As atividades de leitura do texto contribuiram para o meu desenvolvimento como leitor(a)?
De que forma?

03. Como eu aplicaria o que aprendi, durante essas aulas, em outras situagdes de leitura ou em
minha vida cotidiana?

Ao final da roda de conversa, o/a professor/a pode fazer uma sintese, na interagao com
os alunos, dos principais pontos discutidos, destacando as aprendizagens e as conclusoes
alcancgadas durante a atividade. Assim, o/a professor/a ajudara aos alunos a revisarem as ideias
discutidas, promovendo melhor compreensao. Além disso, a sintese também permite que os

alunos percebam a relevancia do que foi discutido.
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@ OFICINA 02 - DESVENDANDO PROVOCACOES: LENDO CHARGE

Texto: Charge
Publico-alvo: 9° Ano — Ensino Fundamental

Tempo estimado: 06 aulas de 45 minutos

Recursos didatices: Datashow ou Smart TV, notebook, caixa de som, pincel, material impresso,
lapis, caderno.

OBJETIVO GERAL
‘. -. / Estimular a leitura e a interpretacio de charge por
et / meio das pistas de contextualizacio linguisticas e
/ extralinguisticas

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Motivar a identificacdo dos elementos estruturantes do género charge;
Possibilitar a compreensio da interpretagio da charge, apoiando-se nas marcas linguisticas
verbais e nas imagens, nos conhecimentos sobre a tematica e nas orientacoes dadas pelo/a
professor/a.

e Criar momentos de reflexdes adequadas a partir da leitura, estabelecendo um didlogo com as
proprias vivéncias dos alunos e com outros textos.
Orientar a percepcdo das relacdes interdiscursivas na construc¢io do texto.
Possibilitar a reflexdo sobre os impactos que os conflitos na Siria tém causado na economia
brasileira;

e Explorar a compreensdo da charge como instrumento de expressdo e critica a situagdes que
repercutem na sociedade.
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HABILIDADES DA BNCC

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participacdo em conversacdes e em discussdes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e adequadas em
momentos oportunos em situagdes de aulas, apresentacio oral, seminario etc.

(EF09LP01) Analisar o fenomeno da dissemina¢ao de noticias falsas nas redes sociais e desenvolver
estratégias para reconhecé-las, a partir da verificacdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da
publicacdo, autoria, URL, da anélise da formatacdo. da comparacido de diferentes fontes, da consulta
a sites de curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

(EF09LP(2) Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevincia social,
comparando diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

(EF89LP27) Tecer consideracdes e formular problematiza¢des pertinentes, em momentos oportunos,
em situacdes de aulas, apresentacéo oral, semindrio etc.

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, enftre esses textos literdrios e outras
manifestacOes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer
honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF691LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstincias e eventuais
decorréncias;, em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacdes dadas ou teses
defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente.

(EF89L.P33) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contempordneos, minicontos, fabulas contemporineas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, crénicas visuvais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliacéo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.
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[ PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ]

{ 1° MOMENTO: INICIANDO O EVENTO DE LEITURA ]

Professor/a, para iniciar o evento de leitura com o género charge, ¢ essencial saber que
o trabalho com este género textual exige uma mediacao diferente de um texto em prosa, devido
as suas caracteristicas, finalidade e, sobretudo, os elementos discursivos e as marcas linguisticas
que constituem sentido para texto.

Inicialmente, € imprescindivel envolver os alunos em atividades de antecipacdo para
acionamento dos conhecimentos prévios. Esta etapa ajuda o aluno a se preparar mentalmente

para realizar a atividade de leitura, além de estimular o engajamento € a motivagao.

{ Estratégias de antecipac¢ao

1 — Ativando conhecimentos prévios: abordagem geral sobre género textual

Sugerimos que seja exibido em Datashow, slides com imagens de alguns géneros
textuais como receita culinaria, cardapio, propaganda e caso o/a professor/a considere

necessario, pode acrescentar outros, adaptando a necessidade da turma.

“ INGREDIENTES
Y o

Fonte:https://www.plataformaredigir com.br/tema- redacao/receita-culmaria-—-indicacao-7ef receita
Acesso 04 jan 2024
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LAMCHE DA SEMANMA 13,705 - | /05

2 o lapes
& LANCHE SAUDAVEL
SEL A

'HI.EA-IHI..N
Moca Bonana
- Péo com gueija (Triangula) - Balo de coca
Suco de uwa Suco do laranja
OUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA
T s
- Solada de fruo - Laranja
- Pl com menteiga o - Mini coxinha de balaio
chapa doce com frango assado
- Suca de aceralo - Suco de goioba
SEXTA-FEILA

- Abacaxi picads
- Bolo de bonano com oveio
- Suce de melancia

Fonte: https://colegionotredamedelourdes.com br/materia/cardapio-restaurante
Acesso 04 jan 2024.

com Batata Pequena

[) Baixe o aAPP?

]-"on.te:hj:l'ps:a’;"\vifwvi-'.mao:cmhanacozjnha_ccvm_b1';"].‘i.st:;1-C].g-comprass-como-plmejar—e-pl'eparau'-uma-boa-].‘ista.fr
Acesso 04 jan 2024
Professor/a, neste momento inicial, surge a oportunidade de dialogar com os alunos
para ativar o conhecimento prévio deles acerca dos géneros textuais, utilizando pistas de
contextualizagao linguisticas e extralinguisticas. Assim, sugerimos que os convide a falar sobre
o que eles conhecem sobre género textual, perguntando a que género textual esses textos
pertencem e qual a finalidade de cada um. Sempre ouvindo, ratificando e quando for necessario,

ampliando os conhecimentos apresentados pelos alunos.
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[ A vez da mediacao

Professor/a,

Durante a mediacdo, é fundamental encorajar a
participacdo dos alunos, proporcionando um ambiente
favoravel para a interacfo. Isso promove, nos alunos, a
sensacdo de seguranca e valorizacio; também os motiva

a permanecerem envolvidos durante as atividades de

leitura. E importante considerar as pistas de

contextualizacdo como estratégias de mediacdo. Ao
fornecer ou solicitar dos alunos informacgdes e realizar

questionamentos, sdo usadas as pistas linguistic

junto delas emergem as pistas prosddicas, momento em
que implica ajustar o tom de voz, realizar pausas Fonte: elaborado pela autora
estratégicas, indicando a vez dos alunos falarem, criando
assim, um ambiente de didlogo fluido. Alem disso, &
necessario estar atento as pistas extralinguisticas, como
a proximidade ou distancia fisica em relacdo aos alunos.
Manter um equilibrio adequado entre distanciamento e
aproximacdo contribui para um ambiente confortavel.
Juntamente com essas pistas, é relevante considerar as
pistas cinésicas, incluindo o direcionamento do olhar e

gestos, que desempenham um papel significativo na

comunicacdo durante a interacio.




Sob essa otica, sugerimos os seguintes questionamentos:

\\y-_h_‘
( a > O sdo géneros textuais?
\.

~%

~“ | A que género textual pertence cada texto apresentado?
) Qual é a fungéo comunicativa dos géneros textuais apresentados?

Qual é a caracteristica comum aos géneros exibidos?

Sugestoes para auxiliar a mediacao docente

Consideracdes sobre género textual:

“Genero textual sdo os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padroes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composigdes
funcionais, objetivos enunciativos ¢ estilos concretamente realizados na integracao de forcas

historicas, sociais, institucionais e técnicas.” (Marcuschi, 2008, p. 155)

Consideracoes sobre os géneros apresentados:

A receita culinaria tem como principal finalidade fornecer instrugdes detalhadas para a
preparacao de pratos, incluindo listas de ingredientes, quantidades precisas e passos
sequenciais. Além de guiar a reproducdo consistente de pratos especificos, esse género
textual promove a transmissdo de tradi¢cdes culinarias, padroniza técnicas de cozinha e

permite expressao criativa.

O cardapio ¢ um género textual que apresenta, de forma organizada e sintética, as opgoes
de alimentos e bebidas disponiveis em um restaurante, lanchonete ou estabelecimento
similar. Sua finalidade € fornecer informacdes aos clientes sobre as escolhas gastronomicas
oferecidas, incluindo pratos, ingredientes, precos e, por vezes, descri¢des sucintas. O
cardapio serve como um guia para orientar a sele¢io de refeicdes e facilitar a experiéncia do

cliente no estabelecimento.

228
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A propaganda ¢ um género textual com comunica¢do persuasiva que visa influenciar
atitudes, opinides ou comportamentos de um publico-alvo. A propaganda tem o objetivo de
promover produtos, servigos, causas politicas ou sociais, transmitindo mensagens especificas
para persuadir, informar ou moldar a percep¢ao do publico, por meio de linguagem verbal e

ndo verbal.

Caracteristica comum aos géneros apresentados
Espera-se que os alunos percebam que existe, em comum entre os géneros, a combinagdo da
linguagem verbal e nao verbal, a presenca de cores que compdem a constru¢do do sentido

do texto.

Fonte: elaborado pela autora

E importante destacar que alguns géneros textuais, além dos apresentados, também
apresentam essas caracteristicas. Esse momento € oportuno para questionar os alunos:

Quais outros géneros textuais vocés conhecem que associam linguagem
verbal e nao verbal no mesmo texto?

Indicamos que aguarde os alunos responderem. Espera-se que os alunos respondam que
existem cartum, tirinha, charge, entre outros.
Ao citarem o género charge, é oportuno comecar a acionar os conhecimentos prévios

dos alunos sobre o género textual.

2- Acionamento dos conhecimentos sobre charge

Com a mediac¢ao do/a professor/a, os alunos devem ser conduzidos a verbalizarem o
que eles ja sabem sobre o género textual charge, sobre as caracteristicas do género, quais sao
os elementos que a constituem (do jeito que eles sabem), e o/a professor/a amplia as

informacdes a partir das respostas dadas para aumentar o conhecimento dos alunos.
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Questionamentos que podem nortear a mediagdo docente:

N
0 Sobre a charge, o que podemos dizer?
)Y
./~ ) Qual a fungao comunicativa da charge?
\!

“4 Onde podemos encontrar charges para realizar leitura?

e Que o tipo de linguagem ¢ utilizado nas charges?
e Como a charge se organiza em termos de estrutura composicional?

©) ) Quais sdo os possiveis assuntos ou temas abordados em charges?
4

Ao professor/a!

Charge em sintese

Conceito

A charge é um género textual que materializa uma narrativa curta. O texto é constituido de
linguagem verbal e ndo verbal, elementos visuais e humoristicos com a funcao de satirizar
ou criticar um personagem, um fato ou um acontecimento relevante na sociedade. Para
compreender uma charge de maneira eficaz, é exigido do leitor ndo apenas o senso critico,
mas também que ele esteja informado sobre o fato ou acontecimento que, de forma implicita,

esta abordado na charge.

Caracteristicas

Apresenta linguagem polémica. E um texto sincrético, pois combina elementos de diferentes
semioses e forma um todo de sentido. Comporta grande quantidade de implicitos e se
materializa em um tnico quadro ou bloco. A charge geralmente reflete as opinides e juizos
de valor do enunciador e reproduz as principais concepcoes sociais. As técnicas de humor,
satira e ironia utilizadas nas charges sao ferramentas persuasivas que podem moldar a
percepeao do leitor e provocar reflexdo sobre o tema abordado. Pode provocar o riso por ter

carater humoristico, mas a énfase esta na reflexdo que provoca no leitor.
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Veiculo de comunicaciao

As charges sio comumente publicadas em veiculos de comunica¢ao como jornais, revistas e

sites da internet, o que as insere no dominio discursivo jornalistico.

Particularidades linguisticas

A charge geralmente remete a assuntos atuais com elementos que simplificam ou exageram
as caracteristicas de pessoas ou situagdes para transmitir uma mensagem mais direta e
produzir efeito de sentido. Assim, é importante observar a variante linguistica utilizada. A
escolha de certos termos, girias, regionalismos ou variagdes linguisticas especificas pode
criar uma identidade para os personagens, além de contribuir para a satira ou ironia presente

na charge.

Fonte: Silva; Crestani; Girotto (2021).

2. Dialogo prévio sobre os assuntos da charge

Para inicio de conversa, sugerimos que comente que, quando ligamos a TV, nos

deparamos com os noticiarios do Brasil € do mundo. Assim, pergunte aos alunos:

Voces assitem algum noticiario ou telejornal?

/2 Quais sdo os assuntos destaques nos telejornais?

Professor/a, ¢ viavel conduzir os alunos a verbalizarem os pensamentos. As informacdes
a seguir, podem auxiliar a sua mediagao, considerando o repertorio do aluno e ao mesmo tempo,
ampliando os conhecimentos. Para a mediagdo, sugerimos o seguinte comentario:

Os assuntos que sao destacados nos telejornais podem variar com base nas noticias mais
recentes ¢ relevantes. No entanto, alguns temas costumam ser destaques devido a sua
importancia ¢ impacto na sociedade. Sao eles: satde, educag@o, clima ¢ desastres naturais,
esportes, politica nacional e internacional, seguranga publica e criminalidade, economia e

mercado financeiro, conflitos e questoes internacionais.
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Professo/a,
De acordo com Solé (1998), ¢ de fundamental importancia motivar os alunos a

compartilharem seus conhecimentos prévios sobre o tema em estudo. Quando o

aluno expressa suas proprias experiéncias, ele assume uma posi¢ao ativa e envolve-

se na constru¢do do entendimento, resultando em uma participacdo mais

significativa no processo de aprendizado.

Conforme ocorra a mediacao, também surge a oportunidade de perguntar aos alunos:

O mundo é permeado por conflitos e guerras. Sobre esse assunto, os
telejornais, jornais impressos, revistas e sites nos atualizam
frequentemente. De acordo com os conhecimentos que vocés tém, quais
conflitos tém acontecido nos ultimos tempos?

Quando os alunos responderem, € indispensavel a acdo do/a professor/a, seja
ratificando, corrigindo ou ampliando o que os alunos disseram. Para ampliar os conhecimentos,
segue a seguinte informacdo que pode ser projetada em forma de slide para que todos

acompanhem a leitura.
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Ao professor/a!

Ricardo Senra, da BBC News Brasil em Londres, em 13 de novembro de 2023, afirma que:

O mundo vem se tornando um lugar mais violento do que no comeco
deste século e deve chegar ao fim de 2023 com pelo menos oito grandes
guerras, além de dezenas de conflitos armados em busca de territorios
ou governos, alertam pesquisadores.

Junto a guerra entre Israel ¢ o Hamas na Faixa de Gaza, que desde 7 de
outubro acumula milhares de mortos, e a invaséo russa contra a Ucrania,
que completara dois anos em fevereiro de 2024, conflitos armados em
grande escala estdo acontecendo neste momento em Burkina Faso,
Somalia, Sudao, Iémen, Mianmar, Nigéria e Siria.

Fonte https//www bbe_com/portuguese/articles/'c192m73391 20# ~ text=Junto%2 0%C3%A0%20guerra%20entre%20Israel %62C%201%C3 A
Amen%2C%20Mianmar?e2C%20N1g%C3%A911a%20e Acesso emn 06 jan. 2024

Nesse enquadre da aula, pode ser apresentada a seguinte noticia.

MUNDO

Menina siria se rende ao confundir camera fotografica com uma arma
Criangas sdo marcadas desde muito jovens pela violéncia no pais

R7
29/03/2015 - D6h00

Disponivel em:  https://correiodoestado com bricidades/menma-siria-se-rende-ao-confundir-camera-fotografica-com-uma-arma/2 42904/
Acesso em: 06 jan 2024.
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Para favorecer a compreensao ¢ instigar a discussao, pode-se realizar perguntas como:

Qual é o contexto em que essa situagao ocorreu?

Por que a menina siria se sentiu ameagada?

No dialogo com os alunos, é importante conversar sobre o contexto marcado pela
violéncia decorrente das guerras, no pais da Siria, no Oriente Médio. Por causa do clima de
guerra e atentado no pais da Siria, as pessoas vivem em constante ameacga. Isso deixou a crianga

em alerta e a fez confundir a camera fotografica com um rifle.

Neste momento, € oportuno explicar que o caso repercutiu no mundo por se fratar de
uma crianca em uma atitude comovente. Sugerimos que apresente a seguinte informacao

veiculada no G1, para os alunos, em Datashow.

globo.com g1 ge gshow globoplay

Menina siria comove ao erguer as
maos ao confundir camera com arma

sualizada por mais de 1,8 m ) de pessoas
i =

i
O Se [0mou viral na web ao ser postada por

iai

=

Do G1, em S&o Paulo
Fonte:https://gl.globo.com/mundo/noticia/2015/03/menina-siria-comove-ao-erguer-maos-ao-confundir-camera-com-ma.html

Acesso: 06 jan. 2024.
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Professor/a, sugerimos que realize a leitura da manchete de forma simultanea com os
alunos, observando a fonte onde foi veiculada a noticia ¢ a data de sua publicagao, chamando a
atenc¢do para a informagao da comogao que causou a atitude da menina siria e a imagem teve

um milhao e oitocentos mil visualizagdes.

Apos a leitura e discussao da tematica da manchete, indicamos que informe aos alunos
que eles fardo a leitura de uma charge e esses conhecimentos sdo importantes para

compreenderem o texto.

Sugestio: Tome nota!
2

No quadro, escreva as repostas dadas pelos alunos a fim de validar as hipdteses

construidas com a leitura do texto.

Professor/a, este momento € propicio para questionar os alunos.

Qual o assunto voceés imaginam que poderao encontrar na charge?

A guerra na Siria, regiao do Oriente Medio, tem tido efeito sobre o Brasil?
O que vocés podem falar sobre 1ss0?

Espera-se que os alunos respondam que, de acordo com as informagdes expostas
anteriormente, sera sobre a guerra na Siria; sobre a violéncia que as criangas, que moram em
lugares atingidos por guerra, sao submetidas a conviverem desde cedo. Para o segundo
questionamento, € possivel que os alunos respondam que as guerras tém efeito sobre o Brasil

por causa do petroleo.

As respostas dadas nesse momento poderdo ser comprovadas no segundo momento da
oficina, quando serao realizadas atividades para ampliar o conhecimento dos alunos acerca dos

efeitos da guerra da Siria sobre o Brasil.
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Professor/a,

Envolver os alunos em atividades que os levem a opinar e verbalizar os

pensamentos, durante o evento de leitura, pode enriquecer a compreensao do

conteido e contribuir com o desenvolvimento de habilidades comunicativas.
Indicamos que os escute e valide as confribui¢des com a aula, mas quando

necessario, reconduza-os ao entendimento mais apropriado.

E uma prioridade explicar aos alunos o que € a interdiscursividade como um dos
elementos que deve ser observado para que ocorra a interpretacao de textos de forma eficaz,

principalmente, a charge.

Ao professor/a!

A interdiscursividade ¢ uma caracteristica
inerente a todos os textos e se manifesta quando um
enunciado ou discurso estabelece um dialogo implicito

com outros enunciados ou discursos que tratam do

mesmo tema. Ocorre sem a obrigatoriedade de fazer

referéncia explicita a textos com os quais interage.

(Silva; Crestani; Girotto, (2021)
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[ 2° MOMENTO: UMA RELEITURA DA REALIDADE EM CHARGE }

O/A professor/a deve entregar a copia da charge para cada aluno e orienta-los a
realizarem uma leitura silenciosa e individual, observando os elementos figurativos e atentando

para as informagoes interdiscursivas que constituem todo o texto.

CRIANCA SIRIA SE
RENDE AO CONFUNDIR
CAMARA FOTOGRAFICA

Disponivel em: https://www.facebook.com/dukechargista Acesso em: 02 jan. 2024

Apos a leitura silenciosa, € viavel perguntar aos alunos.

A charge foi publicada em veiculo impresso ou digital?

Quem é o autor da charge? Voces o conhecem?

:@ O que vocés sabem sobre o autor?
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Espera-se que os alunos respondam que a charge foi publicada em veiculo digital e € de
autoria de Duke.
Sugerimos que apresente de modo oral ou por meio de slide, no Datashow, o pequeno

texto sobre o autor.

Quem ¢ Duke...

o)

Eduardo dos Reis Evangelista nasceu em Belo Horizonte no ano de
4 1973, ¢ mais conhecido pelo pseudonimo Duke, € um chargista,
| cartunista e ilustrador brasileiro. Publica regularmente nos jornais O
Iempo e Super Noticia. Também faz ilustracdo para livros e
publicidade. E formado em Belas Artes com especializacio em cinema

e animacao pela Universidade Federal de Minas Gerais.
Fonte: https://www.aletria.com.br/ Aceso em 08 jan. 2024.

https://ojornaldohumor. wordpress.

Professor/a, \

Apresentamos uma proposta que precisa se adequar a realidade de cada sala de

aula, especialmente, no momento da mediagdo em leitura. A interagao €
fundamental para a construgdo de andaimes por meio de protocolos verbais, que
consiste em o/a professor/a conduzir os alunos a pensarem alto ao desenvolverem
uma tarefa e verbalizarem os pensamentos. As possiveis respostas para auxiliar a

mediagdo docente, apresentadas aqui, ajudarao o/a professor/a conduzir a interacao

durante o evento de leitura. /

Nessa etapa, a leitura devera ser feita de modo simultaneo entre professor/a e alunos, de

forma lenta, explorando as dimensoes da charge, com atencdo as informagdes implicitas e

explicitas, como sugere Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira (2010).

Além das pistas contextuais dadas pelo texto, o/a professor/a utilizara de pistas
linguisticas, isto é, aquelas que se materializam por meio da lingua, como as perguntas, as

reformulagdes e os comentarios positivos associados as pistas de contextualizagao
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extralinguisticas, ndo verbais, classificadas em: prosodicas, que se referem as pausas, a altura e
ao tom de voz; cinésicas, referem-se aos reforgos cometidos por gestos faciais e corporais; e

proxémicas, que se referem a distancia dos participantes da interagao em sala de aula.

\

Planejar a mediagdo significa, a partir do texto, organizar

questionamentos e comentarios que podem ocorrer durante
o evento de leitura, mas também delinear como as perguntas
podem ser feitas, qual o tom de voz, quando devem ocorrer
pausas, quais gestos podem ser realizados, qual postura deve

ser assumida pelo/a professor/a, quando se aproximar ou

manter a distancia dos alunos.

\ 4

1. Explorando a estrutura composicional do texto

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacio durante a leitura

Que linguagem o chargista utilizou para a composi¢cao do texto?
Como as figuras estdao dispostas?

Na estrutura composicional da charge, como estdo dispostas as informacdes?

ol S -

O que nos leva a compreender que a charge esta estruturada com dois temas?

Possiveis respostas para auxiliar a mediaciao docente

1. O chargista utilizou, na composi¢do do texto, a linguagem verbal e a linguagem nao
verbal.

2. As figuras estao separadas em blocos, o0 que separa cada situagao.

3. As informacdes estdo organizadas a partir de dois temas: um fato corrido da Siria e o
outro aborda fatos ocorridos no Brasil.

4. O texto nos da pistas para que tenhamos esse entendimento. As informacdes sao
apresentadas nos enunciados verbais referindo-se a situagao dos dois paises diferentes.
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Indicamos que este momento € viavel para realizar questionamentos e verificar se todos
os alunos diferenciam a linguagem verbal da linguagem ndo verbal, para a construcao de

andaimes.

Ao professor/a!

Conhecendo mais sobre a charge...

A mensagem principal de uma charge é transmitida
através do texto imagético, reforcado pelos enunciados
verbais (Silva; Crestani; Girotto, 2021). Logo, a esséncia
da mensagem € principalmente visual. Os elementos
verbais complementam a mensagem principal e

contribuem para o todo significativo da charge.

2. Associacao das imagens ao tema

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacdo durante a leitura

Ao olhar para a primeira figura, como vocé descreve a personagem?

A que assunto se refere a primeira figura da charge?

O que ¢ permitido dizer sobre as demais figuras?

A posi¢do como se encontra os personagens nos faz lembrar qual situacao da vida real?

A que assunto se remetem a segunda, terceira e quarta figuras da charge?

9 M R e B

Ha relagdo entre a primeira figura ¢ as demais figuras que aprecem na charge? Qual?
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Possiveis respostas para auxiliar a media¢do docente

1. Uma crianca com uma expressao facial que denota temor, claramente evidenciada pelo
olhar assustado, pela expressao facial tensa e pela posicao de rendigao, pois encontra-se
com as maos levantadas ao alto.

2. Ao susto que a crianga é submetida por viver em um pais em constante ameaga provocada
pela incessante guerra civil.

3. A segunda figura, ¢ de uma mulher que se encontra no caixa de um supermercado de
frente a atendente que volta a maquina de cartdo a sua direcao; a terceira figura representa
um homem mediante frentista com bomba de combustivel; e a quarta é de um homem
diante de um carteiro que faz a entrega de correspondéncia com a descricao “conta de
luz”. Essas pessoas encontram-se com expressao de assustados e em posic¢ao de rendigao.

4. Faz-nos lembrar uma reacao a assalto.

5. As pessoas sentem-se assaltadas ao se depararem com os altos precos no supermercado,
no posto de combustivel e nos servigos de energia, representados nas imagens.

6. Existe uma relacdo entre as imagens no sentido de que todas as personagens se encontram
em posi¢ao de rendi¢do por causa do susto que tomam ao se depararem com situacdes
que sao comparadas a uma ameaga, expressada fisicamente por meio de gestos.

Durante a mediacao em leitura de uma charge, € importante apresentar outros textos que
facam conexao com as tematicas abordadas, oferecendo aos alunos a ampliacao dos
conhecimentos e colaborando para o desenvolvimento da competéncia leitora.

Nesse contexto, ha de se concordar que “apos observar as figuras e relaciona-las com
temas, ¢ importante trazer outros textos para enriquecer e potencializar a compreensao do leitor
sobre os aspectos apresentados na charge, tecendo conexdes entre texto-texto e texto-mundo

(Silva; Crestani; Girotto, 2021).

3. Ampliando o conhecimento dos alunos

Sugerimos, professor/a, que informe aos alunos que eles fardo a leitura de uma
reportagem, com a principais informagdes, para ampliar os conhecimentos acerca dos assuntos
presentes na charge. O texto tem como titulo: Conflito na Siria pode impactar crescimento do

Brasil, retirado do site da BBC News Brasil.
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Antes da leitura silenciosa, ¢ indispensavel instigar os alunos a dizerem o que eles sabem sobre

reportagem. Sugerimos os seguintes questionamentos:

( \f O que ¢ uma reportagem?

F.

'\%
\
I

Qual ¢ a funcao da reportagem?

Onde a reportagem ¢ veiculada?

Para ampliar os conhecimentos sobre a reportagem, sugerimos que explique aos alunos
que € um genero textual jornalistico com a funcao informativa, pode ser classificada como um
texto opinativo, pois reflete o juizo de valor dado a determinado assunto pelo reporter. Pode ser
veiculada nos telejornais apresentados na televisao, nos jornais impressos, no radio e em sites

da internet.

Convide-os a realizarem a leitura, observando as informacdes contidas na charge numa

relacdo com as do texto, partindo dos seguintes questionamentos.

X

\ Ja percebemos que a charge contém informagoes da Siria e do Brasil. Existe
relagao entre os assuntos relacionados ao Brasil com os acontecimentos na Siria?

%\\-
i /h
i |

Por que o chargista escolheu exatamente essas figuras para a composicao da
charge?

J

Ao realizar a mediacao dessa forma, os alunos realizardao a leitura do texto com um
objetivo de encontrar informagdes para relacionar com conhecimentos anteriores. Nesse

contexto, “¢ importante que os leitores saibam o motivo pelo qual eles realizardo a leitura, uma
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vez que dependendo dos objetivos, as estratégias aplicadas serdo diferenciadas™ (Bortoni-

Ricardo; Machado; Castanheira, 2010, p. 56).

O/A professor/a pode entregar uma copia do texto a cada aluno para que realizem a

leitura.

Conflito na Siria pode impactar crescimento do Brasil

Luis Guilherme Barrucho
Da BBC Brasil em Sdo Paulo

9 setembro 2013
Atualizado 10 setembro 2013

Apesar de a Siria ndo figurar entre os principais parceiros comerciais do Brasil, uma eventual
intervencdo militar no pais, liderada pelos Estados Unidos, poderia ter um impacto negativo sobre a
economia brasileira, adiando a retomada esperada pelo governo.

[-.]

Em 2011, quando teve inicio o levante contra o presidente Bashar al-Assad, a Siria era apenas o 412
maior parceiro comercial do Brasil.

Ainda assim, segundo os especialistas, a economia brasileira ndo ficaria imune a um possivel
contagio de um conflito no pais, que viria, principalmente, de um aumento na cotacao internacional
do petrdleo.

[--]

A Siria estda muito proxima de grandes produtores de petrdleo, como a Arabia Saudita, o Ird e o
Iraque. Uma intervengdo militar no pais poderia evoluir para um conflito regional”, diz 3 BBC Brasil
Creomar de Souza, professor de Relagdes Internacionais da Universidade Catdlica de Brasilia.

"A escalada do confronto poderia reduzir a oferta dessa matéria-prima e isso se refletiria em um
aumento dos precos em nivel internacional", acrescenta.

(-]
Custos maiores

"Com o petrdleo mais caro, o custo da energia sobe, o que prejudica diversos setores da economia”,
avalia Heni Ozi Cukier, da Escola Superior de Propaganda e Marketing (ESPM) de Sao Paulo.

"Se o combustivel para o transporte de mercadorias aumenta, por exemplo, os produtos também
ficam mais caros", acrescenta.

De acordo com os especialistas, um eventual aumento na cotacdo internacional do petrdleo
também elevaria a pressdo por um reajuste no prego dos combustiveis no Brasil, atualmente
controlado pela Petrobras.

-]

Disponivel em: https://www bbe.com/portuguese/noticias/2013/09/130909_crise siria_impacto brasil Igb Acesso em:08 jan 2024.
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Apos a leitura silenciosa, deve ser feita a leitura simultanea do texto pelo/a professor/a
com os alunos para compreenderem o vocabulario e os implicitos, ja mobilizando os

conhecimentos que se relacionam com a charge.
4. Situando os alunos no tempo e nas informacées ja apresentadas

Logo apos a leitura convém fazer algumas consideragoes:

N
@ Quando a guerra da Siria teve inicio?
\

Quando ocorreu a agao da menina que confundiu camara com arma e ganhou
repercussao mundial?

8 E a charge foi publicada quando?

Quando foi veiculada a reportagem que voces leram agora?
4

Pelas leituras realizadas, espera-se que os alunos respondam:

1. A Guerra Civil na Siria teve seu inicio no ano de 2011.

2. Para o segundo questionamento, espera-se que os alunos de posse dos textos que ja foram
apresentados, confiram e digam que o fato foi aconteceu em 29 de margo de 2015.

3. Acharge foi publicada no mesmo periodo em que a menina ganha as manchetes dos jornais.

4. Areportagem foi veiculada em 2013

Professor/a, ¢ valido informar que pensamos em uma sugestao de
mediagdo que leve os alunos a desenvolverem a capacidade de

reorganizar informagodes e terem participagao efetiva no processo de

compreensao. Dessa forma, serdo conduzidos a uma aprendizagem

significativa e colaborativa com a formacao leitora.
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5. Reorganizando as informacdes

Conveém fazer o seguinte comentario, dialogando com os alunos.
Com base nos textos lidos, os conflitos na Siria iniciaram em 2011 e, como em 2013 o clima
de guerra permanecia instalado, os especialistas ja indicavam que o Brasil poderia sofrer

negativos impactos na sua economia. Em 20135, os brasileiros sentiam esse impacto.

Em seguida, podem ser realizadas as seguintes perguntas aos alunos.

Entre os textos lidos, qual deles comprova que os brasileiros vivenciam os
impactos da guerra?

Quais foram as previsoes que especialistas fizeram ao analisarem o contexto da
2 guerra Sirila numa relagdo com os impactos que ela causaria na economia
brasileira?

Espera-se que os alunos respondam que as informagdes se comprovam na charge que
foi publicada em 2015. E que se ocorresse uma interven¢ao militar na Siria, que esta proxima
de grandes produtores de petroleo, o confronto tornaria a oferta do produto reduzida. Com a
oferta do petroleo reduzida, o preco ficaria mais alto ¢ ocorreria o aumento dos pre¢os em nivel
internacional, atingindo o Brasil. E continua explicando que se o petroleo fica mais caro,

aumenta o custo da energia, do combustivel e, consequentemente, das mercadorias.

A interacdo face a face promove a dinamica para que ocorra a compreensao do que foi

dito. Por meio das pistas de contextualizac¢ao linguisticas, os enunciados podem ser

reformulados, buscando a adequagdo linguistica para promover a compreensao dos

alunos.
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Voltando a charge...

Podem ser realizadas as seguintes interroga¢oes aos alunos.

Sugestoes de questionamentos que ajudarao a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacao durante a leitura

01. Por que o texto apresenta o acontecimento da Siria de um lado e a situa¢ao do Brasil do
outro? Existe relacdo entre os altos pregos nos produtos brasileiros com o0s
acontecimentos na Siria?

02. Qual ¢ a funcdao que desempenha a expressdao "Enquanto isso, no Brasil..." para a
construcao do humor e critica da charge?

Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

01. Apos a leitura da reportagem, espera-se que os alunos digam que existe uma rela¢ao
dos altos precos em produtos brasileiros devido a cotagdo do petroleo internacional em
virtude da guerra, o que toma uma propor¢ao mundial e atinge o Brasil que sente a pressao
de aumentar o valor do petroleo. Assim, aumenta o preco da energia, do combustivel e das
mercadorias, figuratizados na charge.

02. A funcao da expressao "Enquanto isso, no Brasil..." além de introduzir as informagoes
sobre o esta acontecendo no Brasil, estabelece um contraste ironico e ao mesmo tempo
comico entre a situagdo ocorrida na Siria e a economia brasileira, representadas nas
imagens.
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Professor/a,
Durante a mediacdo, podemos empregar diversas estratégias
para facilitar a interacfo com os alunos e manté-los engajados
no evento de leitura. Além das pistas de contextualizagdo
linguisticas, que se manifestam na linguagem verbal, as pistas
de contextualizacdo extralinguisticas desempenham um papel
fundamental.
Gestos como acenar com a cabeca ou sorrir sdo pistas cinésicas que podem incentivar os
alunos a fazerem perguntas e participarem ativamente das discussdes sobre o texto. Da

mesma forma, quando o professor(a) se aproxima dos alunos mais timidos ou relutantes

para encoraja-los a participarem da aula, € uma pista proxémica e funciona como

estratégia para criar um ambiente mais intimo e seguro.

6. Observando as dimensoes da charge para a constituicao de sentidos

Para este momento, é viavel informar aos alunos que durante a leitura da charge se faz
necessario observar o espaco e as dimensoes onde as informacgdes estao organizadas, pois eles
acrescentam sentido para o texto como um todo.

Nesse contexto, os alunos devem ser convidados a observarem estes aspectos do texto,

a partir dos seguintes questionamentos:

Sugestoes de questionamentos que ajudario a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacao durante a leitura

01. Em termos de dimensao e espaco que as informag¢des ocupam, como 0s assuntos estao
organizados na charge?

03. Semanticamente, o que denota a disposicao desses assuntos ao ocuparem esses
espagos?

04. Qual € a posi¢ao que os brasileiros, figurados na imagem, se encontram em relacao a
situacdo da Siria?
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Possiveis respostas para auxiliar a mediacio docente

1. A charge esta dividida em quatro espacos. As informagoes sobre a Siria ocupam um
quarto do espac¢o da charge ¢ as informagdes sobre o Brasil ocupam trés quartos do espago
(o maior espago), como podemos constatar no texto.

2. A importancia dada, pelo enunciador, a cada um dos assuntos da charge. Nota-se, pois,
que os assuntos relacionados ao Brasil tomam o maior espaco, portanto é dada maior
importancia a esse assunto para a composi¢ao do texto, em relacao ao que ocupa menos
espaco (0 medo causado pelo ambiente de guerra na Siria).

3. Os consumidores brasileiros figurados na imagem estdo de costas para a imagem que
evidencia a situagdo na Siria. Essa representagdo indica que a preocupagdo desses
consumidores esta centrada no contexto nacional. A imagem comunica que a atengao dos
consumidores esta voltada para os desafios enfrentados no Brasil no momento,
especialmente, com os altos precos dos produtos.

Apos explorar essas dimensoes da charge, torna-se necessario levar os alunos a
identificarem onde encontra-se o humor e a refletirem sobre a constru¢do da critica numa
relagdo com a fung¢ao social do género.

Podem ser realizados os seguintes questionamentos aos alunos.

Sugestoes de questionamentos que ajudarao a direcionar o trabalho do/a professor/a
em sala de aula para a mediacao durante a leitura

01. Onde encontra-se o humor da charge?

02. Como se da a constru¢do da critica na charge em estudo?

Possiveis respostas para auxiliar a media¢ao docente

01. O humor encontra-se na representagao caricata do povo brasileiro. As imagens de pessoas
em pé com os bracos levantados, em posi¢cdo de rendicdo, quando simulam confundir a
maquina de cartdo no supermercado, a bomba do combustivel e a conta energia com uma
arma, remetendo a situagdo a um assalto, quando se deparam com os altos pregos. Isso
desperta o riso.

—3 ":.;; _______________________ e S
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02. O autor da charge aproveita-se do fato de a crian¢a siria ter confundido a camera
fotografica com uma arma — noticia que circulou na midia com grande repercussao — a
imagem ¢ transferida ao contexto dos brasileiros que ao se depararem com a maquina de
cartdo no supermercado, a bomba de combustivel e a conta de luz, metaforicamente, as
interpretam como armas usadas para assalto. Os bracos levantados e a expressdo facial,
demonstrados nas figuras que compoem a charge, € comum a menina siria € tambeém aos
brasileiros, denotando susto e perplexidade. O “susto e a perplexidade” demonstrado nas
imagens tecem uma conexao entre as duas situagoes diferentes no texto. Esse elemento
mmplicito € o que da mais énfase ao fato criticado: o aumento expressivo nos valores de
produtos ¢ contas a pagar.

As perguntas sdo sugestoes norteadoras para a mediacao docente, mas mediante as respostas

dos alunos € importante a reformulacdo dos questionamentos para que os andaimes sejam

construidos no percurso da mediagao.

Realizar a mediacao da leitura, mobilizando a participa¢ao e o conhecimentos dos
alunos em dialogo com a charge e com outros textos, objetiva explorar a tessitura do texto para
assim constituir a compreensao geral, atentando para as informagoes explicitas, implicitas e

conduzindo os alunos a atingirem a compreensao inferencial.
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Explore mais!)))

SILVA, Tiepo da Silva; CRESTANI, Karine Luciana Maria; GIROTTO,
Cyntia Graziella Guizelin Simées. Ensino de leitura: estratégias mobilizadas
na compreensio de charges. Disponivel em:
https:/ /revista.unitins br/index.php /humanidadeseinovacao /article /view/
4014. Acesso em: jan. 2024.

Charge 1 Estrutura, leitura e compreensio. Disponivel em:
https: oy Www.youulbe.com/ Watchiv:7WZoquQa6Q&t:3 57s. Acesso em:
jan. 2024.
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) 3 MOMENTO
AVALIACAO DO CONHECIMENTO APOS A LEITURA

As atividades de leitura ndo sdo finalizadas com a sua realizagcdo. De acordo com
Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira (2010), apos a leitura, devem ser aplicadas estratégias
que servirao de avaliacdo da leitura e verificacdo da compreensao do texto, o que implica, ao

nosso ver, refletir também sobre o processo de ensino e aprendizagem.

A proposta que apresentamos converge )
o _ , Avaliacao
com uma avaliagao formativa no sentido de que

o trabalho foi elaborado propondo novos
modos de ensinar o aluno a ler, atento a S s

. . _ _ processo de ensino e aprendizagem e
questdes que influenciam o desenvolvimento - :
desempenha um papel significativo nos

da aprendizagem, como as estratégias de

mediagdo, por meio das pistas de
contextualizacao e das estratégias de leitura.
Nesse contexto, “uma avaliacdo somente ¢
formativa se desemboca de uma forma ou outra
de regulacao da acao pedagogica ou das
aprendizagens” (Perrenoud, 1999, p. 148).
Quando a avalia¢ao ¢ formativa, elanao
apenas observa o desempenho do aluno, mas
também orienta o/a professor/a sobre como
adaptar sua abordagem pedagogica para
atender as necessidades especificas dos alunos.
Portanto, a avaliagdo formativa esta
intrinsecamente ligada a regulacao e melhoria

continua do processo educacional.

metodos educacionais. No entanto, sua
aplicacdo, muitas vezes, se restringe a
aspectos quantitativos, priorizando notas,
constituindo-se como instrumento pouco
utilizado para refletir sobre o processo de
ensino e a aprendizagem. Concordamos
com a ideia de que “a avaliagao ¢ uma
reflexdo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do professor como
dos alunos” (Libaneo, 1991, p.195). Por
esse viés de pensamento, a avaliacdo
deve ser usada ndo somente para
identificar problemas no aprendizado,
mas permitir ao professor ajustes em sua
abordagem pedagogica, no sentido de

contribuir com o progresso dos alunos.

Com essa finalidade, elaboramos a seguinte sugestao que ajudara a direcionar essa etapa
do trabalho de mediagdo pedagogica em sala de aula, sequenciada pela leitura compartilhada.
A sugestao € que as perguntas formuladas sejam discutidas em grupos e depois socializadas

oralmente com a turma.
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@ Sugestoes para direcionar o trabalho de mediacao do/a professor/a no

|T_;Ii| momento da avaliacio apos a leitura da charge.

E viavel que os alunos sejam informados que realizarao uma atividade. Eles devem
receber o material impresso com as perguntas para que sejam discutidas em grupo, e em seguida

socializadas com a turma, sob a mediacao da professora ou do professor.

Sugestoes de questionamentos que ajudarao a direcionar o trabalho do/a professor/a em
sala de aula para a mediacio apos a leitura

. Quais elementos visuais - personagens, objetos, cenarios - vocé percebe na charge?

Como os personagens estdao representados visualmente? Qual € a expressdo facial deles?

Como os assuntos da charge dialogam com acontecimentos externos ou discursos sociais?

Que elementos na charge sdo utilizados para transmitir humor ou critica social?

Como a charge se relaciona com a noticia original sobre a crianca siria?

I

A quem vocé imagina que esta charge se dirige? Qual é o piiblico alvo a quem se destina?

Possiveis respostas para auxiliar a media¢ao docente

1. Aimagem apresenta uma composi¢ao visual que destaca personagens e ambientes distintos.
A figura realista de uma menina siria, conforme retratada em jornais, contrasta com figuras
caricatas representando o consumidor brasileiro em situagoes cotidianas, como diante do
caixa do supermercado, do frentista em posto de combustivel e do carteiro. Elementos
especificos, como uma maquina de cartdo, um carrinho de compras, uma bomba de
combustivel e uma correspondéncia marcada como "conta de luz", sdo enfatizados na
imagem, indicando os diferentes cenarios, como o supermercado, o posto de combustivel e
a residéncia, lugar onde chegam as correspondéncias.

2. A menina siria ao ser retratada de forma realista, reflete uma expressao de medo e
perplexidade causado por ter confundido a camera fotografica com uma arma. Os
consumidores brasileiros representados de maneira caricata, apresentam caracteristicas
exageradas para enfatizar o humor. Suas expressoes faciais denotam surpresa, perplexidade
diante das situagoes cotidianas que simulam um assalto. Os personagens que representam
o caixa do supermercado, o frentista do posto de combustivel e o carteiro também
apresentam expressoes faciais que denotam surpresa ao se depararem com a atitude dos
consumidores.
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3. Ao utilizar a figura que representa a menina siria traz uma referéncia a noticias
internacionais sobre conflitos em regides como a Siria. Isso dialoga com discursos sobre
crises humanitarias e situacao de criancas em zonas de conflito. A representacdo caricata
dos consumidores reflete a preocupagdo com a crise economica, destacando a reagao
exagerada e humoristica dos consumidores brasileiros diante dos altos pregos. Isso pode
dialogar com discussdes sobre a inflagao e o custo de vida.

4. As expressoes faciais denotam surpresa e perplexidade e as poses dos personagens, que se
encontram em posicao de rendi¢do, contribuem para a transmissdao do humor e da critica
social, refletindo a reacdo exagerada diante das situacdes representadas.

5. A charge transfere o contexto original da noticia sobre a crianca siria para a realidade
brasileira, utilizando a reagao da crianga frente a uma camera fotografica confundida com
uma arma. Este € o ponto de partida para uma reflexdo humoristica e critica sobre os
desafios enfrentados pelos consumidores brasileiros, especialmente relacionados aos
precos elevados, consequéncia também da guerra. Enquanto a noticia original provocou
compaixao e reflexao sobre as condi¢des em areas de conflito, a charge traz uma critica ao
abordar a situacdo econdmica, destacando as reagdes exageradas dos consumidores de
forma humoristica e provocativa.

6. O publico-alvo da charge ¢ a populagao brasileira em geral, especialmente, aqueles que
vivenciam e enfrentam os desafios econdmicos relacionados aos precos elevados. A charge
utiliza o humor e a critica para satirizar o aumento expressivo nos valores de produtos e
servicos, buscando gerar reflexao nos leitores.

Em convergéncia com a avali¢do formativa, apresentamos uma outra sugestao para a
reflexdo sobre o conhecimento apos a leitura: a organiza¢ao de uma roda de conversa com 0s
alunos. Nesse contexto, sugerimos que o/a professor/a, organize a estrutura de participagdo dos
alunos, estabelecendo regras basicas, como respeitar o turno de fala, ouvir atentamente os
colegas e contribuir para a reflexao apos a leitura da cronica.

Sugerimos que, para dinamizar o momento, os alunos fiquem organizados em um
circulo. As perguntas devem ser impressas e colocadas dentro de uma caixinha. Cada aluno
retira uma pergunta e responde. Assim, todos participam e a atividade sera finalizada quando

as perguntas forem respondidas por todos com a mediac¢ao do professor.
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Q Sugestoes de questionamentos para direcionar a interacio na Roda de

Conversa apos a leitura da charge.

01. Sobre charge, o que eu ja sabia antes da oficina e o que eu aprendi com essas aulas de
leitura?

02. As atividades de leitura dos textos contribuiram para o meu desenvolvimento como
leitor(a)? De que forma?

03. Como eu aplicaria o que aprendi, durante essas aulas, em outras situacoes de leitura ou em
minha vida cotidiana?

Para finalizar a conversa, o/a professor/a pode sintetizar, na interagcdo com os alunos, os
principais pontos discutidos, as aprendizagens e as conclusdes alcancadas durante a atividade.
Isso conduz os alunos a revisarem as ideias apresentadas, a compreenderem e a perceberem a

relevancia do que foi discutido.

Planejar a mediagao em leitura significa fazer a escolha cuidadosa do texto a ser
trabalhado e de forma sistematica, considerar estratégias de mediacdo e de leitura. Aqui,
trazemos a proposta de estratégia de mediacao por meio das pistas de contextualizagdo
linguisticas e extralinguisticas.

Para planejar o evento de leitura com vistas a formacao de um leitor proficiente, Bortoni-
Ricardo et al. (2012) enfatiza o desenvolvimento de habilidades que incluem a capacidade de
fazer previsoes sobre o conteudo do texto, formular e responder perguntas relacionadas ao texto,
extrair ideias centrais, identificar novos contetidos e dados, conectar a leitura com a realidade
social e pessoal, compreender aspectos subjacentes do texto, fazer inferéncias com base em
pistas, resumir informacdes e dialogar eficientemente com outros textos. Para tanto, sdo

mobilizadas estratégias de leitura e estratégias de mediagao.
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=

Ultimas palavras

‘—:-

Ao encerrarmos as atividades propostas por este Guia de Orienta¢coes Pedagogicas,
expressamos nosso sincero desejo de que vocé, professor, e vocé, professora, tenham
conseguido despertar o interesse e o envolvimento dos seus alunos utilizando as estratégias de
mediagdo e as estratégias de leitura apresentadas, a partir do trabalho com os géneros textuais
cronica e charge, nas aulas dedicadas a leitura e interpretacao textual, como sugere este material.

A partir desta proposta, sugerimos que outros eventos de leitura sejam elaborados
abordando géneros textuais diversos, com vistas a realizar uma media¢ao eficaz e promover
nos alunos a participacao efetiva durante a realizagao de leitura, apontando o desenvolvimento
de habilidades necessarias para se tornar um leitor autonomo e plural, capaz de ler qualquer
texto e assim, possa despertar também o gosto pela leitura.

Desejo muito sucesso em sua jornada pedagogica.

A autora
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO
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UNIVERSITARIO ALCIDES {%Ww”
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROCESSOS DE MED M;.E\.C' EM EVENTOS DE LEITURA MO 80 AND DE ENSING
FUMDAMEMNTAL

Pesquisador: MARIA DO O FELLK PEREIRA
Area Temdtica:

Versao: 1

CAAE: §1588622 8.0000.5182

Instituigdo Proponente: UFCS

Patrocinador Principal: Financiamanto Frépro
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.807.807

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa se propde a investigar & parir da Teoria da Sociclinguistica Interacionists, como ocorrem “os
processos de medisgdo em eventos de |eiturs, na sals de 8 sno da Ensino Fundamental, s fim de elaborar
uma proposta de intervengio que contribua para o desenvolvimento da competéncia leitors dos slunos, de
uma escola piblica estadusl situada no municipio de Pombal-Faraiba.”.

Ohjetivo da Pesquisa:

GERAL

Anslisar como ocormem o5 processos de mediagdo em eventos de leftura na sala de suls de 9° Ano do
Ensino Fundamental, a fim de elaborar uma proposts de intervencdo que contribua pars o desenvolvimento
da competéncia leitora.

ESPECIFICOS

« Articular conceitos da Sociolinguistica Interacionista Escolar no que respeita 8s pistas de contextualizacdo
implicados sos processos de madisgdo de leiturs na sala de auls;

» |dentificar & descrever as pistas de contextualizacio que emergem nos eventos de lefturs observados;
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GRANDE [ HUAGC - UFCG

Conbnuasio do Ferecer 5807 557

« Verificar se 05 processos de medizcdo nos eventos de leitura em sals de suls =80 relevantes para o
desenvolvimento da formagSo leitora do aluno;
- Elaborar um Guis de Orientagdes Pedsgdgicas em Leitura para docentes do 80 ano do Ensine

Fundamental.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora explicita que a “pesquisa ndo oferece procadimentos gue ponham em risco a integridade
fisica efou psicoldgica dos colaboradores” Todavia, ela expde que pode oferecer os seguinies riscos
minimes como: “constrangimentoe dos colaboradores ac serem observados e suas falas gravadas”™ Mo
entanio, para minimizar esses riscos, os participantes assinardo o Termo de Consentiments Livre &
Esclarecido (professor) & o Termo de Assentimenio Livre & Esclarecide (sluno), o que segundo ela:
‘garantird aos mesmos o direito de, em gualquer momento, desistir de sua participacdo sem guaisquer
prejuizos ou constrangimentos. O sigilo da identidade dos colaboradores sera mantido, uma vez que, caso
Seja necessano, serdo

referidos por uma codificagdo & ser elsborada a posterori. Desse modo, & participagdo sers esclarecida &
voluntaria®.

Beneficios:

Como beneficios, informa que “reflexdo critica scerca dos processos de meciagﬁa em eventos de keitura, na
zala de suls de Lingua Portuguesa, bem como contribuigdes por meio de orientagdes com estratégias

facilitadoras para s formacédo leitors, destinada a professaores, o gque corrobora com & atuagdo docente”™

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:
Trats-ze de um projeto de pesguiza de carater etnografico escolar, de abordagem gqualitativa; muito
pertinente, pois investiga como se déo os processos de mediscdo em eventos de leitura, com foco no

Ensing Fundamental, mais especificamente no 2 ano.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

U= documenios apresentados foram:
- Projeto completo
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- Termio de Consentimento Livre e Esclarecido

- Cronograms

- Orgamento

- Termia de compromisso dos pesquisadores

- Folha de Rosto

- Instrumento de coleta de dados

Recomendagdes:

Uma refeitura do projeto & sempre recomendada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto estd adeguado 4s normas da Resolugdo 48812

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arguivo Fostagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACZOES_BASICAS_DO_P | 21/08/2022 Acsito
do Projeto ROJETD 1991450 odf 00:14:33
Cwutros TCLE_psi_ou_responsavel pdf 210812022 |MARIA DD O FELEX | Acsito
00:12:05 JPEREIRA

Crutros Termo_assentimento_menor.pdf 2070802022 |MARIA DO O FELEX | Acsilo
23:32:07 JPEREIRA

Declaragdo de Termo_de_compromisso_dos_pesquisa | 20/08/2022 |MARIA OO O FELEX | Acsiio

Pesguissdores dores. pdf 23:22:21 JPEREIRA

TCLE ! Termos de | Termo_de_consentimento_fivre_e_escla| 20/08/2022 |MARIA 0D O FELLEX | Acsiio

Aszeniimanta / recido_TCLE. pdf 22:17:44 |PEREIRA

Justificativa de

Auséncis

Projeto Detalhado [ | Projeto_de_pesquisa.pdf 02082022 |MARIA DO O FELEX | Acsilo

Brochura 02:20:02 |PEREIRA

nyesiigsdor

Folha de Rosto Folha_de_rosto pdf 02/08/2022 |MARIA DO O FELIX | Acsito
02:12:26 JPEREIRA

Crutros Ficha_de_sistemstizacao_dos_dados.pd 01/08/2022 |MARIA DO O FELEX | Acsito

f 22:80:51 |PEREIRA
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Outros Termo_de_anuencia.pdf O/08/2022 |MARIA DO O FELEX Aceiio
21:52:11 PEREIRA

Situagao do Parecer:
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Necessita Apreciagio da CONER:
Mao
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