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RESUMO

Esse relato monografico apresenta uma pesquisa realizada na area do ensino de
Geografia e sua relagdo com a Educacao do Campo que foi desenvolvido no ambito
das agdes do Laboratério de Ensino de Geografia e Educagdo do Campo-
LEGECAMPO através das atividades do projeto de extensdao “A Producédo de
Recursos Didaticos no Ensino de Geografia para as Escolas do Campo”. No
planejamento das atividades de extensao discutimos a falta de recursos didaticos no
ensino de Geografia, especificamente no ensino de Geografia da Paraiba no ensino
fundamental. Essa falta de recursos didaticos fez com que surgissem inquietagdes
para a necessidade de construir recursos didaticos com énfase no ensino de
Geografia da Paraiba. Desta forma, a nossa pesquisa teve por objetivo construir o
recurso didatico quebra-cabecga, com o tema “A Nova Regionalizagdo da Paraiba” e
relatar a experiéncia de sua aplicagao na Escola Agrotécnica Dep. Evaldo Gongalves
de Queiroz, localizada no municipio de Sumé-PB. Para chegar no nosso propdsito,
utilizamos no processo metodoldgico a abordagem da pesquisa qualitativa, para ser
mais exato a pesquisa participativa. Ao final, verificamos que a aplicagdo do recurso
didatico na sala de aula ajudou no desenvolvimento de habilidades do cognitivo como
raciocinio loégico, concentragao, percepgao visual eaté a coordenagdo motora, além
de ser uma forma divertida tanto para ensinar quanto para a compreensao dos alunos,
elevando a potencializagdo do ensino e aprendizagem, promovendo um trabalho em
equipe trazendo um melhor desempenho e engajamento da turma em relagéo ao
ensino de Geografia.

Palavras chaves: Ensino de Geografia; Recursos didaticos; Quebra-cabega; Regionalizagédo
da Paraiba.



SILVA, Cicero Alisson Mota da. The production and application of the puzzle as a
resource didactic facilitator in understanding the new regionalization of Paraiba
in the teaching of Geography in countryside schools. 2024. 55f. Monografia
(Curso Interdisciplinard e Licenciatura em Educagdao do Campo) — Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido, Universidade Federal de Campina
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ABSTRACT

This monographic report presents research carried out in the area of Geography
teaching and its relationship with Rural Education, which was developed within the
scope of the actions of the Geography and Rural Education Teaching Laboratory-
LEGECAMPO through the activities of the extension project “A Producao of Teaching
Resources in Teaching Geography for Rural Schools". When planning extension
activities, we discussed the lack of teaching resources in the teaching of Geography,
specifically in the teaching of Geography in Paraiba in elementary school. This lack of
teaching resources gave rise to concerns about the need to build teaching resources
with an emphasis on teaching Geography in Paraiba. In this way, our research aimed
to build the puzzle teaching resource, with the theme “The New Regionalization of
Paraiba” and report the experience of its application at the Escola Agrotécnica Dep.
Evaldo Gonsalves de Queiroz, located in the municipality of Sumé-PB. To achieve our
purpose, we used the qualitative research approach in the methodological process,
participatory research to be more precise. In the end, we found that the application of
the teaching resource in the classroom helped in the development of cognitive skills
such as logical reasoning, concentration, visual perception and even motor
coordination, in addition to being a fun way to both teach and understand students. ,
increasing the potential of teaching and learning, promoting teamwork, bringing better
performance and engagement of the class in relation to Geography teaching.

Keywords: Teaching Geography; Didactic resources; Puzzle; Regionalization of
Paraiba
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1 INTRODUGAO

Esse relato monografico apresenta uma pesquisa realizada na area do ensino
de geografia e sua relagdo com a educagao do campo. O contexto desta monografia
surgiu através da minha participagdo ha mais de dois anos, como voluntario do projeto
de extensao intitulado: A produgao de recursos didaticos no ensino de geografia
para as escolas do campo’’, e foi realizado pelo Laboratério de Ensino de Geografia
e Educacao do Campo- LEGECAMPO, no ano de 2022, o qual foi desenvolvido na
Escola Agrotécnica Dep. Evaldo Gongalves de Queiroz, localizada no municipio de
Sumé- PB.

O que nos motivou e nos levou a trabalhar com esta pesquisa, foi a relevancia
que o ensino de geografia mostra a nds extensionistas e aos alunos do ensino
fundamental Il, sempre buscando melhorar o ensino de geografia para esses
educandos, com o intuito de ir em busca de um ensino que contextualiza com as suas
realidades através do uso do recurso didatico que foi o “Quebra-cabeg¢a”, sendo
desenvolvido e aplicado em salas de aula nas escolas ao longo desse projeto.e a
tematica foi “A nova regionalizagdo da Paraiba’” que foi realizada em 2017 e néo
se faz presente no livro didatico de Geografia adotados nas escolas da regido. Sendo
o tema n&o abordado na sala de aula.

Com a falta de recursos didaticos no ensino de geografia, especificamente no
ensino de geografia da Paraiba no ensino fundamental, fez com que surgisse
inquietagdes e logo apos veio a ideia de trabalhar com o quebra-cabega, pois esse
recurso didatico fez com que os alunos fixassem o conhecimento de maneira pratica
e facil nas aulas expositiva e dialogada com o tema da nova regionalizacdo da
Paraiba, desenvolvendo uma atividade de verificagdo e revisdao do tema nas aulas
de geografia.

Esse recurso didatico além de ser de fundamental importancia nas aulas de
geografia, também ajuda no desenvolvimento de habilidades do cognitivo como
raciocinio légico, concentragéo, percepgao visual e até a coordenagado motora, além
de ser uma forma divertida tanto para ensinar quanto para a compreensao dos alunos,
elevando a potencializagdo do ensino e aprendizagem, e promovendo um trabalho em
equipe trazendo um melhor desempenho e engajamento da turma.

Desta maneira, partimos da indagacéo de que: A utilizagdo do quebra-cabecga

como recurso didatico no ensino de Geografia contribui para a aprendizagem dos
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alunos em relagao a nova regionalizagcao da Paraiba?
Assim sendo, tal pesquisa realizou-se na Escola Agrotécnica Dep. Evaldo

Gongalves de Queiroz, localizada no municipio de Sumé-PB, traz como objetivo geral:

o Construir o recurso didatico quebra cabeca com o tema “ A Nova
Regionalizagao da Paraiba” e relatar a experiéncia de sua aplicagao
na Escola Agrotécnica Dep. Evaldo Gongalves de Queiroz,

localizada no municipiode Sumé-PB.

Como também, os seguintes objetivos especificos:

s Realizar uma revisao bibliografica referente aos seguintes temas:
Ensinode Geografia; Recurso didaticos e sua importancia; O quebra-
cabega como recurso didatico no ensino-aprendizagem de Geografia
€ a nova regionalizagadoda Paraiba.

¢ Caracterizar o ambiente escolar e os sujeitos da pesquisa que sera
aplicado o recurso.

¢ Construir dois quebra-cabegas, um ilustrando a antiga regionalizagao
daParaiba e outro ilustrando a nova regionalizagdo da Paraiba.

¢ Aplicar o recurso didatico a nova regionalizagado da Paraiba em sala
de aula.

s Relatar as etapas da aplicacdo da atividade do recurso didatico na
sala de aula verificando como o recurso didatico potencializou a
aprendizagem dos alunos, referente a nova regionalizacdo da
Paraiba.

Para chegar no nosso proposito, utilizamos a abordagem da pesquisa
qualitativa, para ser mais exato a pesquisa participativa. Onde sua caracteristica seria
de uma estreita interagédo entre o pesquisador e os participantes, fazendo com que a
compreensao se torne mais aperfeicoada dentro da realidade proporcionando
intervencdes educativas.

Podemos perceber que esta pesquisa traz pontos de fundamental importancia
no ensino de geografia onde é realizado uma intervengéo em sala de aula e aplicado
um recurso didatico que vai fazer uma revisdo da aula, de forma conjunta com os

alunos da educacgéao basica, e pode contribuir com o ensino e aprendizagem desses
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alunos.

Vale ressaltar que esta pesquisa se encaixa na linha de pesquisa, Educagao
do Campo e processo de ensino e aprendizagem e sua finalidade de investigagdes
sdo de metodologias, praticas educativas e processo de ensino e aprendizagem. No

ensino de geografia nas escolas do campo.
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2 REFERENCIAL TEORICO: A PRODUGAO DE RECURSO DIDATICO
NOENSINO DE GEOGRAFIA NAS ESCOLAS DO CAMPO

2.1 ENSINO DE GEOGRAFIA

Ao iniciarmos a leitura percebemos o quanto o ensino de Geografia vem se
modificando ao decorrer dos anos de maneira importante tanto no mundo como nas
sociedades. A area de conhecimento de ciéncias humanas tém buscado desenvolver
maneiras para que se entenda esse periodo que esta em constante desenvolvimento
(Cavalcanti, 2013).

Com essas modificagdes onde foram consideradas a virada do século, surgiu
em um periodo conhecido por periodo contemporéaneo, periodo esse que trouxe
caracteristicas que mudaram seus termos onde passaram a ter controle dos fatores
socioecondémicos, culturais e politicos, trazendo um conjunto de novos saberes que
compreendesse os principios de conhecimento do préprio (Cavalcanti, 2013).

A partir de todas essas mudancgas que vinham a acontecer nessas sociedades
em seu processo espacial, onde foi colocado o ensino de geografia e a histéria da
geografia como disciplina escolar logo no inicio do século passado, com o objetivo
de ajudar no ensino e aprendizagem dos alunos através das ideias do nacionalismo
patridtico. (Cavalcanti, 20013).

Segundo Vlach (1990), o carater ideolégico da incorporagao da geografia em

seu curriculo escolar foi:
Indiscutivelmente, sua presencga significativa nas escolas primarias e
secundarias da Europa do século XIX que a institucionalizou como ciéncia,
dado o carater nacionalista de sua proposta pedagdgica em franca sintonia
com os interesses politicos e econémicos dos varios estados-nagdes. Em seu
interior, havia preméncia de se situar cada cidaddo como patriota, € o ensino

de geografia contribuiu decisivamente neste sentido, privilegiando a
descricao do seu quadro natural (Vlach, 1990, p. 45).

Com isso, o carater ideoldgico da incorporagdo da Geografia no curriculo
escolar teve sim sua existéncia considerada relevante em escolas primarias e
secundarias da Europa, precisamente no século XXI, onde oficializou de modo que
fosse uma ciéncia, em que seu carater nacionalista com sua proposta pedagogica
estava ligado as preferéncias politicas e econémicas de diversos estados e nacgdes. E
buscaram o quanto antes tornar os cidadaos patriotas, com isso 0 ensino de geografia

foi um dos colaboradores mais importante para essa definigdo, que de certa forma
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beneficiou a declaracdo do seu préprio cenario.

Suas ideias voltam a aparecer apds o objetivo da disciplina ser identificado
como um transmissor desses conhecimentos dos territérios do mundo todo e alguns
paises especificos, a partir desses conceitos que surgiu uma grande repercussao no
ensino que foi a partir do momento que foi descoberto a revisdo das bases teoricas e
metodoldgicas da ciéncia geograficas (Cavalcanti, 2013).

As mudancgas da ciéncia geografica deixaram, as modificagcbes mais positivas
no meio do ensino de geografia, pois alguns pesquisadores mais dindmicos buscaram
as duas areas de investigagdo, que deixam claro nos trabalhos que desenvolveram
em suas Ultimas décadas, onde foram acusadas as suas dificuldades de um ensino
com base na Geografia Tradicional baseada na descri¢ao dos elementos da natureza
e sugeriram um ensino de uma nova geografia, buscando uma Geografia critica
(Cavalcanti, 2013).

A Geografia critica teve como base criticas realizadas ao ensino da Geografia
tradicional, que tem suas particularidades através da estruturacdo mecanica de fatos,
fendmenos e situacdes partidas em aspectos fisicos, humanos e econdmicos de
maneira que ofereca aos estudantes um certo conhecimento das areas estudadas,
sendo de um pais, regido ou continente (Cavalcanti, 2013).

Segundo Vesentini (1995), um ensino critico de geografia nao consiste pura e
simplesmente em reproduzir em outro nivel o conteudo da(s) geografia(s) critica(s)
académica(s): pelo contrario, o conhecimento académico (ou cientifico) deve ser
realizado, reelaborado em fungdo da realidade do aluno e do seu meio (...) ndo se
trata nem de partir do nada e nem de simplesmente aplicar no ensino o saber
cientifico: deve haver uma relagao dialética entre esse saber e a realidade do aluno
dai o professor ndo ser um mero reprodutor mas um criador. (1987, p.78).

Para ele, o ensino de geografia vai além de s6 copiar seu conteudo, esse ensino
académico ou cientifico tem que ser reestruturado a partir da realidade dos alunos e
0 meio que ele esta inserido, buscando sempre uma parceria entre 0 conhecimento
académico e cientifico e a realidade dos alunos, sendo assim, o professor deixa de
ser apenas um reprodutor e passa a ser um criador de conteudo. Vesentini também
relata sobre como seria a nova Geografia no século XXI e relata:

Mas que tipo de geografia é apropriada para o século XXI? E I6gico que n&o
aqueles tradicionais baseado no modelo “A Terra e o Homem”. Onde se

memorizavam informacdes sobrepostas (...). E também nos parece Iégico que nado e
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aquele outro modelo que procura “conscientizar” ou doutrinar os alunos, na

perspectiva de que haveria um esquema ja pronto de sociedade

futura (...) pelo contrario, uma das razdes do renovado interesse pelo ensino
de geografia e que, na época da globalizacdo, a questdo da natureza e os
problemas ecolégicos tornaram-se mundiais ou globais, adquiriram um novo
significado (...) o ensino de geografia no século XXI, portanto deve ensinar-
ou melhor, deixar o aluno descobrir- o mundo em que vivemos, com especial
atengéo para a globalizagdo e as escalas local e nacional, deve enfocar
criticamente a questdo ambiental e as relagdes sociedade/natureza (...), deve
realizar constantemente estudos do meio (...) e deve levar os educandos a
interpretar os textos, fotos, mapas, paisagens. (1995, p.15-16).

Assim, a Geografia para o século XXI, teria a globalizagdo como referéncia com
novos conceitos, porém a ideia seria que os alunos tivessem foco e atencéo e
ficassem a vontade para descobrir a realidade através de estudos que seriam o meio
ambiente, relagdbes Homem/Natureza, interpretar os textos, fotos, mapas, paisagens
entre outros.

Dessa forma, a geografia € a ciéncia que estuda a relagdo do homem com o
meio. Dessa relagao, surge o espaco em que vive a humanidade: o espaco geografico,
produto histoérico e social formado pelo conjunto dos elementos naturais e dos objetos
humanos. (Pereira, 2012).

Podemos afirmar que a Geografia é a ciéncia que tem uma enorme contribuigao
para o processo de desenvolvimento do mundo onde se deve buscar desenvolver em
conjunto os elementos naturais e os objetos humanos, para que se desenvolva uma
geografia bem elaborada e com elementos e conceitos que venhama contribuir,
sempre procurando colocar a humanidade a pensar em um futuro melhor.

A Geografia, portanto, € uma ciéncia que tem como objeto de estudo o espaco.
também é concedida como o estudo da superficie terrestre, da distribuicdo espacial e
das relagbes reciprocas dos fendmenos fisicos, biolégicos e sociais que nela se
manifestam. Ou seja, a geografia traz uma analise, e uma carga de conhecimentos
que ira ajudar a desenvolver as sociedades sendo uma das responsaveis com grande
contribuigdo no espago, como sua formagao entre outras (Selbach, 2010).

A Geografia que é ensinada e a nova geografia que ao decorrer do tempo vem se
modificando e buscando se desenvolver da melhor forma através das tecnologias,

fazendo com que os alunos sejam capazes de descobrir e produzir dia apds dia uma
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disciplina que tenha um resultado significante através de uma junc¢ao da sociedade
e natureza, se analisarmos, o certo a ser ensinado seria uma geografia que tenha um
certo equilibrio e um bom dominio.

A Geografia é o estudo da natureza e também do homem que ocupa e
transforma essa natureza. Mas enquanto outras ciéncias estudam aspectos
particulares e peculiares da natureza e do homem, cabe a geografia examinar e
explicar a estreita relagao e interdependéncia entre esses elementos. Nisso reside sua
peculiaridade e nesse ponto o professor de geografia ndo é necessariamente um
geologo, socidlogo ou um bidlogo, mas se vale desses estudos para examinar e
aprofundar as relagdes entre essas ciéncias.

A terra vista pelo gedlogo, por exemplo, € um planeta, um elemento
essencialmente natural; mas, para a Geografia, o que é natural e o que é humano se
fundem e se explicam. Nessa relacdo de interdependéncia € que ela se estrutura e
apoia seu método de estudo essencial. (Selbach, 2010).

A geografia tem o papel de procurar utilizar as ciéncias para que possa
descobrir formas de estar desenvolvendo maneiras que venham a ajudar a sociedade
e 0 meio, sejam elas através do que € da natureza ou humano, ou seja, o importante
e que busque sempre ser solidario a esse processo, que estar em constante
transformacao.

O intuito de ensinar a geografia seria para que os alunos possam ter uma boa
compreensao do espagco e tempo, e assim poder fazer uma boa interpretacdo do
mundo, desenvolvendo seu proprio conhecimento facilitando seu processo de
aprendizagem e de conexdes com outros, sendo assim, o ensino de geografia tem
seus objetivos que devem ser alcancados citados abaixo, no ensino fundamental,

onde buscam deixar os alunos livres para que possam ter a sua propria compreensao.

¢+ Conhecer o mundo atual em sua diversidade, compreendendo
como paisagens, lugares e territorios se constroem;ldentificar e avaliar
as agdes humanas em sociedade e suas consequéncias em diferentes
espacos e tempos, sendo assim capaz de construir referéncias para uma
participagcao propositiva e reativa em questbes socioambientais de seu

entorno e seu pais;

e Conhecer a natureza em suas multiplas relagdes, de modo a

compreender o papel social na construcdo e na alteragdo da
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paisagem e do lugar;

¢+ Compreender a espacialidade e a temporalidade dos fenébmenos
e fatos geogréficos, suas interagdes e suas dinamicas;

¢ Perceber que as melhorias nas condi¢gdes de vida, os direitos
politicos, os avangos tecnoldgicos e as transformagdes socioculturais
sao conquistas ainda nao acessiveis a todos os seres humanos;

¢+ Conhecer e aprender a utilizar procedimentos de analise e
pesquisa inerentes a geografia para compreender a paisagem, o
territorio e o lugar, seus processos de construgdo, suas relagoes,
problemas e contradi¢oes;

¢ Compreender, interpretar, analisar e relacionar a importancia das
muitas linguagens no exame e leitura da paisagem e assim perceber
a geografia nas imagens, na literatura, nas noticias e em documentos
de diferentes fontes;

¢ Saber fazer o uso da linguagem grafica para colher informacgdes
e representar a espacialidade dos fendmenos geograficos;

¢ Saber respeitar e assim valorizar o patriménio sociocultural com
sua ampla sociodiversidade, reconhecendo-o como direito como
direito dos povos e dos individuos e assim fortalecendo o sentimento
de liberdade e de democracia.

Fica claro que, para compreender a Geografia ndo é necessario ter todo
conhecimento, pois todos de certa forma tem sim suas vivéncias com o lugar que
habita ou que ja habitou ou que passou e podem fazer de maneira mais curta uma
analise do mundo, porém, com o estudo da geografia se tornaria mais pratico e facil
alcancar todos esses objetivos ja citados, quando os alunos ja sabem utilizar algumas
ferramentas se torna mais facil o ensino para o professor e gera uma certa facilidade
no aprendizado dos alunos se tornando aptos e capacitados ao desenvolverem seu
papel na sociedade.

Estudar esse espago e conhecer a rede de relagbes a que se esta sujeito e
outro nome que se pode da qual se € sujeito e outro nome que se pode dar a
“cidadania”. Quem ensina geografia, explica cidadania (Selbach, 2010).
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2.2 RECURSO DIDATICO

A utilizacdo do recurso didatico nao € de hoje, a milhares de anos nossos
ascendentes ja trabalhavam com utensilios que ajudavam em suas aulas no dia a dia,
achados arqueoldégicos relatam que no inicio, seus recursos eram bem simples todos
feitos a mao e usavam pedras, segundo relatos servem como martelo, projéteis, pecas
para cortar e raspar, no que refletia que seria para sua sobrevivéncia (Freitas, 2007).

Freitas (2007) afirma que de inicio, os recursos eram operados do jeito que
eram encontrados na natureza ao decorrer dos anos foram se modificando até chegar
ao ponto de ficarem mais aprimorado, um exemplo seria a contagem de objetos que
era feito as contas com rochas pequenas ou gravetos, riscos no chao entre outros,
nos dias atuais tudo isso vem se transformando, uma das ferramentas que é mais
utilizada € o computador, que além de fazer as contas desenvolve varias outras
fungdes e em um curto prazo.

De acordo com Freitas (2007) a aplicagdo desses recursos, em si, ja demonstra
uma preocupacao antiga, com a facilitagcdo do processo ensino aprendizagem, uma
vez que era preciso garantir a atengao das criangas e dosjovens e estimular seus
circuitos de memoéria.

Desta forma, Souza (2007, p. 2) define recurso didatico como todo material
utilizado como auxilio no ensino - aprendizagem do conteudo proposto para ser
aplicado pelo professor a seus alunos. Ha uma infinidade de recursos que podem ser
utilizados nesse processo, desde o quadro de giz até um data show passandopor
jogos, passeios para pesquisa de campo e assim por diante. Assim, 0s recursos
didaticos sao auxiliadores e facilitadores no processo de ensino-aprendizagem, sendo
estes, lousa e livro didatico entre outros.

O uso dos recursos didaticos € de fundamental importdncia no ensino-
aprendizagem dos alunos tornando as aulas mais dindmicas e facilitando no
desenvolvimento da aula para o professor, e assim também facilitando a
aprendizagem do aluno. De acordo com Piletti (2006), sdo considerados recursos
didaticos: Os livros, os mapas, os objetos fisicos, as fotografias, utilizacbes de
musicas, filmes, jogos, cartazes, os recursos naturais e assim por diante.

Nogueira (2019) destaca que recurso didatico se torna um instrumento fundamental
para a mediagc&do dos conteudos abordados pelo livro didatico principalmente quando

contextualizam com a realidade local e regional do educando tornando o
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conhecimento de forma mais compreensivel e interessante para o educando. Vale
ressaltar que o importante € que sejam bem aplicados, fazendo comque desperte o
interesse dos alunos em aprender e assim trazendo resultados positivos ao ensino-
aprendizagem dos alunos.

De acordo com Piletti (2004) quando usamos de maneira adequada, os

recursos de ensino colaboram para:

¢ Motivar e despertar os interesses dos alunos;

o Favorecer o desenvolvimento da capacidade de observacao;
o Aproximar o aluno da realidade;

o Visualizar ou concretizar os conteudos da aprendizagem;

o Oferecer informacdes e dados;

o Permitir a fixagdo da aprendizagem;

o llustrar nogbes mais abstratas;

o Desenvolver a experimentagao concreta;

Os professores ao utilizar o recurso didatico vao desenvolver uma certa
facilidade para passar os conteudos, onde podera atender varias maneiras de
aprendizado dos alunos, a utilizacdo dos recursos didaticos vai incentivar a atuacao
ativa dos estudantes, fazendo com que a aula tenha mais empenho e interagdo. O
recurso didatico oferece oportunidade de trabalhar a contextualizagao dos conteudos,
dialogando com a realidade dos alunos tornando mais facil a sua aprendizagem com

significados mais positivos e continuos.

2.3 ANOVA REGIONALIZACAO DA PARAIBA

Regionalizagdo nada mais é que a divisdo de um grande espaco territorial
com critérios em areas estabelecidos e menores, que possam ser chamadas de
regides. A regionalizacdo da Paraiba é feita pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica).

Até 2017, o estado da Paraiba era dividido em quatro mesorregides: Zona da
Mata, Agreste, Borborema e Sertao (mapa 1), essas mesorregides eram divididas em
23 microrregides. Que sao eles; Litoral Norte, Jodo Pessoa, Litoral Sul, Guarabira,

Sapé, Itabaiana, Curimatau Oriental, Curimatau Ocidental, Brejo paraibano,
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Esperanga, Umbuzeiro, Campina Grande, Seridé Oriental Paraibano, Seridd
Ocidental Paraibano, Cariri Ocidental, Cariri Oriental, Patos, Catolé do Rocha, Sousa,
Piancé, Serra do Teixeira, Cajazeiras, Itaporanga. Essa regionalizagao realizada pelo

IBGE tinha como base critérios, ambientais, socioecondmicos e politicos.

Mapa 1 - Localizagdo das mesorregides e microrregides da Paraiba
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Fonte: Site GeoPB.

No ano de 2017 o IBGE extinguiu as mesorregides e microrregioes, criando um
novo quadro regional Brasileiro, com novas divisbes geograficas denominadas,
respectivamente de regides geograficas intermediarias e imediatas. Essa nova
regionalizagao tem por base de abranger as transformacgdes relativas, a rede urbana
e sua hierarquia, que ocorreram desde as divisdes precedentes e seria usada para as
acdes de planejamento e gestdo de politicas publicas e para a divulgagdo de
estatisticas e estudos do IBGE, sendo assim, a Paraiba foi dividida em quatro regides
geograficas intermediarias que sdo: Jodo Pessoa, Campina Grande, Patos, Sousa e

Cajazeiras figura ilustrativa abaixo.
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Mapa 2 - Regides geograficas intermediarias na Paraiba

SOUSA-CAIAZEI

Fonte: Site GeoPB.

No ambito das quatros regides intermediarias, foram criadas quinze regides
imediatas, que sao elas; Mamanguape-Rio Tinto, Jodo Pessoa, Guarabira, ltabaiana,
Cuité-Nova Floresta, Campina Grande, Sumé, Monteiro, Patos, Catolé do Rocha-Sao
Bento, Pombal, Cajazeiras, Sousa, Itaporanga, princesa Isabel. Podemos
exemplificar o municipio de Sumé.

Sumé que esta localizada na regido intermediaria de Campina Grande e é
localizada na regido imediata de Sumé. Dessa forma, 0 nome do municipio de Sumé,
batizada uma regido intermediaria formada pelos municipios de Amparo, Congo,
Coxixola, Sdo José dos Cordeiros, Livramento, Parari, Serra Branca e Sumé.Abaixo

0 mapa da regionalizagao atual do estado da Paraiba.
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Mapa 3 - Regionalizagao atual do estado da Paraiba
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Fonte: IBGE.

Silva; Torres (2017) destacam que a regionalizagdo da Paraiba tem uma
tematica expressiva e impactante para o estado, que tem sua finalidade de
proporcionar uma certa evolugado mais igualitaria e competente, a nova regionalizagao
busca reorganizar sua divisdo mais burocratica do estado, em busca de aprimorar as
prestacdes de servigos publicos e sua administracao de recursos.

Segundo Silva; Torres (2023) destacam que uma das principais mudancas € a
mais nitida e comentada, € em relacdo a nomenclatura, as antes chamadas
Microrregides e Mesorregides, estas duas foram substituidas por, respectivamente,

Regides Geograficas Imediatas e Regides Geograficas Intermediarias.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 IMPORTANCIA DA PESQUISA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A palavra “pesquisa” tem origem no latim com o verbo “perquirir’, que
significava procurar; buscar com cuidado; procurar em toda parte; informar-se; inquirir;
perguntar; indagar bem; aprofundar na busca (BAGNO, 2007).

A pesquisa estd no nosso cotidiano, e a todo instante estamos fazendo
pesquisa quando analisamos pregos, marcas, até mesmo antes de tomar alguma
decisdo. Se encontra presente também na decorréncia da ciéncia, na tecnologia, no
processo do intelectual do sujeito (Mattos; Castanha, 2008).

“A pesquisa €, simplesmente, o fundamento de toda e qualquer ciéncia” (2007,
p. 18)

A pesquisa desenvolve um papel fundamental na educacéao e na geografia, pois
permite que entrem mais a fundo nos conhecimentos, e assim gerando experiéncias
que irdo promover conhecimentos de informagdes atualizadas. Araujo (2023) destaca
que:

A pesquisa tem por finalidade buscar novos conhecimentos para a ciéncia, e
€ definida em dois tipos sendo elas: do tipo pura a qual preocupa-se com o
desenvolvimento mais generalizado e objetivo com relagao a construgéo de
teorias e leis. E a segunda do tipo aplicada que tem relagdo com a primeira,
mas esta mais centrada no interesse da aplicagdo, na utilizacdo e

consequéncias Praticas do conhecimento, sendo ela a mais utilizada nas
ciéncias sociais (ARAUJO, 2023, p. 24).

Sendo assim, ao buscar novos conhecimentos através desses tipos de
pesquisa, a educagao s6 tem a ganhar pois a pesquisa ira estimular os alunos fazendo
com que tenham prépria autonomia formando cidadaos criticos, a pesquisa desdobra
pontos que s&o essenciais também para a Geografia, pois vai ajudar na compreensao
de fendbmenos naturais e sociais, podendo permitir a analises de questdes ambientais,
demograficas e econdmicas.

Mediante a essa concepg¢do, pensando no objetivo da pesquisa, é
indispensavel que fique interligado com as modificagées sociais, com o ensino e
aprendizagem dos alunos juntamente ao ensino de Geografia onde esses alunos se
tornardo sujeitos capazes e aptos a enfrentar os desafios complexos, buscando

praticas inovadoras para solucionar as deficiéncias da realidade do mundo.
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Nesse sentido, essa pesquisa se torna significativa, pois a partir da producao
do (jogo quebra-cabega) como recurso didatico, onde carrega em suas ilustragdes,
pontos de vistas da velha e da nova regionalizagdo da Paraiba, proporcionando aos
alunos a reconhecerem a regionalizagao do territorio do antigo e a nova regionalizagéo
da Paraiba, sendo um territério de experiéncias e aprendizagens, em buscas de suas
potencialidades, e desenvolvendo sua propria identidade cultural e regional, dando

destaque aos alunos que participaram e foram ativos nessa metodologia.

3.2 PESQUISA QUALITATIVA

Ao falar sobre a importancia da pesquisa qualitativa, Godoy (1995) mostra
que ela ocupa um lugar significativo entre as varias possibilidades de se estudar os
fendbmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais
estabelecidas em diversos ambientes.

A pesquisa qualitativa utiliza uma perspectiva que procura entender os
fendbmenos sociais e humanos a partir da compreensao dos envolvidos explorando
sempre suas vivéncias, significados e contextos, diferente da pesquisa quantitativa,
onde se embasa através de numeros e estatistica. Sendo assim, se nos estudos mais
complexos ndao tem a necessidade da quantificagdo, seria mais interessante a

utilizacdo da pesquisa qualitativa pois;

Por ser uma abordagem mais interpretativa que se propde traduzir e
expressar o fendbmeno estudado, também se constitui em um trabalho
laborioso, visto que € necessario registrar as informagdes, coletar dados,
organiza-los e fazer as analises. (MATOS; PESSOA, 2009, p.282).
Desta forma, a pesquisa qualitativa tem seu foco na compreensao aperfeicoada
e na interpretacdo dos dados que sdo arrecadados. Sao utilizados métodos como
entrevistas, observacgdes participantes e analises de conteudos para capturar, mesmo
nos campos mais dificeis, as riquezas das experiéncias humanas.
Dessa maneira, percebemos que esse tipo de pesquisa caminha em parceria
com a Geografia, onde mostra a importancia e o quanto o ensino de Geografia tem a
contribuir com seus conceitos no contexto escolar na formagao de seu critico e

reflexivo.
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Assim compreendemos que, esta pesquisa esta dentro de um contexto de uma
pesquisa qualitativa, pois busca entender a natureza de um fendmeno através de
observacoes em sala de aula, ao observar foi discutido a falta de recurso didatico no
ensino de Geografia e veio a ideia de produzir o (quebra-cabega) como um recurso
didatico facilitador com o seguinte tema: “A nova regionalizagdo da Paraiba”. Esse
recurso didatico junto a esse tema possibilitou que os alunos compreendessem a
velha e a nova regionalizagdo da Paraiba, onde todos os alunosparticiparam em

conjunto e compreenderam tornando a aula produtiva em conhecimentos.

3.3 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliografica esta inserida principalmente no meio académico e tem
a finalidade de aprimoramento e atualizacdo do conhecimento, através de uma
investigacao cientifica de obras ja publicadas (Sousa; Oliveira; Alves, 2021).

A pesquisa bibliografica € um passo fundamental no meio de varios tipos de
estudos académicos e cientificos, esse tipo de pesquisa busca, a apuracéo e a analise
de procedéncias de informagdes existentes a exemplos de: livros, artigos, teses,

relatérios entre outros tipos de publicagdes. De acordo com Andrade (2010, p.25):

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de graduacgéo,
uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas.
Uma pesquisa de laboratério ou de campo implica, necessariamente, a
pesquisa bibliografica preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos
criticos, monograficas nao dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatéria nas pesquisas exploratérias, na delimitagcdo do tema de um
trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na
apresentagao das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizaram pesquisas de laboratério ou de campo, ndo é menos
verdadeiro que todos, sem excegao, para elaborar os diversos trabalhos
solicitados, deverao empreender pesquisas bibliograficas (ANDRADE, 2010,
p. 25).

Ao fazer uma pesquisa bibliografica o proprio pesquisador tem a chance de
relacionar-se com as teorias, métodos e descobertas indispensaveis para sua area de
estudos, onde vai ter uma grande contribuicdo para se basear na sua propria
investigacdo, sem falar que a revisdo bibliografica auxilia a ndo ter trabalho e vai
promover um entendimento mais geral do tema em questao.

Segundo Sousa; Oliveira; Alves (2021) a pesquisa baseia-se no estudo da
teoria ja publicada, assim é fundamental que o pesquisador se aproprie no dominio

da leitura do conhecimento e sistematize todo o material que esta sendo analisado.
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Na realizacado da pesquisa bibliografica o pesquisador tem que ler, refletir e escrever
sobre o que estudou, se dedicar ao estudo para reconstruir a teoria e aprimorar os
fundamentos tedricos. E essencial que o pesquisador organize as obras selecionadas
que colaborem na constru¢ao da pesquisa em forma de fichas.

Vale ressaltar que, a pesquisa bibliografica exige conhecimento de ir em busca
eficientes, leituras criticas e sinteses das informagdes encontradas, sendo também
importante no processo de desenvolvimento de trabalhos académicos de qualidades
e para o avango do conhecimento em diversas areas dos conhecimentosem varias
areas do saber.

Nesse sentido, podemos afirmar que ao utilizar a pesquisa bibliografica fica

claro o quanto é essencial para que nossa pesquisa tenha um bom embasamento
tedrico dos fendbmenos da pesquisa, tornando nossa pesquisa muito mais rica em
conhecimento. Para tanto foram utilizados os seguintes autores no referencial tedrico:
(Cavalcante 2013), Vlach (1990), Vesentini (1995), Pereira (2012), (Selbach,
2010), (Freitas, 2007), Sousa (2007, p. 2), Piletti (2006), Nogueira (2019), Piletti
(2004), Silva; Torres (2017), Silva Torres (2023). E na metodologia foram citados
esses; (BAGNO, 2007), Mattos; Castanha (2008), Araujo (2023), Godoy (1995),
(MATTOS, PESSOA, 2009, p.282), Sousa; Oliveira; Alves (2021), Andrade (2010, p.
25), Oliveira; Alves (2021), Mattos; Castanha (2008), Fals Borba (1983).

3.4 PESQUISA PARTICIPANTE

Segundo Mattos; Castanha (2008), a Pesquisa participante: propdée um intenso
envolvimento do grupo pesquisado nas diversas fases da pesquisa, inclusive na
definicdo do objeto de estudo, uma restituicdo sistematica dos conhecimentos da
pesquisa aos pesquisadores e a um processo coletivo da avaliacdo dos resultados
para transforma-los em agdes concretas.

Sendo assim, a pesquisa participante seria um tipo de questionamento onde
envolve a participagado ativa dos individuos ou mesmo grupos que estdo sendo
estudados, nessa pesquisa os participantes contribuem com suas experiéncias, seus
conhecimentos e perspectivas para a coleta e analise de dados. De acordo com Fals

Borda (1983, p .43) a pesquisa participante e a:
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Que responde especialmente as necessidades de populagdes que
compreendem operarios, camponeses, agricultores e indios - as classes mais
carentes nas estruturas sociais contemporaneas - levando em conta suas
aspiracbes e potencialidades de conhecer e agir. E a metodologia que
procura incentivar o desenvolvimento auténomo (autoconfiante) a partir das
bases e uma relativa independéncia do exterior (BORDA, 1983. p.43).

A pesquisa participante, valoriza a colaboracgao e a procriagdo do conhecimento
possibilitando que os envolvidos tenham vez e voz ativa nesse processo de pesquisa,
pois pode ser muito util quando se tem estudos que buscam compreender os
fendbmenos sociais, culturais e comunitarios, onde a visibilidade dos envolvidos é
essencial. Essa pesquisa também pode ser realizada em varias areas como
educacao, saude, ciéncias sociais e ambientais e tem o objetivo de fazer
compreensdes mais intensas e completas do objetivo do estudo.

Sendo assim, a nossa pesquisa esta inserida no ambito da pesquisa
participativa pois se encontra de acordo com os quesitos e objetivos da observacao
e participagao dos sujeitos envolvidos. Ao utilizar como suporte esses critérios. A

propria foi desenvolvida através do projeto de extenséo, dessa forma:

¢ No primeiro momento tivemos a reunidao de planejamento e a ideia
foi detrabalhar com o seguinte tema “A Nova regionalizacdo da
Paraiba”.

+ No segundo momento teve a escolha de qual recurso didatico iriamos
utilizar,onde foi escolhido o Quebra-Cabega como recurso didatico.

» No terceiro momento foi elaborado o slide do tema.

¢ No quarto momento foi feita a produgdo dos quebra-cabegas do
mapa daparaiba da velha e da nova regionalizagao.

¢ No quinto momento foi feita uma aula expositiva do tema com os

slides.

¢ No sexto momento foi a aplicacdo em sala de aula o quebra-cabecga

da velhae da nova regionalizac&o da Paraiba.
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3.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram coletados e analisados de maneira descritiva e interpretativa,
que sao as particularidades da observacao e relacdo entre as informacdes, sempre
descrevendo cada momento das atividades realizadas em sala de aula junto aos
alunos, buscando sempre alcangar o objetivo de descobrir informagdes que venham
a agregar conhecimento, sendo assim, os alunos também foram observados a partir

da utilizacdo do Quebra-Cabeca na sala de aula.
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4 A PRODUGAO E APLICACAO DO QUEBRA-CABEGA DA NOVA
REGIONALIZACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

4.1 A ESCOLA AGROTECNICA

A Escola Agrotécnica de Ensino Fundamental Deputado Evaldo Gongalves de
Queiroz, CNPJ: 03.262.695/0001-78, situada na Rua Luiz Grande, s/n, Bairro Frei
Damiao, fica localizada na cidade de Sumé- PB. A escola atende alunos da cidade e
também dos sitios e faz parte da rede municipal, foi fundada no ano de 1991 e teve
sua inauguragao em 1998, autorizada pela resolugéao n° 211/2001 - CEE, no dia 20 de
setembro de 2001.

Foto 1 - E.E.E.F Agrotécnica Deputado Evaldo G_ongalves de Queiroz.

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 2 - Vista das salas de aula da escola

Esta instituicdo esta atuante ha mais de 23 anos, a prépria atende alunos do
ensino fundamental Il, do 6° ao 9° ano. No presente momento a escola tem o total de
270 alunos, onde se conta por volta de 40,8% da zona rural e 59,2% da zona urbana,
apresentados em dois turnos, manha e tarde, além de atender as disciplinasda
(BNCC) Base Nacional Comum Curricular, a escola oferta disciplinas das areasde
Ciéncias Agrarias, que sao; Praticas Agricolas, Comerciais, Industriais e Zootécnicas.
A mesma também recebe alunos de outros municipios como Amparo e Congo, esses
alunos por nado serem municipios se deslocam até a escola em transportes
particulares.

A escola agrotécnica de Sumé, tem uma vizinhanga residencial, porém, existem
poucos comércios préoximos e fica afastado do centro da cidade, por esse motivo os
alunos tém acesso aos transportes escolares, tanto alunos da zona urbana como os
da zona rural, o local que se encontra a escola é urbanizada e tem um sistema

composto de agua tratada, rede de esgoto, coleta de lixo, energia elétrica, telefone
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publico, rede telefénica e internet.

A mesma foi fundada com o objetivo de atender os alunos que fossem filhos de
agricultores, com o intuito de orienta-los para que desenvolvessem técnicas que
fossem adaptadas a sua prépria realidade, sempre em busca do desenvolvimento
sustentavel. Através das suas propostas educacionais, tem se mostrado um trabalho
diversificado e buscando oportunizar o acesso ao conhecimento cientifico de acordo
com a realidade de seus alunos, buscando formar cidaddos responsaveis e com
valores independentes de suas origens sociais, étnicas, religiosas entre outras.

Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), percebemos que a escola
€ muito bem organizada democraticamente, e deixa claro que é realizado a partir da
realidade da escola, sendo assim é elaborado por toda gestdo onde passa pela
coordenacgao, professores, alunos e pais, deixando todos satisfeitos ao decorrerdo
seu processo educacional, sempre engajados e comprometidos com ofortalecimento
dessa escola, buscando sempre formar alunos para que formem uma sociedade justa,
igualitaria e assim formando seres mais humanos e capacitados.

A estrutura fisica da escola agrotécnica de Sumé apresenta um espago escolar
significativo pois consegue atingir as demandas da escola com excecédo a biblioteca e
a sala de informatica que dividem a mesma sala, abaixo teremos o quadro 1 onde

apresenta sua estrutura fisica:

Quadro 1 - Infra- Estrutura da Escola

ESPACO FISICO QUANTIDADE TOTAL
Salas de aula 07 07
Sala para diregao 01 01
Sala para Coordenacgao 01 01
Sala para secretaria 01 01
Sala para Laboratério de 01 01

Informatica/ Sala para biblioteca

Sala para os professores 01 01
Viveiro de Mudas 01 01
Terreno ao lado da estufa 01 01
Refeitorio 01 01

Cozinha 01 01
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Almoxarifados 02 02
Banheiros 08 08
Banheiro com acessibilidade 01 0
Rampas de acesso 02 02
Patio coberto 01 01
Quadra coberta (Interditada-teto 01 01
danificado)
Campo gramado 01 01
Campo com areia 01 01

Fonte: Escola Agrotécnica de Sumé

Vale ressaltar que, a Escola Agrotécnica de Ensino Fundamental Dep. Evaldo
Gongalves de Queiroz, localizada no municipio de Sumé- PB, se classifica como
uma escola do campo, visto que, nessa instituicdo se encontra todas as condigdes e
normas que essa educacado recomenda, onde foi desenvolvido com o intuito de
proporcionar melhorias para aos camponeses a partir de suas vivéncias e realidade,
procurando sempre desenvolver projetos que venham a contribuir com as
particularidades desses alunos por intermédio do espaco de vivéncia de forma

sustentavel.

4.2 MOMENTOS DA PRODUGAO E APLICACAO EM SALA DE AULA

No primeiro momento tivemos a reunido de planejamento que aconteceu na
(UFCG) Universidade Federal de Campina Grande, (CDSA) Centro de
Desenvolvimento sustentavel do semiarido, no laboratério da area de ciéncias
humanas e sociais, de inicio foi elaborado um planejamento de como seria as ag¢des
e como seria seu processo de desenvolvimento na escola, onde ja ficou certo de
trabalharmos na Escola Agrotécnica de Ensino Fundamental Deputado Evaldo
Gongalves de Queiroz, que fica localizada no municipio de Sumé-PB, através do
projeto de extensao fazendo a mediagao nas aulas de geografia utilizando o uso do

recurso didatico para facilitar e fortalecer o ensino e aprendizagem dos alunos. Ainda
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no primeiro momento foi estabelecido que iriamos trabalhar com uma turmado 9°

ano e o tema seria A Nova Regionalizacdo da Paraiba”.

Foto 3 - Momento na reunido do planejamento.

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 4 - Momento que conhecemos a Escola

- Ny .
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Fonte: Arquivo pes‘soal
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No segundo momento teve a escolha de qual recurso didatico iriamos utilizar,
onde foi escolhido o Quebra-Cabeg¢a como recurso didatico. Ao usar esse recurso o
objetivo seria de socializar com os alunos, informagdes sobre a nova regionalizagao
do Estado da Paraiba, de forma ludica através de dois quebra-cabecas que ilustram
a figura da antiga e nova regionalizagao do estado da Paraiba, ja que esse tema nao
fazia parte do curriculo do ensino de Geografia da escola, neste segundo momento
também ficou de acordo que iriamos desenvolver este trabalho em uma turma do 9°

ano "A” no turno da manha com a turma da professora Joana.

Foto 5 - Escolha do recurso didatico

Fonte: Arquivo pessoal

No terceiro momento foi elaborado os slides com o tema “Nova
Regionalizagao da Paraiba” para utilizar na sala de aula fazendo a mediagéo durante
a aula expositiva e dialogada com os alunos. Nos slides apresentavamtodos os
requisitos do tema, falava sobre a nova e velha regionalizagao citando exemplos, onde
tinha perguntas, tinha também imagens dos mapas da Paraiba mostrando a
quantidade de municipios, e também para os alunos se situar-se onde eles estavam
localizados.

Também foi citado a divisdo da Paraiba em mesorregides e microrregides que
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era da velha regionalizagao e em seguida falava da nova regionalizagao relatando
sobre essas modificacbes, onde era mesorregides passaram a ser chamadas de
regides geograficas intermediarias e onde eram microrregides passaram a ser

chamadas de regides geograficas imediatas.

Foto 6 - Momento da produgéo dos slides
| = e

Fonte: Arquivo pessoal

No quarto momento foi feita a produgdo dos quebra-cabecas do mapa da
velha e da nova regionalizagdo da Paraiba. Foi um momento de aprendizagem onde
levamos por volta de quinze dias até deixa-lo pronto, utilizamos para fazer esse
recurso didatico isopor, cola de silicone, estilete, tesoura, palitos de churrasco,
cartolina, papel com as cores verde, vermelho, amarelo, azul, lapis, entre outros, ao
construir este recurso fomos também pensando como iriamos utiliza-lo e como seria
suas regras, seu objetivo para que se tornasse um jogo mais dinamico e que
contribuisse de maneira positiva com o tema que seria abordado fazendo a mediacao
na sala de aula de acordo com a nova regionalizacdo da Paraiba. Segue abaixo

algumas fotos mostrando o processo de construgéo do recurso didatico.
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Foto 7 - Fazendo a marcagao no isopor para recortar e fazer as pecas do Quebra-
Cabeca

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 8 - Recortando as pecgas do quebra-cabeca
/-

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 9 - Processo da colagem das pecas do quebra cabega

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 10 - Processo de colagem dos nomes da velha e da nova Regionalizagao

Fonte: Arquivo pessoal



Foto 11 - Nomes da velha e da nova regionalizagao

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 12 - Quebra-cabega do mapa da velha regionalizagdo da Paraiba finalizado

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 13 - Quebra-cabeca do mapa da nova regionalizagcédo da Paraiba finalizado

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 14 - Os dois quebra-cabeca finalizados prontos para a intervencao

Fonte: Arquivo pessoal

40



41

De forma geral esse recurso didatico ao todo é formado por oito pecas que
montam dois mapas distintos e sdo quatro pecas de cada quebra-cabega, como ja
foi mencionado um mapa da nova regionalizagdo e outro mapa da antiga
regionalizagdo da Paraiba.

No quinto momento foi realizada uma aula expositiva e dialogada com o tema
ja citado onde esta aula foi dividida em dois momentos. O primeiro momentofoi
repassado a teoria através dos slides, que traziam os conteudos da antiga divisdo
regional da Paraiba em mesorregides e microrregides e a nova regionalizagdo da
Paraiba que agora é dividida e regionalizada por quatro regides geograficas
intermediarias que sao; Joao Pessoa, Campina Grande, Patos, e Sousa-Cajazeiras,
e regides geograficas imediatas que sao divididas em quinze; Mamanguape- Rio
Tinto, Jodo Pessoa, Guarabira, ltabaiana, Cuité-Nova Floresta, Campina Grande,
Sumé, Monteiro, Patos, Catolé do Rocha-S&o Bento, Pombal, Cajazeiras, Sousa,

Itaporanga, Princesa Isabel.

Foto 15 - Aula expositiva e dialogada

-

Fonte: Arquivo pessoal

Esta aula foi realizada na turma do 9° ano "A", turno manh3, ja citado acima, a
mesma, era composta por 34 alunos, porém no dia estavam presentes apenas 33
alunos. Boa parte da turma era composta por estudantes que residem na zona rural
da cidade de Sumé, e a sua maioria e do sexo masculino.

Percebemos que por ser uma turma numerosa e a sala de aula em si tinha um

espaco pequeno eles ficavam muito proximos o que ocasionava as vezes em
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conversas paralelas, mas nada que fosse um obstaculo grande para a aplicagéo do
recurso didatico.

Nesse momento podemos observar que a turma estava um pouco retraida com
a nossa presenca, porém, apos a quebra do primeiro contato inicial podemoster
uma interag&o entre nos extensionistas e a turma. Fomos prosseguindo a agdo com
algumas intervengdes por parte dos alunos onde podemos tirar duvidas a respeito do
conteudo que estdvamos debatendo para eles.

No segundo momento da aula, foi utilizado o quebra-cabega como recurso
didatico facilitador do ensino e aprendizagem dessa aula, ao terminar a parte tedrica
no primeiro momento, partimos para a parte pratica que foi mais ou menos no meio
da aula, onde explicamos que era necessario dividir a turma em dois grupos, grupo
(A) e grupo (B) para que fosse aplicado a atividade com os dois quebra-cabeca.

O primeiro grupo representava a antiga regionalizagéo da Paraiba, e o segundo
grupo representava a nova regionalizagao da Paraiba, sendo assim, o grupo (A) saiu
da sala e esperou no corredor da escola enquanto o grupo (B) montava os quebra-
cabeca, apos o grupo (B) concluir sua atividade o grupo (A) voltou a sala de aula e foi
a vez do grupo (B) ficar no corredor para o grupo (A) montava o quebra cabega na
sala de aula, ao final concluimos que o grupo (A) venceu pois conseguiu montar o
quebra cabega em menos tempo em 06 minutos e 50 segundos e o grupo (B) montou
em mais de 07 minutos. Essa disputa foi acirradapois a diferenga entre um grupo e o
outro foi de segundos, ao concluir a montagem dos quebra cabeca os dois grupos

explicaram esse processo de modificagdo da regionalizagao do estado da Paraiba.

Foto 16 - Momento em que os alunos do grupo (B) iniciaram a montar o quebra-
cabeca

Fonte: Arquivo pessoal



Foto 17 - Processo da montagem do grupo (B)

B

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 18 - Finalizagao do grupo (B)

-

s "
Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 19 - Momento em que os alunos do grupo (A) iniciaram a montar o quebra-
cabeca

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 20 - Processo de montagem do grupo(A)

Fonte: Arquivo pessoal
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Foto 21 - Finalizag&o do grupo (B)

Fonte: Arquivo pessoal.

Vale ressaltar que tanto os coordenadores quanto a professora desde o inicio
nos deixaram a vontade para fazer a intervencgao, fazendo com que a aula tivesse
um melhor aproveitamento no processo de ensino e aprendizagem, através da

mediacdo de nds extensionistas a professora e os alunos.

Foto 22 - Participagao da professora na atividade

Fonte: Arquivo pessoal
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A regionalizagao foi realizada sendo utilizados os critérios socioeconémicos e
politicos instituido pelo IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica antes de
2017. Que era a velha regionalizacdo, a mesma era dividida em 04 mesorregides e 23

microrregides, como podemos ver no quadro abaixo:

Quadro 2 — mesorregides e microrregides da Paraiba

Mesorregides Microrregides

Borborema Seridd Oriental Paraibano

Seridd Ocidental Paraibano

Cariri Ocidental

Cariri Oriental

Fonte: IBGE.

No ano de 2017 o IBGE extinguiu as mesorregides e microrregides, criando um
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novo quadro regional brasileiro, com novas divisbes geograficas denominadas,
respectivamente, regides geograficas intermediarias e imediatas através dos
seguintes critérios, socioeconémicos e politicos. Na Paraiba foram criadas 15 regides
geograficas imediatas e 04 regides intermediarias, como podemos ver no quadro

abaixo:

Quadro 3 - regides geograficas intermediarias e regides geograficas imediatas

Regides intermediarias Regides imediatas

Patos: Patos
Catolé do Rocha-Sao Bento

Pombal

Princesa Isabel

Itaporanga

Fonte: IBGE

As regides geograficas imediatas sdo agrupamentos de municipios que tém
como principal referéncia a rede urbana e possuem um centro urbano local como
base, mediante a andlise do IBGE. Para sua elaboracdo foram levadas em
consideragao a conexao de cidades proximas através de relagées de dependéncia e
deslocamento da populagdo em busca de bens, prestacao de servigos e trabalho. As
regides intermediarias, por sua vez, sdo agrupamentos de regides imediatas que
séo articuladas através da influéncia de uma metrépole, capital regional ou centro

urbano representativo dentro do conjunto.
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Ao final da aula percebemos que os educandos (as) a respeito da nova
regionalizagédo da Paraiba, teve um otimo aproveitamento pois alcangaram os
objetivos propostos, que foi 0 objeto de estudo da aula de Geografia. De forma geral
ficamos satisfeitos com o resultado ao perceber que todo esse trabalho valeu a pena
pois os alunos compreenderam muito bem a aula que foi abordada nesta pesquisa

de maneira didatica e interativa alcangando um grande éxito.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A historia da ciéncia geografica vem sendo construida desde os tempos
antigos, e ao longo dos séculos a Geografia esta em um processo de evolugao como
uma disciplina que estuda a relagdo entre as pessoas e o ambiente em que vivem,
onde sao incluidos aspectos fisicos, humanos e ambientais tendo com objeto de
estudo e pesquisa o0 espago geografico.

O ensino de Geografia no contexto escolar desempenha uma fungao
fundamental ao repassar aos estudantes uma compreensdo mais abrangente do
mundo em que vivemos, promovendo uma certa consciéncia em relagdo as questdes
globais, a exemplos das mudangas climaticas, desigualdades sociais, uso de recursos
naturais, entre outros temas relevantes para a sociedade contemporanea.

A partir do ensino de geografia os alunos podem desenvolver habilidades
analiticas, de interpretagdes de mapas ou graficos, como também de obter
conhecimentos que os preparam para compreender as complexas interagdes entre o
ser humano e o meio ambiente.

Sendo assim, percebemos o quanto é de extrema importancia que busquem
inovagdes nas metodologias para o ensino de Geografia, pois a utilizagdo dos
recursos didaticos ira possibilitar uma mediacido muito mais ampla dindmica e eficaz,
ocasionando um melhor conhecimento para os educandos tornando esse processo
de ensino e aprendizagem muito mais significativo onde esses alunos iréo
desenvolver seu proprio conhecimento e ndo ser apenas repassado.

O recurso didatico, € um instrumento que proporciona aos alunos a terem uma
melhor visualizagdo e compreensao dos conceitos geograficos, fazendo com que as
aulas se tornem muito mais envolventes proporcionando uma melhor assimilagao dos
conteudos, ou seja no ensino de geografia se torna de suma importancia da utilizagéo
dos recursos didaticos na metodologia e em suas agdes realizadas em sala de aula.
Os momentos que passamos em sala de aula foi uma oportunidade indispensavel
para nossa formacdo pois a partir desse momento que adquirimos novos
conhecimentos, e poder vivenciar formalmente alinhando os aspectos teoricos e
praticos em nossa formacdo, nos possibilitou saber muito mais da realidade,
responsabilidade e desafio que enfrentaremos no dia a dia.

Ser professor vai além de repassar o conteudo, e ao decorrer do projeto de
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extensdo, PIBID, Residéncia Pedagdgica e estagios supervisionados, podemos
perceber que para ser professor teremos que passar por algumas dificuldades que
irdo surgir nessa trajetéria assim como em todas as profissdes, mas que também
aprendemos a vencer com esses obstaculos, percebemos também que para se tornar
profissionais qualificados na area da educagao vai além do préprio conhecimento, vai
precisar da forca de vontade, onde é necessario também ser maishumano no sentido
de compreender a realidade e necessidade de cada aluno.

Em relacdo a atividade que realizamos em sala de aula foi outra experiéncia
marcante pois tivemos o contato direto com os alunos e nos possibilitou uma grande
experiéncia, onde trabalhamos com o tema da nova regionalizacdo da Paraiba e
utilizamos como recurso didatico o quebra-cabeg¢a como recurso facilitador, ao aplicar
0 recurso percebemos a importancia de utilizar nas agdes de sala de aula pois todos
os alunos ficaram ansiosos para participar desse momento e o melhor foi que ao
término da aula ver que eles realmente agregaram o conhecimento do tema tanto com
a aula expositiva e dialogada como também com a aplicagdo do recurso como
atividade de revisao e escutar desses alunos que todas as aulas poderiam ter recursos
pois ficaria melhor de aprender, percebi que alcangamos o objetivo.

Dessa maneira esta pesquisa no ambito da pesquisa participativa teve uma
grande relevancia no ensino de geografia pois a ideia de procurar potencializar o
ensino de geografia foi alcancado, e ao potencializar o ensino de geografia,
potencializou meu conhecimento e de todos os alunos que se fizeram presentes nesta
aula, a partir do projeto de extenséo.

Ao participar do projeto de extensao, fez com que o meu processo formativo
como educador do campo se tornasse muito mais amplo em conhecimentos, ao ter a
oportunidade de poder aplicar um pouco do conhecimento teérico que foi adquirido,
onde apliquei junto ao tema da nova regionalizagao da paraiba o quebra-cabega como
recurso didatico, causando um impacto positivo no ensino e aprendizagem desses
alunos, além de enriquecer o meu curriculo, e uma maneira de poder ajuda em futuras

pesquisas e também buscar oportunidades no mercado de trabalho.
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ANEXO

RECURSO DIDATICO: QUEBRA-CABEGA DA NOVAREGIONALIZAGAO DA
PARAIBA

DIVISAO DA PARAIBA EM MESORREGIOES E
NOVA REGIONALIZAGAO DA P i

pA RA' BA - IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
= CRITERIOS - Socioeconémicos e politicos.

- 4 MESORREGIOES

- 1 —Zona da Mata

« 2 — Agreste
= 3 — Borborema
- 4 - Sertéao

- O QUE E REGIONALIZACAO?

- REGIONALIZAGAO pode-se entender a divisdo de um grande
espagco territorial, com critérios previamente estabelecidos, em
areas menores que passam a ser chamadas de regiGes.

< Cada regido diferencia-se das outras por apresentar
particularidades proprias.

« EX: Clima diferente

- Regido A — Clima Quente

- Regiao B — Clima Frio

223 MUNICIPIOS

ESTADO DA PARATREA: MUNICIPIOS

- As MESORREGIOES foram divididas em 23 MICRORREGIOES
- O que sao MICRORREGIOES?

- Sao conjuntos de municipios contiguos e foram definidas como
partes das mesorregides que apresentam especificidades,
quanto a organizagdo do espaco.

[ BORBOREMA |

o
[ MATA PARAIBANA
Mupne

SR

= Em 2017

- O IBGE extinguiu as mesorregioes e microrregides, criando um
novo quadro regional brasileiro, com novas divisées
geograficas denominadas, respectivamente, regices

geograficas intermediarias e imediatas.

- MESORREGIOES - AGORA - REGIOES GEOGRAFICAS
INTERMEDIARIAS

* MICRORREGIOES ------—- AGORA — REGIOES IMEDIATAS

= Critérios -



- As regides geograficas imediatas sao a rupamentos
de municipioS que tém como principal referencia a rede
urbana e possuem um c&mro urbano local como base,
mediante a analise do IB

* Para sua elaboracéao foram levadas em consideracao a
conexao de cidades g;bxlmas através de relagées de
dependéncia e deslocamento da Popmagéa em busca
de bens prestagao de servigos e ti

egides intermediarias, por  su sdo
a?rupa entos de reg1éesc!’med||:ar§gs que séo amculadas

ravés da influé m?_t{_QQQJ% i
reqgion ou CEI’“I’D urbano representativo lentro o
coniun%o

balho.

= A divisdo de 2017 teve o objetivo de abranger as transformacdes
relativas & rede urbana e sua hierarquia ocorridas desde as divisdes
precedentes, devendo ser usada para acdes de planejamento e
gestdo de politicas publicas e para a divulgacdo de estatisticas e
estudos do IBGE.

= A PARAIBA FOI DIVIDIDA EM:
= 04 REGIOES GEOGRAFICAS INTERMEDIARIAS
= 15 REGIOES GEOGRAFICAS IMEDIATAS

-+ 04 REGIOES GEOGRAFICAS INTERMEDIARIAS DA PARAIBA

= 1-JOAO PESSOA

* 2 - CAMPINA GRANDE
* 3 — PATOS

* 4 —SOUSA-CAJAZEIRAS

*EXEMPLO

*SUME

*Localizado na regido INTERMEDIARIA de
Campina Grande.

=Localizado na regido IMEDIATA de Sumé

= Atividade didatica

(MER ~—  eevapoparanama @gy)

+15 REGIOES GEOGRAFICAS IMEDIATAS
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