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RESUMO

Esta pesquisa de conclusao do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, na area de
Ciéncias Humanas e Sociais, exprime como objeto de estudo realizar uma andlise e constatar
quais sdo os desafios atuais que os professores atuantes no programa EDUCARE enfrentam no
processo de ensino e aprendizagem de alunos tipicos e atipicos. Ao longo do trabalho refletimos
sobre a inclusdo dos estudantes que necessitam corrigir a distor¢cdo idade-série na educagdo
basica, a partir de leituras que se debrucaram sobre fracasso escolar, educagdo especial na
perspectiva inclusiva e politicas publicas. Trazemos como objetivos da pesquisa a) Investigar
como acontece a inclusdo de alunos em distor¢do idade-série; b) analisar as praticas
pedagbgicas voltadas para o programa EDUCARE; c) Constatar as dificuldades enfrentadas
pelos docentes que lecionam imersos nessa proposta pedagogica. No que concerne ao método
investigativo. Nosso estudo esta significativamente entrelagado a abordagem qualitativa, para
a qual coletamos dados através da aplicagdo de um questionario semiestruturado com docentes
atuantes na Escola Presidente Vargas, nas turmas do programa supracitado. A andlise das
respostas foi realizada de maneira critica descritiva. Destacamos que este trabalho pretende
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino do EDUCARE, como também para os sujeitos
- agentes - que participaram do mesmo, fazendo assim uma educacado inclusiva de qualidade e

para todos.

Palavras-chave: Distor¢cdo idade-série; Educagdao especial e inclusiva; Processo ensino-

aprendizagem; EDUCARE.



PAULINO, Ana Karoliny Barros. The challenges faced by EDUCARE Program teachers
in the teaching-learning process: reflections on the inclusion of students with grade-age
distortion in basic education. 2024. 48f. Monografia (Curso Interdisciplinar de Licenciatura
em Educagdo do Campo) — Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semidrido,
Universidade Federal de Campina Grande, Sumé — Paraiba — Brasil, 2024.

ABSTRACT

This conclusion research for the Degree in Rural Education course, in the area of Human and
Social Sciences, expresses the object of study to carry out an analysis and determine what are
the current challenges that teachers working in the EDUCARE program face in the teaching and
learning process of typical and atypical students. Throughout the work we reflected on the
inclusion of students who need to correct the age-grade distortion in basic education, based on
readings that focused on school failure, special education from an inclusive perspective and
public policies. Our research objectives are: a) Investigating how the inclusion of students with
age-grade distortion occurs; b) analyze the pedagogical practices aimed at the EDUCARE
program; c) Identify the difficulties faced by teachers who teach immersed in this pedagogical
proposal. Regarding the investigative method. Our study is significantly intertwined with the
qualitative approach, for which we collected data through the application of a semi-structured
questionnaire with teachers working at Escola Presidente Vargas, in the classes of the
aforementioned program. The analysis of the responses was carried out in a critical descriptive
manner. We highlight that this work intends to contribute to improving the quality of teaching
at EDUCARE, as well as for the subjects - agents - who participated in it, thus creating an

inclusive, quality education for everyone.

Keywords: Age-grade distortion; Special and Inclusive Education; Teaching-learning process;
EDUCARE.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa € um estudo reflexivo sobre os desafios enfrentados pelos docentes
do PROGRAMA EDUCARE", atuantes na Escola Municipal Presidente Vargas, localizada no
municipio de Sumé-PB.

Em nossa trajetoria buscamos pingar o olhar dos professores sobre o desafio de incluir
a diversidade existente nas turmas que eles atendem, tanto em relagao a distor¢do idades-série,
quanto o atendimento de alunos com deficiéncia.

A educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva se baseia no principio
constitucional de igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na educacdo, o que implica
na necessidade de rever algumas concepgdes de normalidade, deficiéncia, diferencas, exclusao,
inclusdo e padrdes nos processos de ensino e aprendizagem, pois o indice de criangas com
deficiéncia matriculadas em escolas regulares vem aumentando gradativamente nos ultimos
anos.

Assim, educagao inclusiva se constitui num grande desafio de atender as necessidades
e expectativas da sociedade que esta constantemente em transformacao, e a escola tem como
papel central a evolugdo dos individuos. De acordo com Freire (2000), como a grande
representante da democratizagdo do ensino, a escola publica também ¢ responsavel por garantir
0 acesso de todos a este formato educativo.

A escola deve estabelecer um compromisso com a cidadania, bem como com a formacgao
de uma sociedade justa, democratica e ndo excludente, ou seja, promover o convivio com a
diversidade, instigando a consciéncia, o respeito e a empatia dos alunos para com o diferente.

Segundo Baptista (2003) a inclusdo escolar seria a transformagado da escola para receber
o aluno, ou seja, a escola e seus profissionais que devem se adaptar aos alunos; visto que cada
um ¢ diferente do outro, cada um possui sua especificidade unica. Desse modo, tal mudanga e
adaptacdo devem ocorrer com um todo desde o PPP (projeto politico pedagdgico) até a
formacgao continuada dos técnicos e professores que atuam na escola.

O tema dessa pesquisa, surgiu de uma motivagao pessoal, dada a convivéncia muito
proxima com um irmao autista e diagnosticado com TDAH (Transtorno de do dificil de atengao
com hiperatividade). Experiéncia que nos revelou todas as dificuldades que enfrentamos

diariamente para garantir as pessoas com deficiéncia uma educagao escolar justa e igualitaria.

"o Programa EDUCARE (Educar e Ressignificar), caracteriza-se como uma politica publica destinada a atenuar
a distor¢do idade-série dos estudantes do ensino fundamental, anos finais, do municipio de Sumé-PB, por meio de
acdes de aceleragdo dos estudos (dois anos em um).



13

Além da experiéncia pessoal, os estudos direcionados na disciplina Educacio Especial
e a participacdo nos Programas PIBID e Residéncia pedagdgica (através dos quais conhecemos
o programa EDUCARE), ajudaram no entendimento de muitas questdes ligadas a educacao
inclusiva, mas, a0 mesmo tempo, provocaram inquietagdes sobre as dificuldades que os
professores tém para garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia mediante a escassez de
recursos € a falta de formagao adequada.

Assim, decidimos realizar a pesquisa nos debrugando sobre o programa EDUCARE
considerando que, naturalmente, ja carrega o grande desafio de corrigir o problema de distor¢ao
idade-série de alunos ditos tipicos, que dird quando os alunos sdo considerados atipicos.

As perguntas que nortearam o andamento da pesquisa, foram: quais as dificuldades que
os docentes enfrentam para garantir a educac¢do inclusiva? Como acontece a pratica avaliativa
dos professores em relagao aos estudantes do programa EDUCARE? Como os docentes lidam
com a diversidade existente em uma turma do EDUCARE?

Neste sentido o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar as dificuldades dos docentes em
relacdo a educacdo Especial e educagdo Inclusiva no programa EDUCARE, compreendendo
como essas duas modalidades educacionais podem contribuir para a formagdo integral dos
sujeitos de uma escola publica, haja vista que multiplos sdo os desafios enfrentados no cotidiano
escolar.

Como objetivos especificos definimos: a) Investigar como a inclusdo de alunos com
deficiéncia e distor¢do idade-série ¢ abordada no contexto das escolas publicas. b) analisar as
praticas pedagdgicas voltadas para o programa EDUCARE. c) Constatar as dificuldades

enfrentadas pelos docentes que lecionam neste programa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 FRACASSO ESCOLAR

O fracasso escolar ¢ um tema complexo que afeta ndo apenas os estudantes, mas também
a sociedade como um todo. Quando um aluno enfrenta dificuldades na escola e ndo consegue
atingir os objetivos esperados, isso pode ter um impacto profundo em sua autoestima,
motivacao e perspectivas futuras. O fracasso escolar ndo deve ser encarado apenas como uma
questdo individual, mas sim como um reflexo de sistemas educacionais que podem nio estar
atendendo as necessidades de todos os alunos, como por exemplo a escassez de politicas
publicas que garantam a permanéncia dos alunos na escola.

Mesmo apds a constituigdo brasileira de 1934, que garantia do direito a educacao de
carater gratuito, passou a ser assegurado para o ensino primario de quatro anos, mesmo assim
o ensino sempre passou por dificuldades e evasdes. Portanto, falar em fracasso escolar engloba
varias questdes de problemas sociais, visto que existem projetos de politicas publicas
educacionais voltadas para essa questao que tem levado varios individuos a um processo de

distorcao escolar e social. Por conseguinte, na concepcao de Paula (2009):

Uma das facetas mais problematicas, importantes e graves da verdade educacional no
Brasil, ¢ o fracasso escolar, com o qual, ¢ vivenciado ha muitos anos. Nos primérdios
da escolarizagdo, ha maior indice desta frequéncia e os problemas podem ser
visualizados em todas as faixas de ensino. No meio de multiplos fatores correlatos ao
fracasso escolar, eclodem-se as perspectivas extraescolares que se margeiam as
condig¢des precarias de vida e permanéncia significativa de uma parcela da populacao
do Brasil. (Paula, 2009, p.31)

E importante reconhecer que o fracasso escolar pode ser influenciado por uma variedade de
fatores, incluindo questdes socioecondmicas, falta de suporte familiar, problemas de satde mental e
desafios de aprendizado especificos. Ao abordar o fracasso escolar, ¢ essencial considerar esses
fatores e buscar solugdes que levem em conta a diversidade de experiéncias e necessidades dos
alunos. O sistema de educacdo possui muitas deficiéncias em questdes para solucionar os fracassos
escolares, e ao invés de propor solugdes e métodos para desdobrar os fracassos procurando assim
recursos instantdneo para melhorias no ensino e nos saberes dos individuos. Segundo Carvalho

(1997), o fracasso escolar esta intimamente ligado:

Quando associamos erro ¢ fracasso, como se fossem causa e consequéncia, por vezes nem se
quer percebemos que, enquanto um termo — o erro — ¢ um dado, algo objetivamente
detectavel, por vezes, até indiscutivel, o outro - o fracasso — é fruto de uma interpretacéo
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desse dado, uma forma de o encararmos e ndo a consequéncia necessaria do erro[...] a
primeira coisa que devemos examinar ¢ a propria nogdo de que erro é equivocadamente um
indicio de fracasso. A segunda questdo intrigante ¢ que, curiosamente, o fracasso ¢ sempre o
fracasso do aluno (Carvalho, 1997, p. 12).

Entdo podemos concluir que o erro esta nos elementos que constituem a educagdo ou pela
falta deles, e a consequéncia afeta drasticamente os educandos, que ndao tem nenhuma
responsabilidade sobre o meio na qual esta inserido, porém arca com os prejuizos que lhes sdo
impulsionados. Podemos concluir que ambito escolar ¢ o meio central para constru¢do desses
fracassos, a escola pode ser o motivador, porém também pode ser um grande desmotivador se nela

nao houver empatia e igualdade.

Ha fracasso na escola quando o rendimento ¢ baixo, quando a adaptagdo social ¢ deficiente
e, também, quando se destrdi a autoestima dos alunos. Deve-se aprender na escola
conhecimentos e deve-se aprender a viver de acordo com um minimo de normas
compartilhadas, mas a escola também deve inculcar em seus alunos confianga neles mesmos,
deve lhes dar um vivo sentimento de valor, de capacidade, de forga, de certeza que podem
conseguir muitas das coisas a que se propdem. A escola ndao deve criar individuos apaticos,
desanimados ou desmoralizados [...] Ndo ha pior fracasso escolar que produzir alunos com
tao baixa autoestima. (Rovira, 2004, p.83)

Os problemas sociais, econdmicos, politicos e culturais das familias de classes menos
favorecidas tém dificuldade no acesso, como também na permanéncia dos estudantes da escola, no
entanto, muito sdo os motivos que podem levar os alunos a abandonar a institui¢ao escolar, dentre
tantas adversidades, podemos destacar a necessidade de trabalhar e ajudar sua familia, ou mesmo

pela falta de apoio familiar na escolar e em si mesmo.

A evasio escolar que, ndo ¢ um problema restrito apenas a algumas unidades escolares, mas
¢ uma questdo nacional que vem ocupando relevante papel nas discussdes e pesquisas
educacionais no cendrio brasileiro, (...). Devido a isto, educadores brasileiros, cada vez mais,
vém preocupando-se com as criangas que chegam a escola, mas, que nela ndo permanecem.
De maneira geral, os estudos analisam o fracasso escolar, a partir de duas diferentes
abordagens: a primeira, que busca explicagdes a partir dos fatores externos a escola, ¢ a
segunda, a partir de fatores internos. Dentre os fatores externos relacionados & questdo do
fracasso escolar sdo apontadas o trabalho, as desigualdades sociais, a crianga ¢ a familia. E
dentre os fatores intraescolares sdo apontados a propria escola, a linguagem e o professor.
(Queiroz, 2016, p. 2-3)

Avaliacdes sem perspectiva inclusiva acabam gerando reprovagdes, desmotivacao,
dificuldade na aprendizagem, evasao, indisciplina e assim ocorre a evasao escolar, ou seja, alunos
com varias reprovagdes, ou que abandonaram os estudos e depois retornaram sao umas das principais
razdes para que ocorra uma idade avancada na turma que estuda, entdo a distor¢ao idade-série pode
impactar a autoestima do aluno, sua motivacao académica e até mesmo suas relagdes interpessoais,

entdo ¢ importante que as instituicdes de ensino estejam atentas a esse problema, buscando
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alternativas para identificar as causas da distor¢do e oferecer suporte adequado aos estudantes,

visando a garantia de uma educagdo de qualidade e inclusiva.

E importante ressaltar que, quanto maior a distor¢do, pior o desempenho escolar. [...] Ha uma
intima relagdo entre a taxa de distor¢do idade-série e a taxa de repeténcia, sendo que esta ¢
causa daquela. Embora a relagdo ndo seja linear, ela ¢ mondtona crescente — quanto maior
for a repeténcia nos anos anteriores ao ano em questdo, maior serd a defasagem. (Soares;
Satyro, 2008, p.10).

E importante notarmos que ainda hoje nos deparamos com antigos problemas educacionais que nao
foram solucionados, ndo se tem convivido com uma educagdo de qualidade, igualitaria e que sirva a todos,
mesmo sendo constante debatido e cobrado, ainda precisa urgentemente de mudanca e novas elaboragdes em
prol dos educandos, com interesses realmente naquela que precisam, pois a educagdo esta limitada e em prol
da grande burguesia que visa apenas seu crescimento e continuar explorando a classe proletaria em suas mao

, conseguido assim alcangar seus objetivos de crescimento. Por isso Jacomini (2009) ressalta que:

isso acontece, em parte, porque as politicas educacionais de modo geral, condicionadas aos
interesses econdmicos e politicos de grupos que ndo concebem a educagdo como direito,
limitam os investimentos financeiros necessarios a democratizagdao ndo s6é do acesso, mas
também da aprendizagem. (Jacomini, 2009, p.561)

Portanto, a falta de investimento na educagao tem consequéncias significativas para os jovens
e para a sociedade como um todo, entre seus impactos estdo: a limitacdo de oportunidades de acesso
ao ensino superior ¢ ao mercado de trabalho, o desenvolvimento defasado comprometendo o
desenvolvimento académico, emocional e social dos jovens, dificultando a aquisi¢dao de habilidades
essenciais para seu pleno crescimento. E a perpetuagao das desigualdades educacionais ja existentes.
As questdes do fracasso escolar e a distor¢ao idade-série envolvem muitas questdes e se tornam muito
complexas, seguindo questdes socias, cognitivos, familiares, educacionais, profissionais e entre

outras.

CRIN3

O aluno que “ndo quer aprender”, “ndo tem acompanhamento dos pais” ou “tem dificuldades
para aprender” tem tanto direito de cursar com qualidade o ensino fundamental quanto aquele
que retne todos esses requisitos, e isso ¢ responsabilidade da escola. Por isso, ¢ fundamental
que esta, no ambito de sua atuagdo, oferega boas condi¢cdes de ensino para que esse aluno
queira e possa aprender. Quando a escola s6 consegue ensinar uma parte de seus alunos,
abandonando a propria sorte os demais, ela continua operando no paradigma da educagdo
como privilégio. A educagdo s6 se concretizada como direito numa escola em que todos
possam aprender e formar-se como cidaddos. (Jacomini, 2009, p. 561).

Portanto, a institui¢do escolar e suas atribuigdes estdo inteiramente ligadas na permanéncia
destes estudantes, como também sendo 6rgdo motivador para que eles permanecam, e criem
perceptivas de permanecer na escola; pois a distor¢ao de idade-série ¢ um fendmeno cumulativo do

inicio doa primeiros anos do ensino fundamental e perpetua por toda trajetoria escolar.
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2.2 A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
BRASIL

A educagdo especial na perspectiva d educagdo inclusiva deve estabelecer um
compromisso integro com os individuos, buscando ofertar de maneira liberal, democratica, e
nao doutrinada o melhor desenvolvimento do homem, para assim se preparar para a vida
produtiva em sociedade. Isso se propaga também para a educagdo especial, que tem se
apresentado como um grande desafio para os profissionais e escolas; porém mesmo que sejam
necessarios docentes capacitados, deve ocorrer uma mudanga referente ao curriculo e politicas.

Historicamente se constata que a educagdo especial, por mais complexa que seja, vem
ganhando grande espago nos debates, porém nem sempre foi assim. Segundo Bianchetti (1998),
muito provavelmente eram seletivamente eliminados aqueles que ndo poderiam contribuir para
a manutengdo da subsisténcia do grupo. Por muito tempo pessoas com deficiéncia foram
drasticamente excluidas da sociedade e alvo de preconceitos, € isso se propagou principalmente
nas escolas.

Segundo Silva (2018):

O movimento de integragdo da pessoa com deficiéncia aparece no final da década de
70, com o objetivo de integrar as pessoas com deficiéncias ao ambiente escolar,
levando essas pessoas a estarem o mais proximo possivel das pessoas tidas como
“normais”. Essa fase da integracdo apregoava que a crianga deveria ser educada até
seu limite, como no caso da pessoa com deficiéncia intelectual. As pessoas ndo
deveriam tentar educar as criancas a0 maximo, e sim até o limite de cada crianga.
(Silva, 2018, p. 20).

Gil (2017) descreve que, desde a época da colonia, a educagdo das pessoas com
deficiéncia no Brasil, teve uma certa atengdo. Entretanto, a questdo da educacgdo especial,
segundo a autora, ganhou visibilidade a partir do ano de 1988, quando ocorreu a proclamagao
da Constitui¢ao Federal, chamada de constitui¢ao cidada, pois proporcionou alguns direitos aos
grupos sociais que viviam as margens da sociedade.

Vale ressaltar que o ambito escolar ¢ o ponto primordial para a socializagdo dos
individuos que estdo formando suas identidades, por isso deveria estar adaptado para acolher a
diversidade. Porém isso nao acontece. A formagao insuficiente dos professores para lidar com
os alunos com deficiéncia, obriga-os a serem responsaveis pela propria adaptagdao ao sistema

escolar, o que dificulta demais o processo de inclusido e permanéncia na escola.

Durante a década de 90 ocorreram algumas transformagdes na politica educacional
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brasileira, envolvendo o movimento de inclusdo escolar; que resultou no surgimento de novas

perspectivas para a educagdo especial. Segundo Garcia e Michels (2011):

A Educacdo Especial tinha como orientagdo o documento intitulado Politica
Nacional de Educagdo Especial (1994), o qual apresentava como fundamentos
a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei
4.024/61), o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990). (Garcia; Michels, 2011, p.106)

Para se chegar, de fato, no momento da educacdo especial na perspectiva inclusiva, foi
preciso percorrer um extenso caminho, através de grandes lutas para que fosse despertado um
olhar especial para as criangas com alguma deficiéncia. Inicialmente o direito a educagdo para
todos os individuos foi instaurado no Brasil apenas na constituicdo de 1824, e foi mantido nas
constituigdes de 1834, 1837 e 1946.

Ap0s as constitui¢des, surgiu a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em 1948,
que foi aprovada pela assembleia geral das Nacdes Unidas, que tinha como objetivo central
proclamar o direito de todas as pessoas a educagdo, inclusive, de pessoas com deficiéncia,
visando a igualdade e a diminui¢do da discriminagao social.

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988, que ja estabelecia os direitos fundamentais

a educacdo e ao acesso a rede regular de ensino para pessoas com deficiéncia

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
[...]

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

I - Educag@o basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (Inciso com redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 59,
de 2009);

IT - Progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Inciso com redacdo dada
pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996);

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Educagéo Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;
(Inciso com redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006).

Entretanto, apesar da Constituigdo de 1988, ditar como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3° inciso IV), até o surgimento do estatuto da
pessoa com deficiéncia (lei 13.146/2015), ndo existiam politicas publicas verdadeiramente
voltadas para a inclusdo nos estabelecimentos oficiais.

Outro marco importante foi a Declaragdo de Salamanca, que mudou drasticamente o
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cenario da educag¢do mundial na década de 90. A conferéncia de Salamanca, aconteceu na
cidade de mesmo nome, na Espanha, em 1994, e dela emergiu um documento que objetivou
divulgar amplamente as necessidades de politicas publicas e educacionais voltadas para

inclusdo de pessoas que vivem com deficiéncia.

As escolas regulares com orientag@o para educagao inclusiva sdo o meio mais eficaz
no combate as atitudes discriminatorias, propiciando condigdes para o
desenvolvimento de comunidades integradas, base da constru¢do da sociedade
inclusiva e obten¢do de uma real educacdo para todos (BRASIL/UNESCO/Ministério
da Educag@o e Ciéncia da Espanha, 1994, p. 09).

Dessa maneira, a Declaragdo de Salamanca passou a influenciar a criacido de politicas
publicas da educacdo inclusiva, e também o fechamento das classes especiais e oficinas
pedagodgicas, que eram espacos publicos destinados as pessoas com deficiéncias. Segundo

Kassar (2012, p.844-845):

[...] servigos especializados sdo onerosos e, diante de restrigdes de investimento, sdo
destinadas a populagdo brasileira programas de massa para uma escola com
caracteristicas precarias de funcionamento, onde condi¢des de trabalho que resultem
aprendizado escolar pelos alunos nem sempre sdo garantidos, apesar de cotidianos
esfor¢os de alunos e professores e alunos.

A Educacdo especial deve estar em conjunto com a inclusdo, caminhando juntas e
fazendo jus aos direitos, mas para que isso aconteca, ¢ necessario um esforgo coletivo para
colocar em pauta politicas publicas que garantam os recursos necessarios. De acordo com
Meneses (2012), tanto as condigdes estruturais, como as educacionais, nao sao capazes de suprir
as necessidades existentes, ¢ preciso de muito mais para que os estudantes ndo fiquem em
decadéncia, sem acompanhamento especializado no processo de ensino e aprendizagem.

Brasil (2008) ressalta que, diante do processo de democratizagdo da educacdo, se
demonstra a questao de inclusao/exclusao, pois € quando o sistema busca universalizar o acesso,
mas de todo modo continua a excluir os individuos e todos os grupos considerados fora do
padrdo. Além disso, a politica aborda e classifica os alunos, o valor da diversidade esclarecendo

que:

As definigdes do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera
categorizacdo e especifica¢des atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos,
distarbios e aptidoes. Considera-se que as pessoas se modificam continuamente
transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo
pedagogica voltada para alterar a situagdo de exclusdo, enfatizando a importancia de
ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos (Brasil,
2008, p. 15).

A partir de todos os acontecimentos e lutas citados, foram implementadas novas leis
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municipais, estaduais ou federais que visavam defender os direitos das pessoas com deficiéncia.
Entre elas vale ressaltar que em 1964 ¢ publicada a politica Nacional de educagao, que visa
condicionar o acesso das criangas com defici€éncia as classes comuns de ensino regular. A

respeito das pessoas com deficiéncia, Brasil (1996) e Brasil (2015) na LDB estabelecem:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular servigos de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotag@o. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

§ 1° Havera, quando necessario, apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
Educagio Infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso III do art.

4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei. (Brasil, redacdo dada pela Lei n® 13.632,
de 2018).

O art. 58 da LDB determina que as escolas regulares sdo a primeira op¢ao para as
pessoas com deficiéncia, pois as mesmas tém ganhos significativos nos ambientes
especializados, ou seja, através da socializagdo. Portanto, a educacdo inclusiva tem como
objetivo proporcionar de maneira digna o processo educativo do aluno com deficiéncia, isso
em partilha com os demais alunos e todos aqueles que formam o corpo educacional da
institui¢ao, combatendo qualquer forma de descriminagao.

Diante da legislacdo para pessoas com deficiéncia no Brasil, conforme Werneck (1997):

1. Na Constituigdo Brasileira: o inciso III do Art. 208 da Constituigdo Federal
fundamenta a Educag@o no Brasil [...] Este é o texto: “O dever do Estado com
educagdo sera efetivado mediante a garantia de: III — Atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. 2. Na lei de Diretrizes e Bases de 1996: No titulo III “Do direito a educagao
e dever de educar”, a LDB diz que o dever do Estado com a educagdo escolar sera
efetivado mediante algumas garantias. No seu artigo 4°, inciso III, a lei postula; 3.
“Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (Werneck, 1997, p. 82).

Portanto, a educacgdo inclusiva passou por longos processos e modificagdes, sao lutas
diarias de pais, alunos e professores para que seja garantido um ensino justo e eficiente para
que todos tenham direito de estar no meio escolar desfrutando de todas as possibilidades
possiveis para se concretizar a aprendizagem>

A educacao inclusiva ¢ sindnimo de luta, mas até os dias atuais ainda enfrenta bastante
dificuldades, entdo sdo necessarias mudangas e politicas publicas voltadas para a educagdo

inclusiva.
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2.3 APONTAMENTOS RELEVANTES SOBRES AS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS

A educacdo ¢ uma pratica social que procura de maneira clara conseguir o
desenvolvimento dos seres humanos, trabalhando suas habilidades, potencialidades e
competéncias, entdo ela pode ocorrer de maneira formal ou informal. Portanto, a agdo
governamental entra de maneira crucial nesse quesito, sendo um direito de todos e um dever do
estado. Entdo as politicas publicas e seus determinados beneficios atingem a sociedade e todos

que a nela vivem de forma indireta e indiretamente. De acordo com Souza (2006, p. 24):

Nao existe uma tnica, nem melhor definicdo sobre o que seja politica publica, pois
existem tantas defini¢des quantos autores que se debrugam sobre o tema. No entanto,
a fim de estabelecer um norte, considero de maneira preliminar que politicas publicas
sdo acdes realizadas intencionalmente pelo poder publico, em constante disputa entre
os diversos atores sociais e politicos, com a finalidade de resolver situagdes
problematicas socialmente relevantes.

Desde a época do Império no Brasil, a educagdo sempre foi uma questdo importante,
mas por muito tempo foi restrita a uma parcela privilegiada da populagdo. Foi somente a partir
do século XX que o pais comegou a implementar politicas mais abrangentes de educagao.

Essas politicas publicas buscaram melhorar a realidade dos sujeitos matriculados nas
instituicdes educacionais, em suas demandas e interesses. Entretanto, a desvalorizacdao a
educacgao brasileira ¢ uma constante.

A década de 1930 representou um marco importante no que se refere a regulamentagao
das politicas educacionais, € uma série de decretos deu forma aos primeiros passos das politicas
educacionais:

1) Decreto 19.850, de 11 de abril de 1931, que criou o Conselho Nacional de Educacao;

2) Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931, que disp0Os sobre a organizacdo do ensino superior
no Brasil e adotou o regime universitario.

3) Decreto 19.852, de 11 de abril de 1931, que disp0s sobre a organizagdo da Universidade do
Rio de janeiro.

4) Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931, que disp0s sobre a organizagao do ensino secundario.
5) Decreto 19.941, de 30 de abril de 1931, que instituiu o ensino religioso como matéria
facultativa nas escolas publicas do pais.

6) Decreto 20.158, de 30 de junho de 1931, que organizou o ensino comercial e regulamentou

a profissao de contador.
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7) Decreto 21.241, de 14 de abril de 1932, que consolidou as disposi¢des sobre a organizagao
do ensino secundario.

Com a constituicdo de 1934, uma nova politica nacional de educacdo, ¢ instituida em
busca de melhorias e qualidades para a Educagdo. Porém a educagdo brasileira sempre se
manteve abaixo do que era esperado e estabelecido, o que nos leva a concluir que as agdes
desenvolvidas pelo estado sempre ocorrem em momentos de retrocesso das politicas publicas
educacionais, devido as varias reformas, movimento que Saviani (2008) denomina de

ziguezague ou péndulo:

A metafora do ziguezague indica o sentido tortuoso, sinuoso das variagdes e alteragdes
sucessivas observadas nas reformas; o movimento pendular mostra o vai-e-vem de
dois temas que se alternam sequencialmente nas medidas reformadoras da estrutura
educacional (Saviani, 2008, p. 11).

Em meados de 1940, comecou um debate sobre a construcao da lei de diretrizes e bases
da educacao - LDB, Lei 4.024, esse debate durou cerca de 13 anos, de um lado as pressdes
conservadoras e privatista, € de outro o movimento em defesa da escola publica; havia muitas

expectativas em relagdo a essa lei, pois ela mudangas para a estrutura da educacao brasileira.

Esta ja em curso no Congresso a lei complementar a Constituigdo que tracara as
diretrizes e bases da educacdo nacional. Essa lei basica ndo podera deixar, dentro dos
principios constitucionais, de proceder a uma ampla e indispensavel descentralizagdo
administrativa da educagdo, gracas a qual o Ministério da Educag@o e Cultura podera
retomar as suas altas e dificeis fungdes de lideranca estimuladora e criadora da
educagdo ao invés de atuacdo restritiva e rigida com que cerceia e dificulta, hoje, o
desenvolvimento e a expansdo das iniciativas e experiéncias novas, e limita e
empobrece a forga vivificadora da autonomia e do senso de responsabilidade. No novo
regime a ser implantado, de descentralizacdo e liberdade com responsabilidade, dentro
do quadro das bases e diretrizes da educac@o nacional, os instrumentos de controle e
coordenacdo passam a ser delicados instrumentos das verificagdes objetivas, dos
inquéritos reveladores, nas conferéncias educacionais. Serd um regime a se criar no
pais, de mais sangdes de opinido publica e de consciéncia educacional, do que de atos
de autoridade. (Teixeira, 1976, p.30).

Um ponto importante a destacar ¢ que em 1964 ocorreu o golpe militar, € no campo
educacional ocorreu algumas reformas impostas pelo regime militar. E s6 ap6s o final do regime
militar em 1985 com as eleigdes e a vitéria do partido de oposi¢ao abriu novas possibilidades
para se projetar uma politica educacional com maior sintonia com a sociedade e os educadores.
Nos anos seguintes, houve avangos significativos na expansdo da educagdo basica e no
fortalecimento do ensino superior, com a criagdo de novas universidades e a implementacao de
politicas de inclusdo e permanéncia estudantil. No entanto, desafios como a qualidade do
ensino, a formagdo docente e a desigualdade regional ainda sdo questdes em aberto. Segundo

Aragjo (2011, p. 11):
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E contundente ao afirmar que, "de 1824 até 1988, as inscrigdes do direito a educagio
nos textos constitucionais eram assinaladas por uma concepgao de que o minimo era
o bastante". Nao estaria essa tese atrelada ao equivoco no que se refere a educacao
como direito publico e ndo como bem ou servigo publico, reduzindo o papel do Estado
com relagdo a garantia dos direitos a educagdo em todos os nivelis.

Entdo, com a constituicdo de 1988, a educacao se torna um direito social fundamental,
mediante o (art. 6°), sendo assim a edi¢ao basica considerada obrigatoria, entao um direito dos
coragdes e um dever do estado e da familia, houve um grande avango no campo das politicas
publicas educacionais, com a garantia do direito a educacdo para todos e a criagdo de um sistema
nacional de ensino.

A partir dai, foram criados diversos programas e iniciativas para promover a
universalizagdo do acesso a educacao, como o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef) e o Programa Nacional de

Alimentagao Escolar (PNAE).

[...] participagdo da sociedade nos processos decisorios, a democratizagdo das
informagdes e do acesso aos bens e servigos publicos, o resgate da autonomia e da
identidade local, bem como a implementagdo de programas intersetoriais, que visem
ao atendimento do individuo em todas as dimensdes: politicas, econdmicas, sociais,
culturais, tecnologicas e outras. (Senhoras, 2007, p. 14).

As politicas publicas educacionais sdo primordiais para o desenvolvimento e
crescimento dos cidadaos, pois € através delas que acontecem as inovagdes, como também as
propostas transformadoras na vida dos alunos.

A educacao ¢ transformadora, proporciona conhecimentos indispensaveis para os
sujeitos viverem em sociedade, como também transforma-la, porém € necessario criar maneiras
que motivem os educandos a participar dos programas educacionais. As politicas publicas sao
um conjunto de agdes e medidas adotadas pelo Estado para solucionar problemas e atender as
necessidades da sociedade. Elas abrangem éareas como satde, educagdo, seguranca, assisténcia
social, meio ambiente, entre outras. O objetivo das politicas publicas ¢ promover o bem-estar
social, a justica e a igualdade, buscando atender aos interesses coletivos e garantir direitos
fundamentais.

Acredita-se que a articulacdo das estratégias educacionais desenvolvidas pela escola
e pelos programas governamentais seja capaz de estimular a conversdo dos
conhecimentos produzidos pelas comunidades, inclusive os escolares, em processos e
produtos (bens e servigos) que representem inovagdes e impulsionem as dindmicas de
desenvolvimento local. Nessa direcdo, a escola tem sido vista como um dos
equipamentos sociais € comunitarios de fundamental importancia na oferta de uma
educagdo que possibilite aos alunos maior compreensdo da realidade local e

capacidades pessoais de interferir e promover mudangas por meio da busca de solugado
para os problemas vividos por eles e suas familias. (Klein, 2002, p. 23).
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No contexto educacional, as politicas publicas visam garantir o acesso universal a
educacdo de qualidade, promover a inclusdo, a equidade e a melhoria do sistema de ensino.
Elas abrangem desde a defini¢do de diretrizes curriculares até a implementacao de programas
de formacgao docente, construgdo de escolas, oferta de material didatico e apoio a permanéncia
dos estudantes. Que devem ser colocadas em pratica efetivamente, pois o descaso do estado
influencia negativamente a educagdo, pois leva os sujeitos se evadir da escola por diversas
questdes, como por exemplo para trabalharem, pois muitos ndo tém as condigdes para
sobreviver e buscam saidas para se sobressair € conseguir sobreviver. Entdo segundo Araujo
(2011):

O direito a educacdo alterna entre a oportunidade de acesso e a possibilidade de
permanéncia na escola por meio de uma educagdo igualitaria de qualidade; embora
quantitativamente as escolas publicas parecam ser suficientes, ndo o sdo do ponto de
vista qualitativo. Por conseguinte, ¢ preciso aclarar sobre o direito a educagdo,
diferenciando-o de outros direitos sociais, porquanto atrelado a obrigatoriedade
escolar, que ¢ golpeada pelo proprio Estado, pois ndo viabiliza a realizagdo da meta
emancipadora como premissa inicial e final do direito a educagdo — direito que
também foi negligenciado no interior das escolas desde a década de 1970, quando da
"democratizagao do ensino" e compromisso, seja pelos meios de reprovagdo, seja pela
falta de recursos humanos como professores formados, ou espaco fisico, entre outras
necessidades. (Aratjo, 2011, p.279)

E importante ressaltar que as politicas publicas educacionais devem ser pensadas de
forma integrada e em didlogo com a sociedade civil, os profissionais da educagdo e os
estudantes. A avaliacdo constante e a adaptacdo das politicas conforme as necessidades e
demandas reais também sdo fundamentais para o sucesso das iniciativas. As politicas publicas
sdo essenciais para promover transformacdes sociais significativas e contribuir para o
desenvolvimento humano. Elas refletem as prioridades do Estado e seu compromisso com o
bem-estar da populagdo. Interessante ressaltar o que diz Miranda (apud Aratjo & Cassini, 2017,
p. 568):

A educagdo somente pode ser direito de todos se ha escolas em numero suficiente e
se ninguém ¢ excluido delas; portanto, se ha direito publico subjetivo a Educagéo, o
Estado pode e tem de entregar a prestagdo educacional. Fora dai, ¢ iludir com artigos
de constituigdo ou de leis. Resolver o problema da educag@o nao é fazer leis, ainda
que excelentes; ¢ abrir escolas, tendo professores e admitindo alunos.

Ainda existem muitos desafios a serem superados na educagdo do Brasil. Desafio estes
que interferem fortemente no desenvolvimento, na aprendizagem dos educandos e no
desempenho dos professores, que sao prejudicados por uma série de fatores como a falta de
equipamentos, formag¢do continuada, cursos, falta de cuidadores e etc., o que faz emergencial a

efetivagdo de novas politicas publicas educacionais.
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Quando se proporciona oportunidades educacionais aos sujeitos, independentemente de
sua classe social, existe uma oportunidade desses individuos vencerem a dificuldades sociais e
as desigualdades, por isso as politicas publicas envolvem questdes além da escola; mas também
tem o intuito de promover a igualdade de oportunidades e a valorizagao da diversidade cultural
e social. A constante avaliagdo e atualizagdo dessas politicas sdo fundamentais para acompanhar
as demandas da sociedade e as transformagdes no campo educacional. Segundo Sousa (2022);

Considerando esses aspectos, pode ser listado alguns pontos principais na elaboragao de
politicas educacionais, tais como:

e A Escola para todos - universaliza¢ao da educagao -: O Estado deve garantir que todas
as criangas, adolescentes e jovens possam estudar, incluindo alunos com deficiéncias;

e O ensino de qualidade, o qual prevé, além de professores qualificados, o uso de
metodologias adequadas, estrutura fisica, material didatico, dentre outros recursos, que
sdo indispensaveis para alcangar o objetivo que ¢ a aprendizagem do estudante;

e QGarantia da aprendizagem: onde o aprendizado deva comegar com uma alfabetizagdo
correta e na idade certa, contanto com a indispensavel ferramenta que ¢ a afetividade
entre educando e educador, que proporcione uma relagdo de confianga e assim erradicar
a reprovagao e evasao escolar;

e A flexibilidade e acolhimento: a escola deve ser um local onde os estudantes sejam
respeitados independentemente das suas necessidades, interesses, ou classe social.
Sendo assim, pode-se afirmar que ¢ dever da escola se adaptar conforme a realidade dos
alunos ou da comunidade em que esta inserida. Além disso, tornar a escola um ambiente
respeitoso e acolhedor, também pode contribuir para a permanéncia € o
desenvolvimento do educando
Assim, podemos dizer que através de politicas publicas voltadas para a educagdo ¢

possivel estabelecer diretrizes, metas e estratégias que visam melhorar a infraestrutura das
escolas, valorizar os profissionais da educagdo, promover a inclusdo e a diversidade, além de
atualizar curriculos e métodos pedagdgicos. Dessa forma, as politicas publicas educacionais sao

essenciais para construir uma sociedade mais justa e preparada para os desafios do futuro.

2.4 O PROGRAMA EDUCARE

O programa EDUCARE ¢ uma politica publica que segue a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sendo uma iniciativa inovadora que busca transformar a educagao por meio

de praticas pedagogicas diferenciadas e integradas.



26

Com foco no desenvolvimento integral dos alunos, tém como objetivo a corregio de
fluxo (distor¢do de idade-série), buscando adequar a idade do aluno com o ano de ensino
correspondente.

Essa distor¢do pode ocorrer por varios motivos como por exemplo reprovagio,
abandono escolar, problemas econdémicos e familiares, ou até mesmo dificuldade de
aprendizagem, que podem ser decorrentes de alguma deficiéncia, considerando que nas turmas
do programa EDUCARE existem muitos alunos com deficiéncia matriculados. Porém, esses
fatos muitas vezes nao sao investigados, porque alguns alunos nao possuem diagndsticos, seja
porque os pais os responsaveis desconhecam a necessidade ou possibilidade de buscar ajuda,
ou mesmo pela falta de profissionais adequados para atuar com essas especificidades torna uma
barreira no desenvolvimento dos educandos.

Muitas sdo as situagdes que motivam os estudantes estarem em determinado ano letivo
sem o conhecimento curricular necessario, o que gradativamente gera um desinteresse nos
estudos. Por isso, a ideia educacional deste programa ¢ proporcionar aos educandos um ensino
interdisciplinar, fazendo uma educacdo contextualizada diante da realidade de cada um, para
que tenham acesso aos conhecimentos pedagogicos, culturais e da propria vida, assim contribuir
para o desenvolvimento intelectual e interior, como também entender que possuem direitos e
deveres para conviver em sociedade.

Portanto, o objetivo da corre¢do € justamente acabar com a distor¢ao idade -série, ja que
essa questdo ¢ um dos maiores problemas enfrentados na educagdo publica brasileira, entao
para superar essas dificuldades se aplica no processo de corre¢do de fluxo a aceleragdo da
aprendizagem.

Outro aspecto importante do programa EDUCARE ¢ o foco no bem-estar emocional e
social dos alunos. Através de praticas de educacdo socioemocional, os estudantes sdo
incentivados a desenvolver habilidades como empatia, resiliéncia e autoconhecimento,

contribuindo para um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo. Segundo Rodrigues (2022):

Dentro desse contexto, o Programa do EDUCARE ¢ uma politica publica, que segue
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fundamentando os saberes e
conhecimentos determinantes para o ensino fundamental II. A BNCC estabelece
conhecimentos, competéncias ¢ habilidades onde se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica, principios éticos, politicos e estético
tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), que ressaltam os propdsitos
que direcionam a educagdo brasileira para a formacdo humana integral e para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (Rodrigues 2022 p. 23)
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A proposta pedagdgica introduzida no ano de 2022 no municipio?, visa construir um
meio de superar a questdo da distor¢do idade- série, fortalecendo e construindo novas praticas
para assim oferecer uma educacao especializada para as turmas do EDUCARE.

Porém para que se possa concretizar esses avangos se torna necessario elevar a
compreensdo desse publico, mostrando para eles que sao capazes de concluir suas metas; entdo
¢ preciso que todos aqueles que formam o conjunto escolar, ou seja a gestdo, professores, e
coordenados, estejam engajados juntos para montar um curriculo e plano pedagogico adequado
para esses estudantes, conseguindo assim concentrar os principais conteudo a serem ofertados
no espaco de tempo menor; também € necessario que o programa tenha uma parceria com a
familia e com os 6rgdos governamentais, pois a familia ¢ um dos pilares essenciais para o bom
empenho do aluno, por isso cada parceiro desse programa deve fazer o que ¢ necessario para
conseguir atingir o objetivo central e assim conduzir os estudantes para concluir suas metas e
sonhos, construindo boas perspectivas dentro e fora da ambito escolar.

Portanto, € necessario que haja um planejamento dos contetidos a serem trabalhados nas
aulas que sdo contextualizadas, buscando praticas que motivem os alunos a construir
conhecimento, conduzindo a sala de aula em um espago de dialogo onde os alunos tém voz e
possam ser considerados, entdo deve-se proporcionar formas mais eficientes nas aulas, € nesses
planejamos estdo presentes:

e Projeto de leitura;

® Projeto de Vida (complemento importante para personificar o ensino, uma vez que
ja se saiba, quem ird chegar, para entao ajuda-los na composic¢ao de personalidade);

e Projeto de Finangas e Economia (gerar a capacidade de valorizar) recursos e
infraestrutura para o mercado de trabalho;

e Projeto de esporte (treinos para desenvolver as habilidades ja existentes);

e Conteudos em foco (os conhecimentos selecionados serdo organizados levando em
consideracdo as nogdes basicas, que os estudantes deverdo adquirir em todo o processo
do andamento e conclusdo do projeto, responsabilidade da equipe de professores);

e Familia — integragdo familiar no processo de ensino aprendizagem (Palestras,
oficinas, rodas de conversa).

Dessa forma, o programa EDUCARE tem como objetivo central proporcionar aos

estudantes uma aceleragdo e avangos dos estudos, reduzindo os impactos causados pela vida

2 Em conformidade com o artigo 24, inciso V da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (9.394/96) que aponta
um processo de aceleragdo no nivel de ensino, que ¢é justamente um dos critérios da verificagdo do rendimento
escolar onde ¢ acelerado os estudos para os alunos com atraso escolar
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social e pela distor¢do de idade/série, fazendo o recolhimento dos estudantes, trabalhando a
autoestima e mudando a realidade em que os mesmos se encontram. Para isso o programa se
organiza com os seguintes objetivos especificos:

¢ Proporcionar aos alunos um novo olhar sobre seus saberes e contetido;

e Formar grupos de estudo para aprimorar leitura e escrita;

e Promover interacdo entre os alunos para tornar possivel novas habilidades para o

ensino aprendizagem;

e Utilizar ferramentas digitais para fomentar o aprendizado;

¢ Promover a leitura compartilhada e na familia, como ferramenta de inclusdo e parceria

social;

¢ Promover palestras e oficinas que motivem para o mercado de trabalho;

e Assegurar a primazia pelos valores e pela cidadania;

e Articular acdes de convivéncia com 0 meio ambiente;

e Promover agdes de esporte e lazer.

O programa EDUCARE surge como um resgate para a vida de muitos jovens que por
algumas questdes estavam desacreditados de um futuro promissor, entdo o programa trabalha

de forma integra na vida deles, de dentro para fora do meio escolar.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS: CAMINHOS TRILHADOS

A presente pesquisa foi realizada no més de abril de 2024, com professores atuantes no
programa EDUCARE, lotados na Escola Presidente Vargas, no municipio de Sumé-PB e
classifica-se como de natureza qualitativa.

Chizzotti (2003), considera as pesquisas qualitativas como um campo transdisciplinar e
que visa a valorizagao do processo e nao apenas do resultado, por envolver as ciéncias humanas
e sociais. Assim, esta € uma abordagem que pretende compreender e interpretar as experiéncias,

perspectivas e significados subjacentes de um fendmeno. Desta forma,

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objeto de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel e, apos este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicicia e
competéncia cientificas os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa
(Chizzotti, 2003, p. 221).

A pesquisa qualitativa busca explorar a complexidade e a profundidade das questoes,
muitas vezes, por meio de entrevistas, observacoes e analise de conteudo. Portanto, a pesquisa
propde andlises mais exatas, onde se investiga todos os aspectos que estejam relacionados ao
tema e aos objetivos que buscam ser alcangados.

Dessa forma, a organizagdo de uma pesquisa qualitativa tem como pilar central a
organizacao de um projeto de pesquisa, que delimita o problema que foi proposto, ajudando os
pesquisadores a focarem em uma base tedrica especifica. Essa abordagem ¢ frequentemente
utilizada em ciéncias sociais, psicologia, antropologia e outras areas onde ¢ fundamental a
compreensdo do comportamento humano e das relagdes sociais. A pesquisa qualitativa permite

uma visao mais holistica e contextualizada do tema estudado.

Assim, segundo Minayo, (1994), diz:

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (Minayo, 1994. pp.
21-22)

Dessa forma, escolhemos a abordagem qualitativa, pois nosso eixo central de pesquisa
visa constatar e compreender agdes vivenciadas diariamente pelos sujeitos, nosso foco nao ¢
expor um numero exato, ¢ sim a realidade. Desse modo, buscamos compreender quais sdao os

desafios enfrentados atualmente pelos professores do programa EDUCARE no processo de
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ensino e aprendizagem, fazendo uma reflexao sobre a inclusdo de estudantes com distor¢ao de
idade-seria na educagao basica, matriculados no EDUCARE no municipio de Sumé-PB, sejam
aluno com deficiéncia ou nao.

Enquanto metodologia para realizar as coletas de dados, utilizamos questiondrios e
entrevistas semiestruturadas com os professores do programa EDUCARE. Os questionarios
tiveram a finalidade de fazer um mapeamento do perfil dos professores atuantes, a partir de
questdes que abordavam temas sobre a formacdo, tempo que trabalhavam no programa
EDUCARE e tempo de atuacdo profissional docente. Em seguida, propusemos questdes
subjetivas para compreender o olhar dos professores sobre o impacto do programa EDUCARE
na vida dos alunos e as dificuldades vivenciadas nas aulas.

Segundo Gil (2012, p.121), pode-se definir questionario como a técnica de investigacao
composta por um conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas com o proposito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracdes, temores, comportamentos presentes ou passado, etc.

Assim, a aplicacdo dos questiondrios e entrevistas semiestruturada com os professores
das turmas do programa EDUCARE na escola Presidente Vargas foi realizada via Google Doc
e, a partir dos resultados, iniciamos um processo de pesquisa-a¢ao que tem o intuito de fazer
uma investigagdo com base empirica, procurando compreender as causas de uma situacao e
assim entender as possiveis solugdes de um problema coletivo que podem ser efetuadas, vale
ressaltar que os pesquisadores como também os participantes da a¢ao ou do problema que esta
sendo debatido devem estar em constante envolvimento, de maneira participativa.

Portanto, os questionarios foram aplicados com a perspectiva de, primeiramente, fazer
um mapeamento do perfil profissional dos professores(as) que trabalhem com os sujeitos do
programa EDUCARE, esse tipo de procedimento ¢ mais efetuado pelos pesquisadores para
obter informacdes, pois ¢ uma técnica que apresenta a mesma questao para todas as pessoas,
podendo garantir anonimato como também estabelecer questoes que atenda a uma finalidade
especifica de uma pesquisa, por muitas vezes tendo objetivo de conhecer opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas , desafios , e etc.

Por isso, aplicamos o questionario semiestruturado, objetivando entender quais sao os
desafios enfrentados pelos professores do programa EDUCARE no processo de ensino-
aprendizagem e fazer uma reflexao sobre a inclusdo de estudantes com distor¢ao idade-série na
educacdo basica, como também a inclusdo dos estudantes especiais.

Portanto, a pesquisa teve como finalidade constatar as dificuldades que os docentes

enfrentam atualmente, visando o ensino do programa EDUCARE, que atende um publico alvo
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diversificado em relagdo a distor¢ao idade-série, inclusive alunos com deficiéncia, buscando
entender como ocorrem as metodologias aplicadas nas salas de aula, e quais maneiras os
docentes utilizam para conseguir atravessar as dificuldades diarias. Além disso, pretendemos
identificar quais expectativas os docentes depositam no Estado para que sejam auxiliados de
forma correta para acompanhar esses sujeitos, que tanto dependem de politicas publicas

eficientes.

3.1 CAMPO DE PESQUISA: CARACTERIZACAO DA ESCOLA PRESIDENTE VARGAS

A Unidade Municipal investigada, situada no municipio de Sumé — PB, funciona no
prédio da antiga Escola Desembargador Feitosa Ventura. A Escola Estadual de Educacdo
Infantil e ensino Fundamental presidente Vargas, foi criada em 1955 pelo municipio, na gestao
do Prefeito Jos¢é Farias Braga, e do Governador Ernani Sétiro.

Comegou funcionando em uma sala ao lado da Prefeitura, com sala de aula s6 da Pré-
Escola, equipada com bons materiais ¢ merenda de qualidade. Em 1973, ainda na gestdo do
governador Ernani Satiro, passou a Estadual através do Decreto de funcionamento N°. 9.864-
81 onde a Escola foi oficialmente denominada de Escola Estadual de Educacao infantil e Ensino
Fundamental Presidente Vargas. A primeira Gestora escolar foi a Professora Luiza Nunes de
Farias.

A Vinculagao, de acordo com o Processo n° 00282960/2012 SEE, a Escola Presidente
Vargas foi municipalizada, antes administrada pela esfera estadual, contava com determinadas
dependéncias como laboratorio de informatica, almoxarifado, biblioteca hoje ndo mais
existentes. No processo de transicdo foi repassado para a rede municipal de ensino apenas o
prédio escolar e os alunos, a Instituigdo esta funcionando sem apoio de equipamentos de suporte
as atividades pedagogicas.

A escola dispde a comunidade urbana e rural o ensino fundamental nos anos finais do
6°, 7°, 8° € 9° ano, como também a modalidade dos EJA (educagdo de jovens e adultos) que
funciona normalmente no periodo noturno, entdo a escola funciona nos trés turnos, matutino,
vespertino e noturno. E uma escola com uma bela histéria, sendo umas das mais antigas do
territorio sumeense tendo 70 anos de exercicios

De acordo com o PPP; A escola busca desenvolver seus trabalhos pedagodgicos com
eficacia, fomentando estudos e planejamentos coletivos com o apoio da Gestdo Escolar que ¢
composta por: diretor/a, diretor/a adjunto, coordenagdo pedagogica, docentes e colaboradores.

Todo o trabalho desenvolvido esta em consonancia com as metas dos Planejamentos Didaticos
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e do Plano de Organizagdo Pedagogica da Escola despertando no aluno o raciocinio légico, o
carater critico, autdnomo e participativo em prol da plena cidadania. Todas as Ag¢des realizadas
por essa Escola seguem as diretrizes e normas da Secretaria Municipal de Educacao, que busca
a exceléncia dos servigos prestados. A equipe desta Escola através, de agdes concretas, procura
crescer a cada dia, acreditando na construgdo do ensino aprendizagem, para um processo em
busca de uma Educa¢do emancipadora e de qualidade.

Grande parte dos alunos da escola Presidente Vargas sdo beneficiados dos programas
do governo federal sendo de familias carentes, possuindo pouco grau de instrucdo o que
atrapalha a participagdo efetiva da familia na vida do escolar dos alunos, entretanto possui
alguns que provém de pais funcionarios publicos, municipais e estaduais, ou mesmo autonomos
que apresentam um padrao de vida um pouco mais elevado, onde esses ddo mais assisténcia aos
filhos em questdes escolares.

Por essas questdes e tantas outras, alguns discentes apresentam alguns comportamentos
diversificados, como por exemplo; a caréncia e falta de estrutura familiar, isso interfere no
processo de ensino e aprendizagem dos mesmos. Entdo os docentes buscam realizar uma pratica
inclusiva, contra qualquer tipo de preconceito ou discriminagdo, fazendo assim uma construgao
de uma sociedade mais justa, igualitiria e humanamente social, onde consigam respeitar e
compreender as diferengas.

A Missdo da Unidade ¢ assegurar um ensino de qualidade, garantindo o acesso e a
permanéncia dos alunos na escola, formando cidaddos criticos e protagonistas, agindo e
transformando a sociedade na qual estejam inseridos/as. Oferecer o espago para a organizacao
e sistematiza¢do do conhecimento, desenvolvimento integral dos educandos, formagdo para a
cidadania, aprimoramento da pessoa humana, incluindo a formagao ética, o desenvolvimento
da autonomia intelectual, do pensamento reflexivo e critico, garantindo as condi¢des
necessarias para o exercicio pleno da cidadania e da construgdo do conhecimento sistematizado,
propiciando uma aprendizagem mais efetiva e, consequentemente, maior sucesso escolar com

melhores indices de avango. (PPP da escola Presidente Vargas, 2020).



Figura 1 - Fachada da Escola Presidente Vargas

Fonte: Arquivo pessoal
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4 MAPEAMENTO DOS RESULTADOS

Apo6s a coleta dos dados iniciamos o processo de tabulagdo de informacgdes para
constituir os perfis dos professores participantes, quais sejam: P1, tem 27 anos de idade, ¢é
formado em Letras (Portugués) e Pedagogia; P2, tem 35 anos, formado em Geografia e
Educagdo do Campo e atualmente leciona no programa Geografia, historia e ensino religioso;
P 3, tem 50 anos, formado em Pedagogia, com Pos-graduagcdo em Educacao Especial; P 4, 28
anos, licenciado em Educacdao do Campo e atualmente leciona no programa as disciplinas de
matematica e ciéncia ; P5, 34 anos, professora de Lingua Inglesa.

Inicialmente, j nos chamou aten¢ado o fato de, apenas um professor, possuir graduacao
e/ou especializagdo na area de educacdo especial, o que acende um alerta sobre o despreparo da
equipe para lidar com alunos com deficiéncia inseridos nas turmas do programa EDUCARE.

Com relacao ao tempo de atuagdo na area de educacgao, objetivando assimilar o grau de

experiéncia dos docentes, obtivemos os seguintes resultados:

13 anos 22 anos 3 anos 5 anos

Dos 05 entrevistados, 01 professor atua na educacdo ha mais de 20 anos (22 anos), 02
professores atuam ha 13 anos, 01 professor possui experiéncia de 5 anos, e 01 professor estd ha
3 anos lecionando.

Esses dados nos levaram a refletir sobre como o tempo de experiéncia dos professores
pode influenciar diretamente nos resultados dos processos de ensino e aprendizagem. Muito
anos em sala de aula formam o professor para lidar com diversos tipos de situagdes, mas
também pode implicar numa docéncia viciada que ndo se adequa facilmente as novas

experiéncias e exigéncias que um programa como o EDUCARE exige.
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No entanto, professores mais jovens, embora tragam mais energia e habilidades
inovadoras, podem sentir dificuldade em lidar com os desafios de lidar com turmas tdo
desafiadoras.

Nessa perspectiva perguntamos a quanto tempo os professores estdo atuados no

programa EDUCARE:

@ ATE 1ANO

@ ENTRE 1 E 2 ANOS
ENTRE 2 E 3 ANOS

@ AIS QUE 3 ANOS

Podemos observar que apenas dois professores estdo participando do programa
efetivamente ha mais de 3 anos, e seguida de apenas 1 entre 2 e 3 anos, outro no periodo de 1 a
2 anos, e por ultimo apenas 1 professor estd lecionando no programa ha 1 ano, essa questao se
torna importante pois a cada periodo que o docente passa nas turmas pode constar o que precisa
ser trabalhado efetivamente em cada a aluno, visto que cada individuo tem suas questdes
individuais e particulares.

Logo em seguida o questiondrio buscou entender questdes mais profundas sobre a
relacdo dos docentes com o Programa EDUCARE.

Perguntamos, primeiramente, se os docentes possuiam algum tipo de formagdo

especifica para lecionar nas turmas do programa EDUCARE. As opgdes de respostas foram:
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Sim, Nao, Prefiro ndo responder, para os que ndo se sentissem confortaveis ou nao quisessem

se comprometer, apesar de estarmos guardando sigilo em suas identidades.

@ Sim
@ MNao
Prefiro ndo responder

Como podemos observar, todos os entrevistados garantem nao ter recebido nenhuma
formacgao para atuar com a especificidade do programa. Realidade que reverbera justamente na
questao politica educacional que ndo esta preocupada com a qualidade do ensino, somente langa
os professores(as) sem nenhuma preocupacao e preparo.

Em seguida, o questionario entrou no ponto chave da pesquisa, que foi constatar quais
sdo os principais desafios enfrentados no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do
programa EDUCARE, sob a 6tica dos professores, visto que cada um tem sua perspectiva
diferente e assim também enfrenta desafios distintos, entdo os professores responderam as

seguintes questoes;

Os maiores desafios foram: turma superlotada, muitos alunos

deficientes, muitos alunos que ndo sabiam ler e escrever. (P1)

Os principais desafios sdo a falta de formacgdo, falta de materiais
didaticos e a falta de profissionais para dar suporte as especialidades
e necessidades dos estudantes PCD's. (P2)

A falta de compromisso, responsabilidade, respeito uns para com os
outros, desestrutura familiar, dominio de leitura, escrita e
interpretagdo acerca do que acabou de ler, agressividade entre eles,

falta de interesse nas atividades entre outros. (P3)
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Por se tratar de alunos foram da faixa etaria de ensino, alguns deles
chegam para nos com pouco dominio do basico, que é ler e escrever,
dessa forma o processo de ensino se torna um pouco lento, tendo que
trabalhar de uma forma que ndo atrapalhe quem sabe e avangar de
algum modo com os que ndo sabem, sdo alunos com realidade de vida,
na maioria dos casos, sofrida, contexto familiar completamente
instavel, como a grande maioria dos alunos em geral, fazendo com
quem além de um trabalho educacional nos precisamos fazer um
trabalho social. Mas o grande desafio sdo os alunos que ndo tém o
minimo de alfabetizagdo, por isso estdo fora da faixa etdria
educacional. Tem que ser um trabalho em equipe por parte dos

professores para conseguir avangar com esses alunos. (P4)

Sdo muitas questoes, a falta de interesse de alguns alunos, a falta de

material especifico, a falta de algo voltado para uma profissao. (P5S)

A partir dessas falas, observamos uma recorréncia nas respostas de quase todos os
professores: a questdo da auséncia do dominio de escrita e leitura que interfere
significativamente no desempenho e no seu desenvolvimento de habilidades essenciais para a
vida dos alunos, pois a leitura e a escrita sdo fundamentais para absorver conhecimento,
compreender conceitos em todas as disciplinas e, até mesmo, para conseguir comunicar-se seja

presencialmente ou mesmo através das novas tecnologias que estdo dominando o mundo.

Além disso, o dominio dessas habilidades impacta diretamente na capacidade dos
alunos de se tornarem participantes ativos na sociedade, no mercado de trabalho e na vida em
geral. Por isso, ¢ crucial oferecer suporte e recursos para que todos os alunos possam

desenvolver essas habilidades de forma adequada.

Muitos dos desafios que os professores enfrentam ndo sdo questdes particulares que
dependem deles, mas sim das politicas publicas educacionais, ou seja, a falta delas afeta
drasticamente ndo so6 os estudantes, mas também os professores como, por exemplo, turmas
superlotadas e principalmente com uma péssima infraestrutura, que interferem na concentragao,

no bem-estar e no aproveitamento do tempo das aulas.

Além da questdo da distor¢ao de Idade-série, as salas do programam atendem também
muitos alunos com deficiéncia, que ndo possuem cuidadores para dar suporte aos professores.

A presenca desses profissionais seria de grande ajuda para garantir que todos os alunos tivessem
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um melhor acesso a educagdo, porque promovem um ambiente inclusivo e acolhedor para
todos.

Os cuidadores podem oferecer suporte adicional, auxiliar na comunicagdo, na
mobilidade e no bem-estar geral dos alunos, contribuindo para que eles possam participar
ativamente das atividades escolares. Além disso, sua presenga também permitiria aos
professores focarem no ensino, ja que o programa ndo oferece uma formacao aos professores
para lidar com as deficiéncias dos alunos. Os profissionais precisam estar preparados e
capacitados para lidar com situagdes e com esse publico estudantil, visto que muitos alunos do
EDUCARE possui uma grande questao da desestrutura familiar, a qual os professores precisam
atentar, por ser um fator que provoca desmotivagdo e desinteresse na grande maioria das vezes.

Adiante, perguntamos quais os principais instrumentos avaliativos que os professores

utilizam em sala de aula:

Atividades orais, dinamicas, atividades coletivas e trabalhos

individuais de acordo com o grau de dificuldade de cada aluno. (P1)

Atividades avaliativas, pesquisa, apresentacoes e debates em grupo,

dinamicas sobre determinados temas e juri simulado. (P2)

A avaliagdo acontece de forma continua e processual, ela acontece no
dia a dia dos educandos. Desta forma é avaliado participagdo,
interagdo, desempenho nas atividades, apresentagdo de trabalhos entre

outros. (P3)

Avaliacdo continua. Interacdo do aluno em sala de aula, as atividades

do caderno, trabalho em grupo que eles possam construir em sala de

aula. (P4)

Avaliagdo continua e participativa. (P5)

A questdo avaliativa dos professores ¢ algo bem particular de cada um, visto que
também ¢€ necessario se pensar essa questdo de “Avaliacdo” como algo natural e tranquilo, que

sirva justamente para detectar onde precisa ser mais trabalhado e necessita de uma atengdo
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maior, pois muitas vezes as avaliacdes servem com meios de limitar e aterrorizar os alunos,
criando desigualdades entre os mesmos e também denominando a diversidade dos saberes.
Perguntamos, também, se eles percebem alguma diferenga no desenvolvimento do seu

trabalho em turmas do ensino regular ¢ na turma do EDUCARE, ¢ pedimos que justificassem.

Sim, pois os alunos do EDUCARE (quase todos) possuem relutincia no
que diz respeito a estudar, muitos sdo obrigados, sdo prepotentes e ndo

possuem estimulo da parte da familia. (P1)

Sim. Na turma do EDUCARE as dificuldades sdo maiores. Pois os
estudantes estdo fora da faixa-etaria e possuem dificuldades de leitura,
além dos estudantes PCD's que ndo possuem suporte de cuidadores e

auxiliares de desenvolvimento cognitivo. (P2)

Nao. De modo que eu nao trabalho em turmas regulares. No entanto,
conhego alguns colegas que atuam nas duas modalidades e acredito

que os resultados sdo os mesmos. (P3)

Ndo. No geral, encontram dificuldades nas duas modalidades de
ensino, a unica questdao é um aluno ou outro que nao tem total dominio

de leitura e escrita. (P4)

Sim. O regular segue o ciclo normal, as turmas do EDUCARE seguem
um outro ciclo, temos alunos de varias idades, com algumas

problematicas, como por exemplo ndo saber ler. (P5)

Constatamos diante as respostas dos educadores que ocorre opinides divergentes, pois
cada um tem sua realidade em sala de aula, e talvez essas diferencas se relacionem ao
componente curricular que eles ministram. Quando um aluno tem mais facilidade para aprender
uma disciplina e mantém uma relacao tranquila com o professor, favorece a aprendizagem.
entender o porqué dessas ¢ crucial para compreender a complexidade do fracasso escolar.

Depois, perguntamos aos educadores como eles avaliam o programa EDUCARE na rede

municipal de ensino, suas opinides foram,;
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Avalio como um Programa de boas intengoes, mas que precisa ser

moldado melhor. (P1)

E uma boa estratégia para a corre¢do da distor¢do idade-série, mas
precisa de um olhar mais atento da gestdo e coordena¢do da escola,

bem como da Secretaria de Educagdo. (P2)

Bom. E gracas ao programa EDUCARE, que muitos jovens tém
dispersado o gosto pelos estudos, isso reflete na vida dos estudantes
quando chegam no ensino médio. O EDUCARE chegou pra fazer a
diferenc¢a na vida daqueles que ja ndo acreditam mais na educagdo.
(P3)

O programa em si é muito bom, importante demais para tirar os alunos
fora da faixa etaria e colocar no seu ano correto. Porém, como todos
os programas educacionais, o EDUCARE precisa de um olhar com
mais carinho por parte da gestio educacional, ainda é visto com

preconceito e ndo tem muito investimento no modo geral. (P4)

Muito bom. E um programa muito eficaz. (P5)

Diante as falas dos professores fica evidente que muito dos obstaculos que se enfrenta
no programa e justamente pelo descaso do estado, pois as politicas publicas educacionais
deveriam desempenham um papel crucial na constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Elas representam um compromisso com o direito fundamental a educacdo e com a
formacao cidada plena, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e o progresso social.
Portanto, ¢ fundamental que sejam elaboradas e implementadas com base no didlogo
democratico, participacdo cidada e compromisso com o bem-estar coletivo, assim o programa
necessita de um olhar mais justo e carinhoso, visto que se lida com um publico que por muitas
vezes e afetado com as desigualdades socais.

O Programa EDUCARE surge como uma solugdo para o fracasso escolar e a distor¢ao
da idade-série, possui uma proposta muito encantadora, porém sua aplicagdo na realidade

vivencia muitas dificuldades, como a falta de investimento adequado na educagdo, a
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desigualdade de acesso a recursos educacionais, a falta de valorizagdo dos profissionais da

educacdo, pois sao os educadores os mediadores do conhecimento.

Finalmente, procuramos entender o que cada professor gostaria que a gestdo municipal

pudesse fazer para melhorar o programa EDUCARE, e eles relataram que:

Formagdo continuada para os profissionais e curso técnicos para os
alunos, ou seja, uma medida instigando a estudarem, enxergarem o

motivo de estarem estudando. (P1)

Fazer formagées para os professores e adquirir materiais didaticos

para esses estudantes e professores. (P2)

Abrir mais turmas em outras escolas que facilite o acesso a essa
modalidade de ensino, fortalecer vinculos e parcerias com empresas
que possibilitem geragcdo de emprego a esses jovens no contraturno.
(P3)

Inumeras coisas, uma delas ¢ o investimento, os alunos do ensino
regular tem livros didatico, por exemplo, os alunos do EDUCARE ndo
tem, por se tratar de duas séries em uma, mas eles deveriam ver esse
ponto, um material didatico que os alunos possam trabalhar,
principalmente para as demais disciplinas, ndo so portugués e

matemdatica. (P4)

Investir mais em materiais e ndo fechar as turmas do EDUCARE.(PS5)

Portanto, conforme a fala dos entrevistados, a gestdo municipal poderia fortalecer o
programa EDUCARE garantindo a formagao continuada e valorizacao dos profissionais da area,
promovendo parcerias com instituigdes € empresas locais para enriquecer 0S Tecursos
educacionais, incentivando a participacao ativa das familias na educacdo de seus filhos, pois
seria um fator crucial a instigar os alunos a permanecer na escola e lutar pelo seus objetivos ,
assim promovendo a inclusdo e acessibilidade de todos os alunos visto que as turmas do

EDUCARE possuem muitos alunos especiais , que necessitam de atendimento especializado .
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Além disso, a gestdo pode buscar formas inovadoras de engajar a comunidade na
promoc¢ao da educacdo, mostrando a grandeza do programa EDUCARE e instigando novos

sujeitos a participar e concluir seus objetivos e lutar pelos seus sonhos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar os desafios enfrentados pelos professores do
programa EDUCARE no processo de ensino- aprendizagem e, assim, ressaltar a importancia de
politicas publicas educacionais como um fator que garante a qualidade na educacao.

As politicas publicas efetivas desempenham um papel crucial na promog¢ao do
desenvolvimento social, econdmico e ambiental de uma sociedade. Elas representam o conjunto
de agoes e medidas adotadas pelo Estado para enfrentar desafios, resolver problemas e atender
as necessidades coletivas, visando o bem-estar e a equidade para todos os cidaddos, sendo assim
diante das falas dos entrevistados nesse estudo e das vivéncias em sala de aula, podemos
constatar o descaso do estado com os alunos e professores do programa EDUCARE.

Politicas educacionais abrangem um conjunto de diretrizes, programas e acdes
governamentais voltadas para o desenvolvimento e aprimoramento do sistema educacional,
visando garantir o acesso universal a educacdo de qualidade e promover o pleno
desenvolvimento dos cidaddos, porém por muitas vezes isso ndo acontece e ¢ camuflado.

De acordo com as leituras que foram realizadas durante o processo de pesquisa, ficou
bastante claro qual seria a proposta do programa EDUCARE: efetivar um ensino inclusivo nas
escolas, garantindo acesso a educagdo de qualidade a todos os alunos que estejam em distor¢ao
idade-série.

No entanto, o que evidenciamos em nossa pesquisa foi uma realidade onde os
professores nao recebem uma formagao continuada e especifica para trabalhar com os alunos
matriculados no programa, o que torna o processo mais dificil para todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem.

Através desta investigacdo e das reflexdes levantadas, acreditamos que, se oferecida,
uma formagdo continuada, o programa obteria melhores resultados, pois a maioria dos
professores acredita ser possivel fazé-lo dar certo, pois o processo de desenvolvimento escolar
mediante as praticas pedagogicas se tornaria bem mais fécil.

Também foi detectar, de modo individual, algumas dificuldades diarias que os
professores enfrentam em sala de aula e, todas elas, seriam tranquilamente amenizadas ou
resolvidas se houvesse um olhar mais cuidadoso sobre o programa como um todo.

Assim, concluimos ratificando a importancia do programa e a necessidade que existe
que ele seja efetivado, pois ele consiste e possui uma proposta que fundamenta o ensino ¢ a

aprendizagem com o intuito de fortalecer as praticas pedagogicas, fomentando acgdes e
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planejando uma pratica em parceria com a sociedade e as familias dos estudantes em conjunto
com os professores, buscando manusear o futuro de varios jovens.

Mas para tanto, ¢ imprescindivel investir na formagao continuada para os professores,
dentro da area da educacdo inclusiva do programa EDUCARE, visto que este atende muitos
alunos especiais, afim de desenvolver praticas pedagogicas e especificas para atender as
necessidades de cada um, como também os anseios dos familiares que estdo envolvidos
diretamente no processo de ensino.

Por fim, fica evidente a importancia de se trabalhar com este programa, buscar entender
o seu sentido e seu objetivo, para que assim ele seja explanado para outras cidades e escolas,
para transformar a vida de outras pessoas.

A partir dos momentos de aprendizado e experiéncias vivenciados no decorrer desta
trajetéria da pesquisa, ¢ importante enaltecer a relevancia da inclusdo desses individuos na
sociedade e na escola, visto que muitos sdo excluidos e desacreditados, o que resulta num
recorrente processo de fracassos escolares e de vidas com sonhos arrancados pela sociedade

desigual em que vivemos.
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APENDICE - QUESTIONARIO

ENTREVISTA

OS DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES DO PROGRAMA EDUCARE
NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO
DE ESTUDANTES COM DISTORCAO IDADE-SERIE NA EDUCACAO BASICA

OS DADOS DA PRESENTE ENTREVISTA SERAO UTILIZADOS NO TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO DA ESTUDANTES DO CURSO DE EDUCACAO DO CAMPO
ANA KAROLINY BARROS PAULINO. AS IDENTIDADES D@S PROFESSOR@S
SERAO INTEIRAMENTE PRESERVADAS. NO TRABALHO SERAO UTILIZADOS
NOMES FICTICIOS. DESDE JA AGRADECEMOS A SUA COLABORACAO.

NOME COMPLETO;
1) FORMACAO:

2) IDADE:

3) TEMPO DE SERVICO NA EDUCACAO:

4) TEMPO DE SERVICO NO PROGRAMA EDUCARE:

( )ATE 1 ANO

( )ENTRE 1 E 2 ANOS
( )ENTRE 2 E 3 ANOS
( ) MAIS QUE 3 ANOS

5) VOCE RECEBEU ALGUM TIPO DE FORMACAO PARA LECIONAR NA TURMA
DO PROGRAMA EDUCARE:

( )Sim
( ) Nao
() Prefiro ndo responder

6) QUAIS OS PRINCIPAIS DESAFIOS ENFRENTADOS NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES DO PROGRAMA EDUCARE:
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7) QUAIS OS PRINCIPAIS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS QUE VOCE UTILIZA
EM SALA DE AULA:

8) VOCE PERCEBE ALGUMA DIFERENCA NO DESENVOLVIMENTO DO SEU
TRABALHO EM TURMAS DO ENSINO REGULAR E NA TURMA DO EDUCARE?
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

9) COMO VOCE AVALIA O PROGRAMA EDUCARE NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO?

10) O QUE A GESTAO MUNICIPAL PODERIA FAZER PARA MELHORAR ESSE
PROGRAMA EDUCARE?



