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RESUMO

A presente dissertacdo, vinculada a Linha de pesquisa de Histéria, Politica e Gestdo
Educacionais, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), tem como objeto de estudo a educag¢do bilingue de surdos na Escola
Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio Audiocomunica¢do de Campina
Grande Demoéstenes Cunha Lima — ECIAC, no ano de 2021. O objetivo central dessa
investigacdo foi analisar possibilidades e entraves para uma educacgdo bilingue de surdos na
ECIAC. Como objetivos especificos, buscou contextualizar a trajetdria histérica da escola de
surdos de Campina Grande PB, situando sua mudanca para a Escola Cidada Integral, e analisar
principios e concep¢des que fundamentam a proposta pedagodgica da ECIAC, a luz da educagdo
bilingue para surdos. A pesquisa foi ancorada em pressupostos da educagdo bilingue de surdos,
documentos que registram as reivindicagdes da comunidade surda do Brasil e alguns estudos
que tratam da implantacdo da Escola Cidada Integral — ECI, no contexto paraibano. A
investigacao foi realizada, mediante a andlise documental (Evangelista 2009; Cellard, 2008)
tendo, principalmente, como fonte documental o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da ECIAC,
de 2021. O estudo identificou indicios de principios da educagdo bilingue de surdos no conteido
das secoes do PPP da escola, dentre eles a concep¢do de pessoa surda, na perspectiva
sociocultural; o ensino bilingue para surdos, mediante o uso da Libras (L1) e da Lingua
Portuguesa escrita (L.2); a mencdo a aspectos culturais especificos da comunidade surda; e, a
presenca de professores surdos integrando o corpo docente da ECIAC e de intérpretes de Libras.
Constatou, também, principios educativos do Instituto de Corresponsabilidade da Educacao
(ICE), na implantacdo do modelo Escola Cidada Integral (ECI), na Paraiba (Leite, 2019;
Henrique, 2020), que preconiza a pedagogia das competéncias e o desenvolvimento de
habilidades, tais como: formacao académica de exceléncia e para a vida, protagonismo juvenil,
empreendedorismo, projeto de vida, educacdo cidada, dentre outros. Assim, Vé-se,
contraditoriamente, a presenga desses dois aspectos no PPP da ECIAC, o que nos permite
conjecturar, com base nos estudiosos da drea de educacdo de surdos e nas reivindicagdes da
comunidade surda nacional, que esses podem gerar tensdes e se configurar como entraves a
garantia plena dos direitos humanos, linguisticos, educacionais e culturais dos surdos a
educagdo bilingue-bicultural nessa instituicdo. Ressaltamos, por fim, que a trajetéria de
quarenta anos de existéncia da escola (1983 a 2023), com uma histéria de lutas da comunidade
escolar pela manutencdo da EDAC, enquanto escola bilingue de surdos, participag@o ativa nas
mobilizacdes da comunidade surda nacional e na histéria educacional de surdos, nos contextos
local, estadual e nacional e sua manuten¢do face a mudanca para escola cidada integral, sdo
algumas das expressdes de resisténcia para que a escola se mantenha viva e atuante.

Palavras-chave: Educacio de surdos. Educacdo bilingue de surdos. Escola de surdos. ECIAC.



ABSTRACT

This dissertation, linked to the History, Politics and Educational Management research line of
the Postgraduate Programme in Education at the Federal University of Campina Grande
(UFCG), studies bilingual education for the deaf at the Demdstenes Cunha Lima
Comprehensive State School for Primary and Secondary Education in Campina Grande -
ECIAC, in 2021. The main aim of this investigation was to analyse the possibilities and
obstacles to bilingual education for the deaf at ECIAC. As specific objectives, it sought to
contextualise the historical trajectory of the school for the deaf in Campina Grande, PB,
situating its change to the Comprehensive Citizen School, and to analyse the principles and
conceptions that underpin ECIAC's pedagogical proposal, in the light of bilingual education for
the deaf. The research was based on the assumptions of bilingual education for the deaf,
documents that record the demands of the deaf community in Brazil and some studies that deal
with the implementation of the Escola Cidada Integral - ECI, in the context of Paraiba. The
research was carried out using documentary analysis (Evangelista 2009; Cellard, 2008), mainly
using ECIAC's 2021 Pedagogical Political Project (PPP) as a documentary source. The study
identified signs of the principles of bilingual education for the deaf in the content of the sections
of the school's PPP, including the concept of the deaf person from a sociocultural perspective;
bilingual education for the deaf through the use of Libras (L.1) and the written Portuguese
language (L2); mention of specific cultural aspects of the deaf community; and the presence of
deaf teachers on the ECIAC teaching staff and Libras interpreters. It also noted the educational
principles of the Institute for the Co-responsibility of Education (ICE), in the implementation
of the Comprehensive Citizen School (ECI) model in Paraiba (Leite, 2019; Henrique, 2020),
which advocates the pedagogy of competences and the development of skills, such as: academic
training of excellence and for life, youth protagonism, entrepreneurship, life project, citizen
education, among others. Thus, we see, contradictorily, the presence of these two aspects in the
ECIAC PPP, which allows us to conjecture, based on scholars in the field of deaf education and
the demands of the national deaf community, that these can generate tensions and be configured
as obstacles to the full guarantee of the human, linguistic, educational and cultural rights of the
deaf to bilingual-bicultural education in this institution. Finally, we would like to point out that
the school's forty-year history (1983 to 2023), with a history of struggles by the school
community to maintain EDAC as a bilingual school for the deaf, active participation in
mobilisations by the national deaf community and in the educational history of the deaf in the
local, state and national contexts, and its maintenance in the face of the change to a
comprehensive citizens' school, are some of the expressions of resistance for the school to
remain alive and active.

Keywords: Deaf education. Bilingual education for the deaf. School for the deaf. ECIAC.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa estd vinculada a Linha 1 — Histéria, Politica e Gestao Educacionais,
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEd), da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), e tem como objeto de estudo a educacdo bilingue de surdos em uma institui¢ao
escolar especifica para surdos, de Campina Grande/PB, no ano de 2021.

A educagdo bilingue de surdos tem como base os pressupostos tedrico-metodologicos
do modelo sociocultural de surdez e fundamenta-se em estudos sécio antropoldgicos,
psicoldgicos, politicos, educacionais e linguisticos, relacionados com a cultura e a identidade
da pessoa surda. Nesse contexto, a Lingua de Sinais deve ser considerada a primeira lingua do
sujeito e sua aquisicdo deve se dar de forma natural, espontinea, dentro de um ambiente
linguistico, uma cultura, uma comunidade surda. Essa lingua deve servir como base para que o
surdo possa aprender a segunda lingua, na modalidade escrita. No caso do Brasil, a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, deve ser a primeira lingua do surdo e a Lingua Portuguesa, a sua
segunda lingua (Slomski, 2010).

No caso do presente estudo, trata-se de uma investigacao sobre a Escola Cidada Integral
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Audiocomunica¢do de Campina Grande Demostenes
Cunha Lima — ECIAC, que teve como objetivo maior analisar possibilidades e entraves para
uma educacao bilingue de surdos nessa instituicao.

Estudar esse tema no contexto de uma institui¢cdo educacional para surdos, significa
também situar tal instituicdo em sua materialidade e em seus varios aspectos, como seu contexto
histérico; sua criacdo; seu processo evolutivo; situagcdo atual; organizacdo dos seus espagos;
reformas; eventuais descaracteriza¢des; os alunos; os professores e administradores, dentre
outros aspectos (Nosella; Buffa, 2009). O interesse em pesquisar sobre o tema em questao se
decorre de uma experiencia académica vivenciada na drea de Aprofundamento em Educacgdo
de Surdos, no Curso de Licenciatura em Pedagogia, pela Universidade Federal de Campina
Grande, no ano de 2019. De acordo com o Parecer CNE/CP n°. 05/2005', o projeto pedagégico
de cada instituicdo deverd circunscrever areas ou modalidades de ensino que proporcionem
aprofundamento de estudos, sempre a partir da formagao comum da docéncia na Educacdo

Basica e com objetivos proprios do curso de Pedagogia. Além disso, o aprofundamento em uma

! Aprovado em 13 de dezembro de 2005, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduago
em Pedagogia.
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dessas dreas, ou modalidade de ensino especifico, devera ser comprovado, para os devidos fins,
pelo histdrico escolar do egresso, ndo configurando de forma alguma uma habilitacdo (Brasil,
2005).

Em conformidade com o documento, o Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia da UFCG destaca que dentro do Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de
Estudos, quatro disciplinas correspondentes a 225 horas, sdo voltadas ao aprofundamento de
estudos em uma drea eleita pelos estudantes. Feita tal escolha, no dltimo periodo letivo, o
estudante cursard as disciplinas, o que lhe permitird dedicar-se ao estudo de uma questdo
relevante a formacdo do profissional pedagogo. O documento do curso destaca que frente a
“pluralidade concernente a formagao e a atuacao do pedagogo e da multiplicidade de interesses
aos quais se voltam os docentes do curso de Pedagogia ora proposto, justifica-se a apresentagao
de diferentes areas de aprofundamento” (UFCG, 2008, p. 15).

Dentre as édreas ofertadas a época, nossa turma de Pedagogia optou pela drea de
Aprofundamento em Educacdo de Surdos. No tocante a referida esfera, o Projeto Politico do
curso discorre sobre a condi¢do bilingue dos surdos, referenciada por estudiosos da drea e
assumida pela politica publica nacional de educacio, através do Programa Nacional de Apoio
a Educacdo de Surdos (MEC/SEESP, 2011). Além disso, o documento destaca que a formagao
de professores bilingues deve ser um dos pressupostos para que o direito do surdo ser bilingue
seja assegurado, sendo essa formacao bilingue o objetivo principal da drea, para que assim, os
professores possam atuar nos diversos espacos educacionais nos quais as pessoas surdas estejam
inseridas (UFCG, 2008). A mencionada area € composta por quatro disciplinas, como consta

no quadro a seguir.

Quadro 1 - Disciplinas da area de Aprofundamento em Educagdo de Surdos

DISCIPLINA CARGA HORARIA
A Educagdo da Pessoa Surda 60
Libras e Pratica Pedagégica na Educacao de Surdos 60
Ensino Bilingue ¢ Educacéo de Surdos 60
Temas Contemporaneos em Educagdo de Surdos 45
TOTAL 225

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia (UFCG, 2008).
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A darea de Aprofundamento em Educag¢do de Surdos teve uma relevancia tanto
académica, quanto pessoal em minha vida. A partir dela foi possivel construir um outro olhar
sobre a pessoa surda, nao mais como um ser deficiente ou coitado, mas como um sujeito
histérico, com potencialidades e especificidades a serem consideradas em sua educagdo.
Todavia, ao lancar um olhar sobre essa esfera, considerando seu objetivo, que € formar
professores bilingues e relaciond-lo com a carga hordaria de 225 horas, € possivel observar certas
fragilidades. Embora seu propdsito seja aprofundar estudos feitos nas disciplinas Libras (60h)
e Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos (45 horas), ela ndo dé conta de formar o professor
bilingue nesse curto periodo de tempo, nem com relacdo as bases tedricas da educacgado bilingue-
bicultural de surdos, nem no que tange a proficiéncia linguistica para atuar nos espacos
educacionais, o que fragiliza o olhar sobre a educagdo de surdos.

Além de estudos tedricos em relacio aos aspectos historicos, linguisticos, educacionais
e culturais da educacdo de surdos (Skliar, 1997, 1998; Quadros, 2006, 2009; Moura, 2000;
Goées, 2012; Slomski, 2010; Strobel, 2009; Dorziat, 1999; Basso, 2012, dentre outros), a area
proporcionou vivéncias praticas, como a participacdo na Il Mostra de Libras da UFCG, a
constru¢do de jogos e propostas diddticas bilingues e visitas e aplicacdo dos mesmos na escola
bilingue de surdos de Campina Grande/PB. Esse periodo foi muito marcante, dado que
possibilitou diversas trocas com os alunos e os professores surdos e ouvintes do curso de Letras
Libras da UFCG, membros da comunidade surda local, bem como durante as interagdes com
os alunos surdos da EICAC.

Foi durante uma das visitas a essa escola, em outubro de 2019, que surgiram algumas
inquietacdes. No decorrer da visitagdo, tivemos uma conversa com a gestora a época, que
destacou uma grande mudanga ocorrida na institui¢do. A escola que, até o ano de 2018, se
chamava Escola de Audiocomunicagdo de Campina Grande Demostenes Cunha Lima — EDAC,
em janeiro de 2019, passou a integrar o modelo das Escolas Cidadas Integrais (ECIs), recebendo
o nome de Escola Cidada Integral de Audiocomunica¢do de Campina Grande Demdstenes
Cunha Lima — ECIAC.

Tal mudanga chamou bastante a minha aten¢do, pois ainda ndo tinha conhecimentos
sobre a implantacdo do referido modelo em uma escola de surdos, na Paraiba. Queria
compreender no que consistia esse modelo e que mudangas havia ocasionado na escola. A

possibilidade de compreender esses e outros aspectos veio a partir da minha inser¢ao no
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Mestrado em Educacgdo pela UFCG, no ano de 20202, na Linha 1 — Histéria, Politica e Gestéo
Educacionais, conforme mencionamos anteriormente.

A presente pesquisa situa-se no ambito da educacdo bilingue de surdos, buscando
compreender a trajetéria histdrica da instituicdo investigada, relacionando-a ao movimento da
comunidade surda nacional de defesa das escolas bilingues, que respeitam a especificidade
linguistico-cultural e a politica educacional na atualidade, especificamente, aquela situa a
implementa¢do do modelo das Escolas Cidadas Integrais, no Estado da Paraiba.

Para tanto, ancoramo-nos em principios da educag¢do bilingue-bicultural de surdos que
ddo sustentacdo as nossas intencdes de pesquisa e que permitem um didlogo com autores de
referéncia internacional e nacional da educa¢do de surdos, a saber: Sdnchez (1991), Behares,
(1991), Skliar (1997, 1998, 1999), Goldfeld (1997), Moura (2000), Dorziat (1999), Quadros
(2006, 2007), Slomski (2010), Gianini (2012), Gianini, Lima e Porto (2016), entre outros.
Também nes apoiamo-nos em documentos que registram as reivindicagdes da comunidade
surda do Brasil em “Movimentos e Lutas Surdas”, dentre os quais A Educagdo que nos surdos
queremos, no ano de 1999, e a Carta Aberta dos Doutores Surdos ao Ministro da Educagdo
Prof. Aloizio Mercadante, em 2012 (Rezende-Curione, 2022; Dall’Alba, 2022). Esses
documentos defendem a garantia ao direito que os surdos t€ém a uma educacdo bilingue
especifica, com instru¢do em Libras e em Portugués escrito, e de escolas bilingues que
respeitam a especificidade linguistico-cultural das criancas e jovens surdos, na politica
educacional da educacio especial, na perspectiva inclusiva para pessoas com deficiéncias.

Tendo em vista o cendrio de mudanca na escola de surdos para o modelo ECI, reiteramos
a importancia de investigar a educacdo bilingue de surdos na ECIAC, uma vez que, no ano de
2023, completa 40 anos de existéncia, e configura-se como um espago de referéncia de ambiente
bilingue para a constitui¢do do ser surdo e educacgdo das pessoas surdas de Campina Grande/PB
e das demais cidades circunvizinhas. Além disso, a institui¢do possui uma histéria de luta e
resisténcia, com participagdo nos movimentos surdos, organizados por militantes, doutores
surdos de diferentes instituicdes de ensino, no ano de 2011, em que reafirmam a educacao
bilingue das pessoas surdas, particularmente, nos ultimos anos, com a implantac¢do da politica

de educacio inclusiva para as pessoas com defici€ncia. Essa politica figura na contramado do

2 Ingressei no Mestrado em Educacéo, pela UFCG, na primeira semana de marco de 2020, mas minha turma s6
teve um unico encontro presencial. No mesmo més fomos surpreendidos com a Pandemia da Covid-19, uma
doenga infecciosa respiratéria aguda, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, com proporc¢des avassaladoras,
causando milhares de mortes no mundo todo. Esse contexto impds a necessidade de isolamento social e o
fechamento de estabelecimentos, inclusive das escolas. Diante desse acontecimento, tivemos que manter as aulas,
os encontros de orientacdo e reunides de forma remota, por meio de plataformas digitais.
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movimento da comunidade surda e defende a possibilidade da educagdo dos surdos em “escolas
regulares de ouvintes”.

O aprofundamento dessas questdes constard em um capitulo desta dissertagdo e orienta
nossa investigacao sobre a educagdo bilingue na instituicdo, apds sua mudanga para Escola
Cidada Integral Bilingue de Surdos. Nosso interesse por esse objeto fortaleceu-se com o
levantamento da produ¢do académica referente a temadtica, a partir de periddicos e no Catdlogo
de Teses e Dissertacdoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES), posto que apontou auséncia de trabalhos sobre a temdtica em questio, o que reafirma
a relevancia da nossa pesquisa.

Diante dessa aproximacdo preliminar ao nosso objeto, indagamos: quais principios e
concepcoes fundamentam a proposta pedagdgica da ECIAC (2021)? Eles se coadunam com a
educacdo bilingue para surdos? Quais possibilidades e entraves para uma educacdo bilingue de
surdos sdo observados na proposta pedagégica da escola, a partir do seu PPP?

Com base nessas questdes, tracamos como objetivo geral: analisar possibilidades e entraves
para uma educacdo bilingue para surdos na ECIAC. De forma especifica, buscamos:

1. Contextualizar a trajetdria histdrica da escola de surdos de Campina Grande, PB,
situando sua mudanca para a Escola Cidada Integral;
2. Analisar principios e concepcdes que fundamentam a proposta pedagdgica da

ECIAC, a luz da educacao bilingue para surdos.

1.1 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Com vistas a responder as questdes € objetivos propostos, adotamos a pesquisa
documental em nossa investigacao. As fontes desse tipo de pesquisa sao documentos no sentido
amplo, indo além de documentos impressos, abrangendo outros tipos de documentos, como
jornais, fotos, filmes, gravacdes e documentos legais. Esses documentos “sdo resultados de
informacdes selecionadas, avaliacdes, de andlise, de tendéncias, de recomendacdes e de
proposi¢des, sendo expressdo e resultado de uma combina¢do de intencionalidades, valores e
discursos” (Evangelista, 2009).

De forma especifica, as andlises desenvolvidas em nossa pesquisa fundamentam-se nas
categorias conceituais de educacdo de surdos e educagdo bilingue de surdos. No que concerne
a educacao de surdos, trata-se de uma educagao marcada por lutas, desafios, avangos, recuos e

conquistas, que passou por diferentes momentos histéricos até chegar a educacdo que temos
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hoje. Ela esté representada por dois grandes modelos opostos: o clinico-terapéutico, baseado na
perspectiva audioldgica, relacionado com a patologia, com o déficit biolégico, e o modelo
sociocultural, pautado numa perspectiva sociolinguistica e cultural. Ambos modelos trazem em
si diferentes significados e implicacgdes, seja na forma de conceber os surdos na sociedade, seja
na organizacdo do curriculo escolar e nas formas de educar tais sujeitos, traduzindo, assim,
diferentes concepg¢des de surdez, da pessoa surda e de sua educagdo. (Skliar, 1997; Slomski,
2010; Gianini, 2012).

Por sua vez, a educagdo bilingue de surdos € compreendida, em nossa pesquisa, em
consondncia com autores referéncia da drea, enquanto uma educacdo pautada,
fundamentalmente, no reconhecimento e valorizacao da lingua de sinais, como lingua dos
surdos e como meio necessdrio para que a educacdo desses sujeitos possa ser valorizada. Possui
como base os pressupostos tedrico-metodolégicos do modelo sociocultural de surdez, bem
como o0s estudos socioantropoldgicos, psicoldgicos, politicos, educacionais e linguisticos
relacionados a cultura e identidade do sujeito surdo.

Dessa forma, a Lingua de Sinais deve ser considerada a lingua natural do sujeito e sua
aquisicdo necessita acontecer de forma natural, espontanea, dentro de um ambiente linguistico,
de uma cultura, de uma comunidade surda. A lingua de sinais deve servir como base para que
o surdo possa aprender a segunda lingua, na modalidade escrita. No caso do Brasil, a Libras
deve ser a lingua natural do surdo, sua primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa, a sua
segunda lingua (L2) (Skliar, 1997, 1998, 1999; Behares 1991; Moura, 2000; Sanchez, 1991,
Slomski, 2010; dentre outros).

Conforme mencionando anteriormente, nosso locus de pesquisa foi a Escola Cidada
Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio Audiocomunica¢do de Campina Grande
Demoéstenes Cunha Lima (doravante ECIAC), localizada na cidade de Campina Grande,
Paraiba, na rua Euticia Ribeiro Vital, bairro Catolé, S/N. O histérico dessa instituicdo serd
apresentado no capitulo 3 desta dissertagao.

Nesse interim, na pesquisa documental, adotamos como procedimentos metodolégicos
o levantamento da producdo académica referente a temdtica em estudo, no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES (Alves-Mazzotti, 1998), e a andlise documental e interpretativa
(Cellard, 2008; Severino, 1990). Assim, no Catdlogo Capes, nossa busca ponderou acerca dos
termos relacionados aos conceitos centrais do nosso trabalho, a saber: educagdo de surdos,
educagdo bilingue de surdos e escola cidada integral, no periodo de 2019 a 2021. O

levantamento foi importante para que pudéssemos ter um panorama geral dos trabalhos e
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conhecer as producgdes em curso na area, além de apontar a auséncia de trabalhos sobre a
tematica em questdo (vide Apéndice 1).

Para a andlise documental, selecionamos o Projeto Politico Pedagégico (doravante
PPP)’ da ECIAC, referente a 2021, com o intuito de responder 4 nossa questdo de pesquisa. A
selecdao pelo PPP da escola do referido ano, deu-se pela sua disponibilidade pela instituicao,
pois, embora a mudanca da escola para o0 modelo de ECI tenha ocorrido em 2019, a elaboracao
do seu novo PPP s6 ocorreu em 2021, o que justifica a sua selecdo para fins da nossa pesquisa.
Um dos motivos destacados pela coordenadora para a elaboragdo do PPP ter ocorrido somente
no ano de 2021 estd relacionado a Pandemia de Covid-19 e a impossibilidade de encontros
presenciais.

De acordo com Veiga (2002), o PPP busca um rumo, uma direcdo, € uma acio
intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Ademais,
tal documento precisa ser compreendido como uma forma de orientar a instituicio num
horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano, que deve responder a indaga¢des como:
que educacgdo se quer? Que sujeitos se pretende formar, para que tipo de sociedade? Essa
construgdo exige, além do trabalho coletivo, a definicdo de principios e estratégias (Padilha,
2001).

Logo, a construcdo do PPP deve ser feita coletivamente, pelos diversos segmentos da
comunidade escolar, tendo como pressupostos os principios de igualdade, qualidade, liberdade,
gestdo democratica e valorizagdo do magistério. As finalidades da escola, a estrutura
organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o processo de decisao, as relagdes de trabalho e a
avaliacdo, sdo elementos basicos cruciais para compreender tal documento (Veiga, 2002).

Nesse sentido, buscamos analisar o PPP da ECIAC, atentando para elementos
essenciais, durante esse processo, como o contexto em que o documento foi elaborado; o autor
ou autores; a autenticidade e a confiabilidade do texto; a natureza do texto € 0S conceitos-
chaves. Efetivada essa andlise preliminar completa, procuramos reunir os elementos coletados
e realizar uma interpretacdo coerente, considerando nossa temética e as questdes propostas em
nossa pesquisa (Cellard, 2008).

Para tanto, contamos com a andlise interpretativa, com base em Severino (1990). Nessa
andlise, é necessario compreender a mensagem objetiva que um texto quer comunicar, pois 0

que temos € a sintese das ideias do raciocinio e a compreensao profunda desse texto, o que nao

3 Analisamos apenas o PPP de 2021 em nossa pesquisa, pois na época da coleta de dados tivemos dificuldades
para obter antigos documentos da escola de surdos, a exemplo do seu PPP anterior a mudanca para o modelo ECI.
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traz muitos beneficios. Nessa l6gica, € importante interpretar o texto, tomar uma posicao propria
em relacdo as ideias trazidas por esse texto, ler os implicitos, levar o autor a um didlogo,
explorar toda a abundancia das ideias e relaciona-las com outras ideias.

Para fins de organizacdo, o trabalho estd estruturado em quatro capitulos, a comecar
pela presente introducao. O capitulo 2, intitulado Educagdo de Surdos: histérico, concepgoes e
legislacdo, traz um breve historico acerca da educagdo de surdos, bem como suas concepgdes
fundantes; discorre sobre a educagdo bilingue para surdos, concepcao na qual nos ancoramos
em nossa pesquisa e, por fim, discutimos sobre a educacdo de surdos na politica nacional e a
educagdo bilingue, com destaque para as reivindicacdes do Movimento Surdo Nacional,
especialmente, para o documento “A educagdo que nds surdos queremos” (1999) e a “Carta
Aberta dos Doutores Surdos ao Ministro da Educagao Prof. Aloizio Mercadante”, em 2012.

O capitulo 3, nomeado ECIAC: historico, possibilidades e entraves para uma educagdo
bilingue de surdos, contextualiza a trajetéria histérica da escola, os caminhos percorridos na
educagdo de surdos e situa a mudanga da institui¢do para o modelo Escola Cidada Integral.
Além disso, nesse capitulo, analisamos a proposta pedagdgica da escola, tendo como referéncia
seu Projeto Politico Pedagdgico (2021), com foco nas concepgdes, possibilidades e entraves no
documento, para uma educacao bilingue de surdos.

Por fim, nas Consideracdes finais, sintetizamos as reflexdes resultantes das andlises
realizadas nos capitulos anteriores e levantamos possiveis desdobramentos desta pesquisa,

seguido dos referenciais que utilizamos na pesquisa.
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2. EDUCACAO DE SURDOS: HISTORICO, CONCEPCOES E LEGISLACAO

Neste capitulo, realizamos uma breve retomada histérica da educagdo de surdos e as
principais concepcdes e propostas educativas destinadas para tais sujeitos. Como mencionamos
na Introdugdo, ancoramo-nos na concepg¢ao sociocultural da surdez, com destaque para a
proposta de educacdo bilingue-bicultural. Além disso, abordamos a educagdo de surdos e a
educagdo bilingue na politica nacional, com um olhar para as reivindicacdes do Movimento
Surdo Nacional, tendo como referéncia o documento A educagdo que nés surdos queremos
(FENEIS, 1999) e a Carta Aberta dos Doutores Surdos ao Ministro da Educagdo Prof. Aloizio
Mercadante, em 2012 (Campello, et al. 2012).

2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS E CONCEPCOES FUNDANTES

Ao discutir sobre a histéria da educagao de surdos, temos o intuito de conhecer e refletir
acerca dessa histéria, bem como a respeito das concepcOes fundantes e propostas que
atravessam essa educac¢do. Iniciamos situando, brevemente, como iniciou-se esse processo
educativo no Brasil.

Em nosso pais, a educacao de surdos teve inicio no contexto da educagdo para as pessoas
com deficiéncia. Desde a colonizag@o até o inicio do século XX, praticamente ndo existiram
acoOes educativas direcionadas as pessoas com deficiéncia. Na época do Império, em que a
sociedade era rural e desescolarizada, foi possivel silenciar completamente sobre o deficiente e
esconder aqueles que mais se distinguiam da presenga, que incomodavam. A medida que a
organizacdo escolar primdria foi sendo impulsionada, embora na retaguarda, também foram
tomadas as primeiras decisdes para organizacao de escolas para o deficiente (Jannuzzi, 2012).

Dentre essas iniciativas, houve a criagdo, no municipio da Corte, do Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, pelo Decreto n°142, de 12 de setembro de 1854, e alguns anos depois, do
Instituto dos Surdos-Mudos (ISM), hoje, Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES,
ambos sob a manutencdo e a administracdo do poder central. O ISM teve grande relevancia
devido ao trabalho de Eduardo Huet, professor surdo com experiéncia de mestrado e cursos em
Paris, que chegou ao Brasil sob o convite do imperador D. Pedro II, com a inten¢do de abrir
uma escola para pessoas surdas.

O ISM constitui um relevante passo na educacido dos surdos no pais. Strobel (2009)

ressalta que, supostamente, na educacao desenvolvida no instituto, por Huet, eram utilizados os
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sinais e a escrita. O curriculum apresentado por ele, em 1856, trazia disciplinas de portugués,
aritmética, histdria, geografia e trazia a “linguagem articulada” e “leitura sobre 1abios” para
aqueles que tinham aptidao para tal. Huet é apontado como o responsdvel por introduzir a lingua
de sinais francesa no Brasil, o que a levou a uma mescla com a lingua de sinais j4 utilizada
pelos surdos em nosso pais.

Em relacdo a educacio de surdos no contexto mundial, o Congresso de Mildo, realizado
na Itdlia, em setembro de 1880, representou uma grande reviravolta na educacio de surdos em
contrapartida a educacdo do século XVIII, na qual era comum a utilizagdo dos sinais nas
experiéncias educativas. Esse Congresso ndo contou com a participa¢cdo nem com a opinido da
minoria interessada: as pessoas surdas. O interesse era reafirmar a necessidade de substitui¢do
da lingua de sinais pela lingua oral. Assim, o método oral foi votado como o mais adequado a
ser usado pelas escolas de surdos e a lingua de sinais foi proibida oficialmente (Skliar, 1997;
Goldfeld, 2002; Moura, 2000; Slomski, 2010).

Nessa senda, Skliar (1997) destaca que o interesse em orientar toda a educacdo das
criangas surdas, exclusivamente por meio da linguagem oral, ja havia sido levantado em outros
momentos histdricos, entretanto, foi apos o Congresso de Mildo, que esse propdsito tomou um
rumo extremo e radical. Ademais, o autor salienta que as motivagdes do congresso nao foram
apenas de ordem metodoldgica, mas politica, religiosa e ideoldgica. A concep¢do e/ou
representacao da surdez e do surdo que predominou se enquadra no modelo clinico terapéutico,

em oposi¢do ao modelo socioantropoldgico da surdez, dado que esse modelo:

impds uma visdo estritamente relacionada com a patologia, com o déficit
bioldgico, com a surdez do ouvido, e se traduziu educativamente em
estratégias e recursos de indole reparadora e corretiva. A partir desta visdo, a
surdez afetaria de um modo direto a competéncia linguistica das criancas
surdas, estabelecendo assim uma equivocada identidade entre a linguagem e a
lingua oral. Desta ideia se deriva, além disso, a noc¢do de que o
desenvolvimento cognitivo estd condicionado ao maior ou menor
conhecimento que tenham as criancas surdas da lingua oral (Skliar, 1997, p.
79).

Slomski (2010) reitera que a concepgao clinico-terapéutica de surdez e surdo se baseia
num modelo individual de atendimento a diversidade, que tem como referéncia o oralismo,
filosofia educacional para surdos, que propde a supera¢do da surdez e a aceitacdo social do
surdo por meio da oralizacdo. Nessa perspectiva, a surdez é vista como uma patologia, um

déficit bioldgico, e a pessoa surda, como deficiente auditivo e/ou "incapaz" que precisa ser
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“curado” por profissionais, por meio da reabilitacdo da fala, para assim, serem normalizados e
integrados a sociedade majoritdria ouvinte.

Essa concepg¢do teve consequéncias negativas ndo somente para os resultados escolares
de criangas e adolescentes surdos em relagdo aos colegas ouvintes, mas também para a vida
cotidiana de tais sujeitos, “que sofreram isolamentos comunicativos e verdadeiras privacdes
sociais em sua primeira infancia, que foram obrigados a falar e violentados em sua intimidade,
e foram proibidos de usar sua lingua de sinais” (Skliar, 1997, p. 80).

Dessa maneira, no século XX, até a década de sessenta, a filosofia oralista foi dominante
na educacdo de surdos. Nas escolas, a metodologia era oral, todavia, fora da sala de aula,
afastados do dominio dos professores, nos dormitdrios, nas associagdes, os surdos continuavam
utilizando a lingua de sinais. Ela era proibida, porém, como fora utilizada ha séculos, continuava
viva entre os surdos (Moura, 2000).

Ainda de acordo com a autora, na década de 1960, estava cada vez mais nitido para os
professores dos surdos que o oralismo ndo proporcionara aprendizagens. Com isso, novos
conhecimentos tedricos conduziram a uma mudanc¢a nos caminhos da educacdo dos surdos.
Pesquisas, como realizado por Stokoe* (1960), atestaram que a lingua de sinais tinha valor
linguistico semelhante as linguas orais e cumpria as mesmas fungdes, com possibilidades de

expressao em qualquer nivel de abstragdo. Além disso,

Foram entdo realizados estudos comparando Filhos Surdos de Pais Surdos
("FSPS") com Filhos Surdos de Pais Ouvintes ("FSPO"). Estes estudos vieram
da observacdo de que "FSPS" que frequentavam as escolas para surdos e que
tinham acesso desde pequenos a Lingua de Sinais em casa com seus pais
tinham um desenvolvimento escolar melhor de que seus colegas "FSPO", sem
detrimento do desenvolvimento de fala e da leitura orofacial (Moura, 2000, p.
56).

Essas investigagdes receberam ataques da propria universidade em que Stokoe (1960)
trabalhava, a Gallaudet University, além de ndo serem aceitos nem pelos colegas nem pelo
publico americano em geral, que protestou contra o uso de sinais em detrimento da lingua oral.

Os estudos, que continuaram a ser publicados, passaram a ser difundidos e reconhecidos na

4 Willian Stokoe (1920-2000) é considerado o pai da Linguistica da Lingua de Sinais Americana e foi um dos
primeiros pesquisadores a estudar uma lingua de sinais com tratamento linguistico. Stokoe apresentou uma anélise
descritiva da lingua de sinais americana, revolucionando a linguistica de sua época, que tinha todos os estudos
linguisticos concentrados nas andlises de linguas faladas. Assim, pela primeira vez, um linguista apresentava os
elementos linguisticos de uma lingua de sinais, que passaram a ser vistas como linguas, de fato (Quadros; Pizzio;
Rezende, 2009).
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década de 1980, contudo, esse periodo ja se encontrava em um outro momento politico e social.
E foi nesse decurso que a comunicacao total surgiu enquanto um embrido para a nova fase da
educagao de surdos que estava se descortinando (Moura, 2000).

Nessa filosofia, o surdo deixa de ser visto a partir da 6tica da patologia e da esfera
médica e passa a ser considerado como uma pessoa que apresenta a marca da surdez, diferenca
essa que traz implicagdes de ordem social. A “premissa basica da comunicagdo total era a
utilizacdo de toda e qualquer forma de comunicac¢do com a crianga surda, sendo que nenhum
método ou sistema particular deveria ser omitido ou enfatizado” (Moura, 2000, p. 56).

Entretanto, assim como no oralismo, a lingua de sinais perdeu espaco no
desenvolvimento do surdo e enquanto fonte de construcdo da sua identidade. Além disso,
criticas apontaram que as praticas bimodais e outros procedimentos dessa filosofia serviam mais
para os pais e professores do que para os proprios alunos surdos (Goldfeld, 2002).

Tendo em vista o insucesso do oralismo e suas consequéncias negativas, tanto para a
educacgdo dos surdos quanto para a sua constituicdo identitdria, cultural e linguistica, bem como
a baixa realizacdo académica dos surdos com relagdo a exposi¢do a comunicagdo total, surge,
entdo, a necessidade de um novo modelo explicativo sobre a surdez e a pessoa surda, no qual o
déficit auditivo ndo tenha um papel de relevancia e a crianga ndo seja vista a partir de uma falta.
Ademais, um modelo que tenha origem e se justifique nas intera¢des naturais dos surdos com
outros surdos, em cuja lingua de sinais seja uma caracteristica fundamental de identificacao
sociocultural de tais sujeitos e 0o modelo pedagdgico nao seja uma obsessao para reparar o déficit
e sim, a continuagdo de um mecanismo de compensacao (Skliar, 1997).

Estudos ligados a surdez e ao movimento multicultural® foram importantissimos no
surgimento dessa nova visao. Nesse contexto, a Linguistica incorporou em seus estudos a lingua
de sinais e atribui-lhe status linguistico. Dessarte, especialistas de diferentes dreas, como
antropd6logos e socidlogos, também comecgaram a se interessar pelos surdos, dando origem a
uma visdo contrdria a concepgao clinica, a concep¢ao sociocultural da surdez (Moura, 2000;
Slomski, 2010).

Essa concepg¢do, ao contrdrio da vis@o clinico-terapéutica, baseia-se no modelo social

de atendimento as diferencas, pautada numa visdo de minoria sociolinguistica e cultural de

5 Segundo Moura (2000), esse movimento surgiu com grande amplitude e abrangeu as minorias nos mais diversos
tipos. Tais minorias, que englobavam minorias étnicas (negros, latinos, indios), estendendo-se as pessoas com
deficiéncia, reivindicaram o direito de uma cultura prépria, de ser diferente e denunciavam a discriminag@o que
estavam vivendo. Foi nesse ambiente que os surdos encontraram um caminho para serem vistos e para que tivessem
o direito de se comunicar por meio da lingua de sinais.
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surdez, na qual a surdez ndo € vista como uma doenca ou como um trago negativo que precisa
ser removido a qualquer custo, mas sim como uma diferenca, e o surdo € visto como um sujeito
histérico, a partir de uma visdo multidimensional do ser humano, em que suas diferencas sao
respeitadas. Os préprios surdos relacionam o conceito de surdez a outros conceitos como:
lingua, comunidade, identificagdo com outros grupos de surdos, com cultura, historia, tradi¢do,
narracdo de historias etc. (Slomski, 2010).

Desse modo, a concep¢do sociocultural tem como referéncia o bilinguismo. Essa
filosofia educacional fundamenta-se em estudos socioantropoldgicos, psicologicos, politicos,
educacionais linguisticos relacionados com a cultura e a identidade da pessoa surda (Slomski,

2010; Rezende-Curione, 2022).

2.2 EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

Conforme destacamos no topico anterior, 0 modelo de educacio bilingue para surdos
tem como base a concepc¢do sociocultural de surdez, em contraposicdo a concepg¢do clinico-
terapéutica. Assim, compreendemos esse modelo como o mais adequado para atender aos
sujeitos surdos, uma vez que se baseia no modelo social de atendimento as suas singularidades,
e € pautado numa visao de minoria sociolinguistica e cultural de surdez, tendo como referéncias
as contribuicdes tedricas de Behares (1991), Sanchez (1991), Skliar (1997, 1999, 2006), dentre
outros.

Nesse cenario, Skliar (2006) enfatiza a necessidade de o bilinguismo na educagdo de
surdos ser visto enquanto um conceito mais amplo, em que os surdos e sua comunidade

linguistica sejam respeitados, mediante o reconhecimento da lingua de sinais. Para o autor,

O fato de que uma crianca surda utilize a lingua de sinais como meio de
instrugdo ndo significa que perca a capacidade de adquirir uma segunda
lingua, mas que a introdugdo desta segunda lingua através da lingua natural
lhe assegura o dominio de ambas. O modelo bilingue propde, entdo, dar acesso
a crianga surda as mesmas possibilidades psicolinguisticas que tem a ouvinte.
Serd s6 desta maneira que a crianga surda poderd atualizar suas capacidades
linguistico-comunicativas, desenvolver sua identidade cultural e aprender
(Skliar, p.104, 2006).

Corroborando com essa visao, Behares (1991) tece criticas a concep¢ao de educacao
bilingue estritamente linguistica, alegando que a concepcdo baseada em uma pedagogia

P

linguistica, e em dados exclusivamente sociolinguisticos, € ineficiente quando se trata de
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instrumentagdo pedagdgica real, posto que diverge dos processos psicolinguisticos e cognitivos
inerentes ao bilinguismo quando este afeta aos sujeitos concretos e as praticas pensadas para
sua educacao.

Assim, o referido autor propde um modelo de educagdo bilingue-bicultural, por
considerar que a mudanga para essa nova proposta educacional seria muito mais que uma
mudanca de metodologia, antes, configura-se em uma mudanc¢a de ideologia em relacdo a
surdez. Nessa logica, é defendido o abandono das praticas clinicas, no sentido de criar um
modelo educativo no qual os tracos sociais da surdez e as condi¢des sociocognitivas dos surdos
sejam o centro de sua atenc¢do, com vistas a constituicdo, por parte dos surdos, de uma
identidade prépria.

Com isso, o objetivo desse modelo bilingue € criar uma identidade bicultural, pois
permite a crianga surda desenvolver suas potencialidades dentro da cultura surda e aproximar-
se, por meio dela, da cultura ouvinte. Além disso, torna-se de suma relevancia que as duas
linguas e a as duas culturas sejam incluidas dentro da escola, em dois contextos distintos, com
representantes das mesmas, desempenhando diferentes papéis na sala de aula (Skiar, 2006).

Assim, a construcdo dessa identidade bicultural sé serd possivel a partir do trabalho
conjunto entre os professores surdos e a comunidade surda. Nesse processo, a cultura é um
elemento crucial para compreender a educacdo bilingue-bicultural, sendo a mesma um
importante componente para o desenvolvimento linguistico natural ndo sé das criancas surdas,
como também das criangas ouvintes. Dessa forma, para que haja o desenvolvimento pleno da
crianga surda, considerando o desenvolvimento cognitivo, emocional e social, o enfoque ndo
pode ser apenas linguistico, necessita ser também cultural. Por intermédio de sua lingua, cultura
e convengdes sociais, as possibilidades de €xito educacional serdo maiores (Behares, 1991).

Em consonéncia com as proposi¢oes defendidas, Sanchez (1991) salienta que no marco
do modelo educacional bilingue, a proposta de educagdo bilingue-bicultural contempla os

seguintes objetivos:

Criar condi¢des que possibilitem o desenvolvimento natural da linguagem das
criangas surdas, além de facilitar o desenvolvimento cognitivo, afetivo-
emocional e social; criar condigdes para as escolas de surdos adquirir
conhecimentos gerais, aproveitando assim, o ensino curricular a0 maximo em
todos os niveis, por meio do uso da lingua de sinais; favorecer o processo de
aquisi¢@o da escrita e seu uso coletivo por criangas e adultos surdos em sua
comunidade; aumentar as trocas, o conhecimento mutuo e a cooperacao entre
surdos e ouvintes em todas as esferas, facilitar a aprendizagem da lingua oral,
dentre outros (Sanchez, 1991, p. 21).
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Por conseguinte, para alcangar tais objetivos, quatro pontos importantissimos sao
destacados, a saber: o ambiente da lingua de sinais; a mudanca do curriculo escolar; a
importancia da linguagem escrita oral e a intervencdo precoce. O ambiente linguistico esta
associado ao uso de uma lingua natural pelos surdos em um ambiente no qual os surdos possam
se comunicar e absorver os elementos linguisticos para desenvolver sua linguagem (Sanchez,
1991).

Na implantacdo do modelo bilingue-bicultural, a escola de surdos desempenha papel
fundamental, pois se trata desse ambiente, ndo sO linguistico, como também cultural,
privilegiado. Behares (1991) detalha que nesse ambiente a lingua de sinais deve ser adquirida
em um marco natural de intera¢do, na convivéncia com a comunidade que usa determinada
lingua, ndo devendo ser ensinada a crianga surda como um instrumento artificial de
comunicacdo. Nesse sentido, a lingua de sinais deve ser a lingua oficial das escolas para surdos,
posto que, conforme Sanchez (1991), ha razdes de natureza linguistica e psicolinguistica que
alertam para essa necessidade de a lingua de sinais ser falada nas escolas para surdos.

Dessarte, a lingua de sinais surge pelos mesmos ideais: as necessidades naturais e
especificas dos seres humanos de usarem um sistema linguistico para expressarem ideias,
sentimentos e agdes, conforme Quadros (1997). Tal lingua constituiu-se da necessidade de os
surdos se comunicarem e participarem como parte integrante do seu meio. Ela apresenta em sua
estrutura sistemas abstratos, regras gramaticais e complexidades linguisticas, como também
expressoes metaforicas. Semelhante as demais linguas, a lingua de sinais estabelece
caracteristicas proprias, de acordo com a nacionalidade e até mesmo a regionalidade. Assim,
enquanto uma lingua de heranca, a lingua de sinais € a base para a constitui¢do da comunidade
surda e possui uma relacao de hereditariedade, implicando na transmissao de valores culturais
e linguisticos, de um vinculo de pertencimento com seus familiares (Quadros, 2017).

Quanto a mudanca do curriculo escolar da escola de surdos, Sanchez (1991) sugere uma
mudanca profunda, para uma escola democrdtica, participativa, comunitdria, cooperativa e
ativa. Tal escola deve contribuir para o desenvolvimento da personalidade dos alunos,
transmitindo conhecimentos e valores sociais, culturais e €ticos. Essa transmissao de saberes e
valores visa a formacao de sujeitos criticos, capazes de se posicionar e se impor em relagdo aos
outros. Trata-se de conhecimentos de mundo, que se adquire nas trocas e relacdes interpessoais.
A escola de surdos necessita oferecer também o conhecimento escolar, os conhecimentos
socialmente produzidos e o curriculo escolar deve ser igual ao curriculo das criancas ouvintes,

para assim, preparar os alunos surdos para serem academicamente qualificados.
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Nesse interim, na escola de surdos, a presencga dos professores surdos tem uma grande
relevancia, posto que se trata de um modelo linguistico e cultural para as criangas surdas. Com
isso, Behares (1991) destaca que sua atuagdo nao deve ser a de professores de lingua de sinais,
e sim equivalente a dos professores de niveis maternais e pré-escolares e que possam promover
o desenvolvimento integral da personalidade e das habilidades verbais e cognitivas da crianca.
Quanto a formagdo dos professores surdos, é necessdrio que seja uma formacao adequada as
suas funcdes e siga os mesmos principios pedagdgicos ofertados aos professores de educagao
basica. A presenca de professores surdos nas escolas de surdos ndo implica um desmerecimento
do trabalho dos professores ouvintes, pois esses sa0 0s responsdveis por apresentar a crianga
surda o modelo cultural e linguistico ouvinte. O desenvolvimento da lingua de sinais, como
primeira lingua natural, ndo dificulta a aprendizagem da lingua oral correspondente, ao
contrério, facilita tal aprendizagem.

Nesses termos, a escola de surdos € a melhor op¢ao para o surdo adquirir a lingua escrita
oral vigente em seu pais, sendo a aquisi¢ao dessa lingua um importante ponto para alcancar os
objetivos da proposta de educacdo bilingue-bicultural (Sanchez, 1991). Além disso, a lingua

escrita oferece a possibilidade de refletir sobre a realidade de uma maneira particular, pois:

Ela ndo cumpre apenas a funcio de preservar o oral na distincia e no tempo.
mas - e fundamentalmente - o de permitir uma conceituacdo do mundo em
uma dimensdo que lhe seja propria. O dominio da leitura e da escrita muda
nossa forma de pensar o mundo. Isso vale para todos os seres humanos, em
qualquer cultura, independentemente de serem surdos ou ouvintes. Para os
surdos, o dominio da lingua escrita também ¢é importante (Sanchez, 1991, p.
16).

Em vista disso, depreendemos que a lingua escrita € uma ferramenta crucial para que a
comunidade surda possa manter trocas significativas com a comunidade ouvinte e dé condicdo
para o surdo ser bilingue (fluente na sua lingua natural gestual e na lingua escrita oficial do seu
pais).

Com relag@o a intervengdo precoce, quarto ponto proposto por Sanchez (1991) para
alcancar os objetivos da educacgdo bilingue-bicultural, destaca-se que seu objetivo principal é
favorecer o desenvolvimento normal da linguagem em criancas surdas filhas de pais ouvintes,
sendo necessdrio considerar que para a aquisicdo normal da linguagem existe um periodo
sensivel, e sem esse processo o desenvolvimento da linguagem das criancas surdas pode ser

prejudicado.
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Tendo em vista tal discussdo, corroboramos com Skliar (2008) ao afirmar que a

mudancga ocorrida nos ultimos anos na educagdo de surdos

Nao é, e nem deve ser compreendida como uma mudanga metodoldgica dentro
do paradigma da escolarizacdo. O que estd mudando sdo as concepgdes sobre
o sujeito surdo, as descri¢des em torno da lingua, as defini¢cdes sobre as
politicas educacionais, a andlise das relagdes de saberes e poderes entre
adultos surdos e adultos ouvintes, etc. (Skliar, 2008, p. 07).

Entre as intimeras contribuicdes que essas mudancas geraram, Skliar (1999 apud Skliar,
2008) destaca que a divulgagdo dos modelos denominados de “educacao bilingue e bicultural”
e o aprofundamento tedrico acerca das concepg¢des sociais, culturais e antropoldgicas da surdez,
sdo considerados como os elementos mais significativos. Entretanto, o abandono progressivo
do paradigma clinico e a aproximagdo aos paradigmas socioculturais; ndo podem ser
considerados, por si sO, como suficientes para afirmar a existéncia de um novo olhar
educacional.

Ainda segundo o autor, as limita¢des na organizagdo de projetos politicos, de cidadania,
dos direitos linguisticos, e as dificuldades no processo de reorganizacdo e de reconstrucao
pedagdgicas, ainda sugerem a existéncia de uma problemdtica educacional ndo revelada
totalmente. Assim, a questdo ndo reside no quanto os projetos pedagdgicos se distanciam do

modelo clinico, mas no quanto, realmente, aproximam-se de um olhar antropoldgico e cultural.

2.3 A EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS NA POLITICA NACIONAL: “NADA SOBRE
NOS, SEM NOS”

Neste topico, situamos a educacdo de surdos na politica nacional, com um olhar para as
reivindicagdes do Movimento Surdo Nacional, destacando o documento A educacdo que nos
surdos queremos e a Carta Aberta dos Doutores Surdos ao Ministro da Educacdo Prof. Aloizio
Mercadante, em 2012. Contextualizamos, brevemente, como se deu esse cendrio de luta da
comunidade surda® do Brasil, na busca pela garantia do direito 4 educacio bilingue especifica
— com instru¢do em Libras e em Portugués escrito — e de escolas bilingues que respeitam a
especificidade linguistico-cultural das criancas e jovens surdos na politica educacional da

educacgdo especial, na perspectiva inclusiva para pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2008).

6 Strobel (2009) destaca que a comunidade surda ndo é formada somente pelos sujeitos surdos, bem como por
familiares, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham os mesmos interesses comuns,
em determinada localizacdo, que podem ser as associagdes de surdos, federacdes de surdos, igrejas e outros.
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Na década de 1980, estudiosos iniciaram as discussdes sobre a implantacio do
bilinguismo enquanto uma proposta educacional a ser utilizada na educacdo dos surdos.
Experiéncias de implantacdo dessa proposta foram desenvolvidas em paises como Uruguai
(Consejo Nacional de Educacién de Uruguay, 1987), Venezuela (Sénchez et al., 1991) e Suécia
(DAVIES, 1991). Seguindo essa tendéncia mundial, no Brasil, especialmente no Rio de Janeiro
e em Sao Paulo, pesquisadores, educadores, psicélogos, filésofos e socidlogos buscaram
entender como a lingua de sinais atravessava as identidades dos surdos que a compartilhavam
(Slomski, 2010).

Pressupostos tedricos basicos e aspectos praticos fazem-se relevantes para compreender
a constituicdo da proposta educacional bilingue para os surdos, tais como: a publicacao a livro
La increible y triste historia de la sordera, organizado pelo autor Carlos Sdnchez, lancado em
1990, na Venezuela; o livro La educacion de los sordos en un modelo Bilingue, também
organizado por Carlos Sdnchez, em 1991, em Mérida, na Venezuela e a publicacdo do artigo El
acceso de los nifios sordos al bilinguismo y biculturalismo, na Revista Infancia y aprendizaje,
organizada pelos autores Skliar, Massone e Veimberg, lancado em 1995, em Buenos Aires, na
Argentina.

A década de 1990 também marca o periodo de mobilizacdes e fortalecimento dos
movimentos surdos no Brasil. Em 1999, em Porto Alegre — RS, acontecimentos histéricos como
o Pré-congresso, o V Congresso Latino Americano de Educagdo Bilingue para Surdos e a
passeata, organizados pela comunidade surda apds o congresso, junto a Federacdo Nacional de
Educacdo e a Integracdo dos Surdos (FENEIS) e ao Nucleo de Pesquisa em Politicas
Educacionais para Surdos (NUPPES’/UFRGS), foram o ponta pé inicial para o surgimento de
leis e para o crescimento da comunidade surda em ambito regional e também nacional (Caldas,
2021).

O Pré-Congresso mostrou, de forma contundente, a articulagdo da comunidade surda,
promovendo um encontro de educadores e liderancas surdas de vdrias regides nos dias que
antecederam o V Congresso. A finalidade desse evento foi criar um espaco de discussao dos
surdos, ou seja, um espago propositivo de tematicas de interesse do povo surdo, tendo como
énfase discutir e tomar posi¢do com relacao as Identidades Surdas, a Cultura Surda e a Educagao

de Surdos (Thoma; Klein, 2010).

7 Grupo de estudos criado por mestrandos e doutorandos (surdos e ouvintes), do Programa de P6s-Graduagio em
Educac@o da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEDU/UFRGS), sob a coordenagao do professor Dr.
Carlos Skliar. “O grupo possibilitou o ingresso de surdos nos cursos de mestrado e doutorado, como também,
produziu novos olhares sobre as pesquisas no campo da educagio de surdos” (Caldas, 2021, p. 13).
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Ja o V Congresso Latino-Americano de Educacdo Bilingue para Surdos, ocorreu de 20
a 24 de abril de 1999, contou com a participacdo de mestrandos e doutorandos pelo
NUPPES/UFRGS como organizadores. Apds o evento, aproximadamente 1.500 pessoas
integradas a comunidade surda sairam em passeata até a Assembleia Legislativa para formalizar
a entrega do documento A educacdo que nés, surdos, queremos (FENEIS, 1999) e para
oficializar as reivindica¢des de melhoria e qualificacdo das politicas publicas para os sujeitos
surdos. Participaram desse momento estudantes das escolas, familias, professores de surdos,
professores surdos, intérpretes de Libras, estudantes de Universidades e Faculdades, surdos
estrangeiros das Américas do Norte, Central e Latina, além de europeus (Caldas, 2021).

O documento A educacdo que nos, surdos, queremos (FENEIS, 1999) é composto por
147 artigos e tem como objetivo principal o fim da politica de inclusio/integracao, enfatizando
a urgéncia de criacdo de escolas para surdos. Nele; constam os esclarecimentos sobre a forma
como os surdos queriam que fossem narrados; as diretrizes surdas para a educacdo, as
discussdes de Lingua de Sinais, os direitos dos intérpretes de Lingua de Sinais e o
reconhecimento da Lingua de Sinais pelo Estado (Dall”Alba, 2022).

Outrossim, o documento inclui propostas na esfera dos direitos humanos, detalhamento
sobre a escola dos surdos; sobre as classes especiais para surdos, onde nao houver possibilidade
de criacdo das escolas de surdos; as relacdes dos professores surdos e professores ouvintes;
reflexdes sobre as questdes culturais e sociais dos surdos, implicadas na educacio que inclui a
lingua de sinais; propostas curriculares; as relagdes familiares e as artes surdas; proposi¢cdes em
relacdo a formacdo dos professores surdos, diferenciando os professores, os instrutores, 0s
monitores e os pesquisadores surdo (Quadros, 2006).

A seguir, destacamos algumas proposicdes do documento:

- Propor o reconhecimento da lingua de sinais como lingua da educacio do
Surdo em todas as escolas e classes especiais de surdos;

- Elaborar uma politica de educacdo de surdos com escolas especificas para
surdos;

- Considerar que a escola de surdos € necessdria e deve oferecer educagdo
voltada para principios culturais e humanisticos, promovendo o
desenvolvimento de individuos cidaddos e sendo um centro de encontro com
o semelhante para producio inicial da identidade surda;

- Fazer com que todos os surdos, inclusive criangas e adolescentes, tenham
direito a convivéncia e proximidade com a comunidade de surdos;

- Recomendar como necessdria a interagdo entre escola de surdos e
comunidade surda;

- Reconhecer que a pessoa surda € um sujeito com identidade surda. O objetivo
de mudar o surdo para tornd-lo igual a um ouvinte é um desrespeito a sua
identidade e a sua condic¢do de cidadao;
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- Substituir o termo de “deficiente auditivo” por surdo considerando que o
deficiente auditivo e o surdo ndo t€m a mesma identidade: o deficiente
auditivo usa comunicagdo auditiva, tendo restos auditivos que podem ser
corrigidos com aparelhos; o surdo usa comunicagdo visual (linguas de sinais)
e ndo usa comunicagio auditiva (FENEIS, 1999, p. 12-20).

O referido documento, elaborado no cendrio das lutas e mobiliza¢cdes da Federagao
Nacional de Educacdo e Integracido dos Surdos (FENEIS), associacdes de surdos, estudiosos e
membros da comunidade surda, pela ampliacdo dos direitos dos surdos, embasou a discussao
de projetos politico-pedagdgicos de vérias escolas de surdos no pais, bem como, provocou a
necessidade de mudancas tanto na legislagdo de forma geral, quanto nas escolas, mais
especificamente, através da reestruturacdo de projetos politico-pedagdgicos e projetos de
formacdo de professores (Dall“Alba, 2022).

Consoante a Quadros (2006), o documento A educacdo que nds, surdos, queremos
(FENEIS, 1999) reflete o desejo dos surdos, existente desde o século XVII, na historia da
educagcdo de surdos, por uma educacdo em escolas de surdos, em lingua de sinais com
qualidade, em que a inclusdo passa a ser compreendida como a garantia de que essa educagdo
seja possivel.

Dessa maneira, a elaboracdo desse documento, no contexto de lutas e mobiliza¢des da
comunidade surda, em nivel regional e nacional, foi crucial para alcangar as diversas conquistas
na educacio dos surdos, como a publica¢do da Lei Federal n° 10.436/2002, que reconhece a
Libras como lingua da comunidade surda; o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a lei e
estabelece o direito das criancas surdas a uma educacao bilingue, na qual a Lingua de Sinais é
a primeira lingua e a Lingua Portuguesa, a segunda; a criacdo do Curso de Letras/Libras (2006);
e, a regulamentacao da profissao de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, pela
Lei n® 12.319/2010 (Dall"Alba, 2022).

Ademais, a presenca de professores surdos e do ensino da Libras na formacdo de
professores comecgaram a ser inseridas na educacao apds o reconhecimento da Libras. Tornou-
se, também, obrigatério o seu ensino nos cursos de Licenciatura, Formagdo de professores,
cursos de Fonoaudiologia e, de forma optativa, para os cursos de bacharelado (Mendes et al.,
2021).

Ainda na década de 1990, paralelo as lutas do movimento surdo nacional em defesa das
escolas especificas para surdos, houve uma reconfiguragao do sistema comum de ensino, tendo

como base os principios da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Impulsionada pelas
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Declaragdes de Jomtiem® (1990) e de Salamanca® (1994), a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), reconhece o direito a
educacdo para todos e propde que o ensino seja baseado nos principios de igualdade de
condi¢cdes de acesso, permanéncia e aprendizagem para todos os alunos (BRASIL, 1996). Nos
artigos 58 a 60, a lei define a educacdo especial enquanto uma modalidade de educagio escolar,
devendo ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos com
necessidades educacionais especiais e prevé servicos de apoio especializado necessario.

A continuidade, no ano de 2008, sob o discurso do movimento mundial pela inclusao, é
publicado o documento da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, pelo Ministério da Educac@o. Em relacdo a educacdo de surdos no documento, as

diretrizes da politica dispdem que:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educagao bilingue -
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os
demais alunos da escola (Brasil, 2008, p. 17).

Com isso, a inclusdo dos alunos surdos na escola regular foi alvo de muitas criticas por
estudiosos da drea da surdez (surdos e ouvintes). Lacerda e Lodi (2009) alertaram para que a
inclusdo ndo fosse feita de qualquer forma, sendo necessdria uma inclusdo que garanta aos
sujeitos surdos o acesso aos conhecimentos trabalhado na sala de aula, além do respeito por sua
condi¢do linguistica e sua particularidade de ser no mundo.

Por conseguinte, no ano de 2011, o movimento surdo nacional em defesa das Escolas
Bilingues para Surdos organizou-se numa mobiliza¢do, que € considerada a maior manifestagcao
da histéria da educagio de surdos do Brasil'’. O movimento colocava-se contrario a politica de

educacdo inclusiva, promovida pelo Ministério da Educacdao (MEC) e defendia,

8 Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagiio para Todos, realizada na cidade de Jomtien, na
Tailandia, em 1990. Em suas diretrizes, a declaracio inclui defini¢des e novas abordagens sobre as necessidades
basicas de aprendizagem, as metas a serem atingidas relativamente a educacdo bdsica e os compromissos dos
Governos e outras entidades participantes.

% A Declaragdo de Salamanca é um documento que foi elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagdo
Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes bdsicas para a formulagdo e
areforma de politicas de sistemas educacionais, de acordo com o movimento de inclusdo social (UNESCO, 1994).
10O inicio da mobilizacdo ocorreu durante a realizacio da Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE -2010).
Os resultados da Conferéncia serviram de base para a elaboragdo do Plano Nacional da Educagdo (PNE —
2014/2024) e significou um retrocesso na educacdo de surdos, tendo em vista que a proposta dos delegados surdos
presentes nessa Conferéncia ndo foi atendida (Campelo; Rezende, 2014).
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veementemente, a inclusio das Escolas Bilingues para Surdos no Plano Nacional de Educagdo
(PNE — 2014/2024). Outro fato agravante que intensificou o movimento foi a tentativa, por
parte do MEC, de fechamento do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos/INES, primeira
escola de surdos do Brasil, referéncia educacional nacional para essa area e, principalmente,
simbolo de resisténcia linguistica e cultural da comunidade surda brasileira.

Nesse cendrio, declaracdes!! controversas da diretora de politicas educacionais
especiais do MEC, Martinha Claret, acerca da importancia das escolas de surdos para a
valorizagdo da cultura e das identidades surdas, causaram enorme repercussao na comunidade
surda e entre pesquisadores da drea, na época. As falas reafirmaram ainda mais o direito que os
surdos reivindicavam de poder escolher a forma como queriam ser educados, como destacaram

as professoras surdas Campelo e Rezende (2014):

Ns, os surdos, ndo queremos ser tutelados, queremos o exercicio da liberdade
pela forma e escolha linguistica e cultural condizente com o nosso modo de
viver e experienciar, de sermos surdos, diferente dos ouvintes. Somente nos,
surdos, que sabemos o que é melhor para nés, da forma como precisamos ser
educados, da forma como precisamos aprender, que € pela instrucio direta em
nossa lingua de sinais, lingua soberana da comunidade surda, que ajuda na
formagdo da “Identidade Linguistica da Comunidade Surda” (Campelo;
Rezende, 2014, p. 78).

Assim, reafirmando o lema “Nada sobre N6s sem Nos”, adotado pelas pessoas com
deficiéncia, o qual demonstra a determinacao de tais sujeitos pela busca da plena participacao
e inclusdo, a comunidade surda reuniu-se, contando com cerca de quatro mil pessoas, em
Brasilia, nos dias 19 e 20 de maio de 2011, para pedir mais participacdo dos movimentos sociais
na elaboracdo de politicas educacionais. Toda a agenda da manifestacio teve como objetivo
central a defesa da escola bilingue para surdos e, nesse panorama, reivindicou-se o nao
fechamento dessas escolas e a insercdo de emendas ao texto final do PNE — 2014/2024
(FENEIS, 2011).

A luta em defesa das escolas bilingue para surdos ndo parou e, seguindo nessa linha de

sensibiliza¢do, a comunidade surda nacional mobilizou-se, realizando atividades em todos os

' Segue as falas da diretora na integra: “[...] do ponto de vista da educacdo inclusiva, 0 MEC ndo acredita que a
condi¢do sensorial institua uma cultura. As pessoas surdas que estdo na comunidade, na sociedade, compdem a
cultura brasileira. N6s entendemos que ndo existe cultura surda e que esse ¢ um principio segregacionista. As
pessoas ndo podem ser agrupadas nas escolas de surdos porque sdo surdos. Elas sdo diversas. Precisamos valorizar
a diversidade humana [...]” (Martinha Claret, Diretora de Politicas educacionais especiais do MEC, Revista da
Feneis, n°40, p. 23, 2011).
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estados do Brasil durante o més de setembro de 2011. A mobilizacdo visava a garantia dos
direitos humanos, linguisticos e culturais da comunidade surda e atuava em prol da luta em
defesa do INES e da manutenc¢do e criacdo de escolas especificas bilingues para surdos. Esse
movimento ficou conhecido como Setembro Azul (FENEIS, 2011).

O movimento teve o objetivo de apresentar o projeto para as autoridades locais e
regionais, tendo em vista que a grande manifestagcdo havia sido realizada somente em Brasilia.
Assim, o projeto espalhou-se por todo o Brasil e cada estado preparou o seu evento. Foram
realizados semindrios, palestras, apresentacdes teatrais, passeatas, audiéncias publicas,
exposicoes, festas, entre outros, nos diversos estados brasileiros. Durante todo o més de
setembro de 2011, aconteceram comemorac¢des como Dia Mundial de Valorizagao das Linguas
de Sinais e Dia do Surdo (FENEIS, 2020).

Por seu turno, em 2012, ainda no contexto de lutas e mobilizacdes em defesa das escolas
bilingues para surdos, foi elaborada a Carta Aberta dos Doutores Surdos ao Ministro da
Educacdo, Aloizio Mercadante. A carta foi escrita pelos sete primeiros doutores surdos
brasileiros, que atuavam nas areas de educacdo e linguistica, em diferentes instituicdes de
ensino publicas, federais e estaduais, a saber: Ana Regina e Souza Campello, Gladis Terezinha
Taschetto Perlin, Karin Lilian Strobel, Marianne Rossi Stumpf, Patricia Luiza Ferreira
Rezende, Rodrigo Rosso Marques e Wilson de Oliveira Miranda.

A Carta foi publicada no dia 08 de junho e representou mais um marco no movimento
surdo contra a politica de educacio inclusiva e em defesa da educacgdo bilingue. Em um trecho,

€ destacado que:

Afirmar que ‘A politica de educagdo inclusiva permitiu um crescimento
espetacular, de forma que os estudantes com deficiéncia convivem com os
outros alunos e os outros alunos convivem com eles’ nos angustia, pois
queremos conviver com os demais cidadios brasileiros, sim, mas queremos,
acima de tudo, que a escola nos ensine. A educacgao inclusiva, grande parte das
vezes, permite o convivio de todos os alunos entre si, mas ndo tem garantido o
nosso aprendizado, o aprendizado dos surdos [...] Varias pesquisas mostram
que os surdos melhor incluidos socialmente sdo os que estudam nas Escolas
Bilingues, que tém a Lingua de Sinais brasileira, sua lingua materna, como
primeira lingua de convivio e instrugéo, possibilitando o desenvolvimento da
competéncia em Lingua Portuguesa escrita, como segunda lingua para leitura,
convivéncia social e aprendizado’ (Campello, et al. 2012, p. 01).

Desse modo, os surdos reivindicaram na Carta o direito de escolher a educacdo que
melhor os atendesse: a educacao bilingue, e denunciavam que o fechamento de escolas e classes

especificas para surdos ndo resultou em uma ampliacdo das matriculas de alunos surdos e com
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deficiéncia auditiva, mas em uma exclusdo de milhares desses alunos do sistema educacional
do pais.

Assim, nos dias 03 a 06 de dezembro de 2012, em Brasilia, a participacao dos surdos na
Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Defici€ncia resultou em varias conquistas,
dentre as quais a adaptacdo, em Libras, das provas de vestibular para ingresso em Institui¢des
de Ensino Superior, ENEM, DETRAN e concursos publicos (Albres, 2013).

Depois de trés longos e intensos anos de luta e intensas, negociagdes nos bastidores e
audiéncias publicas no Congresso Nacional, no dia 28 de maio de 2014, foi aprovada a redag@o
do Plano Nacional de Educacdo (PNE-2014/2024), na Camara dos Deputados, e sancionada
pela entdo Presidenta da Republica do Brasil, Dilma Roussef, em junho de 2014, contemplando
em trés metas as reivindicagdes dos surdos em relacdo a educacao bilingue.

Nessa perspectiva, € possivel observar o protagonismo cientifico e politico da
comunidade surda e dos proprios surdos nas discussdes sobre sua educacdo. A Meta 1.11,
dispde sobre o acesso a educacdo infantil, “assegurando a educagdo bilingue para criancas
surdas” (Brasil, 2014); a Meta 7.8, relaciona-se com os indicadores que avaliam a “qualidade

da educacdo bilingue para surdos” (Brasil, 2014) e a Meta 4.7 prevé:

[...] garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, aos(as) alunos(as) surdos e com defici€ncia auditiva de
zero a dezessete anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas,
nos termos do art. 22 do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos
arts. 24 e 30 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
bem como a adogdo do sistema braile de leitura para cegos e surdos-cegos
(Brasil, 2014).

No ano de 2020, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo
Inclusiva— PNEE (2008) passou por uma reformulag¢do, com a publica¢do do Decreto n° 10.502,
de 30 de setembro de 2020'%, sendo intitulada “Politica Nacional de Educacio Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”. Esse decreto foi alvo de muitas
criticas de diversas entidades e 6rgios representantes das pessoas com defici€ncia, assim como

de vérios estudiosos da drea da surdez e da prépria comunidade surda.

2.0 decreto foi considerado inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal. No dia 1° de janeiro de 2023, tal
decreto foi revogado pelo Decreto n° 11.37, como uma das primeiras acdes do presidente Lula, eleito no ano de
2022. O fato foi comemorado por 6rgaos e entidades de defesa da educagdo das pessoas com deficiéncia, bem
como a comunidade surda e estudiosos e militantes da causa surda.
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Freitas (2021) criticou a atualizacdo da politica em comparagdo a versdo de 2008,
salientando que o foco da mesma nio estd relacionado aos processos de escolarizag¢do e sim ao
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Além disso, a autora aponta que a politica
apresenta controvérsias aos avangos conquistados legalmente pelo ptblico-alvo da educacdo
especial, em uma tentativa de padronizar a educacdo, sobretudo, quando cita no seu texto que,
se as atividades desenvolvidas com os alunos publico-alvo do atendimento especial forem
exitosas, “merecem ser divulgadas e replicadas” (BRASIL, 2020, p. 37). Ou seja, uma tentativa
de padronizar as préticas na educagdo, que desconsidera as particularidades de cada sujeito, sua
deficiéncia ou necessidade educacional especial.

Fruto das mobiliza¢gdes nas diversas esferas governamentais na defesa da causa surda,
destacamos a sancdo da Lei n° 14.191, em 03 de agosto de 2021, que alterou a Lei 9.394/1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB), e instituiu a Educagdo Bilingue de
Surdos enquanto uma modalidade de educacdo escolar, oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em Lingua Portuguesa escrita, como segunda lingua.
Ao reafirmar essa conquista, Rezende-Curione (2022) doutora, docente do Instituto
Educacional de Surdos-INES e militante das causas de seus compatriotas surdos, destaca que a
comunidade surda possui um legado de histdrias, lutas e resisténcias, que persistem até os dias

atuais. Nas palavras da autora,

[...] N6s, das Comunidades Surdas, somos e fazemos parte dos Direitos
Linguisticos da humanidade; queremos e exigimos a educacdo em Libras [...].
Daqui a 100 anos os historiadores estardo recontando essa histéria, lembrando
que nés conseguimos a vitéria de incluir a modalidade de EDUCACAO
BILINGUE DE SURDOS NA LDB, garantindo o direito de termos a
educacgdo que nds surdos queremos, pois SOmos sujeitos e nao objetos da nossa
Histéria (Rezende-Curione, 2022, p.101-111).

Isto posto, reiteramos a trajetdria da educacao de surdos no Brasil, marcada também por
avancos, conquistas e, como destacam alguns autores, por algumas ocasides de estagnacdao. O
momento histérico, as configuragdes politicas, sociais e culturais interferem nas pautas e nas
possibilidades de articulagao da comunidade surda. Em determinadas circunstancias, as lutas
dos surdos eram mais unificadas, indicavam maior mobilizagdo — a reivindicacdo pela
oficializagdo e regulamentacdo da Libras € um exemplo. Contudo, concordamos com alguns
autores ao afirmarem que os surdos ndo sdo homogéneos, muito menos suas aspiracdes, por
1sso, “as lutas pulverizam-se, fragmentam-se, ressignificam-se” (Caldas, 2021; Kraemer et al.

2020).



38

3. ECIAC: HISTORICO, POSSIBILIDADES E ENTRAVES PARA UMA EDUCACAO
BILINGUE DE SURDOS

Neste capitulo, contextualizamos a trajetéria histérica da ECIAC, apresentando os
caminhos percorridos pela escola na educagao de surdos e sua mudanga para o modelo Escola
Cidada Integral. Em tempo, analisamos a proposta pedagdgica da escola, tendo como referéncia
seu Projeto Politico Pedagdgico (2021), com foco nas concepgdes, possibilidades e entraves

existentes no documento, para uma educacdo bilingue de surdos.

3.1 TRAJETORIA HISTORICA DA ESCOLA: DA EDAC A ECIAC

A escola de surdos de Campina Grande foi fundada em marco de 1983 e sua histéria
estd intrinsecamente ligada ao desenvolvimento da Habilitacao em Educagdo de Deficientes da
Audiocomunicagdo, do Curso de Pedagogia e da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
sendo marcante o desenvolvimento de um sobre o outro. A institui¢do foi criada como uma
escola especial estadual, com a finalidade de suprir a inexisténcia de escolas para as pessoas
surdas, no municipio de Campina Grande, e atender a necessidade urgente de um campo de
estagio para a referida habilitacdo (Dorziat, 1999; Gianini, 2012).

No primeiro semestre de sua fundagdo, a escola funcionou de forma precaria nas
dependéncias da Escola Dominical de uma Igreja Evangélica, contando com dez alunos surdos,
que foram distribuidos de acordo com a faixa etdria, em duas salas. Esses alunos tinham como
professoras as alunas estagidrias da Habilitagio em Educacdo de Deficientes da
Audiocomunicagdo. Na época, as docentes da universidade entraram em contato com a
Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande e receberam o apoio dos dirigentes;
mediante o pagamento do aluguel de uma casa para instalacio da escola, que recebeu o nome
de Centro de Desenvolvimento da Audiocomunicagdo Demdstenes Cunha Lima. Destarte,
puderam contar com a designacdo de uma professora do quadro docente do municipio, que era
ex-aluna da Habilitacdo. Naquele momento, estava se firmando o inicio da parceria entre UFPB
e a Secretaria do municipio de Campina Grande para a criacdo, manutencao e encaminhamentos
para a oficializacao da escola (Gianini, 2012).

Por for¢a do Decreto Estadual n® 10.288, de 16 de julho de 1984, oficializou-se a criagdo
da escola, que recebeu o nome de Escola Estadual de Audiocomunicacdo de Campina Grande

— EDAC. A partir dai, acordou-se um convénio de parceria entre a Secretaria de Educacdo do
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Estado, a Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande e a universidade para
manutenc¢do da escola.

No decorrer do seu funcionamento, houve constantes solicita¢des para a construcdo de
uma sede propria da escola, tendo em vista a precariedade das instalacdes das casas em que a
escola funcionava e as dificuldades que ocasionavam. Em 1993, realizou-se solicita¢do para
criacdo de uma sede propria para a escola. O encaminhamento foi pelo Governo do Estado ao
Governo Federal. A obra foi iniciada em 1994, com previsao de 220 dias para sua conclusao.
Entretanto, a obra ficou parada por vdrios anos por conta de problemas or¢camentérios e furtos,
vindo a ser concluida apenas no final de 1998. A mudanca da escola para a sua sede definitiva
transcorreu em 1999 e sua inauguragdo ocorreu em 2002, local onde a escola permanece até os
dias atuais. Trazemos, a seguir, um registro fotografico da institui¢do e o seu sinal, que foi

dado pelas primeiras geracdes de surdos da escola.

Figura 1 — Escola de Audiocomunica¢do de Campina Grande — EDAC,
em sua sede definitiva, nos anos 2000.

Fonte: (Gianini, 2012).
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Figura 2: Sinal da EDAC dado pela primeira
geracdo de surdos da escola

Fonte: Arquivo da EICAC

Nos primeiros anos de funcionamento, a EDAC desenvolveu suas atividades com base
na abordagem oralista, praticamente a Unica utilizada nas escolas até o final da década de 1990.
Conforme mencionamos anteriormente, tal filosofia educacional pauta-se na concepg¢ao clinico-
terapéutico de surdez, em que a surdez € vista como uma doenga, um déficit biolégico, e os
surdos, como deficientes, sujeitos que precisam ser “curados” por profissionais, por meio da
reabilitacdo da fala, para assim, serem normalizados e integrados a sociedade majoritdria
ouvinte (Slomski, 2010).

Desse modo, com base na abordagem oralista, as professoras buscavam o
desenvolvimento da lingua oral pelos alunos surdos, por meio de técnicas do oralismo, para
depois, dar inicio a escolarizag¢do, assumindo, assim, uma func¢ao terapéutica. Havia um esfor¢o
mutuo dos professores da escola e da universidade, que realizavam estudos, planejamentos
didéticos de forma conjunta, tudo em prol do desenvolvimento dos alunos surdos, o que ndo
ocorria. Esse cendrio de fracasso escolar, seguido da dificuldade de integracdo dos alunos
surdos, bem como o surgimento de novas abordagens na educagdo de surdos, conduziram a
equipe da escola, os professores e pesquisadores da universidade a repensarem a abordagem
educacional que haviam adotado (Gianini, 2012).

Na busca por respostas para o insucesso educacional dos alunos surdos, entendendo que
isso ndo era culpa dos educandos, a escola adotou, em 1991, o portugués sinalizado
(bimodalismo) como uma alternativa no processo de ensino e aprendizagem. A metodologia é
uma das estratégias utilizadas dentro da comunicagao total, trata-se de uma filosofia em que é

utilizada toda e qualquer forma de comunicac¢io com a crianca surda, e a lingua de sinais € vista
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como uma possibilidade de atuacdo na educacao dos surdos (Moura, 2000). Todavia, apesar da
ado¢do da comunicacdo total ter gerado avancgos, em quesito de comunicagdo, os alunos da
EDAC continuavam com dificuldades em suas aprendizagens e a centralidade do processo
educacional continuava sendo a compreensdo e o desenvolvimento da lingua oral (Gianini,
2012).

Tendo em vista o aumento de alunos novos matriculados, especialmente, jovens e
adultos, em 1993, a escola adotou o ensino noturno. A chegada desse publico foi muito
importante para a escola, pois propiciou o desenvolvimento da lingua de sinais e da comunidade
surda em Campina Grande, por meio do apoio em estudos sobre a lingua de sinais, no
reconhecimento da surdez enquanto diferenca e na defesa da educagao bilingue-bicultural como
a melhor proposta para a educagdo dos surdos (Behares, 1991; Brito, 1993; dentre outros), a
EDAC resolveu incumbir-se da educagdo bilingue. Dessa forma, avocar essa perspectiva
implicava assumir novos paradigmas em relacdo aos surdos, ndo mais nos marcos do oralismo
ou da comunicagao total, “mas no reconhecimento das peculiaridades linguisticas e culturais da
pessoa surda, do respeito aos seus modos de apreensdo do conhecimento” (Gianini, 2012, p.
105).

Assim, a educacgdo bilingue foi sendo incorporada pela escola, o que refletiu em uma
nova percepcao que os alunos comecaram a ter da escola e de como a escola os concebia. Com
base nessa filosofia educacional, em 1995, a escola reformulou sua maneira de ver o surdo e

sua educacdo. Nos termos de Gianini (2012),

Decidimos assumir, em 1995, da melhor forma possivel e dentro do que
permitiam as condi¢des objetivas e subjetivas, o compromisso pedagdgico de
estudar e implantar a educagdo bilingue, tanto na habilitacdo do curso de
Pedagogia da UFCG, voltado para a formagdo de professores para surdos,
quanto na EDAC, que acolhia pessoas surdas, a época, da Educagdo Infantil
aos anos iniciais do Ensino Fundamental (Gianini, 2012, p.107).

Essa proposta educacional tem como base os pressupostos tedrico-metodoldgicos do
modelo sociocultural de surdez e fundamenta-se em estudos sécio antropoldgicos, psicoldgicos,
politicos, educacionais e linguisticos, relacionados com a cultura e identidade da pessoa surda
(Slmoski, 2010).

Dessa maneira, concebendo o novo quadro conceitual presente na escola, professoras
da habilitacdo passaram a focar em projetos de extensdo universitaria, desenvolvidos em

parceria UFCG/EDAC. De acordo com Gianini (2012), dois projetos foram particularmente
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importantes para o desenvolvimento do marco do bilinguismo na escola de surdos. O primeiro
projeto, “Bilinguismo e surdez: construindo uma proposta pedagégica”, coordenado pelas
professoras, foi realizado entre 1995 e 1996, e contou com a participacdo de alunas da
habilitacdo. O projeto teve como objetivo prestar assessoria na construcao de uma proposta

pedagdgica bilingue para a educacao de surdos. Ademais, o projeto buscou:

[...] favorecer a criagdo de um ambiente bilingue para os alunos da EDAC,
desenvolver uma proposta metodoldgica para a aquisi¢do da lingua escrita, a
partir do enfoque bilingue, orientar as familias dos alunos, com vistas a uma
melhor compreensdo da deficiéncia e consequente aceitacdo da surdez,
promover a atualizacdo dos professores da EDAC no enfoque bilingue e,
finalmente, efetivar a participacdo de alunos da universidade na construcio de
proposta para a educagio de surdos (Gianini, 2012, p.111).

J& o segundo projeto, intitulado “A histdria infantil e a videoteca na aprendizagem do
surdo", coordenado por uma professora da UFCG, que atuava também na habilitacdo, foi
desenvolvido na escola de surdos em 1996. O projeto teve o objetivo de “propiciar as criancas
surdas o prazer da leitura de contos infantis, agora narrados em lingua de sinais” (Gianini, 2012,
p. 111). Segundo a autora, o desenvolvimento dos projetos salientou as dificuldades para a
implantacdo de uma proposta pedagdgica bilingue para surdos, dado que se tratava de um
processo complexo, que demandava uma reconstru¢do da organizacdo escolar e da pratica
pedagdgica, bem como estudos tedrico-metodoldgicos sobre o bilinguismo.

Gianini (2012) afirma que, na época, foi dificil optar pela abordagem bilingue na escola
de surdos, tendo em vista as inimeras mudangas pedagdgicas que precisavam ser feitas e a falta
de literatura para dar respaldo tedrico as questdes envolvidas nessa mudanca. Sobre o processo

de construcao do projeto educacional bilingue da instituicdao na época, a autora destaca que:

Foram implantadas mudangas administrativas e pedagdgicas, com o objetivo
de adequar o projeto politico-pedagdgico da escola a nova forma de ver a
pessoa surda e sua educacdo. O reconhecimento da importancia e necessidade
das linguas de sinais para a vida e educacao dos surdos e, consequentemente,
o assumir o bilinguismo para essa educagdo, trouxeram a necessidade do
ensino da Libras, quer como primeira lingua para alunos surdos, quer como
segunda lingua para professores, familiares ¢ comunidade ouvinte em geral
(Gianini, 2012, p. 115).

Nessa senda, no percurso dessa construgdo foi possivel contar com a participagdo de
todos os segmentos da institui¢do, especialmente, a participacao ativa dos surdos da institui¢ao.

Suas opinides e sugestdes sobre varios temas, inclusive, sobre concep¢ao de surdez, a escola
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que temos e a escola que queremos, aspectos relevantes que que os proprios surdos sabiam qual
a melhor escola para eles. Sendo o acesso ao curriculo pleno uma das preocupagdes da educagdo
bilingue-bicultural, a equipe da EDAC tomou como meta oferecer, através da Lingua de Sinais,
um ensino nos mesmos termos que a educagdo dos ouvintes (Gianini, 2012).

Outrossim, a escola foi importante para a organizacdo da comunidade surda local, sendo
esse um de seus objetivos quando optou por assumir o bilinguismo, na década de 1990. Assim,
uma das primeiras iniciativas politicas no sentido de legitimar a comunidade surda foi a criacio
da Associagdo de Surdos de Campina Grande (ASCG), em 1991, que, inicialmente, funcionou
em um espago cedido pela propria escola de surdos até se instalar em uma sede préopria. A
escola também prestou assessoria e suporte aos alunos na formacao, preparacdo para exames €
concursos publicos e inser¢do no mercado de trabalho (Gianini, 2012). Nessa perspectiva, apos
forte pressdo da comunidade surda e do reconhecimento da escola de surdos como a melhor
alternativa para a educacdo desses sujeitos, no ano 2000, a escola implantou a segunda fase do
Ensino Fundamental e, no ano de 2004, implantou o Ensino Médio.

Ja em 2008, ano de realizacio da pesquisa de Gianini, havia 336 alunos matriculados na
escola de surdos, com faixa etaria de 02 a 60 anos. Na época, a acdo pedagdgica da escola
compreendia a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, com funcionamento
nos trés turnos. A equipe técnico-pedagdgica era formada por professores, coordenagdo
pedagodgica, direcdo, intérpretes e instrutores de Libras e fonoaudidloga, totalizando 37
profissionais.

Os professores polivalentes que atuavam na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental
eram pedagogos com habilitacdo em educacdo de surdos, especialistas em Educagdo ou mestres.
Ja os professores que atuavam nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio eram
licenciados em diferentes dreas (Gianini, 2012). A escola de surdos € considerada um simbolo
daresisténcia bilingue, pois resistiu a possibilidade ser fechada para ser transformada em espago
de atendimento educacional especializado para surdos, no ano de 2011, como noticiada na

matéria a seguir, publicada na revista da FENEIS (2011/2012).

Figura 3 — Matéria sobre a EDAC e sua participagdo na mobilizagdo do Setembro Azul.
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RESISTENCIA BILINGUE
NO SEMIARIDO

PARAIBANO

A EDAC (Escola de Audiccomunicagde Demdstenes
Cunha Lima) pode ser considerada o simbolo da resisténcia
bilingue. A escola, que fica em Campina Grande, semiarido
da Paraiba, recebeu em 2011 o comunicado de que
deixaria de ser escola para ser transformada em espaco de
atendimento educacional especializado para surdos. A forte
mobilizacao dos surdos, principalmenie com o Setembro
Azul, fez as autoridades recuarem. (ver pags 11 2 12}

Aescola foi fundada em 1983 pela Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) para servir de campo de estagio
para os alunos do curso de pedagogia com habiltacao
erm audiccomunicagdo. Em seguida, passou a ser de
responsabilidade do estado e do municipio e a universidade
ficou por conta da assessoria pedagogica. Alualmente

Segundo a professora da UFCG Eleny Gianinl, fundadora

da escola, existemy problemas comuns a todas as
escolas publicas brasileiras, como falta de professores
infraesirutura adeguada, mas o principal deles € a auséncia
de uma politica bilingue oficial. "A manutengio da Edac
& muitoc mais um movimento de resisténcia do que de
grandes avangos. Nao & facl implantar um modelo bilingue,
mudar a representacio que se tem da surdez e introduzic
a perspectiva cultural, mas acredito gque o decreto da Dilma
vai ajudar bastante”, explica a professora.

A UFCG também presta assessoria 4 outras trés escolas
de surdos da Paraiba, localizadas no Cariri, por meio
de formacao permanente dos professores e reunides
guinzenais. Essas escolas relnem estudantes das cidades
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conta com cerca de 220 alunos, muitos deles vindos de 15
municipios vizinhos.

vizinhas, que em geral estio despreparadas para atender
esse plblico. Eleny acredita que nas cidades menores a
interfocucao com as prefeituras viabiliza o madelo bilingue.

Fonte: Revista da FENEIS (dez/2011-fev/2012).

r

A secdo da revista sobre a escola ¢ intitulada “Resisténcia bilingue no semidrido
paraibano” e traz uma fotografia com alunos e professores em frente a8 EDAC, todos vestidos
de azul, cor que representa 0 movimento Setembro Azul. De acordo com o texto da segdo, a
forte mobilizacdo dos surdos, principalmente com esse movimento, foi importante para que a
escola ndo tivesse suas atividades encerradas'®. Essa mobilizacdo contou com a participacdo
dos alunos surdos e das professoras da escola, que participaram de passeatas e sessdes na
camara municipal de Campina Grande, segurando faixas e cartazes reivindicando o direito a
sua escola, a escola bilingue para surdos, bem como o direito a lingua de sinais e a inser¢do de
emendas ao texto final do PNE —2014/2024.

Em relatério de atividades desenvolvidas pela escola, no ano de 2016, encontramos
algumas informacdes sobre a quantidade de alunos matriculados, como também o perfil dos
docentes e técnicos. Nesse ano, a escola contava com 136 alunos matriculados no Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Desse total, 79 alunos eram do sexo masculino e 54 do sexo

feminino. Os alunos estavam distribuidos em 20 turmas, nos turnos diurno e noturno, com faixa

etaria variando de 10 a 50 anos.

13 O fechamento da escola ocorreu dentro do contexto de fechamento das escolas bilingues para surdos, que estava
ocorrendo em nivel nacional, bem como advindo da ameaca, por parte do Ministério da Educacdo — MEC, de
fechamento do Instituto Nacional de Educacio de Surdos/INES, primeira escola de surdos do Brasil.



45

Ja o corpo docente da escola de surdos contava com 26 professores e dois instrutores de
Libras. Os docentes eram licenciados em diferentes dreas, dentre os quais dois eram
especialistas e um era mestre. Com relag¢do ao vinculo de trabalho, 14 docentes e um intérprete
eram efetivos, ou seja, mais da metade do quantitativo, os demais eram prestadores de servigos.

No ano de 2019, seguindo a tendéncia de ampliacdo das escolas em tempo integral, na
Rede Estadual de Ensino da Paraiba, em curso desde 2016, a escola de surdos passou a integrar
o Programa das Escolas Cidadas Integrais, tornando-se uma Escola Cidada Integral. Esse
programa foi criado pelo Governo Estadual da Paraiba, por meio do decreto n° 36.408, de 30
de novembro de 2015, em parceria com o Instituto de Corresponsabilidade da Educacdo —
ICE!. Em abril de 2018, foi instituida a Lei n° 11.100/2018, transformando o programa em uma
Politica de Estado, de modo que tal programa € composto pelas Escolas Cidadas Integrais —
ECI, Escolas Cidadas Integrais Técnicas — ECIT e Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas
— ECIS, vinculado a Secretaria de Estado da Educacao.

As diretrizes de trabalho das escolas que compdem o programa sdo determinadas pelo
modelo pedagdgico do ICE, denominado de Tecnologia de Gestao Educacional (TGE). O
modelo visa garantir a reconfiguracdo das praticas de gestdo, de ensino e os resultados do
desempenho dos estudantes das escolas publicas, criando procedimentos fixos e diretivos, em
Ambito formal, para atuaciio dos gestores e professores. A parceria'®> do Governo do Estado da
Paraiba com o ICE permitiu que o instituto implantasse sua filosofia pedagdgica, seu modelo
de projeto escolar, de curriculo, de infraestrutura e modelo pedagdgico (Leite, 2019).

Frente a mudanga para a Escola Cidada Integral, a escola de surdos que antes recebia o
nome de EDAC, passou a denominar-se Escola Cidadd Integral Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Audiocomunicacdo de Campina Grande Demodstenes Cunha Lima -

ECIAC. A escola que antes atuava nos turnos manhad, tarde e noite, passou a funcionar em

14 O ICE é uma organizagio social sem fins lucrativos, localizada em Recife, Pernambuco. Foi criado em 2003 e
vem atuando na elaboragdo de projetos educacionais junto a vdrias secretarias estaduais e municipais de Educacdo
pelo Brasil, como Pernambuco, Ceard, Maranhdo, Piaui, Sdo Paulo e tem como parceiros o Instituto Natura; o
Instituto Sonho Grande, o Instituto Qualidade no Ensino — IQE; o STEM — Brasil, uma entidade privada sem fins
economicos, subsididria do World Fund for Education, com sede em Nova York, dentre outras. Além disso, o ICE
tem como investidores o Banco Itat, a Fiat/Chrysler, a Jeep, a Trevo e a maior farmacéutica do Brasil, a EMS.
150 termo parceria é compreendido neste trabalho enquanto uma, dentre as formas de privatizagdo da educagio
basica no Brasil, conforme Adrido (2018). Essa forma de privatizac@o é resultado de mudangas na Constitui¢do
Federal de 1988, principalmente da Emenda Constitucional (EC) n® 19/1998, que permite a associacdo de
institui¢des privadas com os governos, por meio de diferentes mecanismos. O termo de parceria €, portanto, uma
forma do Estado formalizar a transferéncia da responsabilidade da gestdo da educagdo para o setor privado. Essa
relacdo foi intensificada com a Lei Federal n° 11.079/2004, a chamada “lei das parcerias”, sancionada em 30 de
dezembro de 2004, pelo presidente Lula, que institucionalizou no pafs as normais gerais para licitagdo e
contratacdo de parcerias entre as esferas publica e privada em todos os poderes da Federacao.
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periodo integral, ofertando o Ensino Fundamental e Médio. A Educagao de Jovens e Adultos
foi mantida pela escola, entretanto, nao faz parte do modelo ECI. Tais mudancas serdo tratadas
no tépico seguinte, que versa sobre o PPP da escola.

A seguir, apresentamos uma foto que ilustra a fachada atual da escola apds sua tltima

reforma, realizada no ano de 2021 e o sinal da mesma atualizado com sua sigla atual: ECIAC.

Figura 4 — Foto atual fachada da ECIAC

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Figura 5: Sinal da ECIAC apés a mudanga para a Escola Cidada Integral

Fonte: Arquivo da EICAC

Com a udltima reforma, a escola foi ampliada, sendo contemplada com a construcao de
laboratérios de ciéncias e matematica. Além disso, de acordo com o PPP (2021), sua estrutura

fisica atual dispde de: secretaria; almoxarifado; sala da gestdo, sala das coordenagdes (CAF e
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CP); sala de professores; laboratério de informdtica e de robética; biblioteca; auditorio;
camarim; sala de Atendimento Educacional Especializado; salas de apoio pedagdgico; 15 salas
de aulas; refeitdrios; cozinha; bebedouros e banheiros distribuidos pelos blocos; o pétio, que

por sinal é bastante amplo; e, uma quadra poliesportiva.

3.2 PROPOSTA PEDAGOGICA DA ECIAC (2021): CONCEPCOES BALIZADORAS,
POSSIBILIDADES E ENTRAVES

Tomaremos como referéncia para a nossa andlise, a proposta pedagdgica da escola a
partir do documento balizador, o Projeto Politico Pedagégico (PPP)!¢ da ECIAC, do ano de
2021. Buscaremos analisar principios e concepg¢des que fundamentam a proposta pedagdgica
da escola, com olhar para as possibilidades e entraves para uma educacdo bilingue de surdos.
Para a andlise do PPP da ECIAC, consideramos as categorias educaciao de surdos e educagio
bilingue de surdos.

O PPP apreciado em nossa pesquisa foi elaborado em 2021. Nesse ano, o mundo todo
sofria as graves consequéncias da Pandemia da Covid-19, que imp0s a necessidade do
isolamento social e o fechamento de todos os estabelecimentos, inclusive os de ensino, periodo
no qual a escola manteve as aulas de forma remota, por meio de plataformas digitais. O PPP da
ECIAC fo1 disponibilizado de forma digital, pelo coordenador da escola, sendo constituido por
quarenta e nove paginas e estd organizado em dez topicos que versam sobre: o contexto de
criacdo da escola, organizacdo e estrutura fisica; diagndstico; justificativa e compromisso da
escola; missdo, visdo, objetivos e metas; principios educativos; pressupostos educacionais
(fundamentacdo tedrica) e referéncias. Além de veicular informacdes sobre a organizacdo e
estrutura escolar.

Com relacdo aos autores do documento, observamos que nao ¢ mencionado o nome da
comissao responsavel pela coordenagdo de sua elaboragdo, porém, no tdpico 5, que trata dos
pressupostos educacionais, destaca-se que o documento foi elaborado a partir de reunides e
planejamento com os segmentos que compdem o corpo administrativo e pedagdgico da escola,

conforme grifamos no excerto a seguir:

Figura 6 — Pressupostos Educacionais

6 O PPP da ECIAC encontra-se em anexo nesta dissertago.
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Este Projeto Politico Pedagdgico foi elaborado a partir de reunides, planejamento com

os diversos segmentos que compdem seu corpo administrativo e pedagogico. Foi articulado,

planejado e elaborado para alcangar agdes intencionais com objetivos e compromissos que
foram definidos coletivamente, perante discussGes de problemas existentes, buscando
alternativas viaveis para efetivagdo da proposta politica e pedagdgica. Assim, tudo o que for
criado para o bem da escola deve surgir por ocasido de seu proprio cotidiano, respeitando

também a sua comunidade, oferecendo a ela espago e propondo a pratica da democracia.

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 23, grifos nossos).

Como é possivel observar, o trecho menciona apenas a participagdo do corpo
administrativo e pedagdgico nas reunides, bem como na elaboragdo do PPP (2021). Conforme
Veiga (2002), na elaboracdo de um projeto politico pedagdgico € essencial que haja a
participacao e engajamento de todos os segmentos — professores, alunos, pais, equipe técnico-
administrativa — e esse processo se dé a partir de pesquisas, reunides, estudos, reflexdes e
discussdes com todos.

Entretanto, observamos que ao longo de todo o PPP (2021) nao hd nenhuma mengao a
participacdo dos pais, nem dos alunos surdos em sua elabora¢do. Supomos que um dos motivos
para essa auséncia tenha sido o contexto pandémico em que estdvamos vivenciando na época,
em 2021, bem como a dificuldade de reunir os segmentos diante de um momento tao dificil
tanto em termos de sadde sanitdria, quanto de condi¢des de acesso a internet por parte dos
familiares e alunos.

Todavia, mesmo ndo havendo mencdo a participacdo das familias e dos alunos surdos
na elaborag@o do PPP (2021), no tdpico 2, intitulado Diagndstico, justificativa € compromisso
da escola, o documento reconhece a importancia da aproximacao das familias, da comunidade
e da escola para participarem, mais efetivamente, da vida escolar e colaborarem para a
efetivac@o da proposta politica pedagégica da ECIAC, como € possivel observar na passagem

a seguir:

Figura 7 — Diagnéstico, Justificativa e Compromisso
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As atividades pedagdgicas planejadas para consolidar o Projeto Politico Pedagogico de
2021 realizar-se-ao a cada més, conforme serd destacado mais adiante. Vale ressaltar, contudo,
que agdes pedagogicas ocorrerdo de forma remota de acordo com a Medida Provisoria n® 943
¢ no Decreto Estadual n° 40.188. £ evidente que o Corpo Docente ¢ a Gestdo Escolar
reconhecem as responsabilidades e a complexidade da Proposta Politica e Pedagogica
defendida neste documento e sabem de seus compromissos. A dimensdo dessa proposta é
ousada e requer um trabalho de parcerias para aperfeicoar e sofisticar a escola, a comunidade
e, sobretudo, o alunado. Portanto, este projeto visa tomar satisfatorio o nivel de
ensino-aprendizagem da ECI Audiocomunicagdo de Campina Grande, valorizando a
formagdo continuada dos professores, bem como a construgdo de responsabilidades e a
renovagio do interesse do aluno pela educagdo escolar, partindo das atividades e agoes
cotidianas educativas.

Para tanto, faz-se necessria a aproximacao das familias, da comunidade e da escola,

para que, enquanto mstincias interdependentes, interfiram na concepgdo de mundo dos

alunos, estimulando-os a participarem de maneira mais efetiva da vida escolar e da construgio
de_um mundo_mais_justo, soliddrio e dialdgico com a sua comunidade, afirmando-se uma
educagdo democrdtica ¢ inclusiva,

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 23, grifos nossos).

Dessa forma, mesmo sem a participacdo das familias e dos alunos surdos na elaboragdo
do PPP (2021), o documento aponta para uma aproximacgdo desses segmentos, bem como para
suas participacOes dentro da escola, o que pode significar um ponto de partida nessa relacao.

Quanto a essa questao, corroboramos com Slomski (2010) ao afirmar que um projeto
educacional bilingue para surdos deve ser gestado com os surdos, para a educacao dos surdos,
partindo do pressuposto de que os surdos devem ser sujeitos de suas proprias histérias. Assim,
a gestdo da escola de surdos deve ser democratica e devera envolver os diferentes segmentos
da comunidade escolar.

Ainda, no inicio do fragmento, é destacado que as acdes pedagdgicas da ECIAC se
dardo de forma remota, em conformidade com a legislacdo sobre a pandemia vigente naquele
periodo, dentre elas, o Decreto Estadual n® 40.188, de 17 de abril de 2020, que disp0s sobre a
ado¢do de medidas tempordrias e emergenciais de prevencao de contdgio pelo Coronavirus
(COVID-19).

No tépico 1 do PPP da ECIAC (2021), encontra-se a apresentacdo e identificacdo da

escola, bem como os subtdpicos sobre os alunos, o contexto histérico e o contexto atual da
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mesma. O perfil dos alunos matriculados na escola estd, especificamente, no subtépico 1.1,

conforme o fragmento a seguir:

Figura 8 — Perfil dos Alunos

1.1. Nossos Alunos

Os alunos surdos que atendemos sido, em sua maioria, de outros municipios: moram
em cidades circunvizinhas de Campina Grande, residem em outros bairros ou sitios mais
afastados. Alguns poucos moram vizinhos a escola, ou nas imediagdes da mesma. Os alunos
apresentam um perfil socioecondmico, tendo como renda perca pita baixa em sua grande

maioria.

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 08).

Como € possivel observar, a escola ainda mantém alunos surdos de cidades circunvizinhas
matriculados, sendo esse um dos seus objetivos na época em que foi criada, em 1983, conforme
destacado no topico anterior. E, mesmo apds a mudanca para o modelo ECI, a escola manteve
essas matriculas, o que reafirma sua importancia enquanto um espaco institucional destinado
também a esses alunos surdos.

As escolas bilingues de surdos sao amplamente defendidas na Carta Aberta dos doutores
surdos (Campelo et al. 2012), como sendo os melhores espacos académicos para a
aprendizagem e inclusdo educacional de criangas e jovens surdos, espagos que respeitam a
especificidade linguistico-cultural dos sujeitos surdos e sua viabilidade representa a garantia ao
direito que os surdos t€ém a uma educacdo bilingue especifica, a qual permite o convivio entre
seus pares, em ambientes linguisticamente adequados.

Nessa conformidade, tais escolas possuem uma importancia consideravelmente maior do
que a escola comum para os ouvintes. Ela se constitui enquanto um polo aglutinador da
comunidade surda, pois tem a responsabilidade de garantir o desenvolvimento linguistico e
cognitivo dos alunos surdos e constitui a maior oportunidade para os surdos adquirirem a lingua
escrita (Slomski, 2010).

Assim, quando se trata desse tipo de escola, a fun¢do do ensino parece sobressair-se, tendo
em vista que muitos surdos sofrem privagdo linguistica dentro das préprias familias, que, em
geral, nao sabem a lingua de sinais. Devido a essa privacdo, muitos surdos ingressam na escola

com uma escassa gama de conhecimentos de mundo, quando comparada a crianca ouvinte.
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Desse modo, a escola bilingue de surdos propde-se a preencher a lacuna existente na educacao
dos surdos, propiciando um nivel adequado de informacdes e conceitos de mundo (Dorziat,
1999).

Nesse panorama, esse tipo de escola € reconhecida como um ambiente linguistico
riquissimo e imprescindivel para as vivéncias dessa comunidade, que oportuniza aos surdos
criar um sentimento de pertencimento a um povo, a uma lingua viva e potente, que unifica e
identifica pessoas surdas, por sua modalidade visual-espacial e por ndo oferecer barreiras a
aquisicdo em situacdo natural de interagdo. Apenas o ambiente de uma escola bilingue pode
desempenhar essa funcdo de comunidade linguistica e, a0 mesmo tempo, espaco de producio e
apropriacao do conhecimento, sua fungdo primordial (Fernandes; Nascimento; Jesus, 2020).

O documento A educagdo que nés surdos queremos (FENEIS,1999) considera a escola
de surdos como necessdria e, para além dos aspectos ja mencionados, defende que essa
instituicdo deve oferecer educagcdo voltada para principios culturais e humanisticos,
promovendo o desenvolvimento de individuos cidadaos, sendo um centro de encontro com o
semelhante para producdo inicial da identidade surda.

Ainda sobre os alunos, o documento traz um quadro intitulado “Quadro II — Quadro de
resultados escolares”, composto pelos nimeros de alunos matriculados, indices de aprovacao,

reprovacao, transferéncias, etc., entre os anos de 2010 e 2020, conforme o fragmento adiante:

Figura 9 — Quadro de resultados escolares

QUADRO II - Quadro de Resultados Escolare

Ano |N® de matriculados |  Aprovados Reprovados | Transferidos| Evadidos |Obitos
2010 332 189 |57% 33 10% | 109 33%] 0
2011 07 149 |66% 28 12% 0 50 |22%] 0
2012 216 128 ]59% 16 7% 5 67 |31%| 0
2013 214 130 ]61% 15 7% 3 66 131%] 0
2014 203 121 |60% 26 13% I 55 27%] 0
2015 181 108 |60% 19 10% l 53 ]29%] 0
2016 178 113 ]63% 48 27% 2 15 |8%] 0
2017 195 121 |62% 1 6% 3 60 |31%] 0
2018 178 101 |57% 2 15% 5 45 125%] 0
2019 103 9 | 94% 04 3% 0 03 |3%] 0
2020 90 84 193% 00 0% 3 03 |6%]| 0
*Porcentagem calculada em relagdo ao nimero de alunos que concluiram 0 anona  nossa escola.

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 14, grifos nossos).
No quadro nao constam os dados do ano de 2021, mas o PPP (2021) destaca, no tépico
08, que trata sobre os espacgos fisicos da ECIAC, que nesse ano havia 94 alunos surdos

matriculados na escola. Na leitura desses dados chamou-nos & atencdo, particularmente, o
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declinio substancial do niimero de matriculados: em 2010, o registro do nimero de matriculas
era de 332 e, com o passar dos anos, decaiu, chegando a um total de 90 alunos em 2020.
Ademais, entre 2018 e 2019, ano que antecede a mudanca para a ECI e ano que € implantado o
modelo, respectivamente, também € possivel observar mudangas expressivas nos dados de
matriculas, reprovacdo e evasdo. O indice de aprovacdo caiu de 15%, em 2018, para 3% em
2019. A evasao caiu de 25% para 3%.

Os dados retratam todo o processo histérico, politico e educacional vivido pela
instituicao ao longo de quatro décadas de historia, e que se insere no contexto da histdria da
educacgdo local, estadual e nacional, da politica educacional brasileira, e, particularmente, da
educacgdo especial, hoje inserida na politica de educagio inclusiva das pessoas com deficiéncia.
Todavia, o PPP (2021) ndo comenta sobre o quadro, nem explica o que levou ao decréscimo
das matriculas. Também ndo ha comentarios sobre os indices apresentados.

Ainda no subtdpico 1.1, referente ao perfil dos alunos, € possivel identificar a concepgao

de pessoa surda no documento, conforme o trecho abaixo:

Figura 10 — Pessoa Surda

Compreendemos que o (a) aluno (a) surdo (a) ndo ¢ limitado, sendo assim, o surdo &

uma pessoa plena em suas faculdades mentais desfrutando de espagos comuns a todos de
maneira que havendo uma acessibilidade para o mesmo, o deleite se torna pleno a todos,

apenas com diferencas linguisticas e especificidades culturais.

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 08, grifos nossos).

Refletimos sobre o fato de a definicdo ser iniciada pela negativa, colocando em
evidéncia o que os alunos ndo sdo, ao invés de destacar seus tragos positivos. Consideramos
como positiva na defini¢do o fato de ndo ser utilizado o termo deficiente, usado comumente na
concepcdo clinico-patoldgica da surdez, para definir a pessoa surda. Em tempo, grifamos no
excerto os termos “diferencgas linguisticas” e “especificidades culturais”, que possuem relagao
com a concep¢do de pessoa surda dentro da visdo sociocultural da surdez (Slomski, 2010).

Contudo, para além dessa relagdo, é fundamental que a concepg¢ao de pessoa surda esteja
bastante clara dentro do PPP, tendo em vista que a construcdo de um projeto politico pedagdgico
requer, além do trabalho coletivo, a definicao clara de principios e concepcoes (Padilha, 2001).

A percep¢do de pessoa surda é uma compreensiao basilar na educagdo dos surdos.

Historicamente, tais sujeitos foram concebidos como deficientes, consequéncia da concep¢ao
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clinico-terapéutica e da medicalizacdo da surdez. Nesse sentido, € imprescindivel considerar a
pessoa surda dentro de um referencial sécio-histérico, o que implica a necessidade da existéncia
de uma comunidade com caracteristicas e anseios comuns, numa perspectiva multidimensional
do ser humano, que enfatiza seus aspectos positivos e que suas diferengas sejam respeitadas
(Slomski, 2010).

Ainda no topico 1, especificamente no subtopico 1.2.2, o documento destaca o contexto
atual da ECIAC, com foco na sua mudanca para o modelo Escola Cidada Integral, no ano de

2019, conforme indica o fragmento abaixo:

Figura 11 — Contexto atual da ECIAC

1.2.2. Contexto Atual

No ano de 2019, de acordo com a Lei n® 11.100, de 06 de abril de 2018, a referida
escola foi beneficiada com o modelo das Escolas Cidadds Integrais, posteriormente passando
a denominar-se Escola Cidadd Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Audiocomunicagio de Campina Grande Demostenes Cunha Lima - ECIAC, no dia
27/01/2019, tomando-se a primeira Escola Cidadd Integral Bilingue de Surdos em todo
Estado da Paraiba contemplando alunos do Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 11 e
Ensino Médio em tempo integral e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo da noite,
oferecendo as turmas: Ciclo I (1° ao 3° ano EJA) e Ciclo Il (4° a0 5° ano EJA) com matricula
anual, ingresso minimo de 15 anos completos, Ciclo III (6° e 7° ano EJA), Ciclo IV (8 e 9°

ano EJA), com matricula anual, ingresso minimo de 16 anos completos, Ciclo V (1°¢ 2° ano

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 12).

No trecho, € destacada como base legal, para a mudanga da escola para o modelo ECI,

aLein®11.100, de 06 de abril de 2018. A referida lei,

Cria o Programa de Educacdo Integral, composto por Escolas Cidadas
Integrais — ECI, Escolas Cidadas Integrais Técnicas — ECIT e Escolas Cidadas
Integrais Socioeducativas - ECIS e institui o Regime de Dedicag¢do Docente
Integral — RDDI e dd outras providéncias (Paraiba, 2018).

A mudanca da escola de surdos para o modelo ECI esta inserida dentro do contexto de
expansdo desses modelos de escola na rede estadual da Paraiba, que, segundo o Governo do

Estado tem o objetivo de cumprir a meta 6 do PNE, que € a de “Oferecer educagdo em tempo
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integral, em no minimo 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da Educacao Basica” (Brasil, 2015,
p. 98).

Assim, com a Medida Proviséria n® 267, de fevereiro de 2018, aprovada pela Lei n°
11.100/2018, foi instituido o Programa Escola Cidada Integral, transformando-o em uma
Politica de Estado, tornando-se a Lei n® 11.100/2018, retificada pela ementa de Lei n°® 11.314,
de 11 abril de 2019, estendendo o programa para toda a educacdo bdsica. Conforme ja
mencionamos, a criacdo e viabilizacdo do programa contemplou a “parceria” com o ICE,
instituto privado que conta com uma rede de empresas privadas como parceiros € tem por
objetivo formar o trabalhador competente para suprir as necessidades do mercado de trabalho,
baseado no conceito de capital humano (Henrique, 2019).

Nesse contexto, podemos pressupor que a mudancga da escola da surdos para a ECI
parece ndo suprir a uma demanda de mobilizacdo da comunidade surda local, e sim atender a
mais uma demanda de readequacdo do Estado a racionalidade administrativa vigente que,
segundo Rodrigues e Honorato (2020), € um processo que vem desde os anos de 1990 e que
nos ultimos governos foi aprofundado, dando assim, continuidade as politicas neoliberalizantes.

A parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdao (ICE) vem

materializar esse tipo de politica na educacdo publica do Estado, que se caracteriza por

Uma gestdo da educacgdo integral com tragos neoliberais e neoconservadores
com a padronizacdo de escolas e a homogeneizagao dos discentes, utilizando
o discurso de uma educacgdo de boa qualidade, capaz de formar sujeitos sociais
com oportunidades iguais (Rodrigues e Honorato, 2020, p. 26).

Por conseguinte, supomos que a mudanga ndo se tratava de um anseio dos alunos surdos
nem das suas familias, fato que ficou evidente na visita que realizei a escola, em 2019, com
minha turma de Pedagogia da UFCG. No dia da visita em questdo, deparamo-nos com algumas
maes com bolsas e sacolas na recepcao da escola. Em conversa informal, uma delas demonstrou
descontentamento pelo fato de a escola ter mudado para o regime de tempo integral. A mae
relatou que ela e as demais moravam em outras cidades e tinham que passar o dia todo
esperando seus filhos. De acordo com o depoimento, nao havia sido feita consulta as familias
sobre a mudanca da escola para o modelo ECI.

A continuidade, no tépico 2, encontram-se o diagndstico, a justificativa e o compromisso
da escola. O tdépico inicia chamando atencdo para o “reconhecimento da especificidade

linguistica e cultural” das pessoas surdas, como € possivel observar adiante:
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Figura 12 — Reconhecimento da Especificidade linguistica e cultural das Pessoas Surdas

2. DIAGNOSTICO, JUSTIFICATIVA E COMPROMISSO DA ESCOLA

Em se tratando de uma escola de educacio bilingue (Libras/Portugués) para pessoas
__surdas, € crucial o reconhecimento da especificidade linguistica e cultural das pessoas gue tem

essa deficiéncia, o que implica assumir a LIBRAS - Lingua de Sinais Brasileira como sua

lineua natural, materna, sua primeira lingua (L1). e a Lineua Portuguesa sua sesunda lingua

(L2) no Brasil.

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 13, grifos nossos).

O reconhecimento da especificidade linguistica e cultural das pessoas surdas mediante
o uso da LIBRAS (LI) e da Lingua Portuguesa (L2), no fragmento, aponta para uma visao
sociocultural da surdez, na qual a condicao bilingue dos surdos e o direito dos mesmos de serem
educados no modelo bilingue é respeitado (Slomski, 2010). Esse reconhecimento estd em
conformidade com o que propde o documento A educagdo que nos surdos queremos (FENEIS,
1999), de que a lingua de sinais deve ser considerada a lingua da educagdo do surdo em todas
as escolas e classes especiais de surdos.

Nesse fragmento hd o registro do termo “defici€ncia”, que traz em suas entrelinhas, a
concepcdo clinico-patoldgica da surdez. Trata-se de um termo clinico, que intrinsecamente
aponta para preconceitos e para ndo aceitagdo da surdez (Slomski, 2010). Embora haja a
presenca desse termo no fragmento, nao ha predominancia dessa concepc¢ao no PPP (2021).

Ainda no tépico 2, enfatizamos o fragmento que reconhece a importancia da lingua de

sinais, a seguir:

Figura 13 — Lingua de Sinais
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Uma escola para surdos deve estar necessariamente baseada em uma concepgao de

surdez e de sujeito surdo, considerando que a lingua de sinais é o sistema principal de
comunicacdo do surdo, Diante disto, ©

[J'i[’i 0 ;I;,E,-.H!:Dh,i'n]ﬁuhl plm]il Eh [2!’:‘!‘ i ”".d.g COMmMo p.][.] Q...S.‘cu.m:‘ﬂ E!]lli"JEiQIli.LL
Reconhecemos também, que ter uma_educacio bilingue niio deve se_restringir apenas aos

aspectos linguisticos. mas, incorporar aspectos culturais especificos da comunidade surda, a

fim de assegurar aos surdos uma consolidagio de identidade surda e propiciar produgdes de
conhecimento cultamente vinculadas ao seu modo de perceber o mundo, que é visual,

corporal e espacial.

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 13, grifos nossos).

O PPP (2021) reconhece a lingua de sinais como essencial para o desenvolvimento da
pessoa surda, posto que essa lingua ird propiciar aos surdos tornarem-se sujeitos plenos, por
meio da apropriacdo de conceitos cientificos, disponiveis na educacio formal (Dorziat, 1999).

Nessa mesma compreensdo, Slomski (2010) reafirma a importancia da lingua de sinais
e ressalta que um projeto de educacao bilingue para surdos devera basear-se em sua utilizacio
plena, para garantir o desenvolvimento intelectual e da linguagem dos surdos, ampliar o
aproveitamento da instrug@o escolar e facilitar a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Dorziat
(1999) pondera que ndo basta usar a lingua como instrumento; ela deve ser usada como um
simbolo de uma cultura diferente. Caso contrdrio, € possivel que mesmo usando a lingua de
sinais, a cultura ouvinte e sua forma de pensar sejam colocadas no centro do processo
educacional, tornando a concepcdo de normalizagdo dominante, mesmo que de forma
disfarcada.

No referido fragmento hé indicios da concepcao de educagdo bilingue numa perspectiva
bicultural (Behares, 1991; Dorziat, 1999; Skliar, 1995), quando o PPP (2021) reconhece, por
exemplo, a educacdo bilingue para além dos aspectos linguisticos e defende a incorporagao de
aspectos culturais especificos da comunidade surda.

Com relagdo a cultura surda, concordamos com Behares (1991), que atesta a
importancia de levar para a escola a cultura da comunidade surda, valorizando-a e respeitando-
a, de maneira que o aluno organize sua identidade surda e pelo intermédio da sua lingua, cultura
e convengdes sociais, alcance maiores possibilidades de éxito educacional.

A comunidade surda é mencionada no PPP (2021), no tépico 1, que trata sobre a parte

histérica da escola e sua criagdo. Gianini (2012) destaca que o desenvolvimento desse grupo
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foi um dos objetivos da escola de surdos, no periodo em que fora reformulada sua concep¢ao
de surdo e o bilinguismo foi assumido, na década de 1990. Entretanto, além do tépico sobre o
contexto histérico, ndo aparece ao longo do documento nenhuma outra men¢do sobre a
comunidade surda local, sua relevancia e/ou sua insercdo na escola, elemento considerado por
Sanchez (1991) como referéncia numa proposta bilingue-bicultural, sendo sua contribui¢do
para a escola de surdos insubstituivel.

O documento A educacdo que nos surdos queremos (FENEIS, 1999) também reitera
essa importancia ao abordar a relac@o entre a comunidade surda e a escola de surdos, destacando

alguns pontos importantes como:

Recomendar como necessdria a interagdo entre escola de surdos e comunidade
surda; incentivar o contato do surdo com a comunidade surda, pois a
constru¢do das identidades surdas se dd prioritariamente no contato com
outros surdos e fazer com que todos os surdos, inclusive criancas e
adolescentes, tenham direito a convivéncia e proximidade com a comunidade
de surdos (FENEIS, 1999, p. 05-07).

Em seu tépico 2, o PPP (2021), expde um quadro com resultados do IDEB - Indice de

Desenvolvimento da Educagdo Basica, que destacamos adiante.

Figura 57 — Resultados do IDEB

QUADRO III — Quadro de Resultados do IDEB

Resultados 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
do IDEB
Resultados 2,31 0,59 1,53 - -
Meta - - - - -

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 15).

Observamos que o PPP (2021) apresenta, mas ndo comenta sobre os resultados do IDEB
de 2016, 2017 e 2018. O documento justifica que 2019 e 2020 ndo possui indice, possivelmente,
devido ao nimero de participantes no SAEB, que foi insuficiente, ou devido ao fato da escola
ndo ter atendido aos requisitos necessarios para ter o desempenho calculado. No ano de 2019,
quando visitamos a escola e conversamos com a gestora, o IDEB foi uma de suas queixas. A
gestora em exercicio teceu algumas criticas ao modelo de avaliacdo do IDEB, alegando que o
baixo indice da escola era reflexo de um modelo de avaliagcdo que ndo era condizente com a

especificidade linguistica dos surdos
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Assim, o PPP (2021) ratifica a condi¢ao linguistica dos alunos surdos, enquanto usudrios
da Libras como primeira lingua (L1) e também questiona os resultados do IDEB, salientando
que a auséncia do video-prova (prova adaptada para a Lingua Brasileira de Sinais — Libras),
compromete o desempenho dos alunos.

Com relagdo a essa questdo, Junqueira e Lacerda (2019) apontam a escassez de
discussdes sobre adequacdes metodoldgicas para o ensino, acompanhamento e avaliacdo de

criangas surdas, visto que:

Considerando-se as especificidades desse publico, a aquisicdo do portugués
escrito requer uma abordagem peculiar, uma vez que o material sonoro das
linguas orais ndo € — minima ou plenamente — tangivel para eles, razio pela
qual a metodologia de ensino de L2 mostra-se a mais apropriada para ensinar-
lhes portugués escrito (Junqueira; Lacerda, 2019, p. 06).

Todavia, o direito dos surdos a acessibilidade linguistica na realizacdo de provas em
videos ou outros meios eletronicos em Libras possui amparo legal. A Lei n°® 13.146, 6 de julho

de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), dispde que:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas institui¢des de ensino superior e de educagdo profissional e
tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

I — atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Institui¢ées de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

IT - disponibilizacdo de formulédrio de inscricio de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participagio;

IIT - disponibiliza¢do de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizag¢do de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dila¢do de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagdo e comprovacao da necessidade;

VI - adocdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia,
no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras (Brasil,
2015, p. 10).

Um avancgo nesse sentido foi a disponibilizacdo da prova do Exame Nacional Ensino
Médio (Enem) em videolibras, em 2017. As audiéncias da FENEIS para discutir a necessidade
de o exame ser traduzido para Libras foram iniciadas em 2013, no INEP que, a priori, negou o

pedido. Assim, a FENEIS entrou com uma acao judicial e saiu vitoriosa. Para acelerar a parte
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técnica, a UFSCAR foi incluida nas negociagdes. Dentre as reivindicagles, estava a
disponibilizagdo de provas de Portugués em L2 e provas individuais das demais disciplinas
traduzidas em Libras, e forma digital, em todos os seus exames e avaliacdes, bem como a
eliminagdo de tradutores e intérpretes de Libras-Portugués, como principal mediador entre o
candidato e a prova. Entretanto, apenas em 2017 a prova do Enem foi disponibilizada em
videolibras. Com isso, o candidato surdo pode escolher um, dentre os trés recursos, para a
realizagdo da prova: um profissional tradutor-intérprete de libras, uma hora adicional para
realizacdo da prova e a prova em videolibras (Junqueira; Lacerda, 2019).

Portanto, torna-se de suma importincia que provas e avaliacdes considerem as
especificidades linguisticas das pessoas surdas, tendo em vista que se trata de um direito de tais
sujeitos. A aplicagdo do Enem em Libras do Enem € um ponto de partida, que precisa de
reflexdo e aprofundamento para, assim, se pensar em formas de incluir efetivamente as pessoas
surdas.

A missdo, visdo, objetivos e metas, encontra-se no tépico 3 do documento. No subtépico

3.2 encontra-se a visdo da ECIAC, conforme destacamos a seguir:

Figura 14 — Visdo da ECIAC

3.2 VISAO

Através de uma visdo socio-historica, consolidar o modelo de educacio cidada
integral, compreendendo a formagdo para a vida, a formacdo académica de exceléncia e a

formagio do desenvolvimento das competéncias para o século XXI, com a finalidade de

formar cidaddos protagonistas e empreendedores capazes de enfrentar os desafios no contexto

social atual com autonomia, competéncia e solidariedade, fortalecendo a autodeterminacio e
baseados na autodisciplina para construgdo de conhecimentos solidos e preservagdo de

relacionamentos harmonicos pautados na convivéncia, no respeito e no didlogo.

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 18, grifos nossos).

Na visdo da escola ndo hd qualquer mencdo a educacdo de surdos ou a educagdo
bilingue, sendo seu foco “consolidar o modelo de educagdo cidada integral”. O fragmento tem
como foco o discurso do Programa Escola Cidada Integral, com a presenca dos termos
“formagdo académica de exceléncia”, “desenvolvimento das competéncias” e “cidaddos
protagonistas e empreendedores”. Esses termos formam-se a partir de concepg¢des advindas do

Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo - ICE, que, conforme explicitado
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anteriormente, constitui uma instituicdo privada, ancorada numa visdo estritamente
empresarial, com defesa explicita da escola enquanto uma empresa, com vistas a formagao dos
sujeitos para o mercado de trabalho e ndo um sujeito emancipado (Leite, 2019; Henrique, 2020).

Trata-se de um modelo de educagdo que destoa do que se propde para qualquer escola
publica, inclusive, uma escola bilingue para surdos. De acordo com Leite (2019), a presenca da
visdo privatista na politica de educagdo integral adotada pelo estado da Paraiba e a parceria
publico-privada entre 0 mesmo com o Instituto de Corresponsabilidade da Educacdo (ICE)

atrela:

a elaboracdo e execugdo da politica educacional as diretrizes oriundas da
consultoria privada, que entende a educacdo como um investimento, um fator
de producgdo gerido por meio de metas e resultados, que apresenta como
objetivo incentivar a competitividade e o empreendedorismo do aluno para
que ele caminhe em busca do seu sucesso pessoal (Leite, 2019, p. 103).

Nesse sentido, ha claramente a intengdo do modelo ECI imprimir um novo perfil de
aluno, o aluno profissional, com vistas a atender a demanda do mercado de trabalho. Isso fica
evidente quando o modelo traz elementos e concepg¢des advindas do instituto privado, ICE, com
uma ampla gama de parceiros e financiadores.

No subtépico 3.3.1, temos o objetivo geral da ECIAC, que como vemos, no recorte

seguinte, refere-se ao ensino bilingue:

Figura 16 — Objetivo Geral

3.3.1. Objetivo Geral

Proporcionar o Ensino Bilingue, de Libras como primeira lingua (L1) e portugués
como segunda Lingua (L2), contribuindo para uma pratica bilingue e inclusiva, comprometida
com o desenvolvimento socio-afetivo-cognitivo, bem como, para a futura formagdo
profissional dos educandos, viabilizando por meio da expansio e da utilizagio das
diversificadas atividades didatico-pedagégicas, a melhoria permanente do processo de
ensino-aprendizagem; desenvolvendo habilidades e competéncias que busquem aprimorar o
pensamento critico, reflexivo e cientifico dos alunos para o exercicio da cidadania;
desenvolvendo, de forma sistematizada, a operacionalizagfio e o funcionamento da escola

cidada integral, de acordo com a Lei n® 11.100, de 06 de abril de 2018.

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 15).
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Ressaltamos no recorte o elo que € feito entre o ensino bilingue e a Lei n® 11.100/2018,
que criou as Escolas Cidadas Integrais, uma vez que nio hd indicios de relacdo existente entre
o ensino bilingue de surdos e a referida lei. Essa confusdo ao atrelar o ensino bilingue com a
Escola Cidada Integral nos leva a presumir o que Skliar (1998) chama de ferramenta
conservadora e politicamente eficaz para reproduzir uma ideologia e uma pratica orientada para
o monolinguismo, que consiste em “utilizar a primeira lingua do aluno para ‘acabar’
rapidamente com ela, com o objetivo de ‘alcancar a lingua oficial>” (Skliar, 1998, p. 10). E o
que ocorre quando a lingua de sinais € mencionada no recorte juntamente com elementos que
ndo se coadunam com os referenciais da educacao bilingue de surdos, adotados nesse trabalho.

Outrossim, o uso do termo “ensino bilingue”, no recorte, parece estar mais ligado a um
recurso diddtico-pedagdgico do que a uma visdo de educagdo bilingue mais ampla. Quanto a
essa questdo, Slomski (2010) aponta para a necessidade de o conceito de educagio bilingue ser
considerado na sua multidimensionalidade, ndo se limitando ao simples fato utilizar as duas
linguas, mas serem considerada todas as implicagdes reais que precisam caracterizar uma
alternativa educacional que favoreca o desenvolvimento integral da crianca surda. E essa
questdo recai sobre todo o PPP (2021). A educacdo bilingue € contemplada no documento,
muitas vezes, quando € mencionada as duas linguas, porém, ndo ha um maior destaque teérico
e conceitual dessa concepgao.

Em sequéncia, os objetivos especificos encontram-se no subtdpico 3.3.2, conforme

destacamos a seguir:

Figura 17 — Objetivos Especificos

3.3.2 Objetivos Especificos

¢ Formar cidadios solidarios, com dominio de libras e lingua portuguesa, socialmente

ativos e competentes;
e Desenvolver

bilingue;

a8 e estratégias necessdrias para o ensino

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 17, grifos nossos).

Nos objetivos destacados é possivel observarmos a preocupacdo com o dominio da
Libras e da Lingua Portuguesa, bem como do ensino bilingue. Entretanto, ao longo do PPP
(2021), ndo identificamos agdes para que tais objetivos sejam alcangados, principalmente,

quando se trata do dominio da Lingua Portuguesa. Embora o documento faca meng¢ao a Lingua



62

Portuguesa, ao longo de outros trechos para se referir ao bilinguismo, ndo € dado destaque a
lingua, muito menos ao seu ensino enquanto segunda lingua.

De acordo com Gianini (2021), o ensino da lingua portuguesa foi uma das preocupacdes
da escola de surdos na década de 1990, quando a escola de surdos assumiu a concepg¢ao bilingue

em sua proposta pedagdgica.

Outra mudanga, o ensino da Lingua Portuguesa que procuramos ministrar
como uma segunda lingua (L2). Para sua efetivacdo, comegamos um processo
de estudo sobre metodologias especificas para o ensino de segundas linguas e
busca de métodos, procurando criar materiais diddticos para tal fim. Dessa
forma, tivemos como uma das metas do projeto de extensdo Bilinguismo e
surdez: consolidando uma proposta pedagégica, desenvolvido nos anos de
1997 a 1999, “elaborar uma proposta didatico-pedagdgica para o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, adequada as necessidades das
pessoas surdas” (Gianini, 2021, p. 114).

Nessa senda, Slomski (2010) destaca que o dominio da lingua escrita para uma pessoa
surda possui uma enorme relevancia, um valor pratico indescritivel. Trata-se de um instrumento
vital para o desenvolvimento intelectual da pessoa surda e para a comunidade de surdos manter
intercambios comunicativos com 0s ouvintes, constituindo o instrumento que possibilitard aos
surdos serem realmente bilingues, isto &€, usudrios fluentes de sua lingua primdria de sinais
(LIBRAS) e da secundéria, portugués escrito.

A continuidade, no tépico 4, intitulado “Principios educativos”, encontramos mengio
novamente as competéncias, considerada pelo PPP (2021) como um dos eixos fundamentais da
prética pedagdgica do modelo ECI, juntamente com ““a formagdo académica de exceléncia” e a
“formacgdo para a vida”. O “projeto de vida” e o “protagonismo juvenil” também sdao

considerados como eixos do modelo:

Figura 18 — Principios Educativos

TRES EIXOS FUNDAMENTAIS
- _— Formagio para o
Formagido Académica de Formagdo a b
;Exceléncia \Eidapan Desenvolvimento das
Competénciasdo Século XXI
I PRINCIPIOS EDUCATIVOS |
| Protagonismo | | 4 Pilares da Educagdo |
i \ ~
Aprendera | Aprendera | Aprendera | Aprendera
conhecer fazer conviver ser
| Pedagogia da Presenga | | Educagio Interdimensional ‘

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 19).
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Nessa conformidade, Silva e Oliveira (2021) destacam que a formac¢do voltada para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades estd ligada as “mudancas na reestruturagao
produtiva vivida a partir do final dos anos de 1980. Esta formagdo estd pautada no
desenvolvimento de potencialidades individuais com maior flexibilidade e adaptabilidade”
(Silva; Oliveira, 2021, p. 11), condi¢des que sao compativeis com as exigéncias do mercado de
trabalho.

Assim, podemos observar, mais uma vez, principios que balizam o programa da Escola
Cidada Integral no projeto pedagogico da escola. Como ja mencionamos, tais principios se

formam-se a partir da 16gica do ICE. O instituto defende que:

7z

[...] a escola é o lugar onde sdo providas condicdes fundamentais para a
formagdo do jovem: uma formacdo académica de exceléncia, uma sélida
formagdo em valores e um desenvolvimento de competéncias essenciais para
atuar diante dos desafios trazidos pelo Século XXI. (Livreto Institucional ICE,
sd. p. 9).

Rodrigues e Honorato (2020) esclarecem que a atuacdo em rede do ICE, com seus
investidores e parceiros, tem em suas bases pedagdgicas a defesa explicita do avanco
econOmico, com resgate de principios e valores voltados para formar o estudante para o
mercado de trabalho, reduzindo, assim, a educagdo a uma apropriacdo de competéncias e
habilidades.

A proposta do ICE para as escolas nas quais atua advém do livro: A juventude brasileira
ganha uma nova escola de Ensino Médio: Pernambuco cria, experimenta e aprova (2008), do
empresario Marcos Magalhdes, idealizador, diretor e principal divulgador das ideias do ICE.
Os modelos pedagdgico e de gestdao adotados nas escolas tem bases ancoradas no discurso do
mundo empresarial, tendo como principal justificativa a melhoria na educacio, e a escola é
comparada a uma empresa. De acordo com Magalhaes (2008), a gestdo de uma escola pouco
difere da gestdao de uma empresa e, por isso, defende que nada mais 16gico do que partir de uma
realidade gerencial empresarial para desenvolver ferramentas de gestdo escolar.

Dessa maneira, fica clara que a inten¢do do ICE € implantar a 16gica empresarial nas
escolas da classe trabalhadora, o que se torna evidente com a énfase dada ao projeto de vida e
ao protagonismo juvenil, em que o estudante é, a todo momento, direcionado para o
desenvolvimento do projeto, com vistas a ser moldado para o mercado de trabalho e a buscar

seu sucesso profissional. Trata-se, portanto, de uma légica gerencial, na qual a produtividade e
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o cumprimento de metas, sobressaem-se em relacio a formagdo e a apropriacdo dos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade (Henrique, 2020).

Dorziat (1999) alerta que o discurso disfarcado sobre a qualidade do ensino tem tomado
rumos perigosos, pois acaba transpondo modelos do mercado de producdo para a educacdo,
com especial énfase na tese do capital humano. De acordo com a autora, ao se apropriar de tais
modelos, a escola acaba trazendo pra si uma série de funcdes, que envolvem, além de questdes
sobre o saber, questdes como profissionaliza¢do, socializagdo e questdes que eram de
competéncia das familias.

Tais temas ndo se encontram isolados do universo educacional, principalmente, quando
se pensa nas demandas dos surdos atuais. Eles tém direito a se profissionalizar, serem inseridos
no mercado de trabalho, ascenderem profissionalmente. Entretanto, quando a preocupagdo
central da escola € preparar o estudante para o mercado de trabalho, essa postura pode levé-la
a perder sua esséncia, sua fun¢do social, que € formar sujeitos. Isso é preocupante para toda
escola publica, ndo somente para uma escola de surdos.

Doravante, no topico 5, estdo os pressupostos educacionais da proposta pedagogica da
ECIAC. O PPP (2021) assume como referéncias tedricas basicas de autores como Saviani
(2012), Freire (2006), Brandao (1989), Montana (2006), Farias (2001), além de respaldar-se
legalmente na Lei da Libras 10.436/2002 e na LDB (1996).

Reconhecemos a importancia da mengdo a esses autores em documentos como o PPP
(2021), tendo em vista que eles possuem em comum, dentre outros aspectos, a defesa por uma
concepcdo de educacdo critica e a democratizacido da escola publica, todavia nos causa certa
estranheza quando confrontamos os pressupostos teéricos defendidos por tais autores com as
concepcdes do modelo ECI e do ICE presentes no PPP da ECIAC (2021), que defendem,
explicitamente, a visdo empresarial dentro da escola publica, pautados por uma légica privatista
e gerencialista.

Por sua vez, no tépico 6, encontra-se a organizacdo e estrutura escolar da ECIAC,
contendo quadros com a organiza¢ao administrativa, pedagégica e dos servigos de apoio que, a

época, faziam parte da escola, como € possivel observar no recorte a seguir:
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Figura 19 — Organizagdo da ECIAC

FUNCAO QUANTIDADE CARGA HORARIA
GESTORA 1 40h
CAF 1 40H
CP D 40H
COORDENADORA 1 20H
SECRETARIA 1 30H
PROF. DA EDUC. BASICA 28 23/INTEGRAL 40H e
5/NOTURNO 20H
AUXILIAR DE BIBLIOTECA 01 40H
AUXILIAR DE SECRETARIA 01 40H
MERENDEIRA 02 40H
PORTEIRO 02 40H
INSPETOR 02 40H
AUXILIAR DE SERVICOS 02 40H
GERAIS
INTERPRETES 06 3/INTEGRAL 40h e
3/NOTURNO 20h

Fonte: PPP da ECIAC (2021, p. 25).

Ha, também, outros quadros com informagdes sobre o perfil da gestdo, o perfil dos
professores e quadros com os nomes dos intérpretes e dos funciondrios do corpo diretivo
(merendeira, porteiro, inspetor, auxiliar de servi¢os gerais e etc.

Conforme o quadro acima, no ano de 2021, a ECIAC contava com seis intérpretes no
seu quadro técnico-pedagdgico e o vinculo de trabalho de tais profissionais era por meio de
contrato. Desses seis profissionais, tr€s atuavam no ensino integral, no caso, na ECI, enquanto
os outros atuavam no EJA. Na parte histérica do PPP, o documento destaca que criacao dos
cargos de Instrutor de Libras e de Intérprete de Libras no Plano de Cargos, do municipio de
Campina Grande, foi uma as acOes desempenhadas pela escola de surdos no tocante a sua
criacdo.

A base legal que hoje regulamenta a profissdo do tradutor intérprete de Libras é a Lei
n°® 12.319, de 1° de setembro de 2010. A lei destaca no seu Art.2° que “o tradutor e intérprete
terd competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira simultinea ou
consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa”
(Brasil, 2010, p. 01). Ainda de acordo com a Lei, sdo atribui¢des do tradutor e intérprete, no

exercicio de suas competéncias:

Art. 6° I — efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos,
surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a
lingua oral e vice-versa;

I — interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais Lingua Portuguesa, as
atividades didético-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas institui¢des de
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ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares;

IIT — atuar nos processos seletivos para cursos na instituicao de ensino e nos
concursos publicos;

IV — atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das
instituicdes de ensino e reparticdes ptiblicas e privadas;

V — prestar seus servigos em depoimentos em juizo, em 6rgaos administrativos
ou policiais (Brasil, 2010, p.1-2).

Portanto, a presenca dos intérpretes de libras na ECIAC € um aspecto bastante positivo,
tendo em vista que tais profissionais devem atuar visando garantir a inclusio e acessibilidade
linguistica dos alunos surdos, seja em eventos, reunides, palestras, cursos, atividades
curriculares e extra curriculares, dentre outros (Lodi, 2003).

Segundo o PPP (2021), a ECIAC contava com 28 docentes. De acordo com os Decretos
36.408 e 36.409, de 30 de novembro de 2105, que “Cria a Escola Cidada Integral, institui o
Regime de Dedicagiio Docente Integral — RDDI e da outras providéncias” (PARAIBA, 2015),
a forma de ingresso dos professores nas ECIs € através de processo seletivo e deve obedecer
uma série de critérios, tais como: ter experiéncia minima de 06 (seis) meses no ensino publico
estadual da Paraiba; ter formagdo em curso superior de licenciatura, de graduacio plena, com
habilitacdo especifica em drea prdpria, ou formacdo superior em drea correspondente. No

quadro a seguir, destacamos algumas informacdes bésicas sobre os docentes.

Quadro 2 — Informagdes sobre o quadro docente da ECIAC (2021)

CORPO DOCENTE DA ECIAC -2021

Quantidade 28
Sexo 19 F/ 09 M
Vinculo de trabalho 04 Efetivos/ 24 Contratados

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Desse modo, tendo em vista que o ingresso dos docentes nas escolas ECls se da por
meio de processo seletivo, isso acaba gerando um alto niimero de professores contratados, como
podemos observar no quadro acima. S@o 24 professores contratados e apenas 04 professores
efetivos. Esse quantitativo sobressai-se, o que € preocupante e acaba gerando uma rotatividade
e instabilidade empregaticia, além de significativos efeitos de precarizacdo das condicdes e
intensificacdo do trabalho desses profissionais da educacdo na instituicao (Oliveira, 2010;

Hypolito, 2011).



67

Acerca do contexto das escolas do Programa Escola Cidada Integral, Silva e Oliveira
(2021) apontam que h4 diferenca de remuneracio entre professores efetivos e tempordrios, o
que fragmenta o corpo docente, causando desconforto nessa relagdo. A grande presenca de
professores contratados impacta a identidade de tais profissionais, prejudicando sua
identificacdo como docentes, dificultando que se organizem em prol de melhorias nas condi¢des
de trabalho, junto as entidades que defendem a causa. Assim, os professores contratados sofrem
maior pressdo para participarem de greves, paralisa¢des e movimentos de reivindicacdes em
virtude da instabilidade de seus trabalhos.

Com relagdo aos professores surdos ECIAC, ndo encontramos no PPP (2021) mengdo
nenhuma a respeito da importancia de tais profissionais na escola. Na época da pesquisa, havia
05 docentes surdos no quadro de funciondrios da escola. A presenca desses docentes na escola
contempla o direito dos alunos surdos a uma educacao bilingue. Assim, no ambito escolar esses
profissionais deverdo estar inseridos, vindo a favorecer a integracdo psicossocial e o
desenvolvimento cognitivo da crianca surda (Slomski, 2010).

Consideramos um ponto positivo a presenca dos docentes surdos na escola de surdos,
frente 2 mudanca para o modelo Escola Cidada Integral. Um dos docentes surdos trabalhava na
escola hd 25 anos e seu vinculo de trabalho era contrato, possuia os cursos de Instrutor de Libras
e Formacao de Instrutor de Libras, ambos oferecidos pela UFCG. Ademais, participou de um
Projeto de Extensao de Formacdo para Professores como Primeira e Segunda Lingua, também
pela UFCG.

Esse professor, em particular, em sua histéria de formacgdo, atravessou as trés grandes
fases da educagao de surdos: o oralismo, a comunicacdo total e o bilinguismo e assumiu a
funcdo de instrutor de Libras na EDAC durante muitos anos (Gianini, 2012). Sua formagao
atual ¢ em Pedagogia e, na época da nossa pesquisa, atuava como professor polivalente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Destacamos a importancia desse sujeito formador e dos
demais docentes surdos, dentro da escola, enquanto modelos identitdrios e culturais para os
alunos surdos.

Gianini (2012) explicita a importancia do professor surdo dentro da escola de surdos,
sendo essa presenca uma das condi¢des necessdrias para alcancar uma educacgdo bilingue-
bicultural. Assim como a autora, compreendemos que a presenca dos docentes surdos “ndo seja
apenas pro-forma, o professor surdo precisa estar bem preparado, conhecendo sua histdria
social e a sua funcdo de agente socializador linguistico-cultural” (Gianini, 2012, p. 69).

Reconhecemos, em tempo, a importancia dos docentes ouvintes dentro da escola, pois
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como afirma Behares (1991), eles sdo os responsdveis por apresentar a crianga surda o modelo
cultural e linguistico ouvinte. Dentre os professores ouvintes, identificamos uma docente que
trabalha na escola, desde os anos 1980, como efetiva, e tem formagdo em Pedagogia, além de
ter exercido a gestdo da instituicdo em outros momentos. Na época da pesquisa, essa professora
integrava o quadro administrativo na fun¢do de coordenadora pedagdgica da Educacdo de
Jovens Adultos-EJA, no turno noturno.

Na sequéncia, no tépico 7, o PPP da ECIAC (2021) traz a proposta curricular da escola,
juntamente com o os objetivos para o Ensino Fundamental e Ensino Médio. De acordo com o
documento, a ECIAC segue as orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases (1996) em relagcdo a
carga hordria, € no que concerne a orientacdo curricular, possui um curriculo formado pelas
disciplinas da base comum e pelas disciplinas propostas pelas Diretrizes Operacionais das

Escolas Cidadas Integrais do Estado da Paraiba, como podemos observar no quadro a seguir:

Quadro 3 — Componentes curriculares do Ensino Fundamental e Médio da ECIAC (2021)

Ensino Fundamental

Base Nacional Comum — conjunto de contetidos minimos das dreas de conhecimento (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria, Lingua Estrangeira (Inglés), Educacgéo
Artistica (Arte) e Educacdo Fisica) articulados aos aspectos da escola cidada

Parte Diversificada — Disciplinas Eletivas, Projeto de Vida, Estudo Orientado, Oficina de
Escrita de Sinais — LIBRAS; LPT — Leitura e Producdo Textual e Préticas experimentais, que
buscam uma a plenitude de uma Educacdo Acad€mica por Exceléncia e para as Competéncias
Educacionais para o séc. XXI. Envolve ainda os contedidos complementares, escolhidos pela
escola com o objetivo de enriquecimento de conhecimento.

Ensino Médio

Base Nacional Comum - Portugués (Estudos Literdrios), Portugués (Lingua e Producao
Textual), Inglés, Filosofia, Sociologia, Histdria Geral, do Brasil e da Paraiba, Geografia Geral,
do Brasil e da Paraiba, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.

Parte Diversificada - Projeto de Vida, Pré e P6s-Médio, Eletivas, Estudo Orientado, Orientagao
de Estudo, Colabore e Inove, Nivelamento, Praticas Experimentais e Avaliacdo Semanal

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Novamente, deparamo-nos com a predomindncia das concepcdes da Escola Cidada
Integral, principalmente, com a presenga de componentes curriculares oriundos do modelo
presentes na proposta curricular da escola. Silva e Oliveira (2021) apontam que a parte

diversificada do curriculo escolar das escolas do Programa Escola Cidada Integral, composta
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pelas aulas de projeto de vida, préticas e vivéncias em protagonismo, disciplinas eletivas e
estudo orientado, conduzem os estudantes na construcdo de planos de futuro, que sdo
“desenvolvidos com base em suas potencialidades individuais, situadas a partir das
competéncias recrutadas pelo mercado, ficando em segundo plano a compreensdo das
contradi¢cdes que se colocam na realidade” (Silva; Oliveira, 2021, p. 118).

Corroboramos com Slomski (2010) quando esclarece que, no contexto de uma educagao
bilingue, o curriculo da escola de surdos deveria ser gestado no interior da escola de surdos,
com os surdos e para a educac¢do dos surdos e se organizar a partir de uma visdo sociolinguistica,
o que ndo ocorre na ECIAC. A proposta curricular da escola é desenvolvida por ouvintes e para
ouvintes.

Quanto a essas questdes, o documento A educagdo que nos surdos queremos (FENEIS,

1999) propde para o curriculo na educacdo dos surdos:

73. Reestruturar o curriculo atendendo as especificidades da comunidade
surda, incluindo no planejamento curricular disciplinas que promovam o
desenvolvimento do surdo e a construcdo de sua identidade;

74. Fazer com que a escola de surdos insira no curriculo as manifestacdes da/s
cultura/s surda/s: pintura, escultura, poesia, narrativas de histéria, teatro,
piadas, humor, cinema, histéria em quadrinhos, danca e artes visuais, em
sinais. A implantacdo de laboratdrios de cultura surda se faz necessaria
(FENEIS, 1999, p. 08).

No tépico 8, o documento traz a organizacao dos espagos fisicos da ECIAC. Segundo o
documento, a escola possuia: secretaria; almoxarifado; sala da gestdo (Gestor, CAF e CP); sala
de professores; sala arquivo; laboratério de informatica; biblioteca; auditério; camarim;
laboratério de robdtica; sala de Atendimento Educacional Especializado; salas de apoio
pedagogico; 15 salas de aulas; refeitérios; cozinha; bebedouros e banheiros distribuidos pelos
blocos; pétio, que também € espaco de convivéncia e quadra poliesportiva. O documento ainda
ressalta que em 2021 estava sendo construido um laboratorio de Ciéncias e Matemadtica,
incluido na reforma da escola.

Em seu tépico 9, o documento traz a valida¢do do PPP, salientando que tal validacao
ocorrera anualmente por todos os segmentos escolares, “revendo os resultados obtidos pela
escola em sua fun¢do de propiciar a formacdo integral dos alunos e assegurar o acesso, a
permanéncia e o sucesso escolar na sua aprendizagem” (PPP da ECIAC, 2021, p. 43). E, por

fim, no tépico 10, encontram-se as referéncias do projeto.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo de uma efetiva educagdo bilingue compativel ao
jeito de ser do estudante surdo é aquela que ndo segue um
ensino impositivo, mas sim, aquela que considera seu lugar de
fala, seus anseios e suas necessidades, vistos sob o olhar da
pessoa surda.

(Reichert et al., 2022)"

O presente estudo se propds a responder a seguinte questdo: quais possibilidades e
entraves para uma educacgdo bilingue de surdos sdo identificados na proposta pedagdgica da
EICAC, a partir do seu PPP (2021)? Para tanto, pautou-se pelo objetivo central de analisar
possibilidades e entraves para uma educacdo bilingue de surdos na ECIAC. De forma
especifica, buscou contextualizar a trajetéria histérica da escola de surdos de Campina
Grande/PB, situando sua mudanga para a Escola Cidada Integral, e analisar principios e
concepcoes que fundamentam a proposta pedagdgica da escola, a luz da concepgdo
sociocultural de educacao bilingue de surdos.

O principal documento da nossa andlise foi o Projeto Politico Pedagégico da ECIAC,
do ano de 2021, que conforme mencionado, nos proporcionou subsidio para tentar responder as
indagacgdes da pesquisa, tendo em vista os objetivos e a delimitagdo temporal. Temos ciéncia
de que a andlise, predominantemente, desse documento em nosso estudo pode ter deixado
algumas lacunas, dreas de penumbra, questdes em aberto, sobre os aspectos que selecionamos
para apreciacdo, o que aponta a necessidade de continuidade da investigacdo dessa tematica,
bem como o aprofundamento de questdes que a anélise documental ndo deu conta de responder.

Assim, consideramos necessdria a indicacdo de estudos mais detidos, visando
aprofundar a compreensdo sobre 0 nosso objeto, em consonancia com 0s pressupostos aqui
referenciados, a partir da visao dos sujeitos — segmentos surdos e ouvintes — envolvidos nesse
processo, de outros documentos, da observacdo da prdxis pedagogica na escola de surdos, para
assim, refutar ou confirmar os aspectos apontados nesta andlise.

Retomamos a epigrafe que abre nossas consideracgdes finais, para reafirmar a concepgao
de educagdo bilingue-bicultural de surdos que deram sustentagdo as nossas intengdes de

pesquisa e que permitiram um didlogo com autores de referéncia internacional e nacional da

17 REICHERT, André Ribeiro; PERLIN, Gladis Teresinha Taschetto; REZENDE-CURIONE, Patricia Luiza
Ferreira; LINHARES, Ramon Santos de Almeida. Apresentagdo. A educagio que nds surdos queremos: memaorias
materiais e imateriais dos coletivos surdos no Brasil. Revista Espaco. n. 57, jan./jun. Rio de Janeiro: INES, 2022.
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educacgdo de surdos e em documentos que registram as reivindicacdes da comunidade surda do
Brasil. Tal concep¢io defende a garantia ao direito que os surdos t€ém a uma educacdo bilingue
com instru¢do em Libras e em Portugués escrito e de escolas bilingues, que respeitam a
especificidade linguistico-cultural das criangas e jovens surdos, na politica educacional da
educacgdo especial, na perspectiva inclusiva para pessoas com deficiéncias.

Destacamos a importancia da escola publica bilingue, locus da nossa pesquisa na
constituicdo do ser surdo e na educacao das pessoas surdas de Campina Grande/PB, e das
demais cidades circunvizinhas, com uma histdria de lutas e participacao ativa nas mobilizacdes
da comunidade surda e na histéria educacional de surdos da Paraiba e do Brasil. Com efeito, a
sua importancia histdrica, a qual completou quarenta anos em 2023, € fruto de um esforco
coletivo e participativo de todos os segmentos da escola, figurando como um espago de
resisténcia face a mudanga para escola cidada integral e perante as politicas que reforcam a
pedagogia das competéncias e a padronizagdo das escolas.

Reconhecemos, ainda, a escola para além de um espaco de formacao e apropriacao de
conhecimentos, bem como um ambiente linguistico riquissimo e imprescindivel para as
vivéncias e interacoes dos surdos, um centro de encontro com o semelhante para constitui¢do
da identidade surda, que propicia a esses sujeitos criar um sentimento de pertencimento a uma
comunidade, a uma lingua viva e potente, que identifica pessoas surdas, por sua modalidade
visual-espacial e por ndo oferecer barreiras a aquisicdo em situacio natural de interacao.

Assim, no escopo deste estudo, foi possivel depreender aspectos relevantes para a
resposta a questdo e ao objetivo central da pesquisa, antes mencionados, que passamos a
destacar, sinteticamente, na sequéncia.

Na andlise do PPP (2021) da ECIAC, identificamos indicios de principios da educagao
bilingue de surdos no contetido das secoes do seu PPP, dentre eles: a concepcao de pessoa surda
na perspectiva sociocultural; o ensino bilingue dos sujeitos surdos, mediante o uso da Libras
(L1) e da Lingua Portuguesa escrita (L2); a incorporacdo de aspectos culturais especificos da
comunidade surda; e, a presenca de professores surdos integrando o corpo docente da ECIAC,
bem como a presenca de intérpretes de Libras.

Enfatizamos que a presenca dos professores surdos na ECIAC, mesmo frente a presenca
majoritdria de docentes ouvintes, significa uma possibilidade para a educacdo bilingue-
bicultural de surdos, sendo uma das condi¢des necessdrias para alcancar essa educacao, dado
que tais sujeitos t€m uma enorme relevancia enquanto modelos linguisticos e identit4rios para

os alunos surdos.
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Também apreendemos, no documento analisado, principios educativos do Instituto de
Corresponsabilidade da Educacdo (ICE) na implantagdo do modelo Escola Cidada Integral
(ECI) na Paraiba, conforme mencionado anteriormente, que evidenciam a pedagogia das
competéncias, o desenvolvimento de habilidades, tais como: formagao académica de exceléncia
e para a vida, protagonismo juvenil, empreendedorismo, projeto de vida, educagdo cidada,
dentre outros. Trata-se de uma instituicio privada ancorada numa visdo estritamente
empresarial, que faz defesa explicita da escola enquanto uma empresa, com vistas a formacao
de mao de obra para o mercado de trabalho, em consonincia com a légica neoliberal e
gerencialista.

Com isso, averigua-se, contraditoriamente, a presenca tanto de principios da educagdo
bilingue de surdos quanto de principios da ECI, advindos do ICE, no PPP (2021) da ECIAC, o
que nos permite conjecturar, com base nos referenciais e concepcdes elencados, que tais
elementos podem gerar tensdes e configurar-se em entraves a garantia plena dos direitos
humanos, linguisticos, educacionais e culturais dos surdos, portanto, a educacdo bilingue-
bicultural nessa institui¢ao.

A primeira vista, causa-nos certa estranheza a existéncia da escola bilingue de surdos
no ambito do Programa Escola Cidada Integral, uma vez que nas orientagdes do programa da
ECI néo visualizamos a devida atenc@o aos preceitos da educacdo bilingue de surdos, que t€m
sido objeto de luta do movimento da comunidade surda do Brasil, posto que, atualmente, com
a sancdo da Lei n° 14.191, em 03 de agosto de 2021, que alterou a Lei 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB), educacdo bilingue de surdos foi instituida
como uma modalidade de educagdo escolar, oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua e em Lingua Portuguesa escrita, como segunda lingua.

Assentimos que a presenca de elementos relacionados a educacgdo bilingue no PPP
(2021), demonstra ao nosso ver, a resisténcia da escola frente a um modelo que padroniza a
gestao e o fazer pedagdgico, como também a politica de inclusdo para pessoas com deficiéncias,
vigente no pais, como garantia ao direito de escolha dos surdos, respaldados nos direitos
humanos e linguisticos. Outrossim, pode significar um ponto de partida, uma possibilidade,
para dar continuidade a proposta de educagado bilingue-bicultural que foi implantada hd quarenta
anos na institui¢ao.

Logo, uma educacdo bilingue de qualidade, socialmente referenciada, na educacdo de
surdos e, principalmente, em uma escola bilingue de surdos, publica e gratuita, precisa ser

efetivada como uma concepc¢do basilar, uma proposta educacional que garanta os direitos
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humanos, linguisticos, educacionais e culturais da comunidade surda, sendo uma perspectiva

crucial para ancorar as bases de formacao dos sujeitos surdos.
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Quadro sintese do levantamento da producio académica referente a temdtica estudada (2019 a 2021)

Teses e Dissertacoes — Catalogo CAPES

Indexadores Dissertacoes Teses Total Trabalhos
relacionados a
tematica da pesquisa
Educacdo de surdos 221 51 272 Nao identificamos
Educacao bilingue de surdos 31 18 49 Nao identificamos
Escola de surdos 17 10 17 Nao identificamos
Escola Cidada Integral 23 01 24 Nao identificamos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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“Se a educacao sozinha ndo transforma a sociedade,

sem ela tampouco a sociedade muda”. (Paulo Freire)
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1. APRESENTACAO E IDENTIFICACAO DA ESCOLA

A Escola Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Audiocomunicagdo de Capina Grande Demdstenes Cunha Lima, estéd localizada na zona Leste
de Campina Grande - PB, no bairro do Catolé, no Municipio de Campina Grande - PB, bem
proximo a outros bairros, a pequenas cidades circunvizinhas e ao Centro da cidade, o que
facilita seu acesso. Neste ano de 2021, conta com 93 (noventa e trés) alunos regularmente
matriculados, desenvolve atividades pedagogicas em dois turnos (integral e noturno), para os
quais oferece o Ensino Fundamental I, II e o Ensino Médio em tempo integral e para o turno
da noite o Ensino Fundamental I, II ¢ Médio na modalidade Educagao de Jovens e Adultos

(EJA).

1.1.  Nossos Alunos

Os alunos surdos que atendemos sdo, em sua maioria, de outros municipios: moram
em cidades circunvizinhas de Campina Grande, residem em outros bairros ou sitios mais
afastados. Alguns poucos moram vizinhos a escola, ou nas imedia¢des da mesma. Os alunos
apresentam um perfil socioecondmico, tendo como renda perca pita baixa em sua grande
maioria.

Compreendemos que o (a) aluno (a) surdo (a) ndo ¢ limitado, sendo assim, o surdo ¢é
uma pessoa plena em suas faculdades mentais desfrutando de espagos comuns a todos de
maneira que havendo uma acessibilidade para o mesmo, o deleite se torna pleno a todos,

apenas com diferencas linguisticas e especificidades culturais.

1.2. ECIEEFM AUDIOCOMUNICACAO DE CAMPINA GRANDE:
1.2.1. Contexto historico

A Escola Estadual de Audiocomunicacao de Campina Grande — EDAC foi fundada em
margo de 1983, por um grupo de professoras da Universidade Federal da Paraiba — Campos II
(UFPB) em conjunto com suas estagiarias da Habilitagdo em Educacdo de Deficientes da

Audiocomunicagao, do Curso de Pedagogia UFPB, atualmente UFCG, com a finalidade de
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suprir a inexisténcia de escolas para pessoas surdas no municipio e atender a necessidade
urgente de um campo de estagio para a referida habilitagao.

No primeiro semestre de 1983, iniciaram o atendimento escolar a um grupo de
criancas surdas, nas dependéncias da Igreja Batista Fundamentalista, da cidade, que foram
distribuidos por faixa etdria em duas salas de aula. Esta iniciativa tinha como objetivos
iniciais, suprir tanto a necessidade premente de um campo de estdgio, como a caréncia de

institui¢des para atender a grande demanda de portadores de surdez em nossa cidade.

A fim de dar prosseguimento a essa iniciativa, as professoras da UFCG procuraram a
Secretaria de Educagdo (SEC) do Municipio de Campina Grande, e contaram com a simpatia
e com o apoio efetivo dos seus dirigentes, mediante o pagamento do aluguel de um imével
para a melhor instalagdo da escola e a designacdo de uma professora pertencente ao quadro
docente do municipio, ex-aluna da Habilitagdo, a partir do segundo semestre de 1983. Era o
inicio da parceria entre UFPB e a SEC do municipio de Campina Grande para a criagao,
manutengdo e encaminhamentos necessarios para a oficializagdo da escola, denominada a
época, de Centro de Desenvolvimento da Audiocomunicagao (CEDAC) “Demostenes Cunha
Lima”, como também contratou uma professora habilitada em Educagdo de Surdos, para,
junto com as professoras da UFPB, darem prosseguimento ao trabalho. A UFCG coube a
vigilancia, material de consumo e a assessoria de professoras da area de Educacao de Surdos,
além da dire¢@o da escola exercida pela prof.* Elen Gianini até dezembro de 1988 e pela prof.?

Ana Dorziat em 1989.

Devido a educacdo especial estar organizada dentro de um modelo de sistema
centralizado em nivel nacional, através do Centro Nacional de Educagdo Especial, com
representacdo em nivel estadual, pelas Coordenadorias de Educacao Especial, optou-se por

cria-la como uma escola especial estadual, e ndo municipal.

Assim, por for¢a do Decreto Estadual n® 10.288 de 16 de julho de 1984, oficializou-se
a criacao da escola, sob a denominacao de Escola Estadual de Audiocomunicagao de Campina
Grande. Em seguida, firmou-se convénio de parceria entre a Secretaria de Educacdo do
Estado, a Secretaria de Educa¢do do Municipio de Campina Grande e a UFPB para sua

manutencao.
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Garantidas as condigdes iniciais de funcionamento, iniciou-se um processo de
discussdes com os oOrgdos envolvidos, sobre os encaminhamentos necessdrios para a
oficializagdo desta Escola. Considerando-se que a Educacdo Especial estava organizada
através de um sistema centralizado em nivel nacional, por meio do Centro Nacional de
Educacdo Especial, que se desmembrava, nos estados, em Coordenadorias de Educagdo
Especial, responsaveis imediatas por essa area educacional, optou-se por crid-la como uma
escola especial estadual e ndo municipal. Assim, em 16 de julho de 1984, por forca do decreto
estadual n°® 10.288, oficializou-se a criagdo da escola, sob a denominacdo de Escola de
Audiocomunicagdo de Campina Grande' - EDAC. Em seguida, firmou-se convénio de
parceria entre as Secretarias de Educacdo do Estado e do Municipio e a UFPB para sua

manutencao.

A criacdo desta Escola foi uma agdo de relevante importancia social, pois ndo so
minimizou a caréncia de institui¢des educacionais que atendam a enorme demanda de surdos
local e das cidades polarizadas por Campina Grande, como também contribuiu, efetivamente,
para a organizagdo da comunidade surda desta cidade, estando os surdos, atualmente,
organizados através de sua Associagdo, galgando espacos na sociedade, como por exemplo, a
oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua oficial em nossa cidade (Lei
Municipal n® 138/97); a criagdo dos cargos de Instrutor de Libras e de Intérprete de Libras no
Plano de Cargos do municipio de Campina Grande; e abertura de vagas em concurso publico

para o preenchimento de tais cargos.

Nao obstante as constantes solicitagdes, por parte dos que fazem a EDAC, de
construgdo de sua sede propria, desde a sua criacao até fevereiro de 1999, a escola funcionou
em residéncias alugadas pela Prefeitura Municipal de Campina Grande, conforme cldusula do
convénio. As constantes mudancas de imdvel (ver Quadro I), bem como a precariedade das
instalagdes das casas, proporcionou algumas dificuldades para o desenvolvimento de suas
atividades, tais como: ndo atendimento a demanda de surdos, impossibilidade de implantagao

de programas de apoio as familias e de ensino de Libras a comunidade.

! Apesar de no decreto de criagdo ndo constar o nome “Demdstenes Cunha Lima”, o mesmo foi mantido ao
longo do funcionamento da Escola, por questdes técnicas e de respeito historico.

10
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Quadro I — Localizacao historica da EDAC
Periodo Endereco

1983 - 1989  |R. Rodrigues Alves, 125 - Centro
1990 - 1991 |R. Antenor Navarro, 310 - Prata

1991 - 1994 [R. Ernani Lauritzen, 60 - Centro
1994 - 1997 | Av. Floriano Peixoto, 1175 — Centro
1997 - 1998 |R. José de Alencar, 450 — Prata

1999 - R. Eutécia Vital Ribeiro, S/N — Catol¢ (sede
definitiva)

Através de acdo da Fundacdo de Apoio as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(FUNAD), com o apoio da Secretaria Municipal de Educacao, foi encaminhado pelo Governo
do Estado em 1993, ao Governo Federal, um projeto especifico de construgdo da sede propria
da Escola de Audiocomunicacdo de Campina Grande, projeto este aprovado neste mesmo
ano. A obra foi iniciada em 1994, nas proximidades do Terminal Rodoviario de Campina
Grande, tendo previsdo de 220 dias para sua conclusdo. No entanto, devido a problemas
orgamentarios, a obra permaneceu varios anos paralisada, tendo sido concluida no final de

1998. A mudanca da Escola para a sua sede definitiva ocorreu no dia 02 de fevereiro de 1999.

Desde 1993, funciona nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno) e até o ano de
2000 oferecia ao alunado Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — séries iniciais. Como
resultado de forte pressdo da comunidade surda e do entendimento de que a escola especifica
para surdos ¢ a op¢do mais adequada para a sua educacdo, foi implantada, na Escola, em

2000, a segunda fase do ensino fundamental e, em 2004, o ensino médio. A implantacao de

11
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uma educagdo bilingue, iniciada em 1995, prossegue até os dias atuais, o que demonstra ser

esse um processo bastante complexo.

A partir de 1995, a EDAC reformulou sua maneira de ver o surdo e sua
metodologia de trabalho, assumindo a abordagem bilingue em seu Projeto Pedagdgico. Passa
a implantar um ensino regular, como o oferecido a alunos ouvintes, com bases pedagogicas e
ndo mais uma educacdo especial, pautada em principios clinico-terapéuticos. Um ensino

regular, porém, bilingue.

A escola funcionou nos trés turnos, manhi, tarde e noite, com a finalidade de
promover, por meio da educagdo bilingue, o crescimento da comunidade surda, através do

Ensino Fundamental I e II, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Até o ano de 2018, a escola oferecia o Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano), € Ensino
Meédio (17, 2* e 3% série) no turno da manha, o Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) e o Ciclo |
(1° a0 3° ano EJA), no turno da tarde. A noite, ofertava-se Ciclo II (4° ao 5° ano EJA) com
matricula anual, ingresso minimo de 15 anos completos, Ciclo III (6° e 7° ano EJA), Ciclo IV
(8° e 9° ano EJA), com matricula anual, ingresso minimo de 16 anos completos, Ciclo V (1° e
2° ano médio EJA), Ciclo VI (3° ano médio EJA) na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA).

1.2.2. Contexto Atual

No ano de 2019, de acordo com a Lei n° 11.100, de 06 de abril de 2018, a referida
escola foi beneficiada com o modelo das Escolas Cidadas Integrais, posteriormente passando
a denominar-se Escola Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e¢ M¢édio
Audiocomunicagdo de Campina Grande Demostenes Cunha Lima - ECIAC, no dia
27/01/2019, tornando-se a primeira Escola Cidada Integral Bilingue de Surdos em todo
Estado da Paraiba contemplando alunos do Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II e
Ensino Médio em tempo integral ¢ Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo da noite,
oferecendo as turmas: Ciclo I (1° ao 3° ano EJA) e Ciclo II (4° ao 5° ano EJA) com matricula
anual, ingresso minimo de 15 anos completos, Ciclo III (6° e 7° ano EJA), Ciclo IV (8° e 9°

ano EJA), com matricula anual, ingresso minimo de 16 anos completos, Ciclo V (1° e 2° ano

12
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médio EJA), Ciclo VI (3° ano médio EJA) com matricula anual, ingresso com o minimo, de

18 anos completos. Modelo este, que segue até o presente momento.

2. DIAGNOSTICO, JUSTIFICATIVA E COMPROMISSO DA ESCOLA

Em se tratando de uma escola de educacao bilingue (Libras/Portugués) para pessoas
surdas, ¢ crucial o reconhecimento da especificidade linguistica e cultural das pessoas que tem
essa deficiéncia, o que implica assumir a LIBRAS - Lingua de Sinais Brasileira como sua
lingua natural, materna, sua primeira lingua (L1), e a Lingua Portuguesa sua segunda lingua

(L2) no Brasil.

Uma escola para surdos deve estar necessariamente baseada em uma concepgao de
surdez e de sujeito surdo, considerando que a lingua de sinais ¢ o sistema principal de
comunica¢do do surdo. Diante disto, reconhecemos a lingua de sinais como essencial tanto
para o desenvolvimento pleno da pessoa surda, como para o seu processo educacional.
Reconhecemos também, que ter uma educagdo bilingue ndo deve se restringir apenas aos
aspectos linguisticos, mas, incorporar aspectos culturais especificos da comunidade surda, a
fim de assegurar aos surdos uma consolidacdo de identidade surda e propiciar producdes de
conhecimento cultamente vinculadas ao seu modo de perceber o mundo, que ¢ visual,

corporal e espacial.

O Reconhecimento de que os surdos tem uma especificidade no modo de ser e de
interagir com o mundo constituindo, por sua cultura visual e sua forma comunicativa propria,
uma minoria linguistica, com direito a uma escola especifica, oferece educacao basica, um
marco para uma educacdo bilingue para surdos, atendendo ao disposto na LDBEN (Lei n°
9394/1996), buscando desenvolver o educando, assegurando assim, uma formac¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.

Quanto as atividades educacionais dispostas neste Projeto Politico Pedagogico, a
Escola oferece duas propostas de intervencdo: o Ensino Integral, que contempla a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e a parte diversificada, contando com os seguintes

componentes curriculares: Projeto de Vida, Pré-Médio e Pds-Médio, Eletivas, Estudo

13
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Orientado, Orientagdo de Estudo, Colabore e Inove, Nivelamento, Praticas Experimentais e
Avaliagcdo Semanal. O Ensino Educagdo de Jovens e Adultos que tem em seus componentes
curricular a BNCC. Estas vém sendo formalizadas e sistematizadas ao longo dos ultimos
anos, no intuito de trazer contribui¢des positivas para a educacao oferecida no Estado da
Paraiba. Nesse sentido, a proposta pedagogica da escola enfatiza os aspectos democraticos do
ensino/aprendizagem e torna o aluno sujeito central desse processo, bem como reconhece seu
espagco comunitario de vivéncia e convivéncia e as agdes sociais dele decorrentes como
elementos relevantes, formadores da conduta do aluno ¢ de sua visao de mundo.

Esse entendimento mostra, assim, uma escola democratica, comunitaria e
socializadora, cujo compromisso pedagogico estd em construgdo e constitui uma alternativa
para aperfeigoar a qualidade de seu ensino. O projeto pedagdgico, mostra resultados visiveis
(ver Quadro II) que sinalizam o esfor¢o de toda a equipe escolar — professores, funcionarios e
gestores — no sentido de que todos, trabalhem a partir de uma visdo coletiva e em fungdo dos
objetivos tracados, como proporcionar um desenvolvimento humano interdisciplinar, que
estabeleca um didlogo democratico entre os saberes da escola e os inerentes a comunidade.

Dessa forma, a institui¢do de ensino torna-se um espaco de atuagdo e o lugar do
cotidiano e das singularidades, das vivéncias e convivéncias em suas multiplas dimensoes

culturais, sociais, econdmicas, ambientais e politicas, onde o aluno protagoniza seus valores e

conceitos.
QUADRO II — Quadro de Resultados Escolares

Ano |N° de matriculados Aprovados Reprovados Transferidos Evadidos | Obitos
2010 332 189 57% 33 10% 1 109 133% 0
2011 227 149 66% 28 12% 0 50 22% 0
2012 216 128 59% 16 7% 5 67 31% 0
2013 214 130 61% 15 7% 3 66 31% 0
2014 203 121 60% 26 13% 1 55 27% 0
2015 181 108 60% 19 10% 1 53 29% 0
2016 178 113 63% 48 27% 2 15 8% 0
2017 195 121 62% 11 6% 3 60 31% 0
2018 178 101 57% 27 15% 5 45 25% 0
2019 103 96 94% 04 3% 0 03 3% 0
2020 90 84 93% 00 0% 3 03 6% 0

*Porcentagem calculada em relagdo ao niimero de alunos que concluiram o ano na  nossa escola.

No diagnostico realizado na escola foram identificados os seguintes indicadores

14
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histéricos: Indices registrados por periodos (ver quadro III):

QUADRO III — Quadro de Resultados do IDEB

Resultados 2016 2017 2018 2019 2020
do IDEB
Resultados 2,31 0,59 1,53 - -
Meta — — — — —

Justificativa: A ECI AUDIOCOMUNICACAO DE CAMPINA GRANDE DEMOSTENES
CUNHA LIMA, segundo os dados fornecidos pelo INEP, ndo possui indice IDEB no ano de
2019 e 2020 para as etapas escolares do ensino fundamental - anos iniciais e dos anos finais.
Isso pode ter ocorrido porque: i) O nimero de participantes no SAEB foi insuficiente para que
os resultados fossem divulgados; ou i1) Nao ha média no SAEB - A escola ndo participou ou
ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado. Considerando que o
quantitativo de alunos por sala de aula ¢ inferior as exigéncias solicitadas pelo programa,
realidade atual, nos anos anteriores a 2016, ndo foram aplicadas as provas do IDEB em nossa
escola. Tendo em vista, que os educandos sdo usudrios da LIBRAS como primeira lingua
(L1), a auséncia da video-prova (prova adaptada para a Lingua Brasileira de Sinais — Libras),
compromete o desempenho dos mesmos. Portanto, os resultados do IDEB apresentados acima
(ver quadro III) ndo condizem com a realidade da comunidade surda. Entendemos que uma
proposta bilingue s6 pode ser alcangada em uma escola especifica para surdos, que respeite €
incorpore, em seu dia a dia tais aspectos, compreendendo que o surdo ndo ¢ limitado. Sendo
assim, o surdo ¢ uma pessoa plena em suas faculdades mentais desfrutando de espacgos
comuns a todos de maneira que, havendo uma acessibilidade para o mesmo, o deleite se torna

pleno a todos, apenas com diferencas linguisticas e especificidades culturais.

A interacdo entre a Educacdo e a Comunidade é meta e acdo que a ECI
Audiocomunica¢ao de Campina Grande desenvolve em seu cotidiano. A¢des como estas
fazem parte de sua contribui¢do educacional. As atividades que sdo desenvolvidas ganham
relevancia, como os projetos pedagdgicos realizados pelos professores ao longo dos anos, que
reforcam essa relagdo de forma diversificada, envolvendo as disciplinas escolares e,
sobretudo, chamando a responsabilidade de todos, para que a escola seja um espago de

construcdo e transformacdo humana. No entanto, a equipe tem se mostrado interessada,

15
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envolvida e sempre estimulada pela Gestdo Escolar. Assim, avaliando e reavaliando o
contexto educacional da escola, as metodologias adotadas, as linguagens, os recursos, as
estratégias e as competéncias aplicadas. Percebe-se que estes fatores redirecionam a pratica
pedagdgica e desafiam todos os integrantes desta escola a explorar novas metas, agdes e
objetivos para a formacao cidada dos alunos e para que seja cumprida sua fung¢do social e sua
contribui¢do para o projeto educacional.

As atividades pedagodgicas planejadas para consolidar o Projeto Politico Pedagogico de
2021 realizar-se-do a cada més, conforme sera destacado mais adiante. Vale ressaltar, contudo,
que acdes pedagdgicas ocorrerdo de forma remota de acordo com a Medida Provisoria n® 943
e no Decreto Estadual n° 40.188. E evidente que o Corpo Docente ¢ a Gestio Escolar
reconhecem as responsabilidades e a complexidade da Proposta Politica e Pedagogica
defendida neste documento e sabem de seus compromissos. A dimensao dessa proposta ¢
ousada e requer um trabalho de parcerias para aperfeigoar e sofisticar a escola, a comunidade
e, sobretudo, o alunado. Portanto, este projeto visa tornar satisfatério o nivel de
ensino-aprendizagem da ECI Audiocomunicagdo de Campina Grande, valorizando a
formagdo continuada dos professores, bem como a constru¢do de responsabilidades e a
renovagdo do interesse do aluno pela educacdo escolar, partindo das atividades e agdes
cotidianas educativas.

Para tanto, faz-se necessaria a aproximag¢ao das familias, da comunidade e da escola,
para que, enquanto instadncias interdependentes, interfiram na concep¢do de mundo dos
alunos, estimulando-os a participarem de maneira mais efetiva da vida escolar e da construcdo
de um mundo mais justo, solidario e dialdégico com a sua comunidade, afirmando-se uma

educacgao democratica e inclusiva.

3. MISSAO, VISAO, OBJETIVOS E METAS

3.1 MISSAO

Assegurar as condigdes necessarias e suficientes para oferta de uma educacdo de
exceléncia, por meio da formacdo continuada a equipe escolar, abrindo caminhos para o

desenvolvimento de novas praticas que possibilitem o melhor desempenho dos estudantes.
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3.2 VISAO

Através de uma visdo soécio-historica, consolidar o modelo de educacdao cidada
integral, compreendendo a formacdo para a vida, a formagdo académica de exceléncia e a
formagdo do desenvolvimento das competéncias para o século XXI, com a finalidade de
formar cidaddos protagonistas e empreendedores capazes de enfrentar os desafios no contexto
social atual com autonomia, competéncia e solidariedade, fortalecendo a autodeterminacao e
baseados na autodisciplina para constru¢do de conhecimentos solidos e preservacdo de

relacionamentos harmdnicos pautados na convivéncia, no respeito e no didlogo.

3.3 OBJETIVOS

3.3.1. Objetivo Geral

Proporcionar o Ensino Bilingue, de Libras como primeira lingua (L1) e portugués
como segunda Lingua (L2), contribuindo para uma pratica bilingue e inclusiva, comprometida
com o desenvolvimento socio-afetivo-cognitivo, bem como, para a futura formagado
profissional dos educandos, viabilizando por meio da expansdo e da utilizagdo das
diversificadas atividades didatico-pedagogicas, a melhoria permanente do processo de
ensino-aprendizagem; desenvolvendo habilidades e competéncias que busquem aprimorar o
pensamento critico, reflexivo e cientifico dos alunos para o exercicio da cidadania;
desenvolvendo, de forma sistematizada, a operacionalizagdo e o funcionamento da escola

cidada integral, de acordo com a Lei n° 11.100, de 06 de abril de 2018.

3.3.2 Objetivos Especificos

e Formar cidaddos solidarios, com dominio de libras e lingua portuguesa, socialmente
ativos e competentes;

e Desenvolver praticas pedagodgicas e estratégias necessarias para O ensino
bilingue;

e Desenvolver processos formativos para fomentar o protagonismo juvenil;

e Desenvolver aptidoes individuais dos estudantes;

e Conscientizar os estudantes de suas responsabilidades individual e social,

e Promover as condigdes para redugdo dos indices de evasao escolar, de abandono
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e de reprovacao, bem como acompanhar a sua evolu¢ao no ambito das escolas em

tempo integral.

3.4 METAS

A ECI Audiocomunica¢ao de Campina Grande, no decorrer dos dois ultimos anos, tem
procurado desenvolver estratégias para alcangar as metas que aparecem em seu Plano de
Ac¢do, que sdo: a permanéncia dos estudantes na proposta do ensino remoto, a participagdo nas
aulas sincronas, respostas da atividades de forma assincronas, e para os que nao tem acesso a
internet participarem através das atividades impressas, a qual os professores encaminham
sempre nas quintas-feiras para a secretaria da escola, a equipe gestora entra em contato com a
familia comunicando que na segunda-feira as atividades impressas estdo disponivel para seus
filhos e que precisam ser devolvidas na semana seguinte para que possam levar as novas
atividades, e assim sucessivamente. Desta forma a escola faz o monitoramento da participacao
de todos os alunos, buscando minimizar a evasdo escolar e o indice de reprovacao.

Buscando assim, alcangar os seguintes indicadores: Taxa de reprovacao < 8%; Média
geral escolar > 8,0; Porcentual de médias < 5,0 < 7%; Porcentual de Aplicacdo de Sequéncias
Didaticas de Portugués e Matematica 100%; Taxa de abandono <5%; Taxa de frequéncia >
85%; Percentual de estudantes participando ativamente de Clubes de Protagonismo 80%;
ndice de transferéncias para o ensino regular <10%; Indice de estudantes tutorados 100%:;
Cumprimento das aulas de Projeto de vida previstas 100%; Desenvolvimento de formacao
continuada nos dias de planejamento de professores 100%; Guias de aprendizagem publicados
100%; Cumprimento do conteudo planejado nos guias de aprendizagem 90%; Cumprimento
do curriculo da BNCC planejado para o ano 100%; Resultado do IDEB 4,0; Porcentual de

Estudantes da 32 série inscritos no ENEM 95%.

4. PRINCIiPIOS EDUCATIVOS

Os principios que norteiam nossa pratica pedagodgica escolar encontram-se
fundamentados nos trés eixos fundamentais: formagdo académica de exceléncia, formagao
para a vida e formagdo para o desenvolvimento das competéncias e desafios para o século

XXI, como também para as exigéncias do mundo contemporaneo, tendo como ponto de

18



" 6‘{?@;70}:‘@@?;

Somor fder . EDUCACEO 9 30 : % SECRETARIA DE ESTADO

PARAIBA (%5 1NnovAcio ? L i DA EDUCACAO
o .

Governo do Estada it IT/GRE ESCOLA iy E DA CIENCIA E TECNOLOGIA

_ Esg,

CIDADA INTEGRAL
partida o educando, buscando desenvolver os pilares essenciais para a formagao dos
individuos que possam contribuir com a sociedade, a partir de sua autonomia, das diferentes
competéncias e sendo solidarios, tudo isso baseado no incentivo e desenvolvimento do

protagonismo juvenil.

O projeto de vida € o eixo principal da Escola Cidada Integral e busca problematizar as
multiplas dimensdes da identidade dos jovens ainda em formagdo. As aulas de projeto de vida
ndo se referem apenas a um projeto de carreira, mas a formacao integral do cidadao. Trata-se
de um processo de reflexao sobre o “ser” e o “querer ser”’, tendo por objetivo ajudar o jovem a
planejar o caminho que precisa construir e seguir para realizar esse encontro seja nas
dimensdes pessoais, sociais € produtivas da vida, num periodo de curto, médio e longo prazo.
Um projeto de vida tende a se realizar na jungdo de duas varidveis: a primeira diz respeito a
identidade, ou seja, quanto mais o jovem se conhece, experimenta suas potencialidades
individuais, maior serd sua capacidade de elaborar seu projeto. A segunda, que interfere na
elaboracdo do projeto de vida, € o conhecimento da sua realidade.

O protagonismo juvenil ¢ um dos eixos tematicos de sustentacdo do modelo da Escola
Cidada Integral que visa a integralidade dos jovens na escola e em outros segmentos da

sociedade, buscando uma melhor qualidade de vida para os mesmos.

TRES EIXOS FUNDAMENTAIS

Formagdo Académica de Formagdo para 2 D eig;?;ifn%zz {éas
Exsceen Vida Competéncias do Século XXT
PRINCIPIOS EDUCATIVOS
Protagonismo 4 Pilares da Educacio
= / \ N
Aprendera | Aprendera | Aprendera | Aprendera
conhecer fazer conviver ser
Pedagogia da Presenca Educagio Interdimensional

Os valores sdo referéncias que a escola propde a sua comunidade para um
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desenvolvimento pleno como cidadao, que ¢ preparar o cidadao para o exercicio da cidadania,
um dos objetivos da educagdo levado em sequéncia, a responsabilidade que os mesmos devem
exercer seus direitos e deveres, o qual ¢ praticado com transparéncia, ética, solidariedade,

respeito, cooperacao, eficacia e eficiéncia.

5. PRESSUPOSTOS EDUCACIONAIS (FUNDAMENTACAO TEORICA).

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da ECI Audiocomunicagdo de Campina Grande,
assume como referéncias teoricas basicas as nogdes presentes em Saviani (2012), Freire
(2006), Brandao (1989), Montana (2006), LDB (1996), DCN’S (1998), Farias (2001), Lei da
Libras 10.436/2002, dentre outros. Todos os pesquisadores e os documentos oficiais aqui
destacados possuem contribui¢des relevantes para o cumprimento do papel social da escola e
da profissdo docente. Dessa maneira, entende-se que a pratica precisa dialogar com a teoria,
para ndo se perder na falta de argumentos e explicacdes, ou seja, toda pratica dissociada de
fundamentagdo tedrica tornar-se-a4 limitada, principalmente quando se trata do campo da
educacao escolar.

Em fun¢ao da comprovada relevancia do PPP para a escola, considera-se pertinente a
visdo de Saviani (2012), que considera o PPP propicio a vivéncia democratica necessaria para
a participagao de todos os membros da comunidade escolar e ao exercicio da cidadania.

Assim, a ideia destacada fundamenta a proposta defendida neste documento, por
trazer, sobretudo, a reflexdo da pratica pedagogica, acdo que deve ser exercida por meio da
vivéncia comunitaria e democratica, visto que esta acao singulariza a escola como lugar do

conhecimento.

A escola é um lugar de ensino e difusdo do conhecimento, é instrumento para o
acesso das camadas populares ao saber elaborado; ¢, simultaneamente, meio
educativo de socializacdo do aluno no mundo social. O ensino, como mediagdo
técnica deve dar a todos uma formacdo cultural e cientifica de alto nivel. A
socializagdo, como mediagdo sociopolitica deve cuidar da formacdo da
personalidade social em face de uma nova cultura. (LIBANEO, 1990, p. 75).

Dessa forma, o conhecimento deixa de ser um desejo e passa a ser real a medida que a
escola traga teoricamente suas pretensdes para cada ano letivo, pensando, a0 mesmo tempo,
na singularidade e na pluralidade dos alunos, deixando claras tais ideias em seu Projeto

Politico Pedagogico para que se chegue a chamada praxis (teoria/pratica), sistematizando as
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suas propostas na busca de resultados positivos no que se refere ao ensino-aprendizagem.
Enquanto plano elaborado coletivamente, o Projeto Politico Pedagogico reforga detalhes e
finalidades para serem atingidos. (VEIGA 1995, p. 23)

Nessa perspectiva, a escola Audiocomunicacdo de Campina Grande busca criar
oportunidades de aprendizagem construindo-as socialmente e oferecendo aos educandos
autonomia para aprender a ser, a viver, a fazer e a conhecer, envolvendo a relagao
professor-aluno e aluno-aluno, ou seja, buscando o conhecimento coletivo, por meio da troca
de experiéncias, conscientizando-os para os desafios impostos pela sociedade atual, que exige
habilidades, competéncias e atitudes.

No tocante a pratica da tematica pedagogica “O uso das Tecnologias na Pratica
Docente: Um olhar sobre o letramento de Alunos Surdos”, a partir da proposta da Secretaria
de Educagdo para o modelo de ensino remoto, envolvendo os saberes as novas ferramentas
tecnoldgicas, trabalhou-se a utilizagao de ferramentas digitais, buscando criar estratégias para
o uso dessas tecnologias que possam propiciar um aprendizado que contribua no processo de
letramento dos estudantes surdos.

Dessa forma, através do Projeto de Intervencdo Pedagdgica (PIP), a escola esta
adaptando o uso dessas ferramentas ao ensino bilingue, para estabelecer contato com o
estudante e desenvolver as agdes e atividades elaboradas. A escola utiliza as ferramentas
tecnologicas, a exemplo do Whatsapp, Google Classroom, Google Meet, Google Forms,
Jamboard, YouTube, entre outras. Por sua vez, se posicionando, com medidas estratégicas
para amenizar a dificuldade dos estudantes no uso das tecnologias e no aprendizado da L1 e
L2, para que o ensino aconte¢a de forma efetiva. A partir dessa iniciativa € perceptivel um
aumento do desempenho académico dos alunos, através dos resultados das avaliagdes
quantitativas. Em consonancia com o que foi definido no Programa de Ag¢do Escolar,
planejamento e defini¢ao do Projeto Politico Pedagdgico para o ano de 2021.

Vasconcelos (1995, p. 143) ressalta o seguinte sobre Projeto Pedagdgico,

E um instrumento tedrico-metodolégico que visa ajudar a enfrentar os desafios do
cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, consciente, sistematizada,
orginica e, o que ¢ essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que
possibilita ressignificar a acdo de todos os agentes da institui¢ao.

A ressignificagdo da escola passa pela sua vivéncia em todos os dias letivos do ano,

por isso, nos planejamentos, ¢ preciso definir o curriculo da escola e das suas disciplinas, as
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metodologias usadas para a constru¢do do conhecimento dos alunos, os recursos didaticos
usados, os objetivos dos contetidos e, por ultimo, as formas de avaliagdo, para que esta seja
cumulativa, continua e somatoria e ndo uma forma de julgar ou punir o aluno simplesmente,

respeitando, assim, o seu processo de aprendizagem, como destacou Freire (2011):

O processo de aprender em que historicamente descobrir-se que ¢ possivel ensinar
como tarefa ndo apenas embutida no aprender, mas perfilada em si. Aprender ¢ um
processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode
torna-lo mais e mais criador. Quando mais se exerce a capacidade de aprender, tanto
mais se constréi e desenvolve a curiosidade epistemologica, sem a qual ndo se
alcanga conhecimento cabal do objeto. (2011, p.27).

Criar e aprender sdo tarefas que necessitam de empenho, de planejamento, de atitude,
de comportamento. Tais atitudes devem ser estimuladas pelos professores nas atividades
diarias para que se caminhe na dire¢ao de uma escola inclusiva, que abre possibilidades de
didlogo e rompe com os paradigmas que alimentam o fracasso da educacao publica.

A escola aqui desejada e pensada associa-se a educacdo popular e a escola possivel,
como foi pensado por Arroyo (2003). O autor afirma que desenvolver uma escola possivel
para a periferia implica muita coragem diante do desdnimo que tomou conta dos profissionais
da educacdo, falar de uma escola possivel pode representar um sonho, mas nunca uma
impossibilidade de agdo concreta.

Esta coragem ¢ uma das a¢des que movem diversos docentes do pais que buscam
superar o desdnimo, pois € preciso, urgentemente, renovar a valorizacdo do professor neste
pais, haja vista que s6 por meio da educagdo pode ser construida uma nagao digna para todos
os brasileiros. Alguns desses professores corajosos encontram-se na ECI Audiocomunicagdo
de Campina Grande, em Campina Grande - PB. Eles fazem a diferenca com suas lutas e
conquistas diarias.

Nessa perspectiva, a escola reconhece a necessidade de se aproveitarem, de forma
mais proxima de suas atividades, as acdes positivas da comunidade. Esta ¢ a bandeira de luta
para efetivacdo das agdes democraticas desse documento, atendendo, assim, aos interesses de
uma educac¢ao humana para além dos murros da escola, adentrando na comunidade e trazendo
para a sala de aula os valores deste espaco para os alunos, ndo deixando ofuscar o que a
comunidade tem de melhor diante dos entraves materiais e imateriais, transpondo as barreiras

impostas pelas desigualdades nos diferentes niveis sociais no ambito econdmico e social.
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A escola deve e pode contribuir para melhorar a vida e estimular novos sonhos para
seus alunos. Esta visdo socializadora da escola pode reduzir problemas, como o da evasio
escolar, sobretudo na Educagdo de Jovens e Adultos, pode melhorar a qualidade do ensino no
nivel Fundamental e Médio e, especialmente, pode semear a vontade do aluno de aprender, de
ser, de fazer, de crescer e de conhecer.

Em seu cotidiano de trabalho, o professor precisa tomar decisdes. O professor precisa
ter atitude, precisa lidar com desafios e pensar em solugdes para problemas, mesmo quando
lhe faltam recursos materiais ou financeiros. E o que € necessario alguém saber para poder
educar? Uma resposta pode ser dada, quando se afirmar que sdo necessarios saberes da
formagao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes da experiéncia
(TARDIF, 2002 apud FARIAS, 2009).

Estes saberes permitem que o professor encontre a melhor forma de colocar em
pratica seus objetivos socio pedagdgicos, contribuir com a qualidade do ensino e com a
cidadania dos alunos, pois, atualmente, mais que no passado, “a educagao deve ser definida
como um bem publico”. A defesa de uma educacao publica depende, hoje, de mudancas nos
sistemas de ensino, de autonomia para elaboracdo de diferentes projetos pedagdgicos, a partir
de iniciativas de grupos de professores ou de associagdes pedagodgicas, liberdade na definicao
de percursos escolares e dos curriculos.

Dessa forma, serd possivel uma escola publica democratica, comunitaria e
socializadora, que ofereca igualdade de condig¢des para acesso e permanéncia, uma vez que o
PPP propicia a vivéncia democratica necessaria para a participa¢do de todos os membros da
comunidade escolar e o exercicio da cidadania. Na ECI Audiocomunicacdo de Campina
Grande, nos preocupamos em instaurar essa forma de organizacao do trabalho pedagdgico.

Este Projeto Politico Pedagogico foi elaborado a partir de reunides, planejamento com
os diversos segmentos que compdem seu corpo administrativo e pedagdgico. Foi articulado,
planejado e elaborado para alcancar agdes intencionais com objetivos € compromissos que
foram definidos coletivamente, perante discussdes de problemas existentes, buscando
alternativas viaveis para efetivacao da proposta politica e pedagdgica. Assim, tudo o que for
criado para o bem da escola deve surgir por ocasido de seu proprio cotidiano, respeitando

também a sua comunidade, oferecendo a ela espago e propondo a pratica da democracia.
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6. ORGANIZACAO E ESTRUTURA ESCOLAR

Do ponto de vista administrativo, a escola ¢ organizada por meio da Gestdo, da
Coordenagdo Administrativa Financeira, da Coordenacdo Pedagdgica, do Conselho Escolar,

da Secretaria e do Conselho de Classe.

6.1 Gestao Escolar

A gestdo compreende a tomada de decisdo, os planejamentos didatico e administrativo,
a execucdo e o acompanhamento da constru¢do do Projeto Politico Pedagogico. Esse
segmento visa garantir a participagdo da comunidade e de todos os segmentos da Escola,
juntamente com por meio de seus representantes no Conselho Escolar e dos membros da

comunidade escolar.

6.2 Coordenacio Administrativa Financeira

A Coordenacdo Administrativa Financeira da escola deve ser entendida como o
processo que rege o seu funcionamento, compreendendo a tomada de decisdo, planejamento,
execu¢do, acompanhamento do cotidiano escolar; assim como responsavel por todos os
apoios administrativos e financeiros, de modo a suportar os processos pedagogicos e garantir

condigdes favoraveis para o alcance dos resultados educacionais propostos.

6.3 Coordenacao Pedagogica

A Coordenagao Pedagogica ¢ o servigo de planejar, organizar, coordenar e avaliar as

atividades pedagogicas da escola, visando promover a integracao das atividades curriculares.

6.4 Conselho Escolar

Tendo em vista o objetivo principal da escola, o Conselho Escolar baseia-se,
principalmente, no ensino voltado para os discentes de forma que eles possam fazer parte da
sociedade e se tornem capazes de atuar como seres sociais, intelectuais, solidarios,
competitivos e competentes. Conforme mencionado, este conselho também visa ao

envolvimento das familias, bem como da comunidade escolar nas questdes escolares.
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O Conselho Escolar ¢ constituido por representantes de pais, estudantes, professores,
funcionarios, membros da comunidade local e pela direcdo da escola. Para a selecdo dos que
fazem parte do conselho, foram observados os seguintes critérios: regras transparentes e
democraticas de elei¢ao dos membros do conselho.

O Conselho Escolar participa da gestdo administrativa, pedagdgica e financeira da
escola, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino. Com fungdes deliberativas,
consultivas, fiscais, mobilizadoras e pedagogicas, o Conselho Escolar contribui para garantir a
gestdo democratica, comunitaria e socializadora da ECI Audiocomunicagdo de Campina
Grande.

Dentre as atividades dos conselheiros escolares, estdo a definigdo e a fiscalizagdo dos
recursos destinados a escola e sua participagdo na elaboracdo, implementacdo e avaliacdo do

projeto politico pedagogico da escola.

6.5 Secretaria

Atualmente, a fun¢do de secretaria ¢ exercida por funciondria técnico-administrativa,
auxiliada por outros técnicos administrativos. A secretaria escolar tem as seguintes fungdes:
1. Efetivar e coordenar as atividades administrativas referentes a matricula,
transferéncia e conclusdo de curso;
2. Elaborar relatérios e processos de ordem administrativa a serem
encaminhados as autoridades competentes;
3. Encaminhar a dire¢do, em tempo habil, todos os documentos que devem ser
assinados;
4. Organizar ¢ manter atualizado o arquivo escolar ativo e conservar o inativo,
de forma a permitir, em qualquer €poca, a verificagdo da identidade e da regularidade
da vida escolar do aluno e da autenticidade dos documentos escolares;

5. Cumprir demais atribui¢des definidas no Regimento Escolar.
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6.6 Conselho de classe

As reunides do Conselho deverdo ocorrer ordinariamente 6 (seis) vezes ao longo do
ano letivo, conforme aponta determinagdes das Diretrizes Operacionais das Escolas Cidadas
Integrais do Estado da Paraiba:

6.6.1. Diagnéstico (1° Bimestre):

I. Analisa os mapas elaborados a partir dos questionarios socioecondmicos e das
expectativas aplicadas junto aos estudantes e suas familias;

II. Caracteriza e organiza as necessidades de aprendizagem e ensino;

III. Reconhece e situa questdes emergentes da relagdo professor-estudante;

IV. Levanta e pactua procedimentos para intervengao efetiva do que foi apresentado.

6.6.2. Acompanhamento (1°, 2°, 3° e 4° Bimestres):

I. Aprecia os resultados identificados ao longo do periodo;
I. Avalia a efetividade dos procedimentos adotados e decididos no Conselho
anterior;

III. Identifica necessidades e possibilidades de outras intervengoes;
IV. Assume coletivamente as responsabilidades do acompanhamento e das a¢des

estabelecidas.

6.6.3. Promocional (Encerramento do ano letivo):

I.  Decide coletivamente sobre a promog¢ao ou retencao do estudante, analisando os
resultados apresentados e sua relagdo com os procedimentos de acompanhamento
assumidos nos Conselhos anteriores;

II.  Define previamente estratégias coletivas e individuais para o acompanhamento e
intervengdo posteriores juntos aos estudantes promovidos e em quem se reconhece

a necessidade de acompanhamento efetivo no ano seguinte;
III. Orienta o curso a ser perseguido pela escola e seus atores, seja redimensionando
sua pratica, seja ratificando-a. No inicio do primeiro semestre e final do tltimo,
sao aplicadas pela escola algumas avaliagdes diagnosticas (Portugués e

Matematica), que servem como instrumentos de adequacdo do ensino as
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necessidades dos estudantes. Assim, o primeiro ¢ o ultimo Conselho de Classe

tornam como estudo do resultado dessas avaliagdes, pois elas servem, para

orientar o planejamento dos professores e posterior nivelamento das séries;

IV. Na modalidade EJA — Regular, o Conselho de Classe ocorrera 4 (quatro) vezes no

decorrer do ano letivo, sendo o 1° como diagndstico seguindo os principios do

mencionado para a modalidade integral; o 2° e 3° como acompanhamento com

base na contengdo da evasao e elevacao do nivel de aprendizagem dos estudantes;

e por ultimo o 4° no final do ano letivo, que possui por finalidade a promogao e/ou

reten¢ao dos discentes.

6.7 Organizaciao Administrativa, Pedagogica e dos Servicos de Apoio

Entende-se por estrutura organizacional, a disposi¢ao e a ordem das partes fisicas e

hierarquicas que compdem a unidade escolar. A ECI Audiocomunica¢do de Campina Grande

se estrutura da seguinte forma:

FUNCAO QUANTIDADE CARGA HORARIA
GESTORA 1 40h
CAF 1 40H
CP 2 40H
COORDENADORA 1 20H
SECRETARIA 1 30H
PROF. DA EDUC. BASICA 28 23/INTEGRAL 40H ¢
5/NOTURNO 20H
AUXILIAR DE BIBLIOTECA 01 40H
AUXILIAR DE SECRETARIA 01 40H
MERENDEIRA 02 40H
PORTEIRO 02 40H
INSPETOR 02 40H
AUXILIAR DE SERVICOS 02 40H
GERAIS
INTERPRETES 06 3/INTEGRAL 40h e
3/NOTURNO 20h
6.7.1. Gestao
[ Ne | NOME | GRADUACAO | FUNCAO | SITUACAO |
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01 Maria Solange Leite Geografia Gestora Efetiva

02 | Yohanna Jamilla Vilar De Brito Matematica CAF Efetiva

03 Danilo Aratjo Rocha Letras CP Contrato

04 Lucineide de Oliveira Castro Pedagogia CP Contrato
Rodrigues

05 Claudia Maria Soares Pedagogia Coordenadora Efetiva

06 Yasmin Menezes Rodrigues Direito Secretaria Contrato

6.7.2. Corpo Docente

N° NOME DO GRADUACAO COMPONENTE SITUACAO
PROFESSOR CURRICULAR
01 Ligia de Fritas Lima Pedagogia Polivalente (1° ano) Contrato
02 Mércia M* de Sousa Pedagogia Polivalente (1° ano) Contrato
Gonzaga
03 Matheus Silva Ferreira Pedagogia Polivalente (3° ano) Contrato
04 | Gerusa Aparecida P. de Pedagogia Polivalente (4° ano) Contrato
Oliveira
05 Flavio Roberto Porto Pedagogia Polivalente (5° ano) Contrato
06 | Rennally Barbosa Antunes Libras/ LIBRAS Contrato
Pedagogia
07 Francicleide Diniz Historia Projeto de Vida (Anos Contrato
Iniciais)
08 | Maria do Socorro Barbosa | Letras Portugués Portugués (Anos Contrato
Antunes finais)
09 | Rosicleide Diniz Marinho | Letras Portugués Portugués (médio) Contrato
10 Talita Silva Antunes Letra/Espanhol/ | Inglés (Anos Iniciais, Contrato
Inglés Finais e Médio)
11 Natalia Brito Bezerra Letras Espanhol Espanhol (Finais e Contrato
Rocha Médio)
12 Danilo José da Silva Educagao Fisica | Educagao Fisica (Anos Efetivo
Queiroz Iniciais, Finais e
Médio)
13 Ricardo Manoel de Letras Libras Libras (Anos Finais e Contrato
Oliveira Ferreira M¢édio)
14 | Jodo Daniel Antunes de Histoéria Projeto de Vida (Anos Contrato
Melo Finais) e Arte
15 [ Inacio de Assis Ferreira de Matematica Matematica (Anos Contrato
Lima Finais)
16 | José Alberto dos Santos Matematica Matematica (Médio) Contrato
Maciel
17 | Thays Fernanda H. D. da Biologia Ciéncias (anos Finais) Contrato
Fonseca
18 | Maria Dijanete Freitas de Biologia Ciéncias (anos Finais) Contrato
Melo e Biologia (Médio)
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19 Nayara Pombo Diniz Quimica Ciéncias (anos Finais) Efetiva
Lopes ¢ Quimica (Médio)

20 | Heloisa Galdino Barbosa Fisica Projeto de Vida e Contrato

Fisica (Médio)

21 | Rildemar de Almeida e Historia Historia (Anos Finais) Contrato
Sousa

22 | Cicero Ramos Diniz Filho Geografia Geografia (Anos Finais Contrato

e Médio)

23 | Caroline Diniz Nobrega Sociologia Sociologia, Filosofia e Efetiva
Alves Historia (Médio)

24 Irenita Ferreira Pedagogia Polivalente (EJA) Contrato

25 Luciana Pimentel Letras/portugués Portugués e Inglés Contrato

/inglés (EJA)
26 Roseane Amorim Matematica Matematica (EJA) Contrato
27 Auricéia Leal Quimica Ciéncias, Biologia e Contrato
Fisica (EJA)
28 | Railane Martins de Aratijo Historia Historia, Geografia, Efetiva
Sociologia, Filosofia e
Arte (EJA)
6.7.3. Corpo diretivo

N° NOME FUNCAO SITUACAO

01 Ana Paula Pereira Sousa Merendeira Contrato

02 Maria Lidia Lima Sousa Merendeira Contrato

03 Daniel Pereira Trevas Auxiliar De Contrato

Secretaria

04 Deliésio Candido Diniz Porteiro Contrato

05 Reginaldo Silva Porteiro Contrato

06 Janderly Do Nascimento Inspetor Contrato

07 Jonatas Santos Costa Inspetor Contrato

08 Maria Lucia Alves De Queiroz Auxiliar De Servigos Contrato

Gerais
09 Valkiria Inocéncio Rodrigues Dos Auxiliar De Servigos Contrato
Santos Gerais
10 Cristina Pereira Trevas Farias Auxiliar De Contrato
Biblioteca
6.7.4. Intérpretes

N° NOME FUNCAO SITUACAO

01 Alinne Luyzy Aratjo Dos Santos Intérprete Contrato

02 Ana Maria Barbos Gonsalves Intérprete Contrato

03 Ana Paula Freire de Brito Intérprete Contrato

04 Carolina Ricardo da Silva Intérprete Contrato
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05 Ineyre dos Santos Chaves Intérprete Contrato
06 Julia Karolina Lira Da Silva Intérprete Contrato

A equipe pedagodgica da escola apresenta o seguinte corpo: 1 (um) Diretor geral, 1
(um) Coordenador Administrativo Financeiro, 2 (dois) Coordenadores Pedagdgico, 1 (um)
Coordenador EJA/Noturno, 7 (sete) docentes efetivos e 33 (trinta e trés) contratados e 6 (seis)
intérpretes contratadas todos graduados nas areas especificas em que desenvolvem suas

atividades pedagogicas. Ha docentes mestres e especialistas em suas areas especificas.

7. PROPOSTA CURRICULAR

A Lei das Diretrizes e Bases (LDB) defende, com relagdo a carga horéria do Ensino
M¢édio e Fundamental das Escolas Publicas brasileiras, que as escolas devem seguir o modelo

para todos os Estados da Federagao:

A LDB estabelece que no Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio, o efetivo
trabalho letivo se constitui de 800 horas, de 60 minutos, por ano; de 2.400 horas de
60 minutos para o Ensino Médio e da carga horaria minima das habilitagdes por area
na Educacdo Profissional. Esse ¢ um direito dos estudantes. Ao mesmo tempo, a
LDB estabelece que a duragdo da hora-aula das disciplinas ¢ da competéncia do
projeto pedagégico do estabelecimento. O total do numero de horas destinado a cada
disciplina também ¢ de competéncia do projeto pedagogico (LDB, 1996).

A escola segue as orientacdes da LDB com relacdo a carga horaria, a qual deve ser
organizada de acordo com os cursos oferecidos dentro de cada Instituicdo Escolar, bem como
do que foi determinado no PPP e que ¢ compartilhado de forma democratica entre seus
professores e gestores.

Assim sendo, apds serem ouvidos todos os membros da Comunidade Escolar, foi
decidido que os horarios e a carga horaria deveriam ser divididos da seguinte forma de acordo
com o que determina o Governo do Estado da Paraiba.

A escola, em fun¢do de sua proposta pedagdgica, orienta-se pelos PCN’S e procura
desenvolver ag¢des interdisciplinares, possibilitando ao aluno sua participagdo ativa no
processo de aprendizagem, trabalhando projetos cientificos, sociais e culturais que
contemplem toda a comunidade escolar.

A acdo interdisciplinar adquire um significado politico: num processo de elaboracdo
do saber voltado para a compreensao da realidade, para a descoberta de potencialidades e

alternativas de se atuar sobre ela, visando transforma-la (ALVES, 2000, p. 47).
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Com relagdo a orientagdo curricular, mormente ao ensino fundamental, sua
organizagao curricular possui um curriculo formado pela:

1. Base Nacional Comum - conjunto de contetdos minimos das &reas de
conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua
Estrangeira (Inglés), Educacao Artistica (Arte) e Educacdo Fisica) articulados aos aspectos da
vida cidada.

2. Parte Diversificada — proposta pelas Diretrizes Operacionais das Escolas Cidadas
Integrais do Estado da Paraiba, tais como, Disciplinas Eletivas, Projeto de Vida, Estudo
Orientado, LPT — Leitura e Produgao Textual e Praticas experimentais, que buscam uma a
plenitude de uma Educag¢dao Académica por Exceléncia e para as Competéncias Educacionais
para o séc. XXI. Envolve ainda os conteudos complementares, escolhidos pela escola com o
objetivo de enriquecimento de conhecimento. Esses conhecimentos contribuem para a
incorporagao de valores e praticas sociais indispensaveis ao exercicio de uma vida de
cidadania plena.

A linha metodologica fundamenta-se em concepgdes construtivistas e interacionistas,
propicia condi¢des de aprendizagem significativas com aplicagdes de estratégias
diversificadas, utilizando todos os recursos didaticos e tecnoldgicos disponiveis pela escola.

No que concerne ao Ensino Médio, a Escola reconhece que esta ¢ a etapa final da
Educagdo e busca integrar seus alunos dentro dos novos caminhos que os levem a ser
verdadeiros jovens protagonistas e cidadaos como pleno desenvolvimento de seu senso critico
e autdbnomo para a vivéncia em sociedade e, assim sendo, desenvolve entre seus alunos varios
aspectos, entre estes o incentivo aos principios de convivéncia democratica mostrando a todos
a importancia de se atuar na vida social e cultural da comunidade; a ndo discriminag¢do das
minorias, levando-se em consideracdo os didlogos para mediar os conflitos de preconceitos
sociais, de raga, cor ou sexo; a valorizacao das expressdes artisticas e culturais; a valorizagao
do meio ambiente em todos os seus aspectos.

A escola tem como base comum do Ensino Médio Regular e em tempo Integral os
seguintes contetidos: Portugués (Estudos Literarios), Portugués (Lingua e Producao Textual),
Inglés, Filosofia, Sociologia, Histéria Geral, do Brasil ¢ da Paraiba, Geografia Geral, do

Brasil e da Paraiba, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.
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Alinha-se ainda a Parte diversificada do curriculo, a proposta nas Diretrizes
Operacionais das Escolas Cidadas Integrais do Estado da Paraiba, tais como Projeto de Vida,
Pré e Pos-Médio, Eletivas, Estudo Orientado, Orientacdo de Estudo, Colabore e Inove,
Nivelamento, Praticas Experimentais e Avaliagdo Semanal, que buscam a plenitude de uma
Educacao Académica por Exceléncia e para as Competéncias Educacionais para o séc. XXI.

A Escola também contempla o EJA - A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), que ¢
uma modalidade de ensino que atende a todo aquele que ndo iniciou ou ndo concluiu os

estudos, nos niveis de Ensino Fundamental ¢ Médio.

7.1. OBJETIVOS
7.1.1. Objetivos Gerais do Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental tem por finalidade a formacao basica do cidaddo, mediante:

L. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
II. A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
M1 O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;
IV. O fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade humana e

de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
7.1.2. Objetivos Gerais do Ensino Médio

O Ensino Médio tem como finalidade especifica:

I.  a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;
II. a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar

aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condig¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

III. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV. a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

7.2 COMPONENTES CURRICULARES DA BNCC

A ECI Audiocomunicacdo tem como componentes curriculares dos Anos Iniciais e

Anos Finais de acordo com as areas do conhecimento:
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LINGUAGENS: LIBRAS, Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e
Lingua Inglesa;

MATEMATICA: Matematica;

CIENCIAS DA NATUREZA: Ciéncias;

CIENCIAS HUMANAS: Geografia, Historia e Ensino Religioso.

Os componentes curriculares do Ensino Médio de acordo com as areas do

conhecimento:

LINGUAGENS: LIBRAS, Lingua Portuguesa, Arte, Educacgao Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Espanhola.

MATEMATICA: Matematica;

CIENCIAS DA NATUREZA: Biologia, Quimica e Fisica;

CIENCIAS HUMANAS: Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia.

Parte diversificada do curriculo da ECI Audiocomunicacdo de Campina Grande, de

acordo com a matriz das Diretrizes Operacionais, temos:

Anos Iniciais:

Projeto de Vida;

Estudo Orientado;

Pratica Experimental;

Disciplinas eletivas;

Oficina de literatura ¢ Producao de Texto;
Oficina de Escrita de Sinais — LIBRAS;
Oficina de Arte

Anos Finais:

Projeto de Vida;
Pré-Médio;

Estudo Orientado;
Pratica Experimental;
Disciplinas eletivas;

Nivelamento;

Ensino Médio:

Projeto de Vida;
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e Pos-Médio;
e C(Colabore e Inove;
e Orientagdo de Estudo;
e Pratica Experimental;
e Disciplinas eletivas;

e Nivelamento.

7.3 AGENDA BIMESTRAL

A agenda bimestral ¢ um instrumento de planejamento as atividades extraclasses na
escola, de modo a garantir que o curriculo ndo sofra prejuizo no seu cumprimento. A gestora
escolar, junto aos coordenadores pedagogicos e coordenadoras de area, deve definir a agenda
bimestral considerando o calendario da ECI dos dias letivos, feriados, eventos e formacdes
ofertadas pela SEE, de modo a articular as aulas garantindo que nenhuma disciplina deixe a

desejar no cumprimento do curriculo.

7.3.1. Funcao do Calendario escolar:

O Calendario Escolar ¢ elaborado pela Secretaria de Estado da Educacao, e adaptado
pela Unidade Ensino, levando em conta suas necessidades e sua organizagdo, garantindo o
minimo de 200 dias letivos e 800 horas de atividades escolares efetivas.

O horario escolar, também elaborado pela propria Unidade de Ensino, deve garantir o
cumprimento da carga horaria prevista para cada componente curricular e ser organizado de
forma a garantir o sucesso do processo ensino-aprendizagem. Estes instrumentos compdem a
base do mecanismo interacional entre professor-aluno, meio eficiente para organizar,
normatizar e construir de forma didatica as atividades que asseguram a exposicdo de
conteudo, valorizando o tempo e o espaco de forma dinamica e harmoniosa. Eles sdo os
documentos que comprovam a elaboragdo de um ano letivo organizado, com conteudo e agdes
que determinam o bom desempenho do professor, refletindo em aprendizagem e

desenvolvimento de competéncias dentro da sala de aula.
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7.3.2. Calendario escolar em vigor:
1° BIMESTRE 2° BIMESTRE
Feirao das Eletivas Comemoragao do Dia das Maes
Comemoragao do Dia Internacional OBMEP
da Mulher 0 Culminancia das Eletivas 1°
1° Conselho Diagnostico Semestre
Semana da Diversidade 0 Momento Junino
Palestra sobre o dia do Trabalho
0 Dia do Trabalho (feriado)
3° BIMESTRE 4° BIMESTRE
Feirdo das Eletivas 0 Culminancia do Prémio Escola de
Semana Nacional da Consciéncia Valor 2020
Negra 0 Culminancia das Eletivas 2°
Semana do estudante Semestre
Setembro Amarelo 0 Simulado ENEM
0 Setembro Azul

No entanto, em decorréncia da Pandemia do COVID-19, e tendo em vista o Decreto de
n° 418/2020 de 18 abril de 2020 que determinou a suspensao das aulas presencias nas Escolas
da rede estadual e a Portaria da SEECT N° 481/2020 de 11 de maio, que altera a N° 418/2020
e tomando como referéncia a Resolucdo de n° 120/2020 do CEE que estabelece a
reorganizacao das atividades escolares sob um Regime Especial de Educacdo ofertado em
plataformas digitais e impressos a estudantes que ndo possuam acesso a estas ferramentas, a
ECIEEFM Audiocomunica¢do de campina Grande, em conjunto com a comunidade escolar
adotou uma série de estratégias adaptadas a nova metodologia. Desta forma ficou acordado a
realizacdo de reunides por videoconferéncias com a equipe de professores e técnicos da
escola, assim como o estabelecimento de contato diario com os familiares para a formagao de
parcerias a fim de atingir 100% dos nossos discentes na nova proposta, bem como o contato

com os alunos que nao possuem acesso a redes de internets para a disponibilidade de
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impressos com o intuito de garantir o acompanhamento das atividades escolares, no mesmo
modo em que busca-se consolidar parceiras com as familias dos estudantes portadores de
necessidades especiais para a garantia da realizacdo das atividades adaptadas a suas

condicoes.

7.4. HORARIO ESCOLAR

Os horarios de funcionamento para cada turno sdo: 7h30 as 17:00min - Ensino
Fundamental ¢ Médio; 18h40 as 22h00 - Ensino Fundamental, Médio e EJA. Os horarios de

inicio e término das aulas, sdo os seguintes:

HORARIO DA NOITE
1°AULA | 18h40 —19h20
2°AULA | 19h20 —20h00
3° AULA | 20h00 —20h40

4* AULA | 20h40 —21h20

5* AULA | 21h20-22h00

HORARIO DA
INTEGRAL

1°AULA | 07h30 - 8h20
2° AULA | 08h20 —09h10
INTERV | 09h10 —09h30

ALO
3° AULA | 09h30 —10h20
4° AULA | 10h20-11h10

5°AULA | 11h10 - 12h00

ALMOC [ 12h00 - 13h20
o
6° AULA | 13h20 - 14h10

7° AULA | 14h10— 15h00
INTERV | 15h00 — 15h20
ALO
8° AULA | 15h20 - 16h10
9° AULA | 16h10 — 17h00
HORARIO DA
INTEGRAL
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REMOTO
1°AULA | 07h50 —8h40
2° AULA | 08h40 — 09h30
3°AULA | 0930 — 10h20
INTERV | 10h20—01h30

ALO
4° AULA | 10h30-11h20
5° AULA | 11h20 - 12h10

HORARIO NOITE
REMOTO
1*AULA | 19:00/19:40
2*AULA | 19:40/20:20
3*AULA | 20:20/21:00

7.5. QUADRO DE MONITORAMENTO DE FREQUENCIA

Quadro de monitoramento de frequéncia ¢ uma atividade estratégica crucial para atingir
os indicadores de resultados do plano de acgdo, levando em consideracdo que nenhuma agao
dentro da escola tera sentido se os estudantes ndo estiverem frequentando a escola de forma
integral. Dessa forma, o quadro de monitoramento de frequéncia ¢ a garantia desse
monitoramento, mas, ¢ considerado um espago de protagonismo, visto que os lideres de turma
colaboram diretamente com a sua manutencdo. O quadro de monitoramento de frequéncia

deve estar em local visivel e de facil acesso, contemplando as turmas para anotacdo diaria
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manh3 e tarde no total de alunos faltantes em cada turma.

O quadro de monitoramento do plano de acdo ¢ responsabilidade do gestor para garantir
a consolidagdo dos dados ¢ em seguida transformar esses resultados em informagdes que
devem nortear o planejamento das acdes do bimestre seguinte pela equipe escolar, que

articulara seus programas de a¢cdo de acordo com as necessidades de cumprimento de metas.

7.6. CARDAPIO

Serdo ofertadas trés refeicoes diarias: lanche de manha, almogo e lanche a tarde. A
responsabilidade pela garantia da qualidade dessas refei¢des € do coordenador administrativo
financeiro, que também precisa receber resultados a respeito da aceitagcdo da refei¢do pelos
estudantes. Além do monitoramento a respeito da aprovagao do cardapio, o CAF, junto com a
equipe da cozinha, precisa manter contato direto com os estudantes primando pelo valor da
transparéncia. A exposicdo do carddpio devera ser semanal, ser atualizado e caso venham

ocorrer mudangas no cardapio, todos os estudantes precisarao ser informados.

7.7. PROGRAMA DE ACAO

O programa de agdo ¢ um instrumento que visa recuperar as estratégias do plano de
acdo escolar, a fim de estruturar enfoques dentro de cada area de atuagdo das metas pactuadas
com o plano de acdo da escola. Cada profissional (gestora, coordenadores pedagdgicos,
coordenador administrativo-financeiro e professores) deve elaborar o programa de ac¢do de

acordo com sua atua¢ao, bimestralmente.
A sequéncia para elaborac¢ao do programa de acdo deve seguir a seguinte ordem:

Professores da base comum;
Coordenador de area da base comum;
Coordenador pedagogico;
Coordenador financeiro;

Gestor.

E responsabilidade de cada profissional, monitorar o seu programa de agdo, assim

como, ¢ responsabilidade dos coordenadores de area monitorizar os planos de agdo dos
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professores de sua area; o gestor monitorizar os planos de acao do CP e do CAF.
Metodologias empreendedoras:

e Inovacdo Social Cientifica (ISC);

e Intervencdo Comunitaria (IC);

e Empresa Pedagogica (EP).

As metodologias empreendedoras (ISC, IC e EP) sdao disciplinas da Matriz

Escolar das ECI e possuem carga horaria de 04 horas semanais.

As disciplinas devem seguir a sequéncia didatica referente a cada metodologia

empreendedora, ver livros, articulagdo curricular e projetos empreendedores.

7.8 PRATICAS EXPERIMENTAIS

As aulas experimentais podem ser empregadas com diferentes objetivos e fornecer
variadas e importantes contribui¢des no ensino e aprendizagem da drea de ciéncias da
natureza. Nessas aulas, o professor deve fazer uso dos laboratérios nas escolas que ja o
possuem, em caso contrario, as aulas podem ser realizadas nas salas tematicas que devem ser

preparadas previamente para essas atividades.

7.9 GUIAS DE APRENDIZAGEM

Os guias de aprendizagem ¢ um recurso que se destina a orientar processos de
planejamento e acompanhamento pedagogico de maneira objetiva, em trés ambitos distintos, e
que deve ser feito bimestralmente junto ao professor, estudantes e familiares. Os guias de
aprendizagem devem estar expostos nas salas de aulas de maneira a garantir que todos tenham
acesso. E necesséario que os professores retomem o contetido dos guias de aprendizagem em
todas as aulas ministradas, a fim de fazer com que os estudantes se apropriem do instrumento,
entendam a importancia do seu monitoramento e estudem com antecedéncia o conteudo que

sera trabalhado em sala de aula.

7.10 NIVELAMENTO
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E uma estratégia fundamental para o bom desenvolvimento dos estudantes durante o
ano letivo, que devera ser realizado de maneira efetiva e que proporcionara rendimentos dos
estudantes e elevacdo dos indices de aprendizagem na escola, interferindo diretamente nas
avaliagOes externas. Para tanto, recomenda-se a aplicacdo de avaliagdo diagnéstica em todos
os niveis de ensino basico em Portugués e Matematica, contemplando os critérios e
habilidades estabelecidas pelo IDEPB e IDEB. Uma vez que, ainda faz-se necessario a
adaptacao das provas para o modelo de video- provas, com a tradugdo para a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, tendo por base o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),

que ja atende as necessidades dos alunos surdos.

Apos aplicacdo da avaliagdo diagnostica, o conselho de classe deverd se reunir para
planejar as acdes alinhadas com todas as disciplinas. Recomenda-se que o nivelamento seja

desenvolvido durante todo o ano letivo, garantindo periodos de monitoramento.

7.11 ELETIVAS

As eletivas devem ter como caracteristica a interdisciplinaridade, devendo integrar, no
minimo, dois professores e duas disciplinas, preferencialmente de areas distintas. As eletivas
propostas devem ter como objetivo trabalhar temas, conteudos e areas que colaborem para a
efetivacdo de um conhecimento que ndo foi alcangado a partir das disciplinas obrigatdrias da
base comum, ampliando, diversificando e aprofundando conceitos, procedimentos ou

tematicas, bem como o desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Os professores deverdo propor uma ementa e apresentar aos estudantes, que fardo a
escolha da eletiva que participardo; a quantidade de eletivas deve ser um niimero minimo
igual ao niimero de turmas existentes na escola; deve-se fixar um niumero de participantes
para cada eletiva e as inscri¢des devem acontecer de maneira a possibilitar oportunidades

iguais de inscri¢ao e escolha; a duracao do projeto ¢ semestral.

7.12 ESTUDO ORIENTADO

Sao aulas que tém por objetivo oferecer um tempo qualificado destinado a realizacao
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de atividades pertinentes aos diversos estudos. Essa pratica vem suprir a necessidade de
ensinar aos estudantes a estudar por meio de técnicas de estudo e da importancia de se criar

uma rotina na escola que contribua para a melhoria da aprendizagem.

7.13 COLABORE E INOVE

A construgdo desse novo componente curricular foi guiada por Cooch Hanna Soraketo,
professora da Finlandia, tendo como objetivo ensinar o empreendedorismo ¢ habilidades
fundamentais para o profissional do século XXI. Os professores trabalhardo eixos tematicos
com os estudantes utilizando metodologias ativas como aprendizagem baseada em problemas
(PBL) e aprendizagem baseada em projetos, tendo como objetivo principal o ensino do
empreendedorismo e habilidades fundamentais para o profissional do século XXI. Desse
modo, esse novo componente curricular serd aplicado na turma do 1° ano do Ensino Médio

das Escolas Cidadas Integrais para promover o fato.

7.14 PROJETO DE VIDA

O projeto de vida ¢ o eixo principal da Escola Cidada Integral e busca problematizar a
identidade dos jovens ainda na formagao; as aulas dos projetos de vida ndo se referem apenas
a um projeto de carreira profissional, € um processo de reflexdo “sobre o ser e o querer ser”,
tendo por objetivo ajudar o jovem a planejar o caminho que precisa construir a seguir para
realizar esse encontro seja nas dimensdes pessoal-social e produtiva da vida, num periodo de
curto, médio e longo prazo. Um projeto de vida tende a se realizar na juncdo de duas
variaveis: a primeira se refere a identidade e a segunda interfere na elaboracdo de seu projeto

de vida e o conhecimento de sua realidade.

7.15 PROTAGONISMO JUVENIL

Protagonismo juvenil ¢ um dos eixos principais da base de sustentacdo do modelo da

Escola Cidada Integral, visa desenvolver jovens autdnomos, solidarios, competentes, atores e
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sujeitos da propria acdo, prontos a buscar a solu¢do de problemas reais na escola, na

comunidade e na vida social mais ampla.

Refere-se a formacdo de um sujeito ativo, com aspecto de lideranga, capaz de tomar

decisdes e fazer escolhas com base nos conhecimentos, na reflexdo clubes de protagonismo.

Um clube de protagonismo ¢ uma oportunidade de desenvolvimento do protagonismo; a
criacdo de um clube demanda dos estudantes a capacidade de pensar sobre areas e assuntos
que mobilizem os colegas, que despertem a curiosidade e o interesse ou que sejam uma
alternativa para um problema, permitindo uma grande variedade de aprendizados em diversos
ambitos e aparéncias sociais nas quais exercitem competéncias e habilidades que também sdo
fundamentais para o processo de construcdo do projeto de vida em curso, na construcao de si

proprio e do coletivo.

7.16 ACOLHIMENTO

E um movimento em que a equipe escolar acompanha a chegada dos estudantes, o foco
¢ esse “BEM-VINDO” comunicado por palavras, gestos e olhares, também ¢ o momento de
recados da gestdo escolar e dos educadores em geral, é o compartilhamento do olhar sobre o
estudante, de modo que ele possa realmente ser visto em sua interdimensionalidade. No
acolhimento diario, poderao ocorrer celebracdes das conquistas dos estudantes ou da equipe
de educadores, também podem ser feitas dindmicas, leituras de pequenos textos,
apresentacdes artisticas, musicais e outras; nao pode deixar de ser realizado o acolhimento

diario, ele precisa ser o coracdo da escola.

7.17 AVALIACAO

Sera diagnostica e formativa com sessdes de feedback e feedforward conduzidas pelo
professor mentor junto com a turma; ¢ importante ressaltar que a avaliagcdo desse componente
curricular sera feita com base em competéncias e habilidades. Competéncia pode ser
compreendida como a capacidade de o (a) aluno (a) mobilizar recursos visando abordar e
compreender situacdes complexas. Constitui-se, portanto, no discente; Habilidade, por sua

vez, pode ser compreendida como aplicagdo pratica para a solucdo de situagdes-problema

42



< PUDIOCE,.
% [l 94\1!/\

Somor Foder . 9 % SECRETARIA DE ESTADO
£ ~ EDUCAGAO =20 $ 3 D

PARAIBA (= INUPERE%D ,’3 ‘ ) . DA EDUCACAO

Governo do Estada IT/GRE ESCOLA Y, E DA CIENCIA E TECNOLOGIA

CIDADA INTEGRAL )

complexa.

Os critérios de avaliagdo relacionam-se no processo formativo, os erros detectados
devem ser percebidos como parte integrante da aprendizagem, ndo sendo reduziveis a algo
culpavel ou punivel. Devem ser aproveitados para revelar a natureza das representacoes,
logicas e estratégicas elaboradas pelo (a) aluno (a). E importante o professor identificar o erro
€ a causa.

A avaliagdo semanal ocorre uma vez por semana, pelo periodo de duas horas-aula
todas as tergas-feiras, no 4° e 5° horarios. A AVS deve ser composta por um bloco de 20
questdes objetivas (de multipla escolha) com cinco opgdes de respostas (A, B, C, D e
E), acompanhadas de um gabarito para as respostas. Os modelos de AVS e gabarito devem ser
considerados em caso de segunda chamada (recuperagdo ou reposi¢do); devendo

ser subjetiva e aplicada pelo professor da disciplina em suas aulas.

8. ORGANIZACAO DOS ESPACOS FiSICOS

A ECI Audiocomunica¢do de Campina Grande dispde de 17 (dezessete) turmas
distribuidas entre os turnos integral (12 turmas), noite (5 turmas). A escola possui 94 (noventa
e quatro) alunos matriculados, 11 (onze) funcionarios administrativos, 04 (quatro), 01 (um)
gestor, 01(um) CAF, 02 (dois) CP e 01 (um) Coordenador EJA.

A escola oferece os seguintes ambientes pedagdgicos:

BLOCO 1- Secretaria, Almoxarifado, Sala da Gestdo (Gestor, CAF e CP) banheiro
para equipe gestora e Sala de Arquivo.

BLOCO 2 — Sala de Professores, Banheiros para Professores, Sala arquivo, Refeitorio
e Cozinha e Bebedouros.

BLOCO 3 — laboratorio de informatica e Biblioteca.

BLOCO 4 — Auditoério, Camarinho, 2 Banheiros (sendo 1 masculino ¢ 1 feminino),
Laboratério de Robotica.

BLOCO 5 — Sala de AEE, Arquivo, Brinquedoteca, Banheiros (sendo 4 masculinos e 2
femininos) sendo 2 dos banheiros adaptados. 2 Salas de Apoio Pedagogico.

BLOCO 6 — 10 Salas de aula, 1 Arquivo e Bebedouros.
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BLOCO 7 — 4 Salas de aulas Infantil e 4 Banheiros (sendo 2 banheiros masculino e 2
banheiros feminino).

No cento da escola temos o patio, ou seja, espaco de convivéncia. Ainda contamos
com a Quadra Poliesportiva e Banheiros tanto masculino como feminino.

Este ano (2021) estd sendo construido um laboratério de Ciéncias e Matematica,
incluido na reforma da Escola.

E apresenta como organizagdo curricular os seguintes topicos:

a) Por disciplina;

b) Por area de conhecimento;

¢) por projetos.

Esse ¢ um desafio da escola e do seu corpo docente: trabalhar uma proposta curricular
que atenda as mudancas educacionais da sociedade atual. Essa pratica esta em construgdo na
escola, e as disciplinas, areas de conhecimento e projetos se unem para oferecer ao aluno uma
visdo sistematizada do mundo por meio dos objetivos socio pedagogicos, das metodologias
aplicadas e das avaliagdes. As avaliagdes ocorrem na forma de registro continuo das
atividades solicitadas e desenvolvidas pelos alunos, quando ¢ atribuida, ao final de cada
bimestre, uma nota. A nota final de cada bimestre representa o resultado de diversas formas
de avaliacdo, dentre elas a avaliagdo somativa ¢ a formativa.

Como informado em sec¢do anterior, a avaliagdo somativa mensura os resultados da
aprendizagem quantitativamente; por sua vez, a avaliagdo formativa compreende o
desempenho do aluno de maneira qualitativa (PERRENOUD, 2001).

Pedagogicamente, as intervengdes avaliativas acontecem por meio de recuperacao de
estudos, sala de apoio, atendimento individualizado e sala de recursos. Porém, nesse ano de
2021, devido ao Decreto Estadual n° 40.188 e a reforma do prédio escolar, nossas atividades
estdo completamente remotas com apenas a secretaria e gestdo funcionando diariamente

presencial.

8.1. Salas Especificas

8.1.1. Sala de Atendimento Educacional Especializada — AEE
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A ECI Audiocomunicagdo de Campina Grande conta com uma sala de atendimento
especial, cujo objetivo € promover o desenvolvimento das potencialidades das criangas,
adolescentes e jovens no que se refere aos aspectos fisicos, cognitivos, psicoafetivos, sociais e
culturais, priorizando o processo de interacdo e comunicacdo, mediante atividades
significativas e ludicas, assim como, a orienta¢do voltada para a familia e para o estudante no
seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.
Tal sala atendera, de forma significativa, alunos com necessidades especiais, os quais a
Escola tenta inserir no sistema de educagdo inclusiva, sobretudo os alunos que apresentam

altas habilidades educacionais e deficiéncias associadas a surdez.

8.1.2. Biblioteca

A ECI Audiocomunicagao de Campina Grande conta com biblioteca “Eduard Huet”,
cujo acervo contempla exemplares de livros didaticos adotados por todas as disciplinas da
escola, livros didaticos ndo adotados pela escola, mas, validos como material de pesquisa,
livros cientificos, um acervo consideravel de obras literarias (poéticas e narrativas) de
importantes autores nacionais e estrangeiros de épocas e estilos diversos, jornais, revistas e
diciondrios trilingues (Portugués/Libras/Escrita de Sinais). Além do acervo mencionado, a
biblioteca possui mobiliario adequado (mesas e cadeiras) para conforto das atividades de

leitura.

8.1.3. Sala de Informatica

A sala de informatica, atualmente desativada, contava com 10 (dez) computadores
colocados a servico de toda a comunidade escolar, consolida o entendimento de que as
tecnologias da informagao estdo intimamente ligadas a educacdo e ao saber, promovendo um
novo contexto de aprendizagem para que educadores e educandos experimentem um cenario
participativo, interativo € autobnomo.

No momento aguarda a chegada de novos recursos para a composi¢cdo da sala de

informatica, que teve seus pertences furtados no ano de 2021.
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Desta maneira, a sala de informatica passa a ser uma opg¢ao fundamental para que os
educadores ndo se limitem ao uso da lousa, do material impresso, mas busquem novas

alternativas dentro do bindmio ensinar e aprender.

8.1.4. Laboratodrio de Ciéncias da Natureza

O Laboratorio de Ciéncias da Natureza e Matematica estad sendo construido no

decorrer, neste ano 2021.

9. VALIDACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagdgico da ECI Audiocomunica¢dao de Campina Grande sera
avaliado anualmente pelo grupo de professores, pais, alunos, funcionarios, Conselho Escolar,
Direcdo e Equipe Pedagogica, revendo os resultados obtidos pela escola em sua funcido de
propiciar a formagdo integral dos alunos e assegurar o acesso, a permanéncia € 0 Sucesso
escolar na sua aprendizagem. Portanto, cabe a escola adotar mecanismos de monitoramento
através de discussdes e reflexdes das praticas pedagodgicas educacionais, na gestao
participativa de pessoas e na gestdo de apoio, recursos fisicos e financeiros, propondo planos
de melhoria de implementagao do Projeto Politico Pedagogico, visando reorganizar e articular
as acoes de trabalho escolar. Buscando o principio da gestao participativa, pretende fazer com
que a escola, seus educadores, funcionarios, alunos, pais, comunidade e instincias colegiadas
repensem as praticas cotidianas, para que as pessoas tenham a oportunidades de elaborar
ideias e atuar de forma consciente, revendo agdes e rompendo paradigmas que integram a
escola.

Com relagdo as avaliagcdes bimestrais, o corpo pedagogico da Escola entende que esta
deve contemplar os aspectos da Proposta Pedagogica juntamente com a Lei de Diretrizes e
Bases ndo esquecendo o objetivo do processo de ensino-aprendizagem. Ela serd formativa e
qualitativa, procurando avaliar o educando como um todo. Acontecerd de forma continua e
estard voltada para o alcance dos objetivos firmados no Projeto Politico Pedagogico de fazer

uma escola democratica, comunitaria e socializadora.
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A revisao € um processo intensivo e profundo, mas pode ser realizada em etapas,
com organizagdo, comunicagdo ¢ boa descricdo do fluxo de trabalho que se busca. Sao as

etapas sugeridas pelo MEC para a organizagao desse trabalho:

e 1 ETAPA: envolvimento e sensibiliza¢dao da equipe da escola para o trabalho;

e 2" ETAPA: planejamento do processo pela equipe gestora, definindo-se acdes, prazos
€ responsaveis;

e 3" ETAPA: estudo dos principais aspectos do novo curriculo local e do papel de um
novo PP no contexto da implementagao da BNCC;

e 4" ETAPA: levantamento de dados (Ex.: contexto, caracterizacdo, diagnostico) e
leitura critica e reflexiva do PP anterior pela equipe da escola;

e 5" ETAPA: mobilizagdo da comunidade escolar externa (pais, familiares, grupos
sociais relacionados) para discussao e coleta de contribuigdes;

e 6" ETAPA: analise dos dados e definicdo da estrutura e prioridades do PP pela equipe
da escola;

e 7" ETAPA: socializagdo dos dados e da estrutura do documento para discussdo e
validacao da comunidade escolar externa;

e 8" ETAPA: redagdo do texto pela equipe da escola;

e 9" ETAPA: validagdo pela comunidade escolar externa;

e 10? ETAPA: divulgacio da versdo final®.
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SMEC. Orientagdes Para Revisdo Dos Projetos Pedagogicos (PPs), A Luz Dos Novos Curriculos. Disponivel em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/orientacoes_projeto_pedagogico.pdf>.
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1. Dep. Anisio Maia - Presidente 1. Dep. Nabor Wanderley ~ : ~
2. Dep. Edmilson Soares - Vice Pres. 2. Dep. Zé Paulo de Santa Rita Programa de Educa(}ao Integral’ CompOSto pOr ESCOlaS Cldadas
3. Dop. Esioln Bozerra 2. Dop: Caio Roberto - Integrais — ECI, Escolas Cidadas Integrais Técnicas — ECIT e
“Deob. Bosoo Carneiro “Dopb. Doda de Tiao (Lic. g i X > ] .
5. Dop. Daniolla Ribeiro 5. Dop. Ricardo Marcelo Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas - ECIS, vinculado a
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individual e social;

V - proporcionar um ambiente de aprendizagem
interdimensional;

VI - prover as condi¢des para a reducdo dos indices de
evasdo escolar, de abandono e de reprovagdo, bem como
acompanhar a sua evolucdo no ambito das escolas em tempo
integral;

VII - ampliar o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica — IDEB, tanto no componente de fluxo quanto no de
proficiéncia, de acordo com as metas estabelecidas no Plano
de Acdo da Secretaria de Estado da Educacao;

VIII - aplicar metodologias, estratégias e praticas educativas
inovadoras introduzidas e consolidadas pela equipe de
implantacdo do Programa de Educacio Integral, assegurando
aos estudantes as condigdes para a construgdo dos seus
Projetos de Vida.

Art. 4° As ECI, ECIT e ECIS funcionardo em periodo escolar
integral, turnos manha e tarde, com grade curricular definida
por meio de diretriz da Secretaria de Estado da Educacéo,
sem prejuizo da Educacdo de Jovens e Adultos e do Ensino
Médio Regular, caso a escola ja ofereca essas modalidades.

Paragrafo unico. Em caso de prejuizo ao cumprimento
do Modelo de Gestdo e Pedagogico das ECI, ECIT e ECIS,
o titular da Secretaria de Estado da Educacédo decidira pela
permanéncia da Educacéo de Jovens e Adultos e do Ensino
Médio Regular, podendo ocorrer a transferéncia de forma
gradual ou imediata.

Art. 5° Os Professores, Coordenadores Pedagdgicos,
Coordenadores Administrativo-Financeiro e Diretor das
Escolas Cidadas Integrais, Escolas Cidadds Integrais Técnicas
e Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas terdo carga
horéria de 40 (quarenta) horas semanais, diurnas, cumpridas
obrigatoriamente na ECI, ECIT ou ECIS em que estiverem
lotados, sob o Regime de Dedicagdo Docente Integral - RDDI,
salvo os professores que porventura vierem a ser contratados
em regime especial para lecionar as disciplinas técnicas
profissionalizantes nas Escolas Cidadas Integrais Técnicas.

Paragrafo tnico. Os professores das Escolas Cidadas
Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas e Escolas
Cidadas Integrais Socioeducativas terdo sua carga horaria
dividida da seguinte forma:

I - 28 (vinte e oito) horas semanais em sala de aula, inclusive
em atividades multidisciplinares;

II - 12 (doze) horas semanais dedicadas a Estudos,
Planejamento e Atendimento — EPA, a serem realizadas no
ambiente escolar ou em atividades pedagogicas propostas
pela escola em ambientes didaticos planejados, estando
disponiveis para, além do exercicio de suas atividades,
substituir outros professores ausentes em virtude de
afastamento planejado ou nio, quando necessario.

Art. 6° Para fins desta Lei, considera-se:

I - Diretrizes Operacionais das ECI, ECIT e ECIS:
instrumento que visa orientar acerca da operacionalizacdo
das rotinas escolares e subsidiar a organizacao das atividades
desenvolvidas pela equipe escolar, documento este elaborado
pela Secretaria de Estado da Educacéo;

II - Desenvolvimento Integral: consideracdo das dimensoes
social, emocional, cognitiva e cultural dos estudantes, bem

como o exercicio da cidadania e apoio a construcido dos
seus Projetos de Vida durante todo o processo de ensino e
aprendizagem da Educagio Basica;

III - Projeto Pedagodgico de Educagdo Integral: documento
elaborado e coordenado pela Secretaria de Estado da
Educacio;

IV - Projeto Politico Pedagdgico: documento que define a
identidade institucional da unidade, elaborado coletivamente
pelos diversos segmentos da comunidade escolar;

V - Escola Cidada Integral: escola de Ensino Médio e
Fundamental II em periodo integral, com método didatico
e administrativo préprios, conforme regulamentacéo,
observada a Base Nacional Curricular Comum, tendo
conteudo pedagdgico voltado para formacédo de individuos
protagonistas e conscientes de seus valores sociais
direcionados ao pleno exercicio da cidadania;

VI - Escola Cidada Integral Técnica: escola de Ensino
Médio profissionalizante em periodo integral, com contetdo
pedagégico voltado para a profissionalizacdo, método
didatico e administrativo proprios, conforme regulamentacéo,
observada a Base Nacional Curricular Comum, tendo como
objetivo a formacdo de profissionais qualificados e capazes
de influir positivamente no mundo de trabalho, atuando com
protagonismo na vida profissional e social;

VII - Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas: escolas
dedicadas ao atendimento de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas, tendo por
modalidade de ensino a Educacido de Jovens e Adultos em
periodo integral, com método didatico e administrativo
proprios, conforme regulamentagdo, observada a Base
Nacional Curricular Comum, tendo conteudo pedagogico
voltado para ressocializagdo dos individuos, levando-os a
se enxergarem como protagonistas e conscientes de seus
valores sociais direcionados ao pleno exercicio da cidadania;
VIII - Jornada de Trabalho Com Carga Horaria Integral:
jornada semanal de 40 (quarenta) horas de trabalho, em
periodo integral a ser exercida na ECI, ECIT ou ECIS em
que o professor se encontra lotado, considerando acdes
pedagogicas inerentes ao programa, na integracdo das areas
de conhecimento da Base Nacional Curricular Comum e da
parte diversificada especifica, conforme o plano de acdo da
ECL ECIT e ECIS;

IX - Plano de Acdo da Escola: instrumento de gestao escolar
de natureza estratégica, elaborado coletivamente a partir
do Plano de Acdo do Programa de Educagdo Integral e
coordenado pelo diretor da escola, contendo diagnostico,
definicdo e premissas, objetivos, indicadores e metas a serem
alcancadas, estratégias a serem empregadas e avaliacdo dos
resultados, sendo revisado anualmente a partir dos resultados
alcancados e pactuados com o Secretario de Educacéo;

X - Programa de Agdo: documento de gestdo de natureza
operacional, elaborado pela equipe escolar, com os objetivos,
metas e resultados relativos as respectivas areas de atuacéo,
conforme o Plano de Acdo estabelecido no ambito da
Escola;

XI - Projeto de Vida: é um documento elaborado pelo
estudante que expressa metas e define prazos com vistas a
realizacdo das suas perspectivas em relagio ao futuro;

XII - Protagonismo Juvenil: processo no qual os estudantes
desenvolvem suas potencialidades por meio de praticas
e vivéncias, apoiados pelos professores, assumindo
progressivamente a gestdo de seus conhecimentos, da sua
aprendizagem e da elaboracdo do seu Projeto de Vida;

XIII - Guia de Aprendizagem: documento elaborado
bimestralmente pelos professores, sob a orientacdo dos
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coordenadores das suas respectivas areas de ensino, sendo
destinado ao planejamento das atividades de docéncia,
de comunicacio e acompanhamento pelas familias e
autorregulacdo da aprendizagem dos estudantes;

XIV - Agenda Bimestral: documento de gestdo escolar, de
elaboracdo coletiva pela Secretaria de Estado da Educagio,
onde serdo registradas as datas de execucdo das acdes
indicadas nas estratégias do Plano de Acédo das ECI, ECIT
e ECIS;

XV - Clubes de Protagonismo: organizacdes criadas e
gerenciadas pelos estudantes, apoiados pela equipe escolar,
destinados a promover vivéncias de apoio ao processo
de desenvolvimento de um conjunto de competéncias e
habilidadesrelativas a formagao do jovem autdnomo, solidario
e competente, sendo essa a contribuicio fundamental para a
elaboracdo de um Projeto de Vida;

XVI - Tutoria: processo pedagogico realizado pelos
professores indicados, destinado a propiciar ao estudante o
acompanhamento e orientagdo das suas atividades tanto no
ambito académico quanto pessoal;

XVII - Jornada Escolar Integral: periodo escolar diario,
composto por 9 (nove) aulas de 50 (cinquenta) minutos cada
e jornada total de 7 (sete) horas e 30 (trinta) minutos por
dia.

Art. 7° Levando em consideracdo as possibilidades da
Secretaria de Estado da Educacio, as escolas poderdo contar
com profissionais de outras areas, além de outros auxiliares e
técnicos, que se fizerem necessarios ao bom desenvolvimento
de suas atividades pedagogicas.

Paragrafo unico. Na estrutura organizacional das ECI, ECIT
e ECIS sera denominado de Equipe Gestora Escolar o corpo
diretivo composto das seguintes funcdes:

I — Diretor;
II - Coordenador Administrativo-Financeiro;
III - Coordenador Pedagogico.

Art. 8° Sdo atribuicdes especificas do Diretor de ECI, ECIT ou
ECIS, além de bom desempenho nas atribuicdes referentes
ao respectivo cargo:

I - planejar, estabelecer e gerir as atividades destinadas a
desenvolver o contetdo pedagdgico, método didatico e
gestdo curricular e administrativa proprias da escola;

II - articular, acompanhar e intervir na elaboracéo, execucio
e avaliacdo do Projeto Politico-Pedagogico;

III - planejar, implantar, acompanhar as acdes e seus
respectivos resultados conforme o Plano de A¢io da unidade
de ensino;

IV - coordenar, anualmente, a elaboracdo do Plano de
Acdo da unidade de ensino, alinhado ao Plano de Acédo da
Secretaria de estado da Educacéo;

V - orientar a elaboragao dos respectivos Programas de Ac¢ao
do Coordenador Administrativo-Financeiro, do Coordenador
Pedagogico e docentes, bem como orientar a elaboragéo e o
cumprimento das rotinas dos demais servidores;

VI - gerir os recursos humanos, financeiros e materiais para
a execucdo do curriculo escolar na integralidade da sua Base
Nacional Comum Curricular e Parte Diversificada, bem
como das atividades de tutoria, de protagonismo e todas
aquelas necessarias ao desenvolvimento dos estudantes,
considerados o contexto social da respectiva unidade de
ensino e respectivos projetos de vida;

VII - estabelecer, junto ao Coordenador Pedagogico, as
estratégias necessarias ao desenvolvimento do protagonismo
no ambito da unidade de ensino e no universo dos estudantes,
entre outras atividades escolares, inclusive por meio de
parcerias, submetendo-as aos érgéos competentes;

VIII - orientar e acompanhar o desenvolvimento das
atividades do pessoal docente, técnico e administrativo da
respectiva unidade de ensino, acionando para isso os recursos
necessarios e indicados;

IX — acompanhar e zelar pelo cumprimento do Regime de
Dedicacdo Docente Integral — RDDI, de 40 (quarenta) horas
semanais;

X - planejar e promover atividades e acdes voltadas ao
esclarecimento do modelo pedagégico da escola, em
consonancia ao Projeto Politico-Pedagogico, junto aos pais
e responsaveis, com especial atencdo ao Projeto de Vida dos
estudantes;

XI - acompanhar e avaliar a producdo didatico-pedagogica
dos professores, com vistas aos resultados esperados,
alinhados ao Plano de A¢do da unidade de ensino;

XII - sistematizar e documentar as experiéncias e as praticas
educacionais e de gestdo especificas, com objetivo de
subsidiar a Secretaria de Estado da Educaco na expansao do
Modelo de Escola Cidada;

XIII - atuar como agente difusor e multiplicador das agdes
pedagogicas e de gestdo, conforme os pardmetros fixados
pela Secretaria de Estado da Educacéo;

XIV - acompanhar a execucao dos trabalhos do Coordenador
Administrativo-Financeiro;

XV - deliberar, no 4mbito de sua competéncia, sobre casos
omissos.

§ 1° O Diretor podera delegar atribuicdes ao Coordenador
Administrativo-Financeiro de Escola.

§ 2° Os demais profissionais da escola estardo subordinados
ao Diretor.

Art. 9° Sdo atribui¢des especificas do Coordenador
Administrativo- Financeiro da ECI, ECIT ou ECIS, além do
bom desempenho das atribui¢des inerentes ao ocupante do
respectivo posto de trabalho:

I - auxiliar o Diretor Escolar na coordenacio da elaboracio
do Plano de Acéo;

II - realizar planejamento, execucdo e prestacido de contas
de verbas advindas do poder Executivo, juntamente aos
conselhos responsaveis;

IIT - executar medidas de conservacdo do imédvel da escola,
suas instalagdes, mobiliario e equipamentos;

IV - administrar os recursos humanos e materiais da escola,
zelando pelo bom funcionamento da unidade de ensino;

V - administrar conflitos no espaco escolar;

VI - convocar reunides ordinarias e extraordinarias com o
Conselho Escolar e demais segmentos da unidade de ensino;
VII - elaborar, anualmente, o seu Programa de Ac¢do com
os objetivos, metas e resultados de aprendizagem a serem
atingidos;

VIII - assumir a gestdo escolar na auséncia do Diretor,
bem como substitui-lo nos casos de impedimentos legais e
temporarios, quando o mesmo néo se fizer presente.

Paragrafo unico. Os servidores que ocupam o cargo de Vice-
Diretor nas ECI, ECIT e ECIS passardo a ocupar a fung¢io
de Coordenador Administrativo-Financeiro, atendendo as
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atribuicdes descritas no caput deste artigo.

Art. 10. Sdo atribuicdes especificas do Coordenador
Pedagogico das ECI, ECIT e ECIS além do bom desempenho
das atribuicdes inerentes ao ocupante do respectivo posto de
trabalho:

I - auxiliar o gestor da unidade de ensino na execucdo do
projeto politico-pedagdgico de acordo com o Plano de Acéo;
II - desenvolver o projeto pedagodgico de acordo com o
curriculo, os programas de acdo e os guias de aprendizagem;
I - orientar as atividades dos professores em horas de
trabalho pedagodgico coletivo e individual, assegurando a
execucdo das suas respectivas agendas de estudo;

IV - orientar os professores na elabora¢do e monitorar a
execucdo dos guias de aprendizagem;

V - organizar as atividades de natureza interdisciplinar e
multidisciplinar, de acordo com o plano de acéo;

VI - auxiliar na producéo didatico-pedagodgica, em conjunto
com os professores da escola;

VII - avaliar e sistematizar a producédo didatico-pedagogica;
VIII - coordenar o trabalho dos coordenadores de area;

IX - auxiliar a gestdo escolar no didlogo com a comunidade
escolar, pais/responsaveis e alunos mediante necessidade e
demanda existente;

X — apoiar o Diretor da unidade de ensino nas atividades de
difusdo e multiplicacdo do modelo pedagodgico e de gestdo
pedagogica, conforme os pardmetros fixados pelos 6rgios
centrais da Secretaria Estadual de Educacéo;

XI - organizar, entre os membros do corpo docente da
respectiva unidade de ensino, a realizacio das substitui¢des
dos professores, em areas afins, nos seus impedimentos legais
e temporarios, salvo nos casos de licencas previstas em lei;
XII - elaborar, anualmente, o seu programa de acdo com
os objetivos, metas e resultados de aprendizagem a serem
atingidos;

XIII-responder peladire¢do daescola, em carater excepcional
e somente em termos operacionais, em ocasional auséncia do
Diretor e/ou Coordenador Administrativo-Financeiro.

Art. 11. Sdo atribuicdes especificas do professor da ECIL, ECIT
e ECIS a serem exercidas com carga horaria integrada, além
do bom desempenho das atribuicdes inerentes ao respectivo
cargo ou funcio:

I - desenvolver e implementar anualmente o seu Programa de
Acdo com os objetivos, metas e resultados de aprendizagem
que se pretende atingir, ajustando periodicamente de acordo
com a necessidade;

II - planejar e executar seu papel pedagdgico de forma
colaborativa e cooperativa, objetivando o cumprimento do
plano de acdo da ECI, ECIT e ECIS;

III - planejar, desenvolver e atuar na parte diversificada do
curriculo vigente;

IV - incentivar e oferecer apoio para as atividades de
protagonismo juvenil;

V - realizar, em carater irrevogavel, a totalidade das 40
(quarenta) horas semanais de trabalho pedagdgico coletivo
e individual no ambiente da ECI, ECIT e ECIS onde esta
lotado;

VI - atuar em atividades de tutoria aos estudantes;

VII - participar, obrigatoriamente, das orientacdes técnico-
pedagogicas relativas a sua atuacdo na escola e dos cursos de
formagdo continuada ofertados pela Secretaria de Estado da
Educacio ou entidades por ela apontadas para esse fim;

VIII - auxiliar, a critério do Diretor e conforme diretrizes
da Secretaria de Estado da Educacdo, nas atividades de
orientacdo técnico-pedagodgicas desenvolvidas no ambito da
escola;

IX - elaborar guias de aprendizagem, sob a orientacdo do
Coordenador Pedagogico e Coordenador de area;

X — produzir material didatico-pedagogico em sua area de
atuacdo e na conformidade do modelo pedagogico proprio
das ECI, ECIT e ECIS;

XI - substituir, na propria area de conhecimento, ou fora
dela, sempre que necessario, os professores da escola em
suas auséncias e impedimentos legais;

XII - participar do planejamento de area, que ocorrera em
dia determinando por diretriz da Secretaria de Estado da
Educacao;

XIII - assumir a Coordenacdo de Area quando houver
compatibilidade de carga horaria, de acordo com
recomendacdo do Coordenador Pedagogico.

Paragrafo unico. O professor ao assumir a funcio de
Coordenador de Area, devera atender as seguintes
atribuicoes:

I - elaborar e executar o seu Programa de Ac¢do com os
objetivos, metas e resultados a serem atingidos;

II - orientar e acompanhar os professores de sua area
na elaboracdo dos Programas de Acdo e dos Guias de
Aprendizagem;

III - executar, como etapas continuas do trabalho pedagogico,
o planejamento, a execugdo, a checagem e a avaliacdo das
acOes previstas no Programa de Acdo, sensibilizando e
envolvendo todos os segmentos da comunidade escolar;

IV - orientar as atividades dos professores em horas de
trabalho pedagogico coletivo e individual;

V - organizar as atividades de natureza interdisciplinar de
acordo com o Plano de A¢do da Escola;

VI - participar da reunido semanal com o Coordenador
Pedagodgico para a avaliacdo do trabalho com professores
das areas de conhecimento e discutir atividades de natureza
interdisciplinar;

VII - organizar, juntamente com o Coordenador Pedagogico, a
agenda de planejamento/estudo semanal com os professores,
por area de conhecimento;

VIII - elaborar e desenvolver atividades de estudo destinadas
as reuniodes das areas de conhecimento;

IX - elaborar, juntamente com o Coordenador Pedagogico, os
horéarios das aulas dos professores, das atividades curriculares
e das avaliagdes;

X - garantir o cumprimento da Agenda Bimestral da escola;
XI - garantir o cumprimento da carga horaria estabelecida
pela Secretaria Estadual de Educacéo;

XII - elaborar o cronograma de atendimento e realizacdo das
praticas nos Laboratorios de Informatica, Biologia e Quimica,
Fisica e Matematica.

Art. 12. Para fins de recrutamento de Professores, Diretores,
Coordenadores Administrativo-Financeiros e Coordenadores
Pedagogicos das escolas, a Secretaria de Estado da Educagao
podera selecionar profissionais mediante critérios objetivos
e impessoais, por meio de processo seletivo, conforme
regulamentacéo a ser expedida pelo titular da Secretaria de
Estado da Educacéo.

§ 1° Podera participar do processo seletivo para as funcdes
de Diretores, qualquer profissional com forma¢io minima,
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obtida em qualquer curso de licenciatura plena.

§ 2° Poderdo participar do processo seletivo para a funcdo
de Coordenador Administrativo-Financeiro, professores e
profissionais em exercicio na rede estadual de educac¢io, com
formagdo minima, obtida em qualquer curso de licenciatura
plena e/ou bacharelado nos cursos de Administracéo,
Contabilidade, Economia, Direito.

§ 3° Poderdo participar do processo seletivo para as funcdes
de Professor e Coordenador Pedagdgico, professores em
exercicio do quadro estadual de educagido, com formagio
minima, obtida em qualquer curso de licenciatura plena.

§ 4° Para ajustar a demanda de Professores, Diretores,
Coordenador Administrativo-Financeiro e Coordenador
Pedagogico, a Secretaria de Estado de Educacdo podera
designar professores para suprir as vacancias e julgar os
€asos 0missos.

Art. 13. O prazo de validade do processo seletivo sera
previsto em edital, e a permanéncia do Professor, Diretor,
Coordenador  Administrativo-Financeiro, = Coordenador
Pedagogico das ECI, ECIT e ECIS esta condicionada aos
seguintes fatores:

I - aprovacdo em avalia¢des de desempenho aplicadas de
acordo com critérios a serem estabelecidos pela Secretaria de
Estado da Educacio;

II - atendimento das condi¢des estabelecidas neste
instrumento e em legislacdo correlata a sua atuagdo
profissional;

III - cumprimento das bases pedagogicas e de gestdao das
ECL ECIT e ECIS;

IV - participacdo efetiva nas formacdes promovidas pela
Secretaria de Estado da Educacdo ou por institui¢des
parceiras.

§ 1° A analise dos termos dos incisos I, II, III, IV do caput
deste artigo pressupde avaliacdo prévia, podendo-se ocorrer
a qualquer periodo, ndo havendo prazo de permanéncia dos
servidores nas referidas funcgoes.

§ 2° A critério da Administracdo, em decorréncia de
inadequacéo, irregularidade funcional ou insuficiéncia de
desempenho no ambito das ECL ECIT e ECIS, os Professores
serdo removidos, e os Diretores, Coordenador Pedagogico e
Coordenador Administrativo-Financeiro serdo exonerados
de seus cargos comissionados.

Art. 14. As metas e os objetivos das escolas, constantes no
Plano de Ac¢do das mesmas, sejam individuais ou coletivos,
deverdo ser aprovados pela Secretaria de Estado da Educagéo,
que também deverd estipular os critérios em que serdo
avaliados os resultados.

Art. 15. O corpo discente das ECL, ECIT ou ECIS sera formado
por estudantes que, além dos critérios legais de acesso a
educacdo publica, possam atender os requisitos abaixo:

I - disponibilidade de permanéncia na escola em periodo
integral;

II - compromisso de elaborar seu proprio Projeto de Vida;
IIT - respeito a esta Lei e as responsabilidades individuais e
coletivas proprias deste modelo de escola.

Paragrafo dnico. E assegurado o atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia matriculados
nas ECL, ECIT e ECIS em classes regulares, devendo o Estado
fornecer profissional de apoio para o seu acompanhamento,
quando necessario, em conformidade com a Lei.

Art. 16. Anualmente, a partir de analise continua, cada escola
devera alcancar os resultados abaixo:

I - implantacdo do Projeto Politico-Pedagogico, nos moldes
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e do
Regimento Interno especifico das ECL ECIT e ECIS;

I - desenvolvimento, sistematizacdo e avaliacdo dos
instrumentos do modelo de gestdo e da pratica didatico-
pedagogica;

III - docentes e demais servidores capacitados para o
desenvolvimento das atividades especificas da escola,
regularmente acompanhados, orientados e avaliados;

IV —avaliacdo anual interna dos processos didaticos, métodos,
pratica e gestdo, disponibilizadas para toda comunidade
escolar e sem prejuizo de avaliacdes de desempenho
realizadas pela Secretaria de Estado da Educagao;

V - avaliagdo anual do desempenho dos estudantes e dos
educadores;

VI - busca continua a obtencéo dos resultados pactuados no
Plano de Acéo escolar.

Paragrafo tnico. Os instrumentos e o periodo de avaliacdo
serdo definidos pela Secretaria de Estado da Educacdo
durante o ano letivo.

Art. 17. Para efeito de remuneracdo, o cargo de Diretor
das Escolas Cidadds Integrais, Escolas Cidadas Integrais
Técnicas e Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas terdo
a remuneracdo equiparada ao Diretor das Escolas Técnicas
Estaduais — ETE.

Art. 18.  Os Professores, Coordenadores Pedagoégicos,
Diretores e Coordenadores Administrativos Financeiros que
tiverem carga horaria de 40 (quarenta) horas semanais fardo
jus a Bolsa de Incentivo, denominada Bolsa Cidadd, com os
valores a serem definidos por decreto governamental.

Art. 19. Perdera o direito a Bolsa Cidada:

I - na eventualidade de afastamentos, licencas e auséncias
de qualquer natureza, salvo nos casos de férias, licenca a
gestante, licenga-adocéo e licenga-paternidade;

IT - no caso de afastamento da ECI, ECIT ou ECIS em que
atua, por qualquer motivo, sendo imediatamente cessada sua
permanéncia no Regime de Dedicacdo Docente Integral —
RDDI;

I - quando professor, em razdo de ndo atendimento a
qualquer dos requisitos estabelecidos no artigo 11 e artigo
4° desta Lei;

IV - quando coordenador pedagogico, em razdo de nio
atendimento a qualquer dos requisitos no artigo 10 e artigo
4° desta Lei;

V - quando coordenador administrativo-financeiro, em razao
de nao atendimento a qualquer dos requisitos no artigo 9° e
artigo 4° desta Lei;

VI - quando diretor, em razdo de ndo atendimento a qualquer
dos requisitos no artigo 8° e artigo 4° desta Lei.

Art. 20. As escolas da rede estadual que integrardo as ECI,
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ECIT e ECIS serdo definidas pela Secretaria de Estado da
Educacdo, observando critérios técnicos e o estabelecido
nesta Lei.

Art. 21. Para operacionalizar a implantacdo, regulacdo
e funcionamento das ECI, ECIT e ECIS, o titular da
Secretaria de Estado da Educacido constituird a Equipe de
Implantacdo do Programa Escolas Cidadas Integrais, Escolas
Cidadas Integrais Técnicas e Escolas Cidadas Integrais
Socioeducativas, como Comissdo Executiva de Educacgio
Integral formada por profissionais especialistas em educagéo
e/ou personalidades publicas reconhecidas por sua atuagdo e
relevante contribui¢do na area da Educagdo para:

I — aprovar e acompanhar o desenvolvimento dos Planos de
Acdo, assegurando o cumprimento dos critérios, alcancado
as metas pactuadas, e divulgando os resultados;

II — acompanhar e assegurar o cumprimento do calendario
escolar das ECI, ECIT e ECIS, bem como da Agenda
Bimestral;

III - acompanhar a execug¢éo dos projetos desenvolvidos nas
ECI, ECIT e ECIS;

IV - propor e apoiar a defini¢do das Unidades de Ensino que
participardo da rede das Escolas Cidadas Integrais e Escolas
Cidadas Integrais Técnicas, de acordo com as metas e as
diretrizes politicas administrativas e financeiras da Gestio
Estadual;

V- estabelecer metas de desempenho das ECI, ECIT e ECIS
em consondncia com o sistema de avaliacdo estadual e
nacional e seus respectivos Planos de Acao;

VI - realizar, anualmente, a avaliacdo de desempenho dos
docentes, bem como de cada membro da equipe gestora da
escola e recomendar agdes a partir dos seus resultados. O
detalhamento da avaliagdo de desempenho sera publicado
e regulamentado em Portaria pelo Secretario Estadual de
Educacao;

VII - formular a politica de educacéo Integral no ambito da
Secretaria Estadual de Educacéo;

VIII - implantar as inovacdes em conteudo, método e
gestao;

IX - acompanhar e rever, caso necessario, o desenvolvimento
dos Planos de Acéo das ECI, ECIT e ECIS;

X — acompanhar os Programas de Acdo da Direcdo das ECI,
ECIT e ECIS;

XI — apoiar o Secretario de Educacéo no planejamento para
a expansdo das ECI e ECIT e definir padrdes basicos de
funcionamento das ECI, ECIT e ECIS.

Art. 22. O Programa de Educagdo Integral sera executado
com recursos do orcamento estadual e programas federais,
sem prejuizo de captacdo de recursos de outras fontes.

Art. 23. A Secretaria de Estado da Educacio podera firmar
convénios, termos de parceria ou cooperacéo e instrumentos
congéneres para executar a¢des em favor das Escolas Cidadas
Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas e Escolas
Cidadas Integrais Socioeducativas.

Art. 24. O art. 16 da Lei n°® 7.419, de 15 de outubro de 2003,
com redacdo dada pela Lei n° 8.718, de 06 de agosto de 2008,
passa a vigorar acrescido do inciso III:

“III - exclusivamente, para os professores da Escola Cidada
Integral, Escola Cidada Integral Técnica e Escolas Cidadas
Integrais Socioeducativas, 40 (quarenta) horas semanais,
sendo 28 (vinte e oito) horas em sala de aula, 12 (doze) horas
de Estudos, Planejamento e Atendimento — EPA”

Art. 25. Ficam revogados os Decretos n° 36.408, de 30 de
novembro de 2015, e n° 36.409, de 30 de novembro de 2015.

Art. 26. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Pago da Assembleia Legislativa do Estado da Paraiba, “Casa
de Epitacio Pessoa”, Jodo Pessoa, 06 de abril de 2018.

;/ACZQ
“RVASIO MAIA
Presidente

LEIN° 11.101, 06 DE ABRIL DE 2018.
AUTORIA: PODER EXECUTIVO

Dispde sobre o corpo diretivo das Escolas
Cidadas Integrais, Escolas Cidadas Integrais
Técnicas e Escolas Cidadis Integrais
Socioeducativa, e altera a Lei n° 8.186,
de marco de 2007, que define a estrutura
organizacional da administracio direta do
Poder Executivo.

O PRESIDENTE DA  ASSEMBLEIA
LEGISLATIVA DO ESTADO DA PARAIBA:
Faco saber que o Governador do
Estado da Paraiba adotou a Medida Provisoria n° 268, de 28
de fevereiro de 2018, que a Assembleia Legislativa da Paraiba
aprovou, e eu, Deputado Gervasio Maia, Presidente da Mesa,
para os efeitos do disposto no § 3° do art. 63 da Constituigio
Estadual, com a redacdo dada pela Emenda Constitucional
n° 06/1994, combinado com o § 2° do art. 236 da Resolu¢ido
n° 1.578/2012 (Regimento Interno da Casa), PROMULGO, a
seguinte Lei:

Art. 1° A estrutura organizacional de cada corpo diretivo das
Escolas Cidadas Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas
e Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas da rede estadual
é composta dos seguintes cargos:

I - 01 (um) Diretor de Escola Cidada Integral, Simbolo
CDCI-1;

IT - 01 (um) Secretario de Escola Cidada Integral, Simbolo
SDCI-1.

Art. 2° O Anexo II da Lei n° 8.186, de 16 de marco de 2007, fica
acrescido da Tabela constante do Anexo Unico desta Lei.

Art. 3° Para a criacdo dos cargos a que se refere o art. 2° desta
Lei, sdo extintos os seguintes cargos, constantes do Anexo II
da Lei n° 8.186, de 16 de marco de 2007:

I - cinco Cargos de Diretor de Escola, CDE-1 - Porte 1-A;

II - cinco Cargos de Secretario de Escola, SDE-1 — Porte 1-A;
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LEIN°11.311 DE 11 DE ABRIL DE 2019.
AUTORIA: DEPUTADO JOAO GONCALVES

Concede o titulo de cidadido paraibano ao General de Divisdo Luis
Antonio Duizit Brito, Comandante da 7* Regido Militar — “Regido
Matias de Albuquerque”, localizada no municipio de Recife, Estado
de Pernambuco.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA:

Fago saber que o Poder Legislativo decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica concedido o titulo de cidaddo paraibano ao General de Divisdo Luis
Antonio Duizit Brito, Comandante da 7° Regido Militar — “Regido Matias de Albuquerque”, localizada
no municipio de Recife, Estado de Pernambuco, pelos relevantes servigos prestados ao Brasil e conse-
quentemente ao Estado da Paraiba.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, em Jodo Pessoa, 11 de
abril de 2019; 131° da Proclamagdo da Republica.

LEI N°11.312 DE 11 DE ABRIL DE 2019.
AUTORIA: DEPUTADO JEOVA CAMPOS

Denomina de Inicio Aradjo de Lucena a nova sede da 6" CIRE-
TRAN, localizada no municipio de Cajazeiras, neste Estado.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA:

Facgo saber que o Poder Legislativo decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica denominada de Inacio Aratijo de Lucena a nova sede da 6 CIRETRAN,
localizada no Municipio de Cajazeiras, neste Estado.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, em Jodo Pessoa, 11
de abril de 2019; 131° da Proclamagdo da Republica.

LEI'N°11.313 DE 11 DE ABRIL DE 2019.
AUTORIA: DEPUTADO JOAO GONCALVES

Concede o titulo de cidadiio paraibano ao General de Divisdo Luis
Antonio Duizit Brito, Comandante da 7* Regido Militar — “Regido
Matias de Albuquerque”, localizada no municipio de Recife, Estado
de Pernambuco.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA:

Facgo saber que o Poder Legislativo decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica concedido o titulo de cidadao paraibano ao General de Divisdo Luis
Antonio Duizit Brito, Comandante da 7* Regido Militar — “Regido Matias de Albuquerque”, localizada
no municipio de Recife, Estado de Pernambuco, pelos relevantes servigos prestados ao Brasil e conse-
quentemente ao Estado da Paraiba.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, em Jodo Pessoa, 11 de
abril de 2019; 131° da Proclamagao da Republica.

LEIN° 11.314 DE 11 DE ABRIL DE 2019.
AUTORIA: PODER EXECUTIVO

Altera a Lei n° 11.100, de 06 de abril de 2018, que cria o programa
de educacio integral.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA:

Fago saber que o Poder Legislativo decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A ementa da Lei n° 11.100, de 06 de abril de 2018, passa a vigorar com a
seguinte redagao:

“Cria o Programa de Educagdo Integral e institui o Regime de Dedicagdo Docente
Integral — RDDI e da outras providéncias.”

Art. 2° Os dispositivos a seguir enumerados da Lei n° 11.100, de 06 de abril de 2018,
passam a vigorar com as seguintes redagoes:

“Art. 1° Fica criado, no ambito do Estado da Paraiba, o Programa de Educagéo Inte-
gral, vinculado a Secretaria de Estado da Educagéo e da Ciéncia e Tecnologia, com o objetivo de plane-
jar e executar um conjunto de a¢des inovadoras em contetido, método e gestdo, direcionado a melhoria
da oferta e qualidade do ensino na Rede Publica Estadual, composto por:

I - Escola Cidada Integral — ECI;

II - Escola Cidada Integral Técnica — ECIT;

III - Escola Cidada Integral Socioeducativas — ECIS;

IV - Centro de Referéncia em Inovagdo da Aprendizagem — CRIA; e.

“Art. 2° Podem ser aplicadas ao Programa de Educacdo Integral todas as etapas de
ensino e modalidades previstas nos regulamentos que estabelecem as diretrizes e bases da educagdo
nacional.”

“Art. 3° Sdo objetivos das escolas que compdem o Programa de Educagio Integral:

I - objetivos gerais:

a) ofertar ensino integral para todas as etapas de ensino da educagio basica;

b) formar cidaddos solidarios, socialmente ativos e competentes;

¢) desenvolver aptiddes individuais dos estudantes;

d) conscientizar os estudantes acerca de suas responsabilidades individuais e sociais; e,

e) proporcionar um ambiente de aprendizagem interdimensional.

IT — objetivos especificos da ECIL, ECIT e ECIS:

a) desenvolver processos formativos para fomentar o protagonismo juvenil;

b) prover as condigdes para a redugdo dos indices de evasdo escolar, de abandono e de
reprovagdo, bem como acompanhar a sua evolugdo no ambito das escolas em tempo integral;

¢) ampliar o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — IDEB, tanto no com-
ponente de fluxo quanto no de proficiéncia, de acordo com as metas estabelecidas no Plano de A¢do da
Secretaria de Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia; e,

d) aplicar metodologias, estratégias e praticas educativas inovadoras introduzidas e
consolidadas pela equipe de implantagdo do Programa de Educagéo Integral, assegurando aos estudan-
tes as condigdes para a construgdo dos seus Projetos de Vida.

111 - objetivos especificos do CRIA:

a) apoiar a aprendizagem para a vida, o desenvolvimento integral e o bem-estar dos
estudantes em cooperagdo com as suas familias;

b) promover igualdade, equidade e justica, construindo o capital humano, social e
linguistico;

¢) promover competéncias em diversidade artistica e valorizagdo do patriménio cultu-
ral, apoiando os estudantes no fortalecimento de suas identidades;

d) promover competéncias socioemocionais que apoiem os estudantes em processos
de tomada de decisdes inter e intrapessoais, sendo capazes de assumir posturas criticas e responsaveis,
estabelecendo a cultura da confianga;

e) apresentar o bilinguismo como instrumento de acesso a recursos e vivéncias mul-
ticulturais;

f) garantir a alfabetizacdo na idade certa;

g) fomentar a utilizagdo de tecnologias educacionais e praticas experimentais;

h) aplicar metodologias, estratégias e praticas educativas inovadoras introduzidas e
consolidadas pela equipe de implantagdo do Programa de educagio Integral.”

“Art. 4° As escolas que compdem o Programa de Educagéo Integral funcionardo em
periodo escolar integral, turnos manha e tarde, com grade curricular definida por meio de diretrizes da
Secretaria de Estado da Educagéo e da Ciéncia e Tecnologia, sem prejuizo da Educag@o de Jovens e
Adultos e do Ensino Médio Regular, caso a escola ja ofereca essas modalidades.

Paragrafo tnico. Em caso de prejuizo ao cumprimento dos modelos de gestdo e peda-
gogico das escolas que compdem o Programa de Educagéo Integral, o titular da Secretaria de Estado da
Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia decidira pela permanéncia da Educagdo de Jovens e Adultos e do
Ensino Médio Regular, podendo ocorrer a transferéncia de forma gradual ou imediata.”

“Art. 5° Os Professores, Coordenadores Pedagogicos, Coordenadores Administrativo-
-Financeiro e Diretores de Escolas Cidadas Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas e Escolas Ci-
dadas Integrais Socioeducativas e dos Centros de Referéncia em Inovagdo da Aprendizagem terdo carga
horéria de 40 (quarenta) horas semanais, diurnas, cumpridas obrigatoriamente na ECI, ECIT, ECIS ou
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CRIA em que estiverem lotados, sob o Regime de Dedicag¢do Docente Integral - RDDI.

§ 1° O regime previsto no caput deste artigo ndo se aplica nos casos de contratagdo
de professores em regime especial para lecionar disciplinas técnicas profissionalizantes nas Escolas
Cidadas Integrais Técnicas ou disciplinas da base diversificada.

§ 2° Os professores das Escolas Cidadas Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas
e Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas e dos Centros de Referéncia em Inovagdo da Aprendiza-
gem terdo sua carga horaria dividida da seguinte forma:

I — 28 (vinte e oito) horas semanais em sala de aula, inclusive em atividades multi-
disciplinares;

II — 12 (doze) horas semanais dedicadas a Estudos, Planejamentos (individual e for-
mativo) e Atendimento — EPA, a serem realizadas no ambiente escolar ou em atividades pedagogicas
propostas pela Secretaria de Estado da Educag@o e da Ciéncia e Tecnologia ou pela escola em ambientes
didaticos planejados, estando disponiveis para, além do exercicio de suas atividades, substituir outros
professores ausentes em virtude de afastamento planejado ou ndo, quando necessario.”

“Art. 6° Para fins desta Lei, consideram-se:

1 — Diretrizes Operacionais da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA: instrumentos que visam
orientar acerca da operacionalizagdo das rotinas escolares e subsidiar a organizacdo das atividades de-
senvolvidas pela equipe escolar, documento este elaborado pela Secretaria de Estado da Educagéo e da
Ciéncia e Tecnologia;

III — Projeto Pedagodgico de Educagédo Integral: documento elaborado e coordenado
pela Secretaria de Estado da Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia;

V — Escola Cidada Integral: escola de Ensino Médio e Fundamental — Anos Finais
- em periodo integral, com método didatico e administrativo proprios, conforme regulamentagao, ob-
servada a Base Nacional Curricular Comum, tendo contetido pedagdgico voltado para formagéo de indi-
viduos protagonistas e conscientes de seus valores sociais direcionados ao pleno exercicio da cidadania;

VII - Escola Cidada Integral Socioeducativa: escola dedicada ao atendimento de ado-
lescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, tendo por modalidade de ensino a Edu-
cagdo de Jovens e Adultos em periodo integral, com método didatico e administrativo proprio, conforme
regulamentacdo, observada a Base Nacional Curricular Comum, tendo conteudo pedagégico voltado
para ressocializagdo dos individuos, levando-os a se perceberem como protagonistas e conscientes de
seus valores sociais direcionados ao pleno exercicio da cidadania;

VIII - Centro de Referéncia em Inovagao da Aprendizagem: escola de ensino Funda-
mental — Anos Iniciais - em periodo integral, com método didatico e administrativo proprios, conforme
regulamentacdo, observada a base nacional curricular comum, tendo contetido pedagdgico voltado para
formagao de individuos protagonistas e conscientes de seus valores sociais direcionados ao pleno exer-
cicio da cidadania;

IX — Jornada de Trabalho com carga horaria integral: jornada semanal de 40 (quaren-
ta) horas de trabalho, em periodo integral, a ser exercida na ECI, ECIT, ECIS ou CRIA em que o pro-
fessor se encontra lotado, considerando agdes pedagogicas inerentes ao Programa de Educagdo Integral,
na integragdo das areas de conhecimento da Base Nacional Curricular Comum e da parte diversificada
especifica, conforme o plano de agdo da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA;

X — Plano de Agdo da Escola: instrumento de gestdo escolar de natureza estratégica,
elaborado coletivamente, a partir do Plano de A¢do do Programa de Educagdo Integral e coordenado
pelo diretor da escola, contendo diagnostico, defini¢ao e premissas, objetivos, indicadores e metas a se-
rem alcangadas, estratégias a serem empregadas e avaliagdo dos resultados, sendo revisado anualmente
a partir dos resultados alcangados e pactuados com o Secretario de Estado da Educagdo e da Ciéncia e
Tecnologia;

XI—Programa de Agdo: documento de gestdo de natureza operacional, elaborado pela
equipe escolar, com os objetivos, metas e resultados relativos as respectivas areas de atuagdo, conforme
o Plano de Agéo estabelecido no ambito da Escola;

XII — Projeto de Vida: ¢ um documento elaborado pelo estudante que expressa metas
e define prazos com vistas a realizagdo das suas perspectivas em relago ao futuro;

XIII - Protagonismo Juvenil: processo no qual os estudantes desenvolvem suas poten-
cialidades por meio de praticas e vivéncias, apoiados pelos professores, assumindo progressivamente a
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gestao de seus conhecimentos, da sua aprendizagem e da elaboragdo do seu Projeto de Vida;

XIV — Guia de Aprendizagem: documento elaborado bimestralmente pelos profes-
sores, sob a orientagdo dos coordenadores das suas respectivas areas de ensino, sendo destinado ao
planejamento das atividades de docéncia, de comunicagéo e acompanhamento pelas familias e autorre-
gulacdo da aprendizagem dos estudantes;

XV —Agenda Bimestral: documento de gestao escolar, de elaboragao coletiva pela Se-
cretaria de Estado da Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia, onde serdo registradas as datas de execugdo
das agdes indicadas nas estratégias do Plano de A¢do da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA;

XVI — Clube de Protagonismo: organizagdo criada e gerenciada pelos estudantes,
apoiados pela equipe escolar, destinado a promover vivéncias de apoio ao processo de desenvolvimento
de um conjunto de competéncias e habilidades relativas a formagdo do jovem auténomo, solidario e
competente, sendo essa a contribui¢do fundamental para a elabora¢do de um Projeto de Vida;

XVII - Tutoria: processo pedagogico realizado pelos professores indicados, destinado
a propiciar ao estudante o acompanhamento e orienta¢ao das suas atividades tanto no ambito académico
quanto pessoal;

XVIII - Jornada Escolar Integral: periodo escolar diario composto por 9 (nove) aulas,
de 50 (cinquenta) minutos cada, e jornada total de 7 (sete) horas e 30 (trinta) minutos por dia, na ECI,
ECIT e ECIS; e periodo escolar diario composto por 7 (sete) aulas, de 60 (sessenta) minutos cada, e
jornada de 7(sete) horas por dia no CRIA.”

“Art. 7° Levando em consideragdo as possibilidades da Secretaria de Estado da Edu-
cagdo e da Ciéncia e Tecnologia, as escolas poderdo contar com profissionais de outras areas, além de
outros auxiliares e técnicos, que se fizerem necessarios ao bom desenvolvimento de suas atividades
pedagogicas.

Pardgrafo nico. ........ccocevevnvenencininienne ”

“Art. 8° Sao atribui¢des especificas do Diretor de ECI, ECIT, ECIS ou CRIA, além de
bom desempenho nas atribuigdes referentes ao respectivo cargo:

IV — coordenar, anualmente, a elaboragdo do Plano de A¢ao da unidade de ensino,
alinhado ao Plano de Agédo da Secretaria de Estado da Educagéo e da Ciéncia e Tecnologia;

XII - sistematizar e documentar as experiéncias e as praticas educacionais e de gestio
especificas, com objetivo de subsidiar a Secretaria de Estado da Educagao e da Ciéncia e Tecnologia na
expansdo do Modelo de Escola Cidada e Centro de Referéncia em Inovagdo da Aprendizagem;

XIII — atuar como agente difusor e multiplicador das agdes pedagodgicas e de gestdo,
conforme os pardmetros fixados pela Secretaria de Estado da Educagao e da Ciéncia e Tecnologia;

I

“Art. 9° Sido atribui¢des especificas do Coordenador Administrativo-Financeiro de
ECI, ECIT, ECIS e do CRIA, além do bom desempenho das atribuigdes inerentes ao ocupante do res-
pectivo posto de trabalho:

“Art. 10. Sao atribuigdes especificas do Coordenador Pedagogico de ECI, ECIT,
ECIS e do CRIA, além do bom desempenho das atribui¢des inerentes ao ocupante do respectivo posto
de trabalho:

X — apoiar o Diretor da unidade de ensino nas atividades de difusdo e multiplicagdo
do modelo pedagdgico e de gestio pedagogica, conforme os parametros fixados pelos orgdos centrais
da Secretaria Estadual de Educag@o e da Ciéncia e Tecnologia;

“Art. 11. Sao atribui¢des especificas do professor de ECI, ECIT, ECIS e do CRIA a
serem exercidas com carga horaria integrada, além do bom desempenho das atribuigdes inerentes ao
respectivo cargo ou fungio:

II — planejar e executar seu papel pedagdgico de forma colaborativa e cooperativa,
objetivando o cumprimento do plano de a¢do da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA;

V —realizar, em carater irrevogavel, a totalidade das 40 semanas de trabalho pedago-
gico coletivo e individual no ambiente da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA onde esta lotado;

VII — participar, obrigatoriamente, das orientagdes técnico-pedagogicas relativas a
sua atuagdo na escola e dos cursos de formacao continuada ofertados pela Secretaria de Estado da Edu-
cagdo e da Ciéncia e Tecnologia ou entidades por ela apontadas para esse fim;

VIII — auxiliar, a critério do Diretor e conforme diretrizes da Secretaria de Estado da
Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia, nas atividades de orientagdo técnico-pedagogicas desenvolvidas
no ambito da escola;

IX — elaborar guias de aprendizagem, sob a orientagdo do Coordenador Pedagogico e
Coordenador de area, na ECI, ECIT e ECIS, e Coordenador Pedagogico no CRIA;

X — produzir material didatico-pedagdgico em sua area de atuagdo e na conformidade
do modelo pedagdgico proprio da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA;

XII — participar do planejamento de area, ECI, ECIT e ECIS, que ocorrera em dia
determinando por diretriz da Secretaria de Estado da Educagao e da Ciéncia e Tecnologia;

XIII — assumir a Coordenagio de Area na ECI, ECIT e ECIS quando houver compati-
bilidade de carga horaria, de acordo com recomendagdo do Coordenador Pedagogico.

Parégrafo tmico. O professor ao assumir a fungio de Coordenador de Area na ECI,
ECIT e ECIS devera assumir as seguintes atribui¢oes:

“Art. 12. Para fins de recrutamento de Professores, Diretores, Coordenadores Admi-
nistrativo-Financeiros e Coordenadores Pedagogicos das escolas, a Secretaria de Estado da Educagdo e
da Ciéncia e Tecnologia podera selecionar profissionais mediante critérios objetivos e impessoais, por
meio de processo seletivo, conforme regulamentagio a ser expedida pelo titular da Secretaria de Estado
da Educagido e da Ciéncia e Tecnologia.

§ 1° Poderdo participar do processo seletivo para as fungdes de Diretores, qualquer
profissional com formagdo minima, obtida em qualquer curso de licenciatura plena e/ou pedagogia.

§ 3° Poderio participar do processo seletivo para as fungdes de Professor e Coorde-
nador Pedagogico, professores em exercicio do quadro estadual de educagdo, com formagdo minima,
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obtida em qualquer curso de licenciatura plena e/ou pedagogia.

§ 4° Para ajustar a demanda de Professores, Diretores, Coordenadores Administra-
tivo-Financeiros e Coordenadores Pedagogicos, a Secretaria de Estado de Educagdo e da Ciéncia e
Tecnologia podera designar professores para suprir as vacancias e julgar os casos omissos.”

“Art. 13. O prazo de validade do processo seletivo sera previsto em edital, ¢ a per-
manéncia do Professor, Diretor, Coordenador Administrativo-Financeiro, Coordenador Pedagdgico da
ECI, ECIT, ECIS e do CRIA esta condicionada aos seguintes fatores:

1 — aprovagdo em avaliagdes de desempenho aplicadas de acordo com critérios a se-
rem estabelecidos pela Secretaria de Estado da Educagio e da Ciéncia e Tecnologia;

IV — participagdo efetiva nas formagdes promovidas pela Secretaria de Estado da
Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia ou por instituigdes parceiras.

§ 2° A critério da Administragao, em decorréncia de inadequagio, irregularidade fun-
cional ou insuficiéncia de desempenho no ambito da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA, os professores serdo
removidos, e os Diretores, Coordenador Pedagogico e Coordenador Administrativo-Financeiro serdo
exonerados de seus cargos comissionados.”

“Art. 15. O corpo discente da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA sera formado por estudan-
tes que, além dos critérios legais de acesso a educagao publica, possam atender os requisitos abaixo:

Par4grafo tnico. E assegurado o atendimento educacional especializado aos estudan-
tes com deficiéncia matriculados nas ECI, ECIT, ECIS e CRIA em classes regulares, devendo o Estado
fornecer profissional de apoio para o seu acompanhamento, quando necessario, em conformidade com
alei”

I — implantagdo do Projeto Politico-Pedagdgico, nos moldes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional e do Regimento Interno especifico da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA;

Paragrafo unico. Os instrumentos e o periodo de avaliagdo serdo definidos pela Secre-
taria de Estado da Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia durante o ano letivo.”

“Art. 17. Para efeito de remuneragdo, o cargo de Diretor das Escolas Cidadas Inte-
grais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas ¢ Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas e Centros de
Referéncia em Inovagdo da Aprendizagem terdo a remuneragdo equiparada ao Diretor das Escolas Téc-
nicas Estaduais — ETE.”

CATE 19, e

1II — no caso de afastamento da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA em que atua, por qualquer
motivo, sendo imediatamente cessada sua permanéncia no Regime de Dedicagdo Docente Integral —
RDDI;

“Art. 21. Para operacionalizar a implantagdo, regula¢do e funcionamento do Programa
de Educag@o Integral, o titular da Secretaria de Estado da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia consti-
tuira a Comissdo Executiva de Educagdo Integral, composta pela equipe de implantagdo do Programa
Escolas Cidadas Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas e Escolas Cidadas Integrais Socioedu-
cativas; e a Comissdo Executiva de Educag@o Integral para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
composta pela equipe de implantagdo do Programa nos Centros de Referéncia em Inovagdo da Apren-
dizagem, ambas formadas por profissionais especialistas em educagdo e/ou personalidades publicas
reconhecidas por sua atuagao e relevante contribui¢do na area da Educagio para:

II — acompanhar e assegurar o cumprimento do calendario escolar da ECI, ECIT,
ECIS e do CRIA, bem como da Agenda Bimestral;

IIT — acompanhar a execugdo dos projetos desenvolvidos na ECI, ECIT, ECIS e no
CRIA;

IV — propor e apoiar a defini¢do das Unidades de Ensino que participardo da rede das
Escolas Cidadas Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas e da Rede de Centros de Referéncia em
Inovagdo da Aprendizagem de acordo com as metas e as diretrizes politicas administrativas e financeiras
da Gestao Estadual,;

V — estabelecer metas de desempenho da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA em consonan-
cia com o sistema de avaliag@o estadual e nacional e seus respectivos Planos de Agao;

VI - realizar, anualmente, a avaliacdo de desempenho dos docentes, bem como de
cada membro da equipe gestora da escola e recomendar a¢des a partir dos seus resultados. O detalha-
mento da avaliagdo de desempenho seré publicado e regulamentado em Portaria pelo Secretario Estadu-
al de Educagao e da Ciéncia e Tecnologia;

VII — formular a politica de educago Integral no ambito da Secretaria Estadual de
Educagao e da Ciéncia e Tecnologia;

IX — acompanhar e rever, caso necessario, o desenvolvimento dos Planos de A¢do da
ECI, ECIT, ECIS ¢ do CRIA;

X — acompanhar os Programas de A¢do da Diregdo da ECI, ECIT, ECIS e do CRIA;

XI — apoiar o Secretario de Estado da Educacao e da Ciéncia e Tecnologia no planeja-
mento para a expansio de ECI, ECIT, ECIS e do CRIA e definir padrdes bésicos de funcionamento de
ECI, ECIT, ECIS e do CRIA.”

“Art. 23. A Secretaria de Estado da Educacg@o e da Ciéncia e Tecnologia podera firmar
convénios, termos de parceria ou cooperagdo e instrumentos congéneres para executar agoes em favor
das Escolas Cidadas Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas, Escolas Cidadas Integrais Socioedu-
cativas e Centros de Referéncia em Inovagao da Aprendizagem.”

“Art. 24. O art. 16 da Lei n°® 7.419, de 15 de outubro de 2003, com redagdo dada pela
Lein® 8.718, de 06 de agosto de 2008, passa a vigorar acrescido do inciso III:

IIT - exclusivamente, para os professores da Escola Cidada Integral, Escola Cida-
da Integral Técnica e Escola Cidada Integral Socioeducativa e Centro de Referéncia em Inovagio de

Aprendizagem, 40 (quarenta) horas semanais, sendo 28 (vinte e oito) horas em sala de aula, 12 (doze)
horas de Estudos, Planejamento e Atendimento — EPA.”

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, em Jodo Pessoa, 11
de abril de 2019; 131° da Proclamag@o da Republica.

ATOS DO PODER EXECUTIVO

DECRETO N° 39.109 DE 11 DE ABRIL DE 2019.

Define a estrutura administrativa da Escola Graciliano Ramos e da
outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA no uso das atribuigdes que lhe
confere o art. 86, incisos IV e VI, da Constitui¢ao do Estado da Paraiba.

DECRETA:

Art. 1° O corpo diretivo da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM)
Graciliano Ramos sera formado por cargos oriundos das seguintes escolas, conforme tabela a seguir :
SITUACAO ATUAL SITUACAO NOVA
Cargo Simbologia | Cargo Simbologia

Diretor da EEEFM Graciliano Ramos.

Diretor da EEEF Indio Piragibe.
CDE-11 CDE-11

Vice-Diretor da EEEFM Graciliano Ramos.

Vice-Diretor da EEEF indio Piragibe
CVE-11 CVE-11

Secretario da EEEFM Graciliano Ramos.

Secretario da EEEF Indio Piragibe.
SDE-11 SDE-11

Art. 2° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacdo.
PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, em Jodo Pessoa, 11
de abril de 2019; 131° da Proclamagéo da Republica.

DECRETO N° 39.110 DE 11 DE ABRIL DE 2019.

Altera o Regulamento do ICMS - RICMS, aprovado pelo Decreto n°
18.930, de 19 de junho de 1997, e d4 outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA, no uso de suas atribui¢des que
lhe confere o art. 86, inciso IV, da Constituigdo do Estado e tendo em vista os Convénios ICMS 01/19,
02/19, 03/19 ¢ 06/19,

DECRETA:

Art. 1° O art. 5° do Regulamento do ICMS - RICMS, aprovado pelo Decreto n°
18.930, de 19 de junho de 1997, passa a vigorar:

I - com nova redagdo dada a alinea “a” do inciso III do § 39:

“a) com isen¢do ou tributagdo com aliquota zero pelo Imposto de Importagdo ou pelo
Imposto sobre Produtos Industrializados (Convénio ICMS 03/19);”;

II - acrescido dos seguintes dispositivos, com as respectivas redagdes:

a) subitens 3.8 a 3.12 ao item 3 da alinea “a” do inciso XXII (Convénio ICMS 01/19):

3.8 - Enfurvitida - T - 20, 3004.90.68;

3.9 - Fosamprenavir, 3003.90.88 e 3004.90.78;

3.10 - Raltegravir, 3004.90.79;

3.11- Tipranavir, 3004.90.79;

3.12- Maraviroque,3004.90.69.”;

b) subitens 2.10 a 2.14 ao item 2 da alinea “b” do inciso XXII (Convénio ICMS 01/19):

“2.10 - Enfurvitida - T - 20, 3004.90.68;

2.11 - Fosamprenavir, 3003.90.88 ¢ 3004.90.78;

2.12 - Raltegravir, 3004.90.79;

2.13 - Tipranavir, 3004.90.79;

2.14 - Maraviroque, 3004.90.69.”;

¢) inciso XCIV ao “caput™

“XCIV - as saidas internas de biogas proveniente de aterros sanitarios quando utilizado
como matéria-prima na geracdo de energia elétrica, observado o § 52 deste artigo (Convénio ICMS 06/19).”;

d) § 52:

“§ 52. Para efeitos do disposto no inciso XCIV do “caput” deste artigo, considera-se
biogas, o gas oriundo do processo de biodigestdo anaerdbica de residuos organicos, proveniente de ater-
ros sanitarios e que seja composto majoritariamente de metano (Convénio ICMS 06/19).”.

Art. 2° O Anexo 105 - Lista de Farmacos e Medicamentos, de que trata o inciso XX-
VIII do art. 6° do Regulamento do ICMS - RICMS, aprovado pelo Decreto n° 18.930, de 19 de junho
de 1997, passa a vigorar:

I - com nova redagdo dada aos itens 174, 185, 187 ¢ 195 (Convénio ICMS 02/19):
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ATOS DO PODER EXECUTIVO

DECRETO N° 36.408 DE 30 DE NOVEMBRO DE 2015.

Cria a Escola Cidada Integral, institui o Regime de Dedicac¢iio Docente
Integral — RDDI e da outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA, no uso das atribuigdes que lhe
confere o artigo 86, inciso IV, da Constitui¢do do Estado, e,

Considerando a missdo do Governo de fortalecer a educagdo basica da rede estadual,
criando condigdes para que o estudante egresso possa dar continuidade aos seus estudos em cursos de
nivel superior e que possa ter uma posi¢éo de destaque no mercado de trabalho;

Considerando a necessidade de compatibilizar a carga horaria do quadro docente a
proposta das Escolas Cidadas Integrais - ECls;

Considerando o compromisso do Governo em valorizar a carreira docente,

DECRETA:

Art. 1° Ficam criadas as Escolas Cidadas Integrais - ECIs, na rede estadual de ensino,
com métodos, contetidos pedagogicos e gestdo administrativa e curricular proprios, observada a Base
Nacional Comum.

Art. 2° Sao objetivos das ECIs, entre outros:

I - formar cidadaos capazes, solidérios, socialmente ativos e competentes;

II — desenvolver processos formativos para fomentar o protagonismo juvenil;

III — desenvolver aptiddes individuais dos estudantes;

IV — conscientizar os estudantes acerca de suas responsabilidades individual, social
e institucional.

Art. 3° As ECIs funcionarao em periodo escolar integral, turnos manha e tarde, com
grade curricular definida por meio de portaria da Secretaria de Estado da Educagao, sem prejuizo da
Educagdo de Jovens e Adultos e do Ensino Médio Regular, caso a escola ja oferega essas modalidades
em turno noturno.

Art. 4° Os professores e gestores das Escolas Cidadas Integrais terdo carga horaria
de 40 (quarenta) horas semanais, cumprida obrigatoriamente na ECI em que estiverem lotados, sob
o Regime de Dedicagdo Docente Integral - RDDI, salvo os professores que porventura vierem a ser
contratados em regime especial para lecionar nas disciplinas técnicas profissionalizantes, ndo podendo
aqueles que estiverem sob o RDDI ter qualquer outra atividade profissional, nos turnos da manha e da
tarde, durante os dias letivos.

Paragrafo tnico. Os professores das Escolas Cidadas Integrais terdo sua carga horaria
dividida da seguinte forma:

I- 26 (vinte e seis) horas em sala de aula, em atividades multidisciplinares;

II - 14 (catorze) horas de Estudos, Planejamento e Atendimento — EPA, a serem re-
alizadas obrigatoriamente no ambiente escolar, estando disponiveis para, entre outras atividades acima
citadas, substituir outros professores dentro da sua area de conhecimento, quando necessario.

Art. 5° Para fins deste Decreto, considera-se:

I - Escola Cidada Integral — escola de ensino médio em periodo integral, com método
didatico e administrativo proprios, conforme regulamentagao, observada a Base Nacional Comum, tendo
conteudo pedagogico voltado para formagao de individuos protagonistas e conscientes de seus valores
sociais e economicos dirigidos ao pleno exercicio da cidadania;

II — Jornada de Trabalho com carga horaria multidisciplinar — jornada semanal de
40 (quarenta) horas de trabalho, em periodo integral, a ser exercida exclusivamente na ECI em que o
professor se encontra lotado, na integragao das areas de conhecimento da Base Nacional Comum e da
parte diversificada especifica, conforme o plano de ag¢do da ECI;

IIT — Plano de Agédo da Escola — documento de Gestdo Escolar, de elaboragao coletiva,
coordenado pelo Diretor Escolar, tendo como diretriz o Plano de A¢ao das ECIs, contendo diagnostico,
definicdo de indicadores e metas a serem alcangadas, estratégias a serem empregadas e avaliagdo dos
resultados;

IV — Programa de Ac¢do — documento elaborado individualmente pela equipe escolar,
com foco na operacionalizagdo dos meios e processos, tendo como referéncia o Plano de A¢ao da Escola;

V — Projeto de Vida — consiste na documentagao, por parte dos estudantes, das suas
ambigdes para o futuro e a projegao da sua viabilizago através do estabelecimento de metas, estratégias
e prazos, estruturado sob os fundamentos e conceitos da Tecnologia de Gestdo Escolar;

VI — Protagonismo Juvenil — processo no qual o jovem ¢ o ator principal e, a0 mesmo
tempo, o sujeito da propria agdo, respeitando-se a atuag@o criativa, construtiva e solidaria do jovem
junto as pessoas no mundo adulto para solucionar problemas reais na escola, na comunidade e na vida
social mais ampla;

VII - Guia de Aprendizagem — documento elaborado pelos professores para o acompa-
nhamento dos estudantes e dos seus pais ou responsaveis, contendo informagdes acerca dos componentes
curriculares, objetivos e atividades didaticas, fontes de consulta e demais orientagdes pedagogicas que
se fizerem necessarias;

VIII - Agenda trimestral — documento de gestdo escolar, de elaboragdo coletiva entre a
Geréncia Executiva de Ensino Médio e a Comissao Executiva de Ensino Integral, onde serdo registradas
as datas de execugdo das agdes indicadas nas estratégias do Plano de Acéo das EClIs;

IX — Clubes Culturais ou Esportivos — clubes tematicos, criados e executados pelos
estudantes, alimentados pelas praticas e vivéncias em protagonismo juvenil com o apoio dos profes-
sores da escola;

X — Tutorias — processos didatico-pedagogicos destinados a acompanhar, orientar e
propiciar atividades de orientagdo quando necessarias as atividades escolares do estudante e ao desen-
volvimento de seu projeto de vida;

XI — Jornada escolar integral — periodo escolar diario, composto por 9 (nove) aulas
de 50 (cingiienta) minutos cada e jornada total de 7 (sete) horas e 30 (trinta) minutos em sala de aula.

Art. 6° Levando em consideragdo as possibilidades da Secretaria de Estado da Edu-
cagdo, as Escolas Cidadas Integrais poderdo contar com profissionais de outras areas, além de outros
auxiliares e técnicos, que se fizerem necessarios ao bom desenvolvimento de suas atividades pedagogicas.

Art. 7° Sao atribui¢des especificas do Diretor de ECIs, além do bom desempenho nas
atribuigdes referentes ao respectivo cargo:

I — planejar, estabelecer e gerir as atividades destinadas a desenvolver o contetdo
pedagodgico, método didatico e gestao curricular e administrativa proprias da ECI;

II — coordenar a elaboragdo, acompanhamento, publicagdo de resultados e revisdo do
Plano de Agao da Escola, alinhando-o aos Programas de A¢ao;

I1II — administrar os recursos da ECI, fisicos ou humanos, para a realizagdo da parte
diversificada do curriculo e atividades de tutoria aos estudantes, levando em consideragdo os arranjos
produtivos da localidade onde a ECI esta inserida e os projetos de vida dos estudantes;

IV —orientar e se fazer presente em todas as atividades do corpo docente, administrativo
ou de apoio da escola;

V — acompanhar e zelar pelo cumprimento do Regime de Dedicagdo Docente
Integral - RDDI;

VI - criar e implementar atividades voltadas ao esclarecimento do modelo pedagogico
da ECI, junto aos pais e responsaveis, com especial aten¢do ao Projeto de Vida dos estudantes;

VII — avaliar a produgdo didatico-pedagogica dos docentes da ECI;

VIII — contribuir com ag¢des da Secretaria de Estado da Educac@o que visem auxiliar
na implantag¢do do modelo de Escola Cidada Integral;

IX — deliberar, no ambito de sua competéncia, sobre casos omissos.

§ 1° O Diretor podera delegar atribuigdes ao Vice-Diretor de Escola.

§ 2° Os demais profissionais da escola estardo subordinados ao Diretor.

Art. 8° Sio atribuigdes especificas do Vice-Diretor da ECI, além do bom desempenho
das atribui¢Ges inerentes ao ocupante do respectivo posto de trabalho:

I — auxiliar o Diretor na coordenagdo da elaborag@o do Plano de Agdo;

II — auxiliar o Conselho Escolar nas demandas financeiras da escola;

IIT — assumir a diregdo da ECI nas auséncias do Diretor, bem como substitui-lo nos
casos de impedimentos legais e temporarios, quando o Diretor ndo se fizer presente;

IV — mediar conflitos no espago escolar.

Art. 9° Sao atribuigdes especificas do Coordenador Pedagogico, além do bom desem-
penho das atribui¢des inerentes ao ocupante do respectivo posto de trabalho:

I — aplicar o projeto pedagogico de acordo com o curriculo, os programas de agéo e
os guias de aprendizagem;

11— orientar as atividades pedagogicas desenvolvidas pelos professores, sejam coletivas
ou individuais;

111 — orientar os professores na elaboragdo dos guias de aprendizagem;

IV — organizar as atividades de natureza interdisciplinar e multidisciplinar, de acordo
com o plano de agéo;

V —auxiliar na produgio didatico-pedagdgica, em conjunto com os professores da ECI;

VI — avaliar a producéo didatico-pedagogica;

VII — responder pela direcdo da ECI, em carater excepcional e somente em termos
operacionais, em ocasional auséncia do Diretor e do Vice-Diretor.

Art. 10. S3o atribuicdes especificas do professor da ECI, a serem exercidas com carga
horaria multidisciplinar, além do bom desempenho das atribui¢des inerentes ao respectivo cargo ou fungéo:

I — desenvolver e implementar anualmente o seu Programa de A¢ao com os objetivos,
metas e resultados de aprendizagem que se pretende atingir;

II — planejar e executar seu papel pedagdogico de forma colaborativa e cooperativa,
objetivando o cumprimento do plano de agdo da ECI;

III — planejar, desenvolver e atuar na parte diversificada do curriculo no que se refere
a disciplinas eletivas, estudo dirigido e apoio aos clubes culturais ou esportivos;

IV — incentivar e oferecer apoio para as atividades de protagonismo juvenil;

V — realizar, em carater irrevogavel, a totalidade das horas de trabalho pedagogico
coletivo ¢ individual no ambiente da ECI onde esta lotado;

VI — atuar em atividades de tutoria aos estudantes;

VII — participar, obrigatoriamente, das orientagdes técnico-pedagogicas relativas a sua
atuac@o na ECI e dos cursos de formagao continuada ofertados pela Secretaria de Estado da Educagdo
ou entidades por ela apontadas para esse fim;

VIII — auxiliar, a critério do Diretor e conforme diretrizes da Secretaria de Estado da
Educagdo, nas atividades de orientagdo técnico-pedagdgicas desenvolvidas no ambito da ECI;

IX — elaborar guias de aprendizagem, sob a orienta¢do do Diretor Escolar;

X — produzir material didatico-pedagdgico em sua area de atuago e na conformidade
do modelo pedagodgico proprio da ECI;
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XI - substituir, na propria area de conhecimento, sempre que necessario, os professores
da ECI em suas auséncias e impedimentos legais.

Art. 11. Caso haja necessidade de ajustar a demanda por professores a realidade da
escola, a Secretaria de Estado da Educagio podera selecionar professores, mediante critérios objetivos e
impessoais, através de processo seletivo entre os professores do quadro do magistério estadual, conforme
regulamentagéo a ser expedida pelo titular da Secretaria de Estado da Educac@o.

Art. 12. Estara habilitado para atuar nas ECIs o profissional que atenda preferencial-
mente as seguintes condi¢des:

I—exerca a fungdo de professor, lotado na Secretaria de Estado da Educagéo da Paraiba;

II — esteja em efetivo exercicio na fungdo de docente;

III — venha a aderir voluntariamente a carga horaria multidisciplinar com plena dispo-
nibilidade para o Regime de Dedicagao Docente Integral - RDDI — em uma das EClIs.

Art. 13. A permanéncia do professor ou gestor das ECIs esta condicionada aos se-
guintes fatores:

1 — aprovagdo em avaliagdes anuais de desempenho aplicadas de acordo com critérios
a serem estabelecidos pelo titular da Secretaria de Estado da Educagéo;

II — atendimento das condi¢des estabelecidas neste decreto e em legislagéo correlata
a sua atuagdo profissional.

Paragrafo uinico. A responsabiliza¢do nos termos do inciso II do caput deste artigo
pressupde apuragdo prévia com direito ao contraditorio, podendo-se excluir, cautelarmente e mediante
justificativa, o profissional da atuagdo na ECI.

Art. 14. As metas e os objetivos das ECIs, constantes no Plano de Agdo de cada escola,
sejam individuais e coletivos, deverdo ser aprovados por Portaria do titular da Secretaria de Estado da
Educacao, que também devera estipular os critérios em que serdo avaliados os resultados.

Art. 15. O corpo discente das ECIs sera formado por estudantes que, além dos critérios
legais de acesso ao ensino médio, respeitem os requisitos abaixo:

I — possibilidade de permanéncia na ECI em periodo escolar integral;

II — compromisso de elaborar seu proprio Projeto de Vida;

III — respeito a este decreto e as responsabilidades individuais e coletivas proprias as
Escolas Cidadas Integrais.

Art. 16. Decorrido o primeiro ano de sua criagdo, cada ECI devera alcangar os re-
sultados abaixo:

I — implantagdo do Projeto Politico-Pedagdgico, nos moldes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional e do Regimento Interno especifico da ECI;

IT—desenvolvimento, sistematizagdo e avaliagdo dos instrumentos do modelo de gestio
e da pratica didatico-pedagogica;

IIT — docentes e demais servidores capacitados para o desenvolvimento das atividades
especificas da escola, regularmente acompanhados, orientados e avaliados;

IV — avaliagao anual interna dos processos didaticos, métodos, pratica e gestdo, dispo-
nibilizadas para toda comunidade escolar e sem prejuizo de avaliagdes de desempenho realizadas pela
Secretaria de Estado da Educacao;

V — avaliagdo anual do desempenho dos estudantes e dos educadores.

Paragrafo unico. Os instrumentos e o periodo de avaliag@o serdo definidos através
de Portaria da Secretaria de Estado da Educagéo durante o ano letivo.

Art. 17. Os docentes que tiverem sua carga horaria ajustada para 40 (quarenta) horas
fardo jus a Gratificag@o por Atividade Exercida — GAE, com valores a serem definidos pelo Chefe do
Executivo.

Art. 18. O professor perdera o direito 8 GAE:

1—na eventualidade de afastamentos, licengas e auséncias de qualquer natureza, salvo
nos casos de férias, licenca a gestante, licenga-adogao e licenga-paternidade;

II — no caso de afastamento da ECI em que atua, por qualquer motivo, sendo imedia-
tamente cessada sua permanéncia no Regime de Dedicagdo Docente Integral —- RDDI;

III — quando professor, na hipdtese de perda das aulas atribuidas na ECI, em razdo de
nao atendimento a qualquer dos requisitos estabelecidos no artigo 10 deste decreto.

Art. 19. As escolas da rede estadual que integrardo as ECIs serdo definidas através de
portaria do titular da Secretaria de Estado da Educagdo, observando critérios técnicos e o estabelecido
neste decreto.
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Art. 20. Para a execugdo das ECls serdo utilizados recursos indicados, por meio de
dotagdo or¢amentaria oriunda do Tesouro Estadual e/ou Programas Federais, sem prejuizo de captagdo
de recursos de outras fontes.

Art. 21. A Secretaria de Estado da Educagdo podera firmar convénios, termos de
parceria e instrumentos congéneres para executar agdes em favor das Escolas Cidadas Integrais Técnicas.

Art. 22. A Secretaria de Estado da Educagdo devera regulamentar, no prazo de 120
(cento e vinte) dias, as disposi¢des deste decreto.

Art. 23. Este decreto entra em vigor na data de sua publicago.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, em Jodo Pessoa, 30 de
novembro de 2015; 127° da Proclamagdo da Republica.
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RICARDO VIEIRA COUTINHO
Governador

DECRETO N° 36.409 DE 30 DE NOVEMBRO DE 2015.

Cria a Escola Cidada Integral Técnica, institui o Regime de Dedicacio
Docente Integral — RDDI e da outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA, no uso das atribuicdes que Ihe
confere o artigo 86, inciso IV, da Constitui¢do do Estado, e,

Considerando a missdo do Governo de fortalecer a educagao basica da rede estadual,
criando condigdes para que o estudante egresso possa dar continuidade aos seus estudos em cursos de
nivel superior e que possa ter uma posi¢do de destaque no mercado de trabalho;

Considerando a necessidade de compatibilizar a carga horaria do quadro docente a
proposta das Escolas Cidadas Integrais Técnicas - ECITs;

Considerando o compromisso do Governo em valorizar a carreira docente,

DECRETA:

Art. 1° Ficam criadas as Escolas Cidadas Integrais Técnicas - ECITs, na rede estadual
de ensino, com métodos, contetidos pedagogicos e gestao administrativa e curricular proprios, observada
a Base Nacional Comum.

Art. 2° Sdo objetivos das ECITs, entre outros:

I - formar cidaddos capazes, solidarios, socialmente ativos e competentes;

II — desenvolver processos formativos para fomentar o protagonismo juvenil;

III — desenvolver aptiddes individuais dos estudantes;

IV — conscientizar os estudantes acerca de suas responsabilidades individual, social
e institucional.

Art. 3° As ECITs funcionardo em periodo escolar integral, turnos manha e tarde, com
grade curricular definida por meio de portaria da Secretaria de Estado da Educagdo, sem prejuizo da
Educagao de Jovens e Adultos e do Ensino Médio Regular, caso a escola ja oferega essas modalidades
em turno noturno.

Art. 4° Os professores e gestores das Escolas Cidadas Integrais Técnicas terdo carga
horaria de 40 (quarenta) horas semanais, cumprida obrigatoriamente na ECIT em que estiverem lotados,
sob o Regime de Dedicagdo Docente Integral - RDDI, salvo os professores que porventura vierem a ser
contratados em regime especial para lecionar nas disciplinas técnicas profissionalizantes, ndo podendo
aqueles que estiverem sob o RDDI ter qualquer outra atividade profissional, nos turnos da manha e da
tarde, durante os dias letivos.

Paragrafo unico. Os professores das Escolas Cidadas Integrais Técnicas terdo sua
carga horaria dividida da seguinte forma:

I- 26 (vinte e seis) horas em sala de aula, em atividades multidisciplinares;

II - 14 (catorze) horas de Estudos, Planejamento e Atendimento — EPA, a serem re-
alizadas obrigatoriamente no ambiente escolar, estando disponiveis para, entre outras atividades acima
citadas, substituir outros professores dentro da sua area de conhecimento, quando necessario.

Art. 5° Para fins deste Decreto, considera-se:

I — Escola Cidada Integral Técnica — escola de ensino médio em periodo integral,
com conteudo pedagodgico voltado para a profissionalizagao, método didatico e administrativo proprios,
conforme regulamentacdo, observada a Base Nacional Comum, tendo como objetivo a formagdo de
profissionais qualificados e capazes de influir positivamente no mercado de trabalho, atuando com
protagonismo na vida econdmica e social;

II — Jornada de Trabalho com carga horaria multidisciplinar — jornada semanal de
40 (quarenta) horas de trabalho, em periodo integral, a ser exercida exclusivamente na ECIT em que o
professor se encontra lotado, na integragdo das areas de conhecimento da Base Nacional Comum e da
parte diversificada especifica, conforme o plano de agdo da ECIT;

IIT — Plano de Agéo da Escola — documento de Gestdo Escolar, de elaboragdo co-
letiva, coordenado pelo Diretor Escolar, tendo como diretriz o Plano de Ac¢do das ECITs, contendo
diagnostico, defini¢do de indicadores e metas a serem alcangadas, estratégias a serem empregadas e
avaliagdo dos resultados;

IV — Programa de Ac¢do — documento elaborado individualmente pela equipe escolar,
com foco na operacionalizagio dos meios e processos, tendo como referéncia o Plano de A¢do da Escola;

V — Projeto de Vida — consiste na documentagao, por parte dos estudantes, das suas
ambigdes para o futuro e a projecéo da sua viabilizagdo através do estabelecimento de metas, estratégias
e prazos, estruturado sob os fundamentos e conceitos da Tecnologia de Gestao Escolar;

VI - Protagonismo Juvenil — processo no qual o jovem ¢ o ator principal e, a0 mesmo
tempo, o sujeito da propria agéo, respeitando-se a atuacdo criativa, construtiva e solidaria do jovem
junto as pessoas no mundo adulto para solucionar problemas reais na escola, na comunidade e na vida
social mais ampla;

VII - Guia de Aprendizagem — documento elaborado pelos professores para o acompa-
nhamento dos estudantes e dos seus pais ou responsaveis, contendo informagdes acerca dos componentes
curriculares, objetivos e atividades didaticas, fontes de consulta e demais orientagdes pedagogicas que
se fizerem necessarias;

VIII - Agenda trimestral — documento de gesto escolar, de elaboragdo coletiva entre a
Geréncia Executiva de Ensino Médio e a Comissdao Executiva de Ensino Integral, onde serdo registradas
as datas de execugdo das agdes indicadas nas estratégias do Plano de Ac¢ao das ECITs;

IX — Clubes Culturais ou Esportivos — Clubes tematicos, criados e executados
pelos estudantes, alimentados pelas praticas e vivéncias em protagonismo juvenil com o apoio dos
professores da escola;




