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Odeio os indiferentes [...].

Quem vive verdadeiramente ndo pode
deixar de ser cidadado e de tomar partido.
Indiferenga € abulia, é parasitismo, é
covardia, n&o é vida.

Por isso eu odeio os indiferentes.

A indiferenga é peso morto da historia [...].
A indiferenca atua poderosamente na
historia.

Atua passivamente, mas atua [...]

Odeio os indiferentes também porque me
déo tédio suas lamurias de eternos
inocentes [...].

Vivo, tomo partido. Por isso, odeio quem
nao se compromete, odeio os indiferentes.
[Gramsci. Escritos politicos. Traducéao
Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira, 2004.v.1.p.84]



RESUMO

Esse estudo tem como objeto a formacgédo de professores, mais especificamente, a
formagdo de professores de Educacgédo Fisica, pelo curso de igual nome da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), objetivando investigar a(as)
orientacao(des) epistemologica(s) basilares do referido Curso. A pesquisa adota o
referencial tedrico-metodoloégico o materialismo histérico dialético e o procedimento
da analise documental. Os principais documentos escolhidos para essa analise foram
a Resolugao n® 7, de 31 de margo de 2004, do Conselho Nacional de Educacgao (CNE),
a Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo e Conselho de Educacao Superior (CNE/CES) n°® 400/2005, o Parecer
CNE/CES n° 255/2012, a Resolugao Conselho Federal de Educacido Fisica n°
94/2005, o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Educagao Fisica
da UEPB (2007) e Projeto Pedagdgico de Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica
da UEPB (2016). Aponta, como principais resultados, que o curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da UEPB tem sua formacao ligada a heranga das raizes europeias
da Educacgao Fisica, pautadas na abordagem positivista da ciéncia, do que resulta a
énfase em gestos automatizados e mecanicos, com o objetivo de formar corpos
saudaveis que possam melhorar a produtividade do trabalhador.

Palavras-chave: Formacao de professores. Curso de Educacgao Fisica. Concepgdes
epistemoldgicas.



ABSTRACT

The present study has as its objective the training of teachers, specifically, the training
of Physical Education teachers, through the course of the same name at the
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), aiming to investigate the basic
epistemological orientations of the aforementioned Course. The research adopts the
theoretical-methodological framework of dialectical historical materialism and the
document analysis procedure. The main documents chosen for this analysis were
Resolution No. 7, of March 31, 2004, of the National Council of Education (CNE),
Resolution No. 2, of July 1, 2015, the Opinion of the National Council of Education and
Higher Council of Education (CNE/CES) n° 400/2005, CNE/CES Opinion n°® 255/2012,
Resolution Federal Council of Physical Education n°® 94/2005, the Pedagogical Political
Project of the Degree in Physical Education course at UEPB (2007) and Pedagogical
Project for the Degree Course in Physical Education at UEPB (2016). It identifies, as
main results, that the Degree in Physical Education course at UEPB has its training
linked to the heritage of the European roots of Physical Education, based on the
positivist approach to science, resulting in an emphasis on automated and mechanical
gestures, with the objective to form healthy bodies that can improve worker
productivity.

Keywords: Teacher training. Physical Education Course.
Epistemological conceptions.
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1 INTRODUGAO

O presente estudo foi desenvolvido no Programa de Pés-Graduagao em
Educacao, da Universidade Federal de Campina Grande, na linha de Histéria,
Politica e Gestao Educacionais e se situa no campo da formacgao de professores,
mais especificamente, da formacdo de professores de Educacido Fisica.
Segundo Hildebrandt-Stramann e Taffarel (2017), as mudancgas na formacao
profissional nas Licenciaturas em Educacao Fisica aconteceram, inicialmente, a
partir da Resolugdo do Conselho Federal de Educagdo (CFE) n° 3/1987, a qual
definiu as diretrizes curriculares para essa formacdo. O segundo momento de
reforma aconteceu apds a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996, atualizada em 2017 pela Lei n° 13.415, que trata da reforma do ensino
médio. Com o0s novos parametros estabelecidos por esses instrumentos, operou-
se uma flexibilizagdo no curriculo e alguns componentes curriculares perderam
o status de componente curricular obrigatério, dentre eles, a Educagao Fisica
(Beltrao; Teixeira; Taffarel, 2020).

A formulagcdo de uma nova diretriz para a Educacgao Fisica, a partir da
LDB e da reforma do ensino médio, abriu espaco para muitas discussdes, nas
quais foi possivel perceber o quanto a area é complexa e multipla de conteudos
e sentidos (Hildebrandt-stramann e Taffarel, 2017). Considerando que essa
complexidade reverbera no campo da formacéo, esta dissertacdo busca discutir
a formacgao de professores de Educacido Fisica desenvolvida pelo curso de
Educacao Fisica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), tendo como
interesse principal a(s) orientacdo(des) epistemoldgica(s) que rege(m) essa
formacéo.

O interesse em pesquisar sobre essa tematica decorre da minha formacao
em Educacgao Fisica (Licenciatura e Bacharelado) pela UEPB, entre os anos de
2014 e 2021. Desde a licenciatura, inquietam-me os conteudos destinados a
formacao dos professores de Educacao Fisica, sobretudo quando fui monitora
dos componentes curriculares Fundamentos da Educacao Fisica | e Il e comecei
a ter contato com questdes referentes aos fundamentos teérico-epistemolégicos
da Educacgao Fisica.

A partir desse momento, comecei a perceber, com mais clareza, varios
caminhos por onde a Educacdo Fisica perpassa e se enraiza, caminhos

complexos, que geraram e continuam gerando muitas discussdes, embates e
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produgdes na area. Por essa razio, a escolha da tematica do meu trabalho de
conclusao do curso (TCC) nao poderia ter sido diferente, pesquisei sobre as
teorias do conhecimento das principais abordagens de ensino da Educagéao
Fisica Escolar, e obtive como resultado dessa pesquisa as correntes
epistemologicas que guiam essas abordagens, quais sejam, a fenomenologia, o
positivismo, o materialismo histérico dialético, a teoria darwiniana de evolugao e
a matriz bioldgica (Santana, 2018). E é nessa mesma diregdo que nasce esta
pesquisa, a fim de investigar, desta vez, a(as) corrente(es) epistemoldgica(as)
que orienta(am) a formagéao dos professores de Educacgao Fisica da UEPB.

Para isso, comegamos a falar de um periodo significativo para a Educagao
e a Educacgao Fisica no Brasil, a década de 1980. Este periodo foi marcado por
importantes—movimentos e discussbes, foram apresentados diversos
questionamentos sobre a Educacgao Fisica Escolar, produgdes foram divulgadas,
diferentes abordagens de ensino comegaram a ser difundidas e o Movimento
Renovador na Educagéo Fisica (MREF)! apresentou-se como pega fundamental
naquele momento de reestruturagdo. O MREF ndo foi homogéneo, mas
expressou naquele momento um desejo comum pelo avango da area, a fim de
superar aspectos tradicionais de sua histéria (Bracht, 2019).

Assim sendo, é importante observarmos que reflexdes estavam sendo
feitas sobre a area, sobretudo, discussdes acerca de qual seria a melhor maneira
de ensinar Educacéao Fisica na escola. Em decorréncia, mudangas comegaram
a ser feitas nos curriculos dos cursos, expressando os interesses em disputa,

fundamentalmente politicos, pois concordamos com Saviani, ao afirmar que:

Poderiamos, pois, dizer que existe uma subordinagao relativa mas real
da educacgao diante da politica. Trata-se, porém, de uma subordinagao
historica e, como tal, ndo somente pode como deve ser superada. Isto
porque, se as condigdes de exercicio da pratica politica estdo inscritas
na esséncia da sociedade capitalista, as condi¢des de exercicio da
pratica educativa estdo inscritas na esséncia da realidade humana,
mas sdo negadas pela sociedade capitalista ndo podendo se realizar
ai senao de forma subordinada, secundaria (Saviani, 2003, p.86).

Além disso, para Hildebrandt-Stramann e Taffarel (2017, p.23), a

formacado universitaria dos professores de Educagao Fisica passa por dois

1 “Tratou-se de um movimento surgido, mormente em fungdo de um engajamento de professores da area
em cursos de Mestrado e Doutorado, destacando-se o fato de a “Educagéo Fisica” iniciar um didlogo maior
com o campo educacional mediante as teorias criticas da educagédo. Ou seja, entre outras questdes
privilegiadas pelo MREF, estava também a tentativa de garantir a EF escolar o status de disciplina
escolar[...]"(MACHADO, 2012)
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pontos de referéncia: “a Educacdo Fisica na escola, e o esporte escolar,
entendido como integragdo de movimento, jogo e esporte em toda escola”.

Para que os professores possam atuar profissionalmente nessas areas,
necessitam desenvolver, em seu processo de formacdo, qualificacbes e
competéncias humanas?, que se referem a sete dimensbes de acdo: “a
pedagogica do movimento; a de ensino; a esportiva critica; a politica; a cientifica;
a ética; e a estética” (Hildebrandt-Stramann e Taffarel, 2012, p.24). Tais
competéncias apresentam interdependéncias, incorporam valoragao, e possuem
ideia diretiva de emancipacao. Mas essa perspectiva de formacao universitaria
ampla e emancipadora ndo € a unica nem a predominante adotada na area.

Em contraposicdo a essa perspectiva de emancipagdo, conseguimos
identificar na Educacédo Fisica o modelo reprodutivista®, caracterizado por
atitudes acriticas, que nao levam em consideracéo as experiéncias dos alunos e
utilizam o esporte como conteudo unico e ideal para educagao, reproduzindo
assim, padrbes da sociedade dominante que ajudam a reforgar as diferencas de

classes (Ribeiro; Cordero e Canto, 2016). Ademais, para Medina:

Também parece certo que, devido as suas caracteristicas, a Educagao
Fisica tem sido utilizada politicamente como uma arma a servigo de
projetos que nem sempre apontam na diregdo das conquistas de
melhores condigdes existenciais para todos, de verdadeira democracia
politica social e econbmica e de mais liberdade para que vivamos
nossa vida plenamente. Pelo contrario, muitas vezes, ela tem servido
de poderoso instrumento ideoldgico e de manipulagdo para que as
pessoas continuem alienadas e impotentes diante da necessidade de
verdadeiras transformagdes no seio da sociedade. Por consequéncia
escreve-se quase sempre uma histéria que é o proprio reflexo dessa
situagdo de dominagéo que se pretende eterna (Medina, 1988, p.9-10).

2 Os autores definem competéncias “como a capacidade humana decorrente do dominio do profundo
conhecimento tedrico, cientifico, que alguém tem sobre o assunto, em nosso caso a Educacéo Fisica e o
esporte e seu ensino (transmisséo-assimilagdo) na escola”. (Hildebrand-Stramann; TaffareL, 2017. p.23).
3 “O reprodutivismo trazido no texto trata da tendéncia de manuteng&o do status quo, que no estudo de
Ferreira (1984), constatou-se que dentro de uma perspectiva reprodutivista: 1) O foco do ensino tem sido o
sistema esportivo, determinando-se a partir dai os objetivos voltados predominantemente para promover o
treinamento do esporte, transformando-o em trabalho com vistas ao alto rendimento. 2) as fontes de
informacao para sele¢ao de conteudos tém sido as técnicas e habilidades esportivas e o conhecimento dos
mecanismos psicofisioldgicos do treinamento, do rendimento. 3) as normas e sancbes advém da
performance e das vitérias esportivas, das competicbes e classificagbes por desempenho. 4) professor
o controlador, treinador técnico e a ideia que se tem do aluno é a de um atleta em potencial, objeto de
treinamento. 5) entende-se ai as metodologias como modelos referenciados em desempenhos ideais,
predominando os procedimentos diretivos, ou seja, iniciativas centradas no professor. 6) O principal critério
de avaliagdo é o modelo de desempenho predeterminado, sucesso em competigdes. A énfase recai na
avaliagdo somativa, ou seja, na avaliagdo entendida como soma das partes, como das avaliagbes parciais.
[...] os conteudos das aulas de Educacao Fisica restringem-se as modalidades esportivas — ainda assim,
tratados parcialmente -, negligenciando-se outros conhecimentos da cultura corporal” (Coletivo de autores,
2012, p.99-100).
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Estas sdo algumas contradi¢gdes relacionadas as diretrizes legais que
regem essa formagao, assim como, podemos citar alguns sujeitos envolvidos em
disputas de interesses como os pesquisadores, os professores, o Movimento
Estudantil de Educagéo Fisica (MEEF), a Executiva Nacional de Estudantes de
Educacao Fisica (EXNEEF) — que representam uma posi¢gao mais renovadora e
critica, e os Conselhos Federais e Regionais de Educagado Fisica
(CONFEF/CREF) — refletindo seus interesses mercadoldgicos e financeiros.

A partir das informagdes supracitadas sobre as diretrizes que guiam a
formacdo dos professores e os embates que perpassam por elas, elegemos
importante pesquisar qual(is) concepcgao(des) orienta(am) a formacao
desenvolvida pelo curso de Educacéao Fisica da UEPB. Se essa formacao esta
ligada a fenomenologia, ao positivismo, ao materialismo historico dialético, a
teoria darwiniana de evolugdo, ou a uma matriz biolégica, por exemplo.

O curso de licenciatura em Educacgao Fisica por se tratar de um curso

de formacgao de professores:

[...]devera propiciar, portanto, o dominio de capacidades e
habilidades para o trabalho pedagdgico, o dominar dos instrumentos
dos processos de construgao, produgao do conhecimento cientifico
que fundamenta e orienta a agao profissional, além de competéncias
para a gestdo e administragdo publica e privada deste patriménio.
Além destas competéncias e habilidades, € imperioso que saiba
mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em agdo moral,
ética e politica, libertadoras, emancipatdrias, na perspectiva da
superacao da sociedade de classes (TaffarelL, 2012, p.22).

Sendo assim, usando como referéncia as caracteristicas, citadas por
Taffarel, de um curso e formacéao de professores, acreditamos que, ao analisar
o curso de Educacao Fisica da UEPB, levando em consideragao sua historia,
suas configuragoes e reconfiguragdes curriculares, conseguimos compreender
em qual ou quais concep¢des epistemoldgicas esse curso se fundamenta.

Além da pretensdo de conhecer a(as) orientagao(gdes)

epistemoldgica(as) do curso de Educacao Fisica da UEPB, esta pesquisa
nutre-se:

e dos processos de reestruturagdo curricular que aconteceram no curso
da sua criacao até a atualidade, e no que isso reflete na formagao dos
professores de Educagéo Fisica graduados por essa instituigao;

¢ do conhecimento historico sobre a Educacgao Fisica e as fungbes que

empenharam a ela ao longo dos anos;
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e da necessidade de aprofundamento na area da Educacgao e Educacgao
Fisica de pesquisas que se debrucem sobre projetos de formagéo,
aqui especificamente sobre as bases tedricas, espistemologicas e
politicas.

Partindo do exposto, a presente pesquisa pauta-se na seguinte questio:
qual(is) a(as) concepgao(bes) basilares da formacdo de professores
desenvolvida no curso de Educacéo Fisica da UEPB?

Com o interesse em responder essa questdes, nosso objetivo geral é
investigar a(as) concepcgao(des) basilares da formacado de professores de
Educacao Fisica desenvolvida pelo curso de Educagao Fisica na Universidade
Estadual da Paraiba. E nossos objetivos especificos séo:

1) explicitar as orientagdes epistemoldgicas relativamente a formacgao,
no nivel superior, do professor de Educacéao Fisica no Brasil

2) analisar o processo de reconfiguracdo do curso de licenciatura em
Educagao Fisica da UEPB, considerando os projetos pedagogicos do
Curso dos anos de 2007 e 2016;

3) identificar a(as) concep¢ao(des) basilares de formagao de professor
orientadoras do projeto pedagdgico do curso de licenciatura em
Educagao Fisica da UEPB.

1.1 Delineamentos tedrico-metodoldgicos

Para analisar e compreender este objeto de estudo, nossa pesquisa inspira-
se no materialismo histérico dialético de Marx e Engels, que possibilita a
superagao do senso comum, uma vez que propde analisar os fatos de forma a
compreender o concreto como uma totalidade de multiplas determinacdes e
diversas relagdes.

Dessa forma, ao escolher essa teoria, objetivamos ir além da aparéncia
imediata do objeto e compreender sua esséncia capturando sua estrutura e
dindmica, excluindo qualquer pretensao de neutralidade. Para isso, precisamos
ser capazes de mobilizar o maximo de conhecimentos possiveis, critica-los e
revisa-los, entendendo que as possiveis conclusdes sao provisorias e sujeitas a
comprovagao, retificagdo e abandono (Netto, 2011).

Quanto as categorias metodoloégicas de analise escolhidas para este

18



trabalho, optamos pelas categorias historicidade, totalidade e contradigdo. As

categorias tratam-se dos conceitos filoséficos mais basicos. Para Araujo:

[...]sdo fundamentais na pesquisa, pois possibilitam compreender o
objeto nas suas articulagbes entre as dimensdes macro e micro,
contribuindo para que o pesquisador ndo se limite a apreender o
fendbmeno investigado de maneira contingencial, bem como para
demonstrar que pesquisas desenvolvidas numa perspectiva marxiana
n&o sao macro-teorizagdes (Araujo, 2013, p.24).

Ou seja, utilizar essas categorias, possibilita-nos uma maior reflexdo
sobre 0 nosso objeto, ndo o reduzindo apenas a uma analise técnica e evitando
possiveis ecletismos. Uma vez que, ao pesquisar sobre a formacédo de
professores de Educacdo Fisica da UEPB, ndo a reduzimos apenas aos
conteudos e as leis que regem a formagéo, mas também a outras questdes
inerentes desse processo, como a heranga histérica da area, as diferentes
concepgOes da Educacao Fisica e as disputas de interesses que envolvem
diferentes grupos e também diferentes posicionamentos politicos.

A historicidade é uma categoria que nos ajuda a investigar o objeto a fim
de identificar seus elementos de contradi¢cdo, seus interesses, suas ideologias e
seus conflitos ao longo do tempo. Coadunando com Cury, “a histéria € o mundo
das mediagdes. E a historia, enquanto movimento do proprio real, implica o
movimento das mediacdes. Assim, elas sao histéricas e nesse sentido,
superaveis e relativas” (Cury,1985. p.43 ). Em vista disso, reconhecer os
aspectos historicos da Educacgao Fisica, sua insercéo na escola e as fungdes
que ela vem empenhando no decorrer do tempo, nos faz resgatar importantes
elementos de contradicao, interesses, ideologias e conflitos, como cita Cury.

A categoria totalidade torna-se importante na pesquisa, quando
entendemos que a nossa realidade social € multipla e complexa, e ndo podemos
interpretar determinados fatos sem levar em consideracao que eles fazem parte
de um todo dialético, que ndo sao imutaveis e tampouco acabados. Ao analisar
a formacao de professores de EF da UEPB, enfatizamos primeiramente as
caracteristicas desse curso, porém, ndo podemos esquecer as relagcdes desta
instituicdo com as demais do pais, através das diretrizes e leis que sdo comuns
a todos.

Por essa razao, nao podemos pensar nenhum fendmeno de forma isolada
e sim observar sempre suas multiplas determinagdes, conflitos, convergéncias,

etc. A “Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no
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qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjunto de fatos) pode vir a
ser racionalmente compreendido” (Kosik, 1976. p.44).

Quanto a categoria contradigéo, é crucial que ela faga parte da pesquisa,
uma vez que “a racionalidade do real se acha no movimento contraditério dos
fendmenos pelo qual esses sdo provisérios e superaveis” (Cury,1985, p.27). E
necessario que os variaveis fendbmenos sociais sejam analisados na perspectiva
da contradicdo, pois cada existéncia possui o seu antagonismo, e através dele
podemos melhor compreender a totalidade aberta a novas determinagdes e
superacgdes. Nesse estudo, esta categoria é indispensavel, ja que a EF, a
formacao dos professores, as diretrizes legais, as concepgdes epistemoldgicas
e o0s demais aspectos, que trazemos aqui, sempre apontam contradi¢des,
disputa de interesses e um constante movimento de constru¢ao e reconstrucao
desse objeto. Podemos exemplificar essas contradicbes quando expomos o
posicionamento dos movimentos estudantis (MEEF e EXNEEF) em relacéo ao
defendido pelos conselhos (CONFEF e CREF), quando mencionamos que as
diretrizes ndo foram criadas de forma consensual, quando temos diferentes
formas de ensinar EF dentro do ambiente escolar defendidas por diversos
autores com interesses completamente distintos, dentre outras contradigdes que
aparecerao ao longo do texto.

Ja como categorias conceituais, escolhemos adotar: concepgao de
Educacéao Fisica escolar, formacao de professores, e formacgao de professores
de Educacao Fisica.

A concepcao de Educagao Fisica — aqui, especificamente, da Educagao
Fisica Escolar — que consideramos mais coerente, trata-se da descrita pelo
Coletivo de Autores (2012)* e se refere a Educagéo Fisica como disciplina na
escola, que trabalha com uma area chamada de cultura corporal, abrangendo os
conteudos jogos, esportes, ginasticas, dangas, entre outros, que tem por objetivo
a apreensao da expressao corporal como linguagem. Esses conteudos devem

ser trabalhados na perspectiva de propiciar reflexdes sobre:

4 Livro “Metodologia do Ensino de Educagéo Fisica”, mais conhecido como “Coletivo de Autores” elaborado
pelo grupo de professores: Carmen Lucia Soares; Celi Nelza Zllke Taffarel; Maria Elizabeth Varjal Medicis
Pinto; Lino Castellani Filho; Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht. “Uma referéncia importante no campo
da produgdo do conhecimento em Educagéo Fisica, configurando-se como leitura imprescindivel aos que
atuam com a Educagéo Fisica escolar” (Souza Junior, et al. 2011). Esse livro foi escrito coletivamente sem
a divisdo de capitulos por autor, por isso, na maioria das vezes ele é referenciado como “Coletivo de
Autores” e ndo com o nome de algum autor especifico. Assim como, é assim referenciado na prépria ficha
catalogréfica do livro.
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[...] grandes problemas sociopoliticos atuais, como ecologia, papéis
sexuais, saude publica, relagbes sociais do trabalho, preconceitos
sociais, raciais, da deficiéncia, da velhice, distribuicdo do solo urbano,
distribuicdo de renda, divida externa e outros. A reflexdo sobre esses
problemas & necessaria se existe pretensao de possibilitar ao aluno da
escola publica entender a realidade social interpretando-a e
explicando-a a partir dos seus interesses de classe social. Isso quer
dizer que cabe a escola promover a apreensao da pratica social.
Portanto, os conteddos devem ser buscados dentro dela” (Coletivo de
autores, 2012, p.62-63).

Para realizar essas reflexdes através do trabalho com os conteudos
supracitados, as aulas sdo organizadas através de ciclos de escolarizagao®, nos
quais os conteudos sao tratados de forma simultanea, que serao aprofundados
de forma espiralada e os estudantes podem lidar com diferentes ciclos ao mesmo
tempo de acordo com sua individualidade. Como as escolas funcionam em
sistema de seriacao, os ciclos foram divididos em quatro, de acordo com as
séries dos alunos. O primeiro ciclo vai da pré-escola até 32 série (hoje quarto
ano), o segundo ciclo da 42 a 62 série (hoje quinto e sexto ano), o terceiro ciclo
vai da 7% a 82 série (hoje oitavo e novo anos), e por fim o quarto ciclo que se da
na 12, 22 e 32 série do ensino médio (hoje 1°, 2° e 3° ano) (Coletivo de autores,
2012).

A Educacido Fisica Escolar tem um papel muito além da simples
reproducdo e repeticdo de atividades fisicas e de proporcionar saude, lazer e
disciplina aos alunos. Ela deve ter incorporada a sua pratica o que Marinho
chama de pedagogia do conflito® e trabalhar para a construgdo de uma nova
moral, nova cultura e de um novo humanismo, a fim de lutar pela hegemonia da
classe subalterna (Marinho, 2012).

Ao tratarmos de formacéao de professores, concordamos com a definicdo de

Curado Silva ao afirmar que a formagao é:

[...] um processo continuo de desenvolvimento pessoal, profissional e
politico-social, que ndo se constréi em alguns anos de curso, hem
mesmo pelo acumulo de cursos, técnicas e conhecimentos, mas pela
reflexdo coletiva do trabalho, de sua diregcéo, seus meios e fins, antes
e durante a carreira profissional (Curado Silva, 2011, p.15).

5 Para uma melhor compreens&o sobre os ciclos de escolarizagdo e como devem ser trabalhados
especificamente os conteudos em cada um deles, consultar o livro “Coletivo de autores. Metodologia do
Ensino da Educacgao Fisica — Sdo Paulo: Cortez, 2012".

6 “A pedagogia do conflito incorpora, portanto, um carater de contra-ideologia (contra-hegemonia), sendo
uma pedagogia socialista, visto que sua luta é antiburguesa. Essa pedagogia contesta os valores desta
sociedade. Nao se trata de renegar a competitividade por si propria, mas sim a forma por ela assumida no
mundo capitalista. A necessaria autoridade pedagoégica tem de ser desvinculada de um abjeto autoritarismo.
A cooperacao socialista ndo € a mesma que nos educa para que todos saiamos ganhando e a disciplina
nao se deve confundir com educagéo para a subalternidade”. Fonte: (Marinho, 2012, p196).
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Além dessa definicdo, de acordo com Neves, “a natureza de sua formacao e
de sua pratica profissional [...] sdo decisivas para alimentar a coesao social ou
para fomentar a critica do status quo” (Neves, 2013, p.5).

Ademais, temos o pensamento alinhado ao da Associacdo Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo (ANFOPE) no que diz respeito a
formacgao docente, uma vez que essa organizagao tem papel fundamental no
redirecionamento das discussbes travadas no ambito oficial que entende a
formacéao de professores como uma questao de formacao de recursos humanos

para a educacgao. Nessa perspectiva:

[...] o Educador social é o profissional que desenvolve acbes de
Educacgéo (para o) Social alicergado nos pressupostos da Pedagogia
Social. E um sujeito que entende que a educagao é muito mais do que
escolarizagao e que ela acontece em todos os espagos sociais. Um ser
— profundamente humano — que, em suas agbes cotidianas, oferece
alento, cuidados, orientagbes, mediagbes e processos educativos
plurais para a formagao de diferentes sujeitos em suas singularidades.
(Ferreira, A.V.; Sirino M. B.2019, p.1856).

Ou seja, ndo estamos de acordo com uma formagéo de professores que
nao esteja ligada a aspectos sociais, humanos, criticos, emancipatérios e que
também nao estejam em constante desenvolvimento. Para Taffarel; Lacks e

Santos Junior:

[...] deve-se formar professores para uma realidade complexa e
contraditéria que exige a formagdo humana na perspectiva da
omnilateralidade, da emancipagdo humana e da transformagao social,
ou seja, na perspectiva da constru¢do de um projeto histérico para
além do metabolismo social determinado pelo capital para organizar a
vida e a formagao humana? O conceito em foco neste momento é o da
formacgéo do educador na o6tica de um projeto contra hegemonico, ou
seja, centrado em uma concepgao omnilateral.” (TaffareL; C.Z.; Lacks,
S; Santos Junior, C. de L, 2006, p.93)

Ademais as categorias, para alcangar os objetivos deste estudo,
utilizamos a analise documental, uma vez que ela possibilita a utilizacdo de
ferramentas que ainda nao foram analisadas criteriosamente e nos permite

utilizar-se de diversas fontes. Concordamos com Cellard, quando ele afirma:

Por possibilitar realizar alguns tipos de reconstrugdo, o documento
escrito constitui, portanto, uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador em ciéncias sociais. Ele ¢é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, eles permanecem como
unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado
recente (Cellard, 2012, p.295).
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Com a multiplicidade das informacdes que se podem extrair de um
documento, é necessario que o pesquisador tenha um olhar atento para as
linhas e entrelinhas, ja que “se o documento existe fora do pesquisador, para
que possa extrair dele dados da realidade € preciso que assuma uma posi¢cao
ativa na produgao de conhecimento: localiza, seleciona, |&, relé, sistematiza,
analisa as evidéncias que apresenta” (Evangelista, 2012, p.56).

Os principais documentos escolhidos para essa analise documental foram:

e Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em
Educacao Fisica - Resolucédo n° 7, de 31 de margo de 2004, do Conselho
Nacional de Educagao (CNE);

e Resolugédo N° 2, de 1° de julho de 2015 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagao continuada

e Parecer CNE/CES n°® 400/2005 que trata de uma consulta sobre a
aplicagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacgao Basica e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduagao em Educacéo Fisica ao curso de Educagao
Fisica (licenciatura), tendo em vista a Resolugdo CONFEF n°® 94/2005.

e Parecer CNE/CES n° 255/2012 que trata de uma consulta sobre a
aplicagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores da Educagao Basica e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduagcao em Educacao Fisica ao curso de Educacgao
Fisica (licenciatura), tendo em vista a Resolugdo CONFEF n° 94/2005;

e Resolucdo CONFEF n° 94/2005 que dispbe sobre os documentos
necessarios para inscricdo profissional no ambito do Sistema
CONFEF/CREFs;

e Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Educacgao Fisica
da UEPB (2007) e Projeto Pedagogico de Curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica da UEPB (2016).

Com o propésito de alcangar os objetivos propostos, a dissertagcao

organiza-se em quatro capitulos, os quais se estruturam da seguinte maneira:
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1. a Introdugcdo, com apresentacdo e contextualizacdo do objeto,
problema, justificativa e motivagdes da pesquisa, nossas categorias
conceituais e de analise, os objetivos propostos e os delineamentos
tedrico-metodoldgicos;

2. o segundo capitulo, intitulado “CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS
BASILARES DOS CURSOS DE EDUCACAO FiSICA NO BRASIL”
traz, aléem das concepgdes no Brasil, um breve historico das
concepgbes de EF geral, suas raizes europeias (eugenismo,
higienismo e militarismo) e, por fim, alguns sujeitos e embates no
Brasil a partir da década de 1980;

3. o terceiro capitulo, “A FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FiSICA PARA A EDUCACAO BASICA: UMA
RETROSPECTIVA HISTORICA”, aborda a histéria dos cursos de
Educacéao Fisica no Brasil; o surgimento da Educacéao Fisica escolar
no Brasil; o processo institucionalizagdo dos cursos de formagao de
professores de Educacgao Fisica no Brasil e as reformulagdes a partir
da década de 1980;

4. O quarto e ultimo capitulo, “O CURSO DE EDUCACAO FiSICA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA”, trata do curso de
Educacdo Fisica da UEPB, abordando um breve histérico da
instituicdo, a histéria do curso, os projetos pedagogicos que
temos disponiveis PPP (2007) e PPC (2016), e a(as) orientagao(des)
epistemologica(as) da formacao de professores desta instituicao.

Por fim, sdo apresentadas nossas consideragdes finais, com as sinteses

elaboradas e as possiveis contribuicoes da nossa pesquisa, apds, as quais sao

listadas as referéncias bibliograficas.
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2.CONCEPGOES EPISTEMOLOGICAS BASILARES DA EDUCAGAO FiSICA
NO BRASIL

O surgimento da Educacgéao Fisica no Brasil ndo ocorreu de forma aleatéria
nem desinteressada, mas em decorréncia de diversas necessidades sociais em
diferentes momentos histéricos. Assim como o Brasil absorveu da Europa
aspectos culturais, a Educacao Fisica também teve forte influéncia europeia, que
dirigiu sua pratica durante muitos anos.

A forma com que a Educacdo Fisica se apresentava até meados da
década de 1970 comecgou a ser incoerente e inconsistente para os estudiosos
que se empenhavam em pesquisar sobre a area e eleva-la pedagogicamente,
uma vez que ela atendeu, ao longo de toda a historia, demandas estruturais e
conjunturais. No final dos anos 1970 e inicio da década de 19807, a Educagao
Fisica comeca a trilhar novos caminhos em dire¢gdo a uma pratica mais critica e
social, mesmo ainda estando cercada de fortes paradigmas.

Atendendo a categoria da historicidade, escrevemos esse capitulo para
apresentar uma retrospectiva das raizes europeias da Educacao Fisica, a sua
organizagcdo e reorganizagao ao longo do tempo, bem como, os sujeitos

envolvidos nas mudangas epistemoldgicas na década de 1980.

2.1 Raizes europeias: eugenismo, higienismo e militarismo

Na Europa no século XIX, com a burguesia no poder, surge a necessidade
da formacdo de um homem novo que ampare a nova ordem politica, econémica
e social. Foi nesse momento que a burguesia se consolidou como classe e
necessitava de homens novos para manter a sua hegemonia. A Educacgao Fisica
apresenta-se nesse momento como disciplina necessaria em todos os espagos
para construir esse novo homem, seja no campo, na fabrica ou na escola. A
servico da burguesia atribui-se a Educacgdo Fisica gestos automatizados,

disciplinados e o corpo saudavel é considerado o remédio para curar os homens

7 No que diz respeito ao campo educacional, a década de 1980 é uma das mais fecundas da nossa historia.
Nesse periodo Inauguraram-se a Associagao Nacional de Educagéo (ANDE), Associagao Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPed) e o Centro de Estudos e Sociedade (CEDES), além da
construcdo de associagdes e sindicatos (Savianl, 2008). Consultar o livro Historia das Ideias Pedagdgicas
no Brasil para mais informacgdes.
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dos males desse tempo. Tudo isso para serem o0s operarios mais produtivos
quanto possivel (Soares, 2012).

A abordagem positivista de ciéncia possuia destaque nesse periodo,
desse modo, os fatos sociais eram naturalizados, e foi criado o perfil “social
biologizado”, na qual o homem biolégico e ndo o antropolégico era o centro
dessa nova sociedade. Ainda na ldégica positivista, adota-se um modelo de
conhecimento baseado na fisica, biologia e histéria natural, que € o modelo
mecanicista e tem sua natureza individualista (Soares, 2012).

Toda essa légica da formagdo de um homem novo, do positivismo e a
ascensao do homem biolégico foi incorporada ao que eles chamavam de

Educacao Fisica, com a finalidade de:

Garantir as classes mais pobres ndo somente a saide, mas também
uma educacdo higiénica e, por meio dela, a formacdo de habitos
morais [...] capazes de promover uma assepsia social, de viabilizar
essa educacgao higiénica e de moralizar os habitos. [...] domesticar as
massas urbanas (Soares, 2012, p.8).

Ou seja, conseguimos deduzir o papel da Educagao Fisica na Europa com
diferentes interesses, seja o de proporcionar uma educacao higiénica capaz de
assegurar um melhor controle das doengas da época, seja o de domesticar os
trabalhadores para que tenham saude e continuem trabalhando, mas, também,
para o adestramento dos mesmos a fim de n&o perturbarem a ordem vigente.
Todos esses interesses estdo diretamente relacionados e atendem
exclusivamente aos anseios da classe dominante.

Outro aspecto relevante da Educagao Fisica na Europa foi o da eugenia,
ciéncia que explica de forma bioldégica a humanidade e que, através da racga e
do nascimento, determinam quem s&o os individuos melhores, piores, mais ou
menos capazes, incluindo nessa pretensa ciéncia desigualdades e exploragdes

justificadas através do aspecto racial. No Brasil:

[...] a Educacéo Fisica aparecera vinculada aos ideais eugénicos de
regeneragdo e embranquecimento da raga, figurando em congressos
médicos, em propostas pedagdgicas e em discursos parlamentares. As
teorias raciais, particularmente a eugenia, foram poderosos
instrumentos nas maos da burguesia para justificar seu dominio de
classe, para auto intitular-se a Unica classe capaz de manter a “ordem”
e de viabilizar, a partir dela, o “progresso” (Soares, 2012, p.14).

Os sujeitos a frente dessa perspectiva biolégica da Educagéao Fisica, que

pretendia educar apenas o fisico e proporcionar saude ao corpo foram os
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meédicos higienistas, que se diziam competentes para determinarem novos
habitos a populagao.

Além dos médicos higienistas, outros sujeitos fortemente presentes na
Educacao Fisica foram os militaras. Paralelo ao trabalho com a saude do corpo,
esse grupo tinha por objetivo formar homens fortes e preparados para lutas e
guerras, a fim de servir e defender a sua patria. “A Educacgao Fisica Militarista
ndo se resume numa pratica militar de preparo fisico. E, acima disso, uma
concepgao que visa impor a toda a sociedade padrboes de comportamento
estereotipados, frutos da conduta disciplinar prépria ao regime de caserna”
(Ghiraldelli Junior,1988, p.25).

Por impor padrées e comportamentos especificos, essa forma de educar
tornou-se segregadora, uma vez que separavam os “fortes e capazes” dos
“fracos e incapazes”, que nao poderiam tornar-se cidaddos soldados. Nessa

l6gica, as atividades tinham uma finalidade especifica:

Na Educagado Fisica Militarista, a ginastica, o desporto, os jogos
recreativos etc. s6 tém utiidade se visam a eliminagdo dos
“incapacitados fisicos”, contribuindo para uma “maximizacao da forca
e poderio da populagado”. A coragem, a vitalidade, o heroismo, a
disciplina exacerbada compde a plataforma basica da Educagéo Fisica
Militarista (Ghiraldelli Junior, 1988, p.18).

Nao restrita aos quartéis, esse tipo de educagao tornou-se comum e os
militares tornaram-se os professores de Educagdo Fisica no século XIX,
ocupando todos os espacgos que precisavam de instrutores para as atividades e
os exercicios fisicos.

Na Europa no século XIX, também eram comuns apresentacdes circenses
de acrobatas, fundmbulos e artistas nas ruas, eles aproveitavam os lugares com
maior concentracdo de pessoas para realizar seus espetaculos, que possuiam
carater ludico e popular. Essas manifestagdes chamavam muita atencéo da
populagado, porém, os artistas eram considerados marginais e atribuiam a eles
responsabilidade pela barbarie da civilizagdo, e que o modo que eles viviam (sem
residéncia fixa) ndo era exemplo para a sociedade e ainda desafiava a ordem
(Soares, 2012).

Aproveitando que a Educacgao Fisica vinha ganhando ateng¢ao social e o
Estado tinha interesse em desviar o foco das pessoas nas representagdes
artisticas que os ameagavam, resolveram sistematizar alguns dos exercicios que

a populagao assistia na rua, acrescentando praticas militares com o objetivo de
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moralizag&o social. Através desse esfor¢o, nascem os métodos ginasticos, que
originaram principalmente em alguns paises no inicio do século XIX: Alemanha,
Suécia e Franca. Cada um desses métodos, conhecidos também como escolas,
possuem diferentes objetivos.

A escola alema teve como precursor Guths-Muths e, na sequéncia,
Friederich Ludwig Jahn, que auxiliou na estruturacdo dela. O trabalho dessa
escola tem a perspectiva de formar corpos saudaveis para defender a patria e
tem carater extremamente militar e nacionalista, uma vez que o pais ainda nao
possuia sua unidade territorial. A ginastica alema era indicada para todas as
idades e os sexos, e considerada a “ginastica das massas”. Em relagdo ao
ambiente escolar, Adolph Spiess foi a pessoa que lutou para que houvesse
ginastica nas escolas e que determinado tempo escolar fosse voltado para
atividades fisicas (Fiorin, 2002).

A escola sueca foi sistematizada por Pehr Henrik Ling e tinha a finalidade
em formar individuos fortes, saudaveis, livres de vicios, a fim de assegurar a
saude fisica e moral para serem uteis a produgao e a patria. Ela foi dividida em
quatro tipos em consonancia com seu objetivo: a ginastica pedagdgica ou
educativa, para todas as idades e o0s sexos, a fim de garantir saude para o
trabalho; a ginastica militar, além dos objetivos da ginastica pedagogica, deveria
orientar exercicios especificos para preparar guerreiros; a ginastica médica e
ortopédica, para curar enfermidades através de alguns exercicios e a ginastica
estética, que objetivava a constru¢do de um corpo harmonioso. Esse método
ginastico ganhou rapidamente muitos espagos e praticantes, assim como,
através dos seus exercicios, ficou claro o seu viés médico higiénico (para
manutengao da saude), e a concepgao anatomofisiolégico do homem, que utiliza
a ciéncia para determinar uma série de movimentos especificos para o corpo
(Fiorin, 2002).

A escola francesa emerge com ideais baseados na escola alema de Jahn
e Guts Muths, trazendo consigo uma atencdo voltada ao corpo
anatomofisiolégico e a tragos morais e patriéticos. O seu fundador, D. Francisco
Amoros y Ordeano, foi um militar espanhol naturalizado francés e tinha como a
finalidade da pratica ginastica o desenvolvimento de qualidades fisicas,
psicoldgicas e morais, uma vez que traria aumento da riqueza e da forga, tanto

para o individuo como para o Estado. Sua ginastica poderia ser civil e industrial,

28



meédica, militar, e cénica ou funambulesca de acordo com sua finalidade (Soares,
2012).

Em relacdo a ginastica alema, a ginastica francesa passou por
modificagdes, sobretudo no que diz respeito aos aparelhos associados aos
exercicios. A ginastica da Franca tinha o carater militar e as exigéncias
acrobaticas que apresentavam muito risco, por isso foi alvo de muitas criticas. A
ginastica de Amords dominou o cenario militar e civil da Franga no inicio do
século XIX. (Langlade e Langlade, 1970).

As escolas ginasticas na Europa apresentaram aspectos plurais,
guardando caracteristicas de espontaneidade popular, ao mesmo tempo que
portava um rigor cientifico e eram organizadas conforme a disciplina militar. Seus
meétodos ultrapassaram os seus paises e circularam no mundo através de livros,
jornais discursos de intelectuais e politicos (Soares e Moreno, 2015).

A partir dessa breve descri¢do sobre os métodos ginasticas na Europa, €
possivel observar que essas formas distintas de pratica de exercicios fisicos
foram a expressdo da Educacdo Fisica durante o século XIX, e que
protagonizaram uma grande expansao mundial com esse novo olhar. A busca
por corpos saudaveis, a defesa da patria, a saude fisica, a moral, os habitos
higiénicos; e o carater militar nacionalista foram fortemente difundidos, assim
como, a auséncia de uma Educacdo Fisica com funcdo social, preocupacéao
politica e um papel de luta contra o status quo.

Diferentes instituicdes sociais eram usadas com a finalidade da
higienizagao, moralizacao e disciplinarizacao da classe trabalhadora, o ambiente
escolar também se tornou instrumento desse interesse. Houve a expansao de
escolas, as quais contribuiram com espacos para o controle social por parte da
burguesia e a disseminag&o dos seus conhecimentos préprios.

Outra tendéncia advinda do bergo europeu foi a do liberalismo tecnicista,
que atuava no aperfeicoamento dos individuos para atender exclusivamente as
demandas do mercado de trabalho. Essa tendéncia estava ligada ao sistema de
producgao e se utilizava da ciéncia para mudar comportamentos, com a finalidade
de criar individuos com competéncias para o mercado de trabalho. No ambiente
escolar, essa perspectiva enxerga o aluno como passivo e acumulador de

conhecimentos (Viana Neto; Alves e Alves, 2014).
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Conforme vasta literatura, a Educagao Fisica no Brasil carregou e ainda
carrega consigo todos esses aspectos advindos da Europa. Refletindo sobre

isso, concordamos com Soares quando aponta o que nela foi incorporado:

A Educacgéo Fisica, filha do liberalismo e do positivismo, deles
absorveu o gosto pelas leis, pelas normas, pela hierarquia, pela
disciplina, pela organizagdo da forma. Do liberalismo, forjou suas
“regras” para os esportes modernos (que ndo por acaso surgiram na
Inglaterra), dando-lhes a aparéncia de serem “universais” e, deste
modo, permitindo a todos ganhar no jogo e vencer na vida pelo seu
préprio esforgco. Do positivismo, absorveu, com muita propriedade, sua
concepgao de homem como ser puramente bioldgico e orgéanico, ser
que é determinado por caracteres genéticos e hereditarios, que precisa
ser “adestrado”, “disciplinado”. Um ser que se avalia pelo que resiste
(Soares, 2012, p.36).

Tomando como ponto de partida os aspectos europeus da Educacéao
Fisica descritos no texto, podemos inferir que muitas, sendo todas, sdo as
caracteristicas europeias absorvidas pela Educagao Fisica brasileira. Seja a
perspectiva positivista do homem meramente biologico, a perspectiva militarista
de formagdo de um exército forte para a defesa da patria, a higienista para
controle de “saude” da populacdo e a utilizagcdo das ginasticas para
adestramento das massas. Assim, vista de todos os angulos a servigo da classe

dominante.

2.2 Embates na Educacao no Brasil a partir da década de 1980

Desde a década de 1950, eram debatidas propostas para a Educacao
brasileira e reformas de base eram cogitadas, entretanto, a Ditadura militar no
Brasil (1964 -1985) interrompeu esse processo. Nesse periodo, toda e qualquer
contrariedade que ameacgou a adaptagcao econdbmica e politica vigente foi
controlada, censurada, torturada e até mesmo morta. Com isso, houve o
enfraquecimento (de forma compulsdéria) dos partidos politicos, dos sindicatos e
de organizagbes estudantis (Shirona; Moraes; Evangelista, 2011).

As politicas publicas eram elaboradas em conformidade aos objetivos do
regime. A politica econdmica vigente apresentava a necessidade de cursos
superiores para terem mao de obra qualificada disponivel. Por essa razéo, além
do aumento de vagas no ensino publico, também houve um crescente
surgimento do setor privado no ensino superior. Além disso, no mesmo sentido

do fornecimento de mé&o de obra para o crescimento rapido das empresas, foi

30



criada a Lei n® 5.692/1971 que trata da profissionalizagdo do ensino de 2° grau.
Esta foi uma lei relevante no periodo da ditadura, que causou a racionalizagao
do trabalho escolar ao propor a profissionalizagdo de forma universal e
compulséria do 2° grau, reunindo o ensino secundario, o ensino normal, o ensino
técnico industrial, o ensino técnico comercial e o ensino agro técnico (Medeiros
Neta; Fernandes; Carlos, 2020).

No ano de 1976, a Ditadura Militar dava seus primeiros sinais de fraqueza,
as forcas armadas estavam desgastadas e uma lenta abertura politica se
iniciava, porém, os movimentos populares ainda eram excluidos das decisbdes
politicas. Em 1978, a crise econbmica se agravou e teve iniciou o maior ciclo de
greves do pais, além do surgimento de maior numero de denuncias contra o
sistema e muita pressao popular em oposi¢cédo ao regime (Araujo; Silva; Santos,
2013).

Em meados de 1980, o pais vivia um momento de luta politica e de
reintegracado das instituicdes democraticas, avancava de forma lenta para se
desvincular das forgcas da ditadura. As reivindicagdes no campo educacional
estavam ligadas aos novos partidos de oposigdo e sobretudo pelas novas
associagdes cientificas e sindicais da area como a Associacao Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPED), a Associacdo Nacional de
Docentes do Ensino Superior (ANDES), a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educagao (CNTE) entre outros periddicos, revistas e eventos
realizados nesse sentido (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011).

Os estudiosos da area comegcaram com mais forgca a apresentar seus
trabalhos, teorias e propostas que criticavam a Educacao Fisica com aspectos
eugenistas, higienistas e militaristas exercidos por todo esse tempo. Alguns
professores que estavam fora do Brasil fazendo pds-graduacao nas areas de
ciéncias sociais e educagao retornavam com suas contribuicdes e comegavam

a defender uma Educacao Fisica critica/progressista. Como reitera Marinho:

Apenas nos anos de 1980 parece surgir a perspectiva de Educacao
Fisica como pratica social. Até o final da década de 1970, apesar de
pedagédgica, a Educacdo Fisica ainda ndo era analisada em suas
implicagdes politicas. Os influxos médico-militares criaram a falsa ideia
de que as praticas corporais eram neutras, cabendo aos professores
de Educacado Fisica preocupagdes eminentemente técnicas. Essa
postura tecnicista vinha ao encontro da censura e da repressao
impostas a sociedade brasileira, subprodutos de golpe militar de 1964
(Marinho, 2012, p.23).

31



Todo esse movimento critico veio em decorréncia de denuncias em
relagdo ao conservadorismo infundido pela Ditadura Militar, a fim de formar uma
oposicao sistematica a essa perspectiva.

Na década de 1980, a ideia do desenvolvimentismo ainda seguia
presente. “O viés espelhado na produgdo desenvolvimentista procurou
intervir e determinar as condigcbes favoraveis para o crescimento
econdmico, como no caso da qualificacdo de uma mao-de-obra que
teoricamente atendesse as exigéncias dos mercados de trabalho” (Costa, 2011,
p.4). Neste periodo houve uma multiplicagcdo das instituigdes de graduagéo e
pos-graduacdo, que resultavam também em novos cursos de formacao
profissional em Educagao Fisica. O movimento humano ja era considerado
importante para sociedade, porém o que ainda nao acontecia eram o0s
questionamentos sobre suas implicacdes sociais.

Os cursos de Educacdo Fisica comegcaram a ganhar lugar nas
universidades publicas e privadas, gerando uma cobranga sobre a area em
relacdo ao seu envolvimento com a pesquisa e a pos-graduacao, a década de
1980 também ficou marcada pelo significativo crescimento no numero de turmas
de mestrado e doutorado.

Mesmo com os esforgcos dos professores e pesquisadores que produziam
na perspectiva da critica social, os demais grupos com pensamento conservador
continuaram a fazer os seus trabalhos, tentando ocultar os debates criticos na
Educacéao Fisica.

A primeira necessidade em formar professores de Educagéao Fisica surge
com as demandas esportivas, “isso acontece porque o sistema esportivo
somente apela para a categoria educagdo como forma de buscar legitimidade
social” (Bracht, 2014, p.31). Por conseguinte, o esporte torna-se a face da
Educacao Fisica e incorpora a ela o discurso de performance.

Nesse sentido, podemos apontar o que diversos autores chamam de crise
da Educacgao Fisica, a busca por uma identidade académica muito além do
treinamento esportivo ou reprodugéo dos papéis por ela ja exercido ao longo do

tempo, sendo assim:

[...] Parece-nos que a tao propalada “crise” da Educagao Fisica
brasileira da década de 1980 pode ser entendida como um momento
em que o (ainda incipiente?!) universo simbdlico de legitimacao da
Educacédo Fisica foi fortemente questionado em virtude de uma
conjuntura histérica. Naquele momento os significados de corpo, de
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atividade fisica ou movimento, de esporte, entre outros, foram
questionados e a partir de entao trabalha-se no sentido de alterar esse
universo simbdlico de legitimagdo. Dentro dessa perspectiva, o
chamado “movimento renovador da Educacido Fisica brasileira na
década de 1980” pode ser entendido como um movimento instituinte,
no sentido de que vem buscando alterar os rumos da Educagéao Fisica
brasileira a partir de uma renovacéao do seu universo simbdlico (Bracht,
2019, p.34).

Com o objetivo de repedagogizar a Educagao Fisica, no sentido de torna-
la uma area educacional mais humana, os estudiosos da area precisaram buscar
bases teoricas para sustentar sua pratica, e nesse periodo, o grupo de
professores e pesquisadores, inspirado nas ideias da escola de Frankfurt® e com
pensamento Marxista, tinha como objetivo utilizar a Educacao Fisica com foco
na emancipac¢ao humana; o MREF escreveu varias publicagdes que reiteravam
a sua posicao oposta a perspectiva tecnicista, e de defesa as diversas
manifestagbes da cultura corporal, além do desejo de uma mudanga nos
curriculos dos cursos de graduagcdo e de formacgao inicial de professores,
entendendo que € o curriculo que constrdi as bases tedrico e praticas, logo, a
identidade dos docentes. “O curriculo, em todos os seus aspectos, € um
instrumento politico que faz, dentro do jogo dos poderes, uma grande diferenga
em prol da manutencao ou da mudancga da realidade educacional” (Bianchini,
2015.p. 25).

O MREF foi responsavel por novos conhecimentos acrescidos a
Educacao Fisica, especialmente no que diz respeito ao surgimento de diversas
sistematizacbes de ensino da Educagao Fisica na escola, o que, aqui, podemos
chamar de abordagens de ensino da Educacgao Fisica Escolar. O pensamento
do MREF ainda se encontra presente em grupos de pesquisa de universidades,
bem como em grupos de movimento estudantil, como a Executiva Nacional de
Estudantes de Educacao Fisica (EXNEEF).

As abordagens de ensino da Educacido Fisica Escolar podem ser
compreendidas em trés tendéncias: 1) a da biologizac¢ao, que reduz a area em

performance, para atender a ordem produtiva com eficiéncia e eficacia; 2) a da

8 Escola de Frankfurt: grupo de pensadores nascidos na virada do século XIX para o XX, basilarmente
formado por Theodor W. Adorno (1903-1969), Max Horkheimer (1895-1973), Erich Fromm (1900-1980) e
Herbert Marcuse (1898-1979). Além deles, outros intelectuais viram suas obras serem ligadas
posteriormente a Escola de Frankfurt, como Walter Benjamin (1892-1940) e Siegfried Kracauer (1889-
1966). O projeto tedrico inicial de cunho fortemente marxista deu lugar a um projeto filoséfico e politico
unico, ao propor uma teoria critica que fosse capaz de apreender a sociedade do inicio do século XX (Jr
MogendorfF, 2012, p.152).
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psicopedagogizagdo, que analisa e caracteriza a instituicbes sociais como a
escola, mas de uma forma a-histérica; 3) a concepcgéo histérico-critica da
educacéao, que defende o ato de educar como essencialmente politico e tem o
objetivo de possibilitar as classes populares a vivéncia de diferentes saberes,
como também a interpretacdo do movimento humano como dimensao humana.

No quadro a seguir, podemos observar as principais abordagens de
ensino da Educacao Fisica escolar e suas principais caracteristicas, como:
obras, bases tedricas, tematica principal,

principais autores, objetivos,

conteudos, estratégias metodolégicas, forma de avaliagdo e base

epistemoldgica.

Quadro 01 — Principais abordagens de ensino da Educagéo Fisica escolar e suas
caracteristicas

CRITICO- x
DESENVOLVIM 5 APTIDAO
ABORDAGENS ENTISTA CONSTRUTIVISTA EMANCLPATORI FiSICA/SAUDE CRITICO-SUPERADORA
Nahas; .
PRINCIPAIS GO . Joéo Batista Guedes e VC Braf(;ht, L.CCaSsteIIam,
AUTORES Tani Freire Elenor Kunz Guedes: . Taffarel, C. oares,
L) M. Escobar, E. Varjal
Farinatti
Sugestdes de
~ conteudos
Educacao rogramaticos
Educagao fisica = Fisica: Ensino e | P™9
escolar: uma Educagao de mudancas; para
OBRAS/ : corpo inteiro e . programas de | Metodologia do ensino
AUTORES abordagem Pedagogiado | lransformagdo | Moy cocs0 | de Educacdo Fisica
desenvolviment didatico- .
. futebol . Fisica escolar
ista pedagogica do direci
. irecionados
esporte; ~
a promogéao
da saude;
Teoria Matriz
BASE Biomecanica/Fi Psicoloq socioldgica da bioloai Sociolodi
TEORICA siologia sicologia 13750 iolégica ociologia
. Aptidao fisica
comunicativa
Movimento Qualidade de
OBJETIVO Adaptacéo Construgao do eshlénr::réoél?as vida; estilo de Transformagéo social
ptag conhecimento P ~ vida ativo e ¢
transformacgodes )
. saudavel
sociais
Habilidades
motoras Aplicar o E L
e X xercicios:
i basicas e movimento inastica
TEMATICA especificas, Esquema conscientement gmn ’ cul |
PRINCIPAL | aprendizagem corporal e; 1090, ultura corpora
L competicdes
e refuncionalizar o .
. - esportivas
desenvolviment movimento
0 motor
Habilidades Jogo simbodlico, : Pratica
CONTEUDO basicas, jogo de regras, abm;r:noqergf regular de Jogo, esporte, danga,
habilidades coordenagao, : P atividades ginastica e luta
e . meio do esporte .
especificas lateralidade fisicas
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B Estratégia Formacao do
ESTRATEGI Resgatar o didatica com as habito da
AS/ Repeticdo dos | conhecimento do categorias de pratica Problematizacso
METODOLO | gestos técnicos | aluno. Solucionar | agéo trabalho, regular de ¢
GIA problemas interacao e exercicios
linguagem fisicos
Habilidade,
processo de No processo ensino-
~ observagao Nao punitivo, No processo aprendizagem;
AVALIACAO | sistematicado | processo de auto- ensino- - considerando o projeto
movimento avaliagao. aprendizagem de sociedade e de
perfeito. homem
Feedback.
BASE Materiali histori
EPISTEMOL Positivismo Fenomenologia | Fenomenologia - ater|ad|.sm’o_- Istorico-
OGICA ialético

Fonte: (Xavier Neto e Assungéo, 2005).

Nesse quadro, podemos observar que entre as cinco abordagens, apenas
duas delas tém uma perspectiva de Educagdo Fisica critica, a critico-
emancipatéria e a critico-superadora. Entre elas, a critico-emancipatoria tem
como objetivo a transformacgéo social, porém essa transformagao vem por meio
do movimento humano e principalmente pelo esporte. Ja a critico-superadora
tem como objetivo principal a transformacao social através dos conteudos da
cultura corporal®, indo em diregdo oposta quando comparamos aos outros
objetivos como: adaptagao, construgdo do conhecimento, qualidade de vida e
estilo de vida saudavel. Isso acontece porque as outras abordagens citadas tém
como base epistemoldgica o positivismo, a fenomenologia ou nao tém base
tem embasamento no

epistemoldgica, enquanto a critico-superadora

materialismo-histdrico-dialético, tendo em vista que:

A atuagéo profissional na educagéo coloca a necessidade de conhecer
0s mais variados elementos que envolvem a pratica educativa, a
necessidade de compreendé-la da forma mais completa possivel. No
entanto, ndo se pode fazer isto sem um método, um caminho que
permita, filoséfica e cientificamente, compreender a educacéo. E, se a
I6gica formal, porque é dual, separando sujeito-objeto, foi se mostrando
insuficiente para esta tarefa, parece possivel buscar, no método
materialista histérico dialético, este caminho (Pires, 1997, p.85).

9 Ela sera configurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais, como as nomeadas
anteriormente: jogo, esporte, ginastica, danga ou outras, que constituirdo seu contetdo. O estudo desse
conhecimento visa apreender a expressao corporal como linguagem (Coletivo de autores, 1992, p.61).
Com a cultura corporal, o objeto de estudo da Educagéo Fisica transformou-se e ensejou praticas
pedagdgicas e intengdes educativas afastadas daquelas propaladas pelas vertentes que elegeram o
exercicio fisico e, mais tarde, o movimento como objetos de ensino (Neira; Gramorelli, 2015, p.1).
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Ao analisarmos o quadro, temos nosso posicionamento claro em
considerar a abordagem critico-superadora a mais coerente para o trabalho da
Educagao Fisica escolar, porém, no periodo e contexto em que essas
perspectivas foram criadas, sejam elas criticas ou ndo, possuiram o desejo de
uma reorganizacéao e sistematizacdo da Educacéo Fisica escolar apresentando
avancos reais para a area.

Como notamos, a década de 1980 foi um periodo extremamente
importante para a Educacgao Fisica, com significativos avangos e a intengédo de
uma mudanga qualitativa. Mas o que também podemos inferir sdo os embates
existentes nesse periodo.

No primeiro Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte Regido
Norte/Nordeste (CONBRACE), realizado no primeiro ano da década de 1980,
professores reuniram-se para discutir a tematica central “Desporto em regides
em desenvolvimento”. “O evento teve apoio da Secretaria de Estado de
Desporto e Lazer do Maranhdo e com recursos do Ministério de Educacao e
Cultura liberados através da Secretaria de Educacéo Fisica e Desportos (SEED),
a ele subordinado” (Castellani Filho, 1988, p.154). Esse evento ficou conhecido
como “congresso de comunistas” "'pela copratocinadora do evento (Castellani
Filho, 1988).

O CONBRACE € um evento realizado pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CBCE) a cada dois anos. Além do congresso, o CBCE atua na
representacdo da comunidade académica e dérgaos diversos, na realizacdo de
congressos regionais e outros eventos cientificos, participa de programacéao
especifica na Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e nas
edicbes da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), nos cadernos de
formacao da RBCE e em publicagbes diversas.

O CBCE foi criado em 1978 e é uma entidade cientifica composta por
pesquisadores ligados a area da Educacao Fisica e Ciéncias do Desporto. Como

0 proprio nome ja o caracteriza, nao foi criado exclusivamente para a Educagéao

10 A tematica inicial escolhida pelos professores para o congresso havia sido “Desporto e pobreza”, que
precisou ser alterada para “Desporto em regides em desenvolvimento” por solicitagdo da copatrocinadora
do evento: A Secretaria de Educacgao Fisica e Desporto SEED/MEC (Castellani Filho, 1998).

1 Fazia parte do evento a realizagdo de cinco cursos, um deles foi ministrado pela professora sociologa da
PUC/SP e da Faculdade de Educacéo Fisica de Santo André FEFISA Maria Izabel de Souza Lopes, a
tematica do curso foi “Sociologia do Esporte”, que trouxe reflexées levadas a efeito no evento (Castellani
Filho, 1998)
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Fisica, porém, historicamente tornou-se um importante agente social dessa area
no Brasil. O CBCE pode ser considerado uma entidade protagonista nesse
campo, pois as agdes por ele desenvolvidas alcangaram amplo reconhecimento
nacional, embora isso ndo seja um consenso (Bracht, 2009).

Essa associacado é formada por diferentes subareas e especialidades, o
que faz dela plural no que diz respeito a concepgdes epistemoldgicas. Uma parte
da comunidade académica defende que o CBCE deveria apenas ser um espago
para vinculagdo das discussao e producdes dessas diferentes perspectivas da
area, sendo neutro. No entanto, a partir dos anos de 1980, o Colégio possui uma
preocupagao com a pratica social da EF e do esporte, considerando-a como
pratica social de intervencao e por isso utilizando a relagdo entre ciéncia e
politica. Em vista disso, assumiu seu espago numa oOptica contra hegeménica em
relagdo a predominancia exclusiva da ciéncia e se propds a influenciar as
decisdes sobre as politicas publicas das suas areas (politica cientifica, mas
também, politica educacional, esportiva etc.) contrapondo-se aos ideais de uma
ciéncia neutra (Bracht, 2009).

Podemos perceber essa evolugao politica e critica do CBCE quando
observamos a comparacgao feita por Bracht das mudancas de perspectiva, de

acordo com o periodo histérico entre 1978 e 1989:

1978-1985
- A ciéncia e a pratica cientifica sdo neutras e “possuem” a verdade.
- Fazer ciéncia é medir e comparar dados.
- Educacdo Fisica é capacitar fisicamente os individuos. E praticar
atividade fisica sistematica ou assistematicamente.
- As ciéncias do esporte sao as diversas ciéncias instrumentalizando
a “melhor” forma de fazer atividade fisica e praticar esportes.
- Esporte é a pratica de uma modalidade esportiva. E fazer uma
atividade fisica sistematica ou assistematicamente.

1985-1989
- A ciéncia e a pratica cientifica s&o instancias ideolégicas que devem
trabalhar para a “transformacgao social”.
- Fazer ciéncia é analisar um dado fenbmeno de forma a possibilitar
uma interferéncia no mesmo visando conserva-lo ou transforma-lo.
- Educacéo Fisica é uma atividade escolar que deve saber oferecer e
avaliar experiéncias motrizes adequadas a faixa etaria e a
individualidade de cada aluno, calcada nos principios fisiologicos e
neuro-motores.
- As “ciéncias do esporte” sdo a educacao fisica transformada em
ciéncia, tenha ela o predicativo de “do movimento”, “da motricidade
humana”, “do esporte” (no singular) ou “da Educagéo Fisica”.
- Esporte é uma “parte” da Educagéo Fisica que deve ser ensinado na
escola com base nas capacidades e potencialidades de cada aluno e

sua faixa etéaria (Bracht, 2009, p.34).
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Logo, o CBCE resolveu tomar, uma tensdo foi gerada com os que
entendem a ciéncia como pratica acima da visdo social e com os que defendem
que o Colégio deveria atender a interesses exclusivamente académicos. Mesmo
com essa tensdo, o CBCE continua trabalhando e produzindo com um olhar
contra hegemdnico sendo esse imprescindivel para uma EF democratica
(Bracht, 2009).

Em 1980, outro grupo se articulou para defender seus interesses, sendo
eles os estudantes engajados na Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que
articularam o Encontro Nacional de Estudantes de Educagéo Fisica (ENEEF)
que visava discutir os problemas da Educagao Fisica na conjuntura politica
nacional, a participagcdo do professor de Educagao Fisica nas entidades e a
problematica da formacgé&o de curta duracdo’. Esse primeiro encontro aconteceu
na Bahia, em 1980, e outras edigdes do ENEEF continuam a acontecer na
atualidade, com o objetivo de discutir e construir uma educacao fisica em prol da
transformacao da sociedade brasileira (Castellani Filho, 1988).

A UNE é a entidade maxima dos estudantes brasileiros e foi criada no ano
de 1937 organizada em trés instancias deliberativas: o Conselho Nacional de
Entidades de Base (CONEB), que reune os Diretérios Académicos (DAs) e
Centros Académicos (CAs) do Brasil; o Conselho Nacional de Entidades Gerais
(CONEG), que agrega os Diretdrios Centrais de Estudantes (DCEs) e executivas
nacionais de cursos; e o Congresso da UNE (CONUNE), formado por todas as
entidades e também por todos os estudantes que quiserem, de maneira livre,
participar (Unido Nacional dos Estudantes, [s.d.]).

Desde a sua criacdo, a UNE atua nas principais lutas sociais do Brasil,
defende os direitos estudantis e a liberdade democratica. Enfrentou o nazi-
fascismo, lutou e ainda luta contra governos neoliberais, por investimento na
educacao, regulamentagao do ensino, respeito a diversidade, fim do genocidio
da juventude negra de periferia, democratizagado dos meios de comunicagao, etc.
Foi colocada na ilegalidade durante o regime militar por apresentar-se como
resisténcia, na década de 1980, participou ativamente da campanha das
“DIRETAS JA”, e da elaboracdo da nova Constituicdo (Unido Nacional dos
Estudantes, [s.d.]).

12 Cursos aligeirados, com menor qualidade e baixo custo (Castellani Filho, 1998).
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Na Educacao Fisica, as entidades que representavam os estudantes
naquele periodo eram o Movimento Estudantil da Educacao Fisica (MEEF) e a
Executiva Nacional de Estudantes de Educagao Fisica (EXNEEF). Esses dois

grupos continuam a existir e possuem cinco bandeiras de lutas, que séo:

() a defesa da Universidade publica, gratuita e de
qualidade, referenciada nas demandas da classe trabalhadora, e
que, portanto, nos colocamos na contrariedade a atual
Contrarreforma Universitaria, implementada pelo governo PT;

(I a defesa da Licenciatura Ampliada enquanto projeto de formacao
humana, que se contrapde a atual fragmentacdo da area entre
Licenciatura e Bacharelado;

(I a regulamentagdo do trabalho, em contraponto a
regulamentacdo da  profissdo defendida pelo sistema
CONFEF/CREF;

(IV) a defesa de um outro projeto de sociedade, o projeto histoérico
socialista;

(V) somos contrarios a todas as formas de opressdo a classe
trabalhadora, seja ela politica, social, econémica, religiosa, em
relagdo ao género, sexo, identidade de género, etnia, entre outras
(bandeira aprovada no ENEEF RIO).

(Executiva Nacional de Estudantes de Educagéo Fisica, [s.d.]).

Tanto o MEEF quanto a EXNEEF sdao movimentos ligados a UNE. O
surgimento e o desenvolvimento do MEEF possuem ligagdo direta com a
histéria da EF, assim como as demais organiza¢des estudantis, sofreu as
consequéncias do regime militar, tendo sua rearticulacao feita apenas no final
da década de 1970 e inicio de 1980, lutando pela redemocratizagao do pais e
pela formacgéo social e politica dos professores de Educacéo Fisica (Brasil;
Souza, 2015). O Movimento Estudantil da Educag¢do Fisica que foi e é
responsavel pela criacdo e execugao do Encontro Nacional de Estudantes de
Educacéo Fisica, tem os mesmos principios e lutam pelas mesmas bandeiras.

Outros sujeitos fortemente presentes nesses embates da Educagéao Fisica
sdo o Conselho Federal de Educacédo Fisica (CONFEF) e os Conselhos
Regionais de Educagado Fisica (CREF’S). Os primeiros esforgos do que
conhecemos hoje por CONFEF teve inicio década de 1940 apoiado “em
argumentos corporativistas de reserva de mercado e buscou desqualificar a agéo
dos assim denominados leigos', os quais, muitas vezes, eram outros
trabalhadores com formacéao de nivel superior” (Nozaki, 2004. P.10). A partir de

1984, tiveram inicio as ag¢des concretas para a regulamentacdo da profissao

13 Qutros trabalhadores com formagdo de nivel superior — danga, educagéo artistica, masica — ou com
qualificacao referente aos seus proprios codigos formadores — capoeira, yoga, artes marciais, lutas (Nozakl,
2004. P.10).
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através do Projeto de Lei n® 4.559/84 que dispunha sobre o Conselho Federal e
os Regionais dos profissionais de Educacao Fisica e foi aprovado em 1988,
carregando nos seus projetos a intencao de beneficiar as classes dominantes.

Percebemos que os conselhos vém ha muitas décadas se organizando
com um discurso de criar um codigo de ética, um grupo responsavel por
fiscalizacdo da area, uma maior valorizacdo da Educacao Fisica, contudo,
notamos um real interesse financeiro e mercadolégico fundamentados em ideias
neoliberais, gerando, assim, problemas como a fragmentagéo do conhecimento,
0s antagonismos entre areas do conhecimento, a fragmentagcéo na formacgao e
a desqualificacdo da formagao em Educacéao Fisica (Taffarel,1993).

Os membros desses conselhos aproveitaram o momento de restruturagao
da Educacdo Fisica no Brasil para expandir suas ideias e alicercar seus

interesses antagbnicos a classe trabalhadora, que s&o:

[...]1) os interesses do capital, representados nas agdes e investidas
do sistema CONFEF/CREFs que, no nosso entendimento, serve de
“fachada” para os interesses de grandes empresarios do fitness; donos
do capital de grandes academias, centros de lazer e, sobretudo, de
faculdades privadas que oferecem cursos de graduagdo em educagao
fisica; e 2) os interesses dos trabalhadores que se colocam na
perspectiva do fim da exploragao da mais-valia, que vem atingido o seu
mais alto grau de exploragdo ao associar a exploracdo da mais-valia
absoluta com a mais-valia relativa. Nesta diregao, os interesses do
sistema CONFEF/CREFs, como ja mencionamos, se coadunam com
as politicas de Estado, e estdo em [...] busca por legitimidade e
consequente construgdo do consenso e manutencdo de sua
hegemonia no campo da educacdo fisica brasileira (Nozakl,2004,
p.18).

Ao longo do texto, citamos os principais sujeitos dos embates da
Educacado Fisica na década de 1980. Foram eles: o MREF composto por
professores e pesquisadores, os movimentos estudantis representados, aqui,
pela UNE, MEEF e EXNEEF, e o CONFEF e os CREF’S que regulamentaram a
profissdo. Esses grupos tiveram e ainda tém forte influéncia no universo da
Educacado Fisica, visto que continuam Iutando pelos seus interesses e

influenciando de diversas maneiras a estruturacao da area.
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3. A FORMAGAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA PARA A
EDUCAGAO BASICA: UMA RETROSPECTIVA HISTORICA

Em 1787, divulgava-se o primeiro documento especifico da Educagao
Fisica, o “Tratado de Educacao Fisica e Moral”, publicado pelo Bacharel Luiz
Carlos Moniz Barrato, em Lisboa, contendo assuntos relacionados a “eugenia,
hereditariedade, alimentagao, higiene, puericultura (no¢des de desenvolvimento
fisico e psiquico das criangas desde o periodo da gestacao até a puberdade),
concepgao, gravidez e parto” (Santos; Cabral E Candido, 2019).

Até esse momento, a Educacdo Fisica ndo possuia sistematizagao,
direcionamento pedagogico, obrigatoriedade, nem importancia para as elites.

Trazemos, neste capitulo, um resgate histérico do surgimento da
Educacéao Fisica Escolar no Brasil, o processo de institucionalizagado dos cursos
de formacgao dos professores de Educagao Fisica e as principais reformulagdes

encontradas nessa formacgao a partir da década de 1980.

3.1 O SURGIMENTO DA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR NO BRASIL

E importante ressaltarmos que ndo é tarefa simples encontrarmos um
aporte tedrico com diferentes registros sobre a histéria da Educagéo Fisica no
Brasil, pensando nisso, concordamos com Castellani Filho quando ele afirma
que: “tal limitagao diz respeito n&o propriamente a sua qualidade, nem tampouco
a quantidade de publicagdes concernentes ao assunto, mas, principalmente, a
maneira homogeneizante de como ela vem sendo tratada” (Castellani Filho,
2013. p.14-15).

A primeira sinalizacdo legal referente a Educagédo Fisica escolar
(chamada na época de ginastica) aconteceu em 1851, através da reforma de
Couto Ferraz, que propds reestruturar o ensino primario e secundario no
municipio da Corte e colocou a Educagédo Fisica (ginastica) como pratica
obrigatéria nas escolas. Essa obrigatoriedade nao foi bem aceita pelas familias,
as quais nao queriam os filhos envolvidos em atividades que “ndo possuissem
carater intelectual”.

Seguindo a linha do tempo, em 1882, Rui Barbosa, também conhecido

como patrono da Educacgao Fisica no Brasil, elaborou o parecer “Reforma do
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Ensino Primario e varias instituicbes complementares da instrugédo publica” que
incluia novos conteudos no sistema de ensino, adicionando a obrigatoriedade da
Educacao Fisica (ginastica) na escola e seu nivelamento em relagdo as outras
disciplinas. Esse parecer é considerado um dos primeiros documentos oficiais
que se refere a escolarizacdo da Educacéao Fisica no Brasil.

Desde a construgao do seu pensamento sobre a Educacgao Fisica até a
criacdo do seu parecer, Rui Barbosa expds suas diferentes influéncias, sendo
elas: os escritos sobre a Grécia antiga “para defender a disciplina internamente
a instrugéo publica do periodo” (p.6), foi baseado nesse pensamento que Rui
defendia ser dever do estado formar uma juventude sadia e preparar o
trabalhador para o oficio; os fisiologistas “para justificar a importancia da
disciplina ao desenvolvimento integral dos individuos” (p.6); as nacgdes
modernas, que ja tinham a obrigatoriedade da Educagéo Fisica (ginastica) nas
suas escolas; alguns pensadores da educacgao, que defendiam os cuidados com
0 corpo na escola em prol da saude, como “Antoine Aimé Riant, Emile Littré,
Ralph Waldo Emerson, Emile Laveleye, Gabriel Compayré, Frederic Dittes,
James Pyle Wickersham, Horacio Greeley, Henry Braudrillart e Herbert Spencer”
(p.6); e pensadores da ginastica, como “Adolf Spiess, Eugéne Paz, Guts-Muths,
Napoléon Laisné, Pehr Henrik Ling e R.Schenstrom” (p.7) que adotavam a
ginastica alegando ser benéfica para os individuos e que causava impacto a
sociedade (Cavalcante; Bungenstab; Lazzarotti Filho, 2020).

Além disso, na perspectiva de Rui Barbosa, existia uma dicotomia muito
forte entre feminino e masculino, as atividades para mulheres e homens tinham
que ser diferentes, a mulher estava sempre vinculada a maternidade, e o cuidado
com seu corpo objetivava formar maes fortes e sadias para gerarem filhos fortes
e sadios a fim de melhorar a geragao futura.

Podemos inferir que a obrigatoriedade da Educacéo Fisica escolar contida
no parecer de Rui Barbosa teve certa importancia no século XIX e possibilitou
um olhar mais voltado as atividades fisicas, as quais possuiam beneficios aos
alunos do ensino primario, assim como ja vinha acontecendo em varias partes
do mundo. Contudo, é perceptivel que a concepcado de Educacao Fisica para
Rui Barbosa baseava-se nos ideais médico-higienistas advindos da Europa,
diretamente ligados ao preparo fisico do trabalhador, a saude do corpo e a

disciplina. Nao obstante, seus textos continuaram a ser retomados por
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estudiosos nos anos de 1930 — 1940 e a inser¢ao da ginastica nas escolas ainda
era tematica de debates.

Outro nome ligado a Educacédo Fisica no Brasil foi o do socidlogo,
educador, administrador e ensaista Fernando de Azevedo', membro e
secretario da Sociedade Eugénica de Sao Paulo, um dos nomes do movimento
da Escola Nova, dentre varias outras fungdes assumidas no ambito educacional.
Seu pensamento foi influenciado pelas ideias de Lamarck'® e acreditava que a
miscigenacédo do povo brasileiro era um problema nacional, o qual impedia o
amplo desenvolvimento do pais. Por essa razdo, defendia a Educacao Fisica
como unico meio de regeneracao fisica e moral da raga brasileira, que,
fundamentada cientificamente, tornaria um instrumento de transformacéo social-
ética (Vechia; Lorenz, 2009).

No que se refere ao pensamento pedagogico desses intelectuais em
relagdo a Educagao Fisica escolar e ao trato com os conteudos na escola,

Soares afirma que:

[...]Jprivilegiam em suas propostas pedagdgicas aquela de base
anatomofisiolégica retirada do interior do pensamento médico
higienista. Consideram-na um valioso componente curricular com
acentuado carater higiénico, eugénico e moral, carater esse
desenvolvido segundo pressupostos da moralidade sanitaria, que se
instaura no Brasil a partir da segunda metade do século XIX (Soares,
2012.p.59).

Além dos aspectos higiénicos, anatomofisiolégicos e eugénicos,
fortemente presentes no século XIX e inicio do século XX, a Educacéao Fisica
brasileira apresenta concomitantemente uma das suas faces mais conhecidas:
a do militarismo, que ja vinha sendo construida ao longo do tempo.

A histdria do militarismo na EF brasileira comecgou a ser construida ao

longo dos anos, e quando reunimos o0s acontecimentos acerca dessa

4 Fernando de Azevedo, mineiro de Sapucai, nascido em 1894, formou-se em Direito em S&o Paulo.
Educador reconhecido, foi um dos expoentes do movimento da Escola Nova no Brasil. Enquanto Diretor
da Instrugdo Publica do Distrito Federal de 1926 a 1930 e Diretor Geral da Instrugao Publica do Estado
de S&o Paulo em 1933, realizou reformas radicais. Mentor e redator do Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova, de 1932, escreveu vérias obras de vulto, entre elas A Cultura Brasileira (1942). E também
reconhecido como o grande incentivador da introdugdo da Educagéo Fisica no curriculo escolar brasileiro.
FONTE: (Vechia; Lorenz, 2009).

15 Jean-Baptiste Pierre Antonie de Monet (1744-1829), francés, herdou do pai o titulo de Lamarck e tem
como principios da sua teoria: 1. Ocorréncia frequente da geragao espontanea; 2. Lei do uso e desuso; 3.
Heranga dos caracteres adquiridos; 4. Aumento da complexidade e progresso Fonte: (Tidon, 2014).

De acordo a hipotese de Lamarck, os organismos transformavam-se em individuos cada vez mais
complexos em decorréncia da pressao do meio, que os forgcava a mudar. Essas mudangas eram, portanto,
decorrentes das necessidades dos individuos.
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perspectiva, encontramos essa linha do tempo trazida por Castellani Filho, que
se inicia desde a primeira década do século XIX.

E possivel dizer que a histéria da Educacéo Fisica se confunde com a
historia dos militares. Em 1810, houve a criagao da escola militar “Academia Real
Militar”, em 1922, a criacdo do centro militar de Educacao Fisica, que passou a
funcionar alguns anos depois com o objetivo de langar um novo método de
Educacgao Fisica e suas aplicagdes desportivas. Em 1860, houve a introdugao
da ginastica alema na “Academia Real Militar”, assim como, foi criada a ainda
existente Escola de Educacao Fisica do Exército, considerada o bergo da
Educacao Fisica no Brasil, reconhecida socialmente como “merecedora de
homenagens”, “centro de estudo, pesquisa e trabalho sério”. Mas que, na
realidade, a utilizavam como espaco de trabalho e catequese (Castellani Filho,
1988).

No século XX, as aulas de Educacado Fisica ainda tinham grande
influéncia dos métodos ginasticos e dos militares, sobretudo com a militarizagao
das escolas'®. A Educagao Fisica Escolar era exclusivamente pratica e nao foi
desenvolvido nenhum projeto educativo, no sentido de formagdo humana
emancipatéria no curriculo escolar. Assim como na Europa, os profissionais que
davam as aulas eram instrutores formados por instituicdes militares (Santos,
Cabral E Céandido, 2019).

Nas reformas educacionais que aconteceram nas primeiras décadas do
século XX (1920-1928), a Educacao Fisica foi contemplada como componente
curricular no ensino primario e secundario com o objetivo de “[...] viabilizar, na
pratica, suas crencas na transformacdo social através da educacgao, este
poderoso e (unico) instrumento por eles considerado capaz de formar, desde a
infancia, os habitos de vida saudavel, o amor ao trabalho, a ordem e a disciplina”
(Soares, 2012. p.90). Apenas em meados de 1929, por meio da Ill Conferéncia
Nacional de Educacéo, os profissionais de educacdo comegaram a discutir sobre
os métodos mais adequados a serem utilizados nas escolas primarias e
secundarias, a formacgéao e a pratica pedagogica dos docentes. Os professores

deveriam ser instruidos de forma tedrica e pratica (orientados por um psicélogo

16 Transferéncia da gest&o de escolas publicas para a corporagdo da Policia Militar (PM). O modelo de
gestao militar na escola com atuag&o das corporagdes militares estaduais antecede a 1998; no entanto, a
transferéncia de escolas publicas estaduais, que estavam em funcionamento, para a gestdo da PM, é um
fendmeno iniciado em Goias, em 1998 (Alves e Toschi, 2019).
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avisado '"ou engenheiro biologista) a fim de orientar exercicios eficazes para o
organismo, organiza-los em séries, proporcionar prazer evitando o tédio.
Enquanto ndao havia um método préprio para a EF escolar, fariam uso do método
francés advindo da missdao militar que era baseado nos principios
anatomofisiolégicos (Castellani Filho, 2013).

Com as mudangas econdmico-sociais que aconteceram na década de
1930 em decorréncia da crise do modelo econbémico brasileiro e com a
aceleracao do processo de industrializacdo, a educagcao comeca a ser utilizada
como importante ferramenta de mudanca social. Nessa década, aconteceram as
reformas estaduais do ensino primario e normal e o professor tornou-se figura
de destaque, ganhando atencao nas reformas educacionais do periodo.

A Educagao Fisica atuou para fortalecer a identidade moral e civica dos
estudantes e estava ligada aos principios de seguranga nacional focada no
adestramento fisico para defender a patria de forgas que desejassem a mudanca
politico-econdmica que ali estava instaurada. Na Constituicao Brasileira de 1937,
a Educacéo Fisica tornou-se disciplina obrigatoria no ensino primario secundario

e normal, sendo facultativa no ensino superior:

Art 131 - A educacao fisica, o ensino civico e o de trabalhos manuais
serdo obrigatérios em todas as escolas primarias, normais e
secundarias, nao podendo nenhuma escola de qualquer desses graus
ser autorizada ou reconhecida sem que satisfaga aquela exigéncia
(Brasil, 1937).

Em 1939, foi criada a Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desporto na
Universidade do Brasil e, nas décadas seguintes, a area continuou a servir a
segurancga nacional (1964), a utilizacdo do esporte e pratica de exercicio para
“melhorar a sociedade” (1970) ja, no final da década de 1960, a Educagéo Fisica
foi inserida nivel superior. Vale ressaltar que a sua inser¢ao no nivel superior
nao foi desinteressada, os estudantes universitarios representados pela Unido
dos Estudantes (UNE) comegavam a resistir aos atos antidemocraticos do
regime militar, sendo reprimida e fechada. Dessa forma, a Educacgéao Fisica foi
direcionada para “colaborar, através do seu carater ludico-esportivo, com o
esvaziamento de qualquer tentativa de rearticulagdao politica do movimento
estudantil”, reforgando, assim, seus tracos alienados e alienantes (Castellani
Filho, 1988).

7 Fonte: Fernando de AZEVEDO, op.cit., 1920, p.108.
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No periodo do regime militar, a0 mesmo tempo que os militares inseriram
a Educacao Fisica no nivel superior (modalidades esportivas), também o fizeram
com a moral e civica nos ensinos de 1° e 2° graus e retiraram a Filosofia, ja que
a intencao era apenas a formacao de consciéncias doceis e a qualificacado de
mao de obra.

As aulas de Educacdo Fisica escolar eram exclusivamente praticas,
tinham énfase na ginastica e nos exercicios de calistenia’®, as turmas eram
separas por sexo, uma vez que o papel social feminino e masculino deveria ser
distinto. As meninas praticavam movimentos diferentes dos meninos, assim
como, as vestimentas também eram outras, como constatamos nas figuras a

sequir:

Figura 01— Ginastica para meninas. Aula de Educacgao Fisica escolar em Porto Alegre, na
decada de 1930

Fonte: Arcevo Ceme.

Figura 02 - Alunos praticando ginastica em Rio Verde na década de 1940

Fonte: Museu da Imagem e do Som de Goias.

Esse tipo de aula, registrada nas imagens acima, dava “relevancia a
aspectos de ordem fisioldgica, inerentes a principios de carga e sobrecarga

préprios do treinamento desportivo” (Coletivo de autores, 2012, p.38), visava

18 Exercicios de calistenia sdo atividades: “repetitivas, sequenciais, formativas e militarizantes que
objetivavam o desenvolvimento das qualidades fisicas como: forca, velocidade, agilidade, ritmo, etc. Alguns
exemplos desses exercicios sdo o polichinelo, a flexdo de brago e o abdominal”. Fonte: (Barbier; Souza;
Pagnan; Vieira; Filiti; 2010, p.14).
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apenas ao desempenho fisico desses estudantes, além de nao serem criticas
(sem o objetivo de mudanga social) nem tao pouco democraticas (possibilitada
a todos).

Sendo a educacgao basica composta por educacgado infantil, ensino
fundamental e ensino médio, a Educacgao Fisica tornou-se obrigatoria desde a
creche até o ensino médio (Lei 9.394/96). Como comentado anteriormente, os
primeiros professores/instrutores de Educacao Fisica foram atletas, médicos
higienistas (como mentores intelectuais) e militares (responsaveis pela
elaboragdo técnica), com um discurso marcado por uma pseudoneutralidade
apoiado nas questdes da saude (Marinho, 2012).

Os primeiros cursos de formacgao de professores/instrutores de Educacéao
Fisica no Brasil surgiram entre os anos de 1929 e 1953, nas cidades do Rio de
Janeiro, Espirito Santo, Sdo Paulo e Minas Gerais, respectivamente. Esses
cursos “parecem se constituir, entre outras fun¢des, como uma forma de atender
a demanda social da Educacéao Fisica ja escolarizada” sendo a formacgéo de
professores algo que veio depois da EF ja ser parte do processo de
escolarizagao (Figueiredo, 2016, p.39).

No quadro a seguir, podemos observar as primeiras escolas e o0s
primeiros cursos de formacgao profissional em Educacdo Fisica com os seus

respectivos anos e as localidades da sua criagao:

Quadro 02— Primeiros cursos de formacgao de professores de Educacao Fisica do Brasil

Ano Instituicao Localidade
1929 Curso provisoério de Educagéao Fisica da Escola de Educagéo Rio de Janeiro
Fisica do Exército (ESEFEX)
1931 O Centro de Educacao Fisica e Desportos (CEFD) Espirito Santo
1934 Escola de Educacgéao Fisica e Esporte (EEFE-USP) Sao Paulo
1939 Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD) Rio de Janeiro
1952 Escola de Educagao Fisica Fisioterapia e Terapia Ocupacional Minas Gerais
de Belo Horizonte (EEFFTO/UFMG)
1953 Escola de Educacéo Fisica de Minas Gerais Minas Gerais

Fonte: Elaboragao de minha autoria com base nas datas e informagdes disponiveis nos sites

das instituicdes de ensino.

Os primeiros profissionais formados na area vieram do curso provisorio

de Educacao Fisica da ESEFEx, em 1929, e formou, no mesmo ano, a primeira
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turma de militares e civis diplomados em Educacéo Fisica no Brasil, a cargo dos
Tenentes Ignacio de Freitas Rolim e o médico Virgilio Alves Bastos. A ESEFEx
estava assentada na filosofia positivista e assumia “uma concepgéao de educacgéao
que compreende a disciplina como desdobramento das forgas fisicas, morais,
intelectuais e psicoldgicas, segundo a doutrina do Exército” e defendiam que
“nas escolas, o ensino devera consistir em, gradativamente, caminhar para a
formacgao de grupos de "gymnastica esportiva" (Ferreira Neto, 1999. p.47).
Esses primeiros cursos apresentavam tempos distintos de duracéo, a
Escola de Educacédo Fisica do Exército no Rio de Janeiro/ RJ (EsEFEx) — 9
meses; O Centro de Educacéo Fisica e Desportos (CEFD) Espirito Santo /ES —
5 meses; A Escola de Educacéo Fisica e Esporte (EEFE) Sao Paulo/SP — de 1
a 2 anos; A Escola Nacional de Educacédo Fisica e Desporto/RJ (ENEFD) e
Escola de Educacao Fisica Fisioterapia e Terapia Ocupacional de Belo Horizonte
(EEFFTO/UFMG) — Desconhecido e a Escola de Educagao Fisica de Minas
Gerais /MG - indefinido, mas todos se dividiam basicamente em duas partes:
tedrica e pratica. A ESEFEX, dividiu seu curriculo em trés momentos, o do ensino
geral, o do ensino pratico e as excursoes e visitas. Os cursos de Sao Paulo e
Espirito Santo seguiam essas mesmas indicagdes, sendo o de Sao Paulo o de
maior duracgao. (Figueiredo, 2016). Ao tratar das disciplinas ministradas, a autora

afirma:

A parte tedrica dos cursos, normalmente a primeira, era composta
pelas disciplinas bioldgicas, Anatomia, Fisiologia, Higiene, Biometria e,
junto a estas, Pedagogia, Organizagéo e Histoéria da Educacgao Fisica.
Aparentemente, matérias subsidiarias as consideradas “cientificas”, a
Pedagogia, a Organizacdo e a Histéria da Educacao Fisica, sao parte
da formagdao que nao se vinculava diretamente aos dominios da
Biologia, mas que cumpria um papel formador de ensinar o que ja havia
sido realizado em Educacéo Fisica (Figueiredo, 2016. p.97).

Em linhas gerais, com toda a herancga histérica ja conhecida, enfatizar
disciplinas consideradas mais “cientificas” em detrimento das de cunho
pedagogico/educacional, demonstra uma perspectiva positivista colocando o
conhecimento cientifico como a unica forma de conhecimento verdadeiro. Por
essa razao que € necessario tomarmos conhecimento de quais bases
epistemoldgicas os professores estdo sendo formados.

Com a legitimagado da Educacgéo Fisica enquanto campo de formagao
profissional, muitas configuragdes e reconfiguragdes curriculares aconteceram

até alcangarmos a estruturacao de formacao académica e profissional que temos
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hoje. Quando falamos em cursos superiores e sua organizagao, € indispensavel

pensarmos no curriculo. Concordamos com Eyng, quando diz que o curriculo:

Nao se trata simplesmente do conjunto de disciplinas (as matérias) ou
do detalhamento de seus conteudos. Também néo se trata de uma
relagéo de objetivos ou atividades de ensino-aprendizagem, tampouco
da grade curricular — a selecdo sequenciada das disciplinas. O
curriculo ndo é sé isso; é tudo isso em interagdo com os sujeitos sociais
e histoéricos que nele projetam seus anseios e interesses e lhe dao vida
e significado (Eyng, 2010. p.14).

Sendo assim, é preciso voltarmos o olhar para o todo, entender esses

sujeitos sociais e histéricos e os interesses postos por eles. No final da década

de 1930, comecgou a surgir diferentes Decretos, Resolugbes e Diretrizes em

relagdo aos cursos de EF. No quadro a seguir, podemos observar os anos, as

leis e a respectiva modalidade de Educagao Fisica contida em cada um deles:

Quadro 03 - Diretrizes Curriculares da Educacéo Fisica na histéria

Resolugcdo CNE n.° 6/2018

Ano Decreto/Resolugao Modalidade

1939 Decreto-Lei 1212/1939 Licenciatura em Educagao Fisica

1945 Decreto-Lei 8270/1945 Licenciatura em Educagao Fisica

1962 Resolucado CFE 298/1962 Licenciatura em Educacéo Fisica e

Técnico Desportivo
1969 Resolugao 69/CFE/1969 Licenciatura em Educacéo Fisica e
Técnico de Desportos
1987 Parecer CFE n.° 215/1987 Licenciatura e/ou Bacharelado em
Resolugao 03/CFE/1987 Educacgao Fisica

2004 Parecer CNE n.° 58/2004 Licenciado e/ou Graduado em
Resolugao CNE n.° 07/2004 Educacao Fisica

2018 Parecer CNE n.° 584/2018 Graduado em Educacéo Fisica

Fonte: (Taffare, Santana e Flores Luz 2021. p.4)

O Decreto-Lei 1212/1939 determinou a criacdo da Universidade do Brasil,

a Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos com a finalidade de:

a) formar pessoal técnico em Educacgao Fisica e desportos;
b) imprimir ao ensino da educacgao fisica e dos desportos,
em todo o pais, unidades tedrica e pratica;

c) difundir, de modo geral, conhecimentos relativos a
Educacgao Fisica e aos desportos;

d) realizar pesquisas sobre a Educacdo Fisica e os
desportos, indicando os métodos mais adequados a sua
pratica no pais;

A Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos
ministrara os seguintes cursos:

a) Curso superior de Educacgao Fisica;

b) Curso normal de Educacéo Fisica;

c) Curso de técnica desportiva;

d) Curso de treinamento e massagem;
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e) Curso de medicina da Educacdo Fisica e dos
desportos.
(Brasil, 1939).

Além dos dados da criacéo e finalidade da Escola Nacional de Educagao
Fisica e Desportos, bem como os cursos por ela ofertados, o documento também
dispde das disciplinas a serem ministradas por cada curso. Disciplinas como
higiene aplicada, anatomia, ginastica, fisiologia e varios tipos de desportos
especificos, por exemplo, em que fica clara a reproducao histérica do modelo de
Educacado Fisica esportivista, higienista e puramente bioldgico, uma vez que
praticamente n&o dispde de disciplinas de cunho pedagdgico nem trata de nada
a esse respeito em sua finalidade.

Seis anos depois, o Decreto-Lei 8270/1945 veio alterar disposi¢cdes do
decreto de 1939, adicionando no seu Art 1° e) instruir centros de Educacéo
Fisica, destinados a pratica dos exercicios fisicos e a disseminagcdo das normas
cientificas que deverado obedecer. Esses centros deveriam ser distribuidos no
Distrito Federal. Algumas outras alteragbes foram feitas, como a mudanga de
nome de “curso normal de Educacéao Fisica” para “curso infantil de Educacao
Fisica” e pequenas alteragdes no que diz respeito a ordem e a quantidade de
disciplinas ofertadas para os cursos, nos determinados anos.

A Resolucéo CFE 298/1962 trouxe a tentativa de um avancgo significativo
no que diz respeito a licenciatura, pois propés novas disciplinas pedagdgicas no
curriculo minimo™®, porém, essas ndo foram incluidas de imediato na Escola
Nacional de Educacao Fisica e Desporto, essa inclusao so foi feita na Resolugao
seguinte, sete anos depois.

S6 no ano de 1969, foi publicada a Resolugdo n° 69/CFE/1969. Essa

resolucao fixou:

[...]Jo curriculo minimo dos cursos de formagao docente em Educacéao
Fisica, carga horaria das disciplinas (1.800 horas/aulas) e duracdo do
curso (minimo de 3 anos e maximo de 5 anos), com disciplinas comuns
a todas as licenciaturas; dentre elas a disciplina Estagio
Supervisionado.

[...] Analisando este primeiro curriculo legalmente difundido para a
Educacéo Fisica, inicia-se a discussdo. Observamos que as disciplinas
predominantes se situam na area biomédica, sendo que a Educagéao
Fisica devia caracterizar-se principalmente pela area pedagdgica por
ser um curso de Licenciatura. Este dado provocou a inquietagdo de

19 Os curriculos minimos das licenciaturas em Educagao Fisica eram compostos pelas matérias: Biologia,
Anatomia, Fisiologia, Cinesiologia, Biometria e Higiene. FONTE: (Rocha e Suassuna, 2010).
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varios professores, gerando discussdes a esse respeito (Rocha e
Suassuna, 2010.p. 654).

3.2 Reformulagdes dos cursos de licenciatura em Educacao Fisica no Brasil a
partir da década de 1980

Como ja sabemos, o final da década de 1970 e inicio da década de 1980
foi o periodo mais importante criticamente para a Educacéao Fisica e para todas
as licenciaturas que também sofreram reformulagdes. Com esse curriculo
predominantemente médico e bioldgico, os grupos e professores que vinham
lutando por uma Educacgao Fisica mais pedagodgica e critica ndo foram a favor
dessa predominancia. As discussdes por eles realizadas, em virtude da nao
aceitacao do curriculo biomédico, resultaram no Parecer CNE/CES n°® 215 de 11
de margo de 1987, que dispbe sobre a reestruturagdo dos cursos de graduagao
em Educacdo Fisica, suas novas caracteristicas, suas duragdes e seus
conteudos.

Esse Parecer relata que muitos debates foram feitos com regularidade
desde 1978 por profissionais sob o ponto de vista filosdfico, cientifico e politico
acerca dos problemas envolvendo a formagao dos Licenciados e Bacharéis em
Educacéao Fisica, com anseios das necessidades reais da sociedade brasileira.

Os pontos mais relevantes abordados nesses encontros foram:

A questao do perfil profissiografico do Licenciado e do Bacharel em
Educacdo Fisica; o posicionamento do Técnico Desportivo; os
conteudos curriculares, diante do confronto entre o desejo de exercer
o direito de estabelecé-los com ampla liberdade, de acordo com a
concepgao de cada curso, e as exigéncias dos minimos obrigatorios,
fixados pela legislagéo; o problema das cargas horarias e da duragéo
minima dos cursos, a pés-graduacgdo e as especializagdes, dentre
muitos outros (Brasil, Parecer CNE/CES N° 215 de 11 de margo de
1987).

O curriculo minimo, a duracdo e a estrutura vigentes dos cursos
superiores de graduagdo em Educacdo Fisica e Desportos fixados pela
Resolucao 69/1969 do Conselho Federal de Educacao a partir de seu Parecer
894/1969 também eram tematicas de critica, analise e avaliagdo nas reunides
dos professores. A comunidade académica se reuniu em 1979 no Rio de Janeiro,
em 1981, em Floriandpolis, e, em 1982, em Curitiba, onde tiveram a primeira
proposta concreta e consensual. A proposta foi transformada no anteprojeto

encaminhado ao Conselho Federal de Educagcdo, a quem cabe por lei a
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responsabilidade pela fixacdo da duragcdo e do curriculo minimo dos cursos
superiores (Art. 26 da Lei 5.540/1968). (Brasil, Parecer CNE/CES N° 215 de 11

de margo de 1987). As estratégias tragcadas podem ser referenciadas pelo

quadro a seguir:

Quadro 04 - Estratégias previstas para reformulagéo curricular contidas no Parecer 215/1987

Proposta

Implementacdo

Avaliacdo

1. Introducdc
Esboco histarico

2. Caracterizacdo

- Mova maneira de pensar a
educacao Flsica;

- Perfil do graduado
(licenciado/bacharel);

- Observancia dos referenciais
expressos pelos campos de
conhecimentos definidos.

3. Organizacao Curricular

Objetivos;
Composicao;
Durac3o.

1. Preparacac Inicial
- Restriches e fadilidades;

COuando;

Cuem (alternativas)
Critérios para selecao;
Decisdo.

2 Planejamento

Dbjetivos;
Recursos,
AcDes;
Cronograma.
3. Execucao

Maobilizacao necessaria;
Desenvalvimento;
AcDes previstas.

1. Preparacao

Para gque?

Para guem?

Quanda?

Quem fara?

Alternativas e critérios, decisan.
2 Planejamento

Dbjetivos;

Recursos,
Preparacdoinstrumental;
Treinamento de pessoal;
Coleta de dados;

Anadlise e interpretacdes;
Conclusdes e recursos.

3. Execucdo

Coleta de dados;
Tratamento, analise g
interpretacBes, concluses e
recomendacdes.

4. Relatgrio

5. Rewvisao Critica

Fonte: (Brasil, Parecer CNE/CES N° 215 de 11 de marco de 1987).

No mesmo ano, o Conselho Nacional de Educacao aprova o Parecer e a

Resolucdo n° 03, de 16 de junho de 1987. Essa Resolucao fixa os minimos
conteudos e as duragdes a serem observados nos cursos de graduagdo em
Educacao Fisica (bacharelado e/ou licenciatura plena). “Estes curriculos seriam
divididos em duas partes: 80% de formagao geral (humanistica e técnica) e 20%
de aprofundamento geral, sendo que na formacdo geral 80% deveriam ser
dedicados as disciplinas vinculadas ao conhecimento técnico (Art. 4; § 2°)”

(Rocha; Suassuna, 2010. p.625-626). As autoras ainda reiteram que “mais uma
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vez, reforca-se a dimensdo tecnicista-biologicista da Educacédo Fisica, em
detrimento dos conhecimentos filosoéficos, do ser-humano e da sociedade, que
eram de responsabilidade da parte humanistica da formagao geral previsto no
Parecer n° 215/1987” (Rocha; Suassuna, 2010. p.626).

No que diz respeito ao curriculo regulamentado para Educagéo Fisica, a
sua estruturagdo nunca esteve em consenso. A formagao de um profissional
generalista ou a formacgao de um profissional por habilitagdes foi uma discusséo
fortemente levantada nesse periodo de 1980, através da observagao de
curriculos de universidades europeias, americanas e japonesas (Finoqueto;
Bersch; Ribeiro, 2021).

Apos as Diretrizes para os cursos de Educacéo Fisica de 1987, vieram
novas Diretrizes em 2002, 2004 e 2018. Além delas, temos varios Pareceres
disponiveis no Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que resolvemos
descrever para que possamos entender melhor as questdes discutidas e
questionadas ao longo dos anos. Esses documentos estdo contidos do quadro

a segquir:

Quadro 05 — Pareceres e Resolugdes do Conselho Nacional de Educacao (CNE)

DOCUMENTOS

1-Parecer CNE/CES n° 138/2002, aprovado em 3 de abril de 2002 - Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduagao em Educagao Fisica.

2-Parecer CNE/CES n° 58/2004, aprovado em 18 de fevereiro de 2004 - Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduagdo em Educagéo Fisica.

3-Resolucdo CNE/CES n° 7, de 31 de marco de 2004 - Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s cursos de graduacdo em Educacao Fisica, em nivel superior de graduagéo plena.

4-Parecer CNE/CES n° 400/2005, aprovado em 24 de novembro de 2005 - Consulta sobre a aplicagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagcdo de Professores da Educagdo Basica e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagédo em Educagéo Fisica ao curso de Educacao
Fisica (licenciatura), tendo em vista a Resolugdo CONFEF n° 94/2005.

5-Parecer CNE/CES n° 142/2007, aprovado em 14 de junho de 2007 - Alteragdo do § 3° do art. 10 da
Resolugao CNE/CES n° 7/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Educacéo Fisica, em nivel superior de graduagéo plena.

6-Resolucdo CNE/CES n° 7, de 4 de outubro de 2007 - Altera o § 3° do art. 10 da Resolugdo CNE/CES
n°® 7/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacao
Fisica, em nivel superior de graduagéao plena.

7-Parecer CNE/CES n° 274/2011, aprovado em 6 de julho de 2011 - Indicagao referente a revisao do
texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para curso de Graduagdo em Educagao Fisica.

8-Parecer CNE/CES n° 255/2012, aprovado em 6 de junho de 2012 - Reexame do Parecer CNE/CES no
400/2005, que trata de consulta sobre a aplicagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéao
de Professores da Educacéo Basica e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao
em Educacgao Fisica ao curso de Educacao Fisica (licenciatura), tendo em vista a Resolugdo CONFEF n°
94/2005.

Além dos documentos do CNE, também achamos relevante trazer o
conteudo da Resolucdo CONFEF n°® 94 de 19/04/2005 que dispbe sobre a
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inscricdo dos Profissionais de Educagcdo Fisica junto ao Sistema
CONFEF/CREFs. 20

O Parecer CNE/CES 0138/2002 tem como assunto as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Educacido Fisica. Nesse
Parecer, a Educacéo Fisica esta contida na area da saude e, como os demais

cursos de graduagado em saude, objetiva:

A formacgéao geral e especifica dos egressos/profissionais com énfase
na promogao, prevencgao, recuperagao e reabilitacdo do individuo,
indicando as competéncias comuns gerais para esse perfil de formacgéo
contemporanea dentro de referenciais nacionais e internacionais de
qualidade.

Desta forma, o conceito de saude é elemento fundamental a ser
enfatizado nessa articulagdo (Brasil. PARECER N° CNE/CES
0138/2002. 2002, p.2).

A elaboracao desse Parecer que traria bases para a Resolugao de 2002
foi fruto de diversos encontros e discussdes de diferentes grupos da Educagéo
Fisica. O perfil do profissional nela contido foi vinculado a competéncias e
habilidades. “Na perspectiva neoliberal, tais expressdes sao conceitos utilizados
nos discursos daqueles que fazem a apologia do mercado como elemento
mediador das relagées humanas” (Veronez; Lemos; Morschbacher; Both; p.815).

Com a forte argumentacao de atender as demandas do mercado de
trabalho, as novas Diretrizes permitiiam que os curriculos dos cursos de
Educacéao Fisica se flexibilizassem para se adequar aos novos campos sociais.
Vale ressaltar que essa ideia ndo possuiu consenso na Educagéao Fisica, grupos
como o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), dirigentes das escolas
de Educacao Fisica, o Movimento Nacional Contra a Regulamentacdo da
Profissdo de Educacao Fisica (MNCR)?' e a EXNEEF foram resistentes a essa
proposta considerando ser um retrocesso para area (Lemos; Avigo e Barel,
2012).

As discordancias as Diretrizes de 2002 foram tao intensas que diferentes
grupos pediram o ndo encaminhamento do Parecer como documento final para
a elaboragcao das DCN, a reivindicacdo de um maior espaco de debate, assim

como, a elaboracdo de um documento alternativo que pudesse substituir o

20 Fora do quadro, pois € uma Diretrizdo CONFEF (encontrada no site do proprio CONFEF) e ndo do CNE.
21 0 MNCR nao é citado no capitulo dos sujeitos em embates porque ele s6 foi criado na década de 1990,
mais especificamente em 1999 apds a promulgacao da Lei n® 9.996/1998 e o capitulo especifica a década
de 1980.
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anterior. Assim sendo, com os conflitos que vinham acontecendo, a Comissao
de Especialistas em Educagdo Fisica (COESP-EF) ??se desfez, formando por
Castellani Filho, entdo Secretario Nacional de Desenvolvimento do Esporte e do
Lazer (2003-2006) uma nova comissdo composta por representantes do
SeSu/MEC, Sistema CONFEF/CREF, do Movimento Estudantil (ME) e do CBCE.
(Finoqueto; Bersh; Ribeiro, 2021).

O Parecer CNE/CES n° 58/2004, aprovado em 18 de fevereiro de 2004,
contém uma analise sobre as propostas de Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduagdo em Educacdo Fisica. No relatério do Parecer,
consta que o CONFEF promoveu o Forum Nacional de Dirigentes dos Cursos de
Educacgao Fisica com especialistas, dirigentes e representantes da area em
2002, que refizeram um documento encaminhando ao CFE solicitando que a
Resolugdo de 2002, decorrente do Parecer do mesmo ano, néo fosse divulgada
pelas discordancias que surgiram.

As Diretrizes de 2002 n&o foram aprovadas e sua tramitagao foi suspensa,
o que fez com que as discussbées em torno das DCN’s da EF retornassem. Foi
solicitado que a SESuU/MEC formasse uma nova comissdo?® que pudesse
formalmente reabrir as discussdes “‘com o objetivo de analisar e propor
reformulacbes a respeito das premissas conceituais, do rol prescritivo de
competéncias e habilidades, e da estrutura curricular dos campos de
conhecimento constantes do Parecer” (p.11) (Finoqueto, L.C.; Bersch, A.;
Ribeiro, C. 2021).

Ap0s isso, foram realizadas duas audiéncias publicas com representantes
do Ministério do Esporte, da SESuU/MEC, do Conselho de Dirigentes das
Instituicdes de Ensino Superior em Educacgao Fisica do Brasil (CONDIESEF),

22 A primeira COESP-EF (1998) defendia a concepgéo de Licenciatura em Educagéo Fisica ampliada e foi
composta pelos professores doutores: Elenor Kunz (UFSC), Emerson Silami Garcia (UFMG), Helder Guerra
de Resende (UGF), Iran Junqueira de Castro (UnB) e Wagner Wey Moreira (UNIMEP).

A segunda COESP-EF (2000) foi composta pelos professores: Iran Junqueira de Castro (UnB), Claudia
Maria Guedes (USP), Roberto Rodrigues Paes (UNICAMP), Antonio Roberto Rocha Santos (UFPE), Maria
de Fatima da Silva Duarte (UFSC) através da Portaria n.1.518 de 16 de junho de 2000 da SESU.

A terceira Comissédo foi formada por: Helder Guerra Rezende, Nivaldo Antonio Nogueira David
representando o férum dos diretores do centro-oeste, a Associacdo dos Dirigentes das Instituicbes de
Ensino Superior em Educacéo Fisica (ADIESEF), representada pelo secretario Ednaldo Pereira Filho, o
CBCE e, Celi Taffarel como representante do Nordeste que discute curriculo (LEPEL — Linha de Estudo e
Pesquisa em Educacao Fisica & Esporte e Lazer)

28 A nova Comissé&o foi composta por: Helder Guerra Rezende (Coordenador), Iran Junqueira, Zenolia
Christina Campos Figueiredo — presente nessa Comissdo pelas pesquisas desenvolvidas e pela
coordenagdo do GTT Formagado Profissional do CBCE, Maria de Fatima da Silva, remanescente da
Comisséo anterior da SESu/MEC.O CONFEF indicou o professor Jodo Batista Tojal. Fonte: (Finoqueto,
L.C.; Bersch, A.; Ribeiro, C. 2021).
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CONFEF e CBCE com o intuito de modifica¢des para a elaboragdo de uma nova
Diretriz. A Resolugao CNE/CES n.07/2004, fundamentada no Parecer CNE/CES
58/2004 elaborado com concordancia desses grupos, foi aprovada. Em
contrapartida, a EXNEEF nao participou das audiéncias publicas por nédo se
sentir contemplada com a proposta, alegando que essa n&do atende aos
interesses dos trabalhadores e saiu do Conselho. A professora Celi Taffarel,
coordenadora do LEPEL/UFBA 2%, que no momento fazia parte do CBCE,
também foi contra o documento, negando-se ao consenso (Finoqueto; Bersch;
Ribeiro. 2021).

A Resolugdo CNE/CES n° 07/2004 institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacao Fisica, em nivel superior

de graduagao plena. Nesse documento, o graduado em Educacéo Fisica:

Devera estar qualificado para analisar criticamente a realidade social,
para nela intervir académica e profissionalmente por meio das
diferentes manifestagdes e expressdes do movimento humano,
visando a formagdo, a ampliacdo e ao enriquecimento cultural das
pessoas, para aumentar as possibilidades de adogao de um estilo de
vida fisicamente ativo e saudavel.

O Professor da Educagado Basica, licenciatura plena em Educacgao
Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste componente
curricular na educagéo basica, tendo como referéncia a legislagao
prépria do Conselho Nacional de Educagéo, bem como as orientagdes
especificas para esta formacgao tratadas nesta Resolugéo.

(Brasil. Resolugdo CNE/CES n° 07/2004. 2004. p.1-2).

Nessa Diretriz, como percebemos nas citagdes anteriores, sdo usadas
duas nomenclaturas diferentes para a formacido em Educacdo Fisica,
“Licenciatura em Educacao Fisica” e “Graduado em Educacdo Fisica”, a
licenciatura refere-se a formagdo do professor da educacido basica e ao
graduado ao que atua em outros ambientes distintos da escola. Finoqueto,

Bersch e Ribeiro entendem que o documento € incoerente, pois:

[...Jconseguiu definir o perfil do graduado/bacharel, apesar de nao
constar o termo bacharel na referida Resolugéo, delegando a formagéo
do professor de Educagéo Fisica, com todas as suas especificidades,
as Diretrizes Curriculares para a formagéao de professores de Educagao

24 O Grupo LEPEL - Linha de Estudo e Pesquisa em Educagao Fisica & Esporte e Lazer — insere-se na
Linha Educagéo, Cultura Corporal e Lazer do Programa de Pds-Graduagado em Educagéo da Faculdade de
Educacgéo da Universidade Federal da Bahia. Tem como objeto de estudo a Cultura Corporal e desenvolve
projetos de ensino-pesquisa-extensdo, contribuindo na formagdo profissional, na produgdo do
conhecimento cientifico da area, nas politicas publicas e na qualidade das intervengdes profissionais nos
campos de trabalho - educagéo, saude, lazer, comunicacao. Esta inscrito no DIRETORIO NACIONAL DOS
GRUPOS DE PESQUISA DO BRASIL — CNPq.

Fonte: http://www.lepel.ufba.br/
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Basica que, em nenhum momento, preocupou-se com as
especificidades de areas de ensino (Finoqueto; Bersch; Ribeiro. 2021).

A partir do exposto, observamos que uma das principais questdes
geradoras de conflito na area é a maneira como se direciona a formagéao
profissional em Educacdo Fisica. E um pouco complexo quando comecam a
determinar diferentes “nomenclaturas” de acordo com o campo de atuacgéo
desse profissional através de Diretrizes pouco especificas, sobretudo quando
vamos analisar os Pareceres e percebemos que, de forma geral, ndo ha
concordancia em relagdo a elaboragdo, ao contrario, existem defensores da
formacao unificada, por exemplo, o LEPEL e as organizagcbes estudantis e
defensores da formagao fragmentada, como o CONFEF.

Seguindo por essa dubiedade de pensamento/concepgdo em relagao a
formagcdo em Educacdo Fisica, o CNE dispde do Parecer CNE/CES N¢:
400/2005 que tem como assunto a consulta sobre a aplicagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgao Basica e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educagéao
Fisica ao curso de Educacgao Fisica (licenciatura), tendo em vista a Resolugao
CONFEF n° 94/2005.

Essa consulta foi solicitada pelo Centro Educacional Sorocabano Uirapuru
Ltda?> com base no artigo 5° inciso VIII do Regimento do Conselho Nacional de
Educacdo, para entender o porqué que o CONFEF estava expedindo os

Registros profissionais diversos conforme sua propria intepretacao:

Licenciatura com base na Resolugao CFE n°® 3/1987 — atuagao plena;
Licenciatura com base na Resolugao 1/2002 — atuacao de Educacgéao
Fisica no Ensino Basico;

Bacharelado com base na Resolugao n° 3/1987 — atuacgéao plena;
Graduagao com base na Resolugdo CNE/CES n° 7/2004 — atuagao
“Fitness”

(Brasil, 2005. p.2)

Através dessa exposigao, foram elaboradas as seguintes perguntas que

foram respondidas pelo relator:

| - As licenciaturas em Educacao Fisica sdo consideradas graduacéo
plena?

Resposta: Desde a promulgagéo da Lei n° 9.394/96, s6 ha cursos de
graduagao plena, que conduzem o estudante, apds a concluséo de
estudos, a colagdo de grau e correspondente emisséo de diploma. O

25 |nstituto Superior de Educagéo Uirapuru, credenciado através da Portaria MEC n° 2.362, de 5/11/2001,
mantido pelo Centro Educacional Sorocabano Uirapuru Ltda. Fonte: (Brasil, 2005).
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assunto esta disciplinado no art. 44, inciso Il, da Lei mencionada. A
graduagédo compreende:

a) Bacharelados, b) Licenciatura, c) Cursos Superiores de Graduagéo
Tecnoldgica. As licenciaturas serdo sempre cursos de graduagéo
plena (art. 62), inexistindo a figura da licenciatura curta.

Il - As licenciaturas em Educacao Fisica, independente da época de
sua instalagéo, estéo sujeitas ao cumprimento da Resolugao CNE/CP
n°® 1/2002?

Resposta: As licenciaturas em Educacgao Fisica autorizadas pelo MEC
estdo todas sujeitas ao cumprimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica, introduzidas pela Resolugéo
CNE/CP n° 1/2002, cuja ementa aqui se transcreve: Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da Educacgéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena.
Assim, independente da época em que foram instituidas as
licenciaturas em Educagéo Fisica no Brasil, quer sejam instaladas em
instituicbes isoladas ou universidades, todas devem se ajustar ao
contido na Resolugdo CNE/CP n° 1/2002.

lll - A Resolugdo CFE n° 3/1987 esta revogada? Em caso positivo,
desde quando?

Resposta: A Resolugdo CFE n° 3/87 definia o curriculo minimo do
Curso de Educacéo Fisica, na vigéncia da legislagao anterior a 1996,
e nao esta mais em vigor. Os conceitos decorrentes da mencionada
Resolugdo CFE n° 3/87 puderam ser usados como referéncia para a
elaboragao dos projetos pedagdégicos dos cursos de Educagéo Fisica,
desde a promulgacao da nova LDB, até a publicagdo da Resolugéo
CNE/CES n° 7/2004, que introduziu as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Fisica.

IV - E admissivel que dois cursos que conduzam a licenciatura em
Educacéo Fisica ensejem registros em campos de atuacao diversos?

Resposta: Reitera-se aqui que todas as licenciaturas em Educacéao
Fisica no Brasil estdo sujeitas ao cumprimento da Resolu¢cdo CNE/CES
n° 1/2002. Portanto, todos os licenciados em Educacao Fisica tém os
mesmos direitos, ndo devendo receber registros em campos de agao
diferentes. Essa questédo é tratada, no ordenamento legal brasileiro,
nos seguintes termos:

Segundo a Constituicdo Federal, Art. 5° Todos s&o iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes:

(...) € livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profisséo,
atendidas as qualificagdes profissionais que a lei estabelecer;

(...) Art. 22. Compete privativamente a Unido legislar sobre:

(...) XVI - organizacao do sistema nacional de emprego e condigbes
para o exercicio de profissbes;

(...) XXIV - diretrizes e bases da educagao nacional;

(Brasil, 2005. p.2-5).

A percepcgao que temos em relagao a esse Parecer € que o CONFEF quer

determinar a formacao profissional e ainda ter o poder de impor o local de
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atuacao de cada profissional. Porém, esse documento reafirma que cabe a Unido
a competéncia de legislar as qualificacbes profissionais para o exercicio do
trabalho e ndo por outros agentes sociais. Inclusive, faz mengdo a Lei n°
9.696/1998 que dispde sobre a regulamentagdo da Profissdo de Educacéo
Fisica e cria os respectivos Conselho Federal e Conselhos Regionais de
Educacao Fisica, a qual traz no seu Art. 3 o que compete ao Profissional de
Educacéo Fisica:

Coordenar, planejar, programar, supervisionar, dinamizar, dirigir,
organizar, avaliar e executar trabalhos, programas, planos e projetos,
bem como prestar servicos de auditoria, consultoria e assessoria,
realizar treinamentos especializados, participar de equipes
multidisciplinares e interdisciplinares e elaborar informes técnicos,
cientificos e pedagogicos, todos nas areas de atividades fisicas e do
desporto (Brasil, 2005. p.4).

Por essa razéo, o questionamento feito naquele momento no Parecer nao
tem sustentagdo legal, sendo inconstitucional a discriminagdo do registro
profissional entrando em conflito com o ordenamento legal vigente no pais.

A Resolugado CONFEF n°® 94 de 19/04/2005, citada no Parecer anterior,
dispbe sobre a inscrigdo dos Profissionais de Educacgao Fisica junto ao Sistema
CONFEF/CREFs. Essa inscrigdo deve ser feita mediante requerimento, em
formulario proprio, devidamente preenchido e acompanhado de alguns
documentos do profissional e os documentos da instituicdo superior com a base

legal de cada curso, sendo:

a) Licenciatura - se instituido pela Resolu¢gdo CFE n°® 03/1987,
bem como por Resolugdes anteriores emanadas pelo CFE, ou
pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2002; (Redagado dada a alinea
pela Resolugdo CONFEF n° 98, de 06.06.2005, DOU
22.06.2005)

b) Bacharelado - se instituido pela Resolugao CFE n° 03/1987;

c) Graduagdo - se instituido pela Resolugdgo CNE/CES n°
07/2004;

(CONFEF, 2005).

Como podemos ver, essa Diretriz solicita aos profissionais que para
requerer a inscrigdo junto ao conselho € necessario que conste no documento
da sua instituicao a base legal do curso. Mas, mediante a descrigdo do Parecer
CNE/CES N°: 400/2005, nos da a entender que ¢ através dessas bases legais
que os conselhos devem determinar a atuagao profissional dos formados pelos
cursos de EF. Mesmo essa determinacédo sendo inconstitucional no dado ano,

como vimos anteriormente.
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No ano de 2007, foram aprovados tanto o Parecer CNE/CES N°: 142/2007
quanto a Resolugédo N° 7, DE 4 DE OUTUBRO DE 2007 a qual altera o § 3° do
art. 10 da Resolugdo CNE/CES n° 7/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagao em Educacéo Fisica, em nivel superior
de graduacao plena. O interesse por essa mudancga partiu do Conselho Federal
de Educacao Fisica e a questao central apresentada pele CONFEF € a admissao
de estagios néo curriculares como atividades formativas para o curso de
Educacao Fisica. A alteragéo foi realizada e nova redagao foi redigida dessa

forma:

Art. 10. (...) (...) § 3° As atividades complementares possibilitam o
aproveitamento, por avaliagdo, de atividades, habilidades,
conhecimentos e competéncias do aluno, incluindo estudos e praticas
independentes, realizadas sob formas distintas como monitorias,
programas de iniciagdo cientifica, programas de extensado, estudos
complementares, congressos, semindrios e cursos. | — As atividades
complementares podem ser desenvolvidas no ambiente académico ou
fora deste, especialmente em meios cientificos e profissionais e no
mundo do trabalho. Il — As atividades complementares nao se
confundem com o estagio curricular obrigatério. Il — Os mecanismos e
critérios para avaliagdo e aproveitamento das atividades
complementares devem estar definidos em regulamento proéprio da
instituicao (Brasil, 2007).

Nao iremos, neste momento, nos aprofundarmos no Parecer CNE/CES
N°: 82/2011 que solicita informacgdes relativas aos cursos de Instrutor € Monitor
de Educacao Fisica, pois nao se trata de um curso de graduagao em Educacao
Fisica, além do fato dessas informacdes serem a respeito de uma instituicao
militar que possui normatizacao e equivaléncias especificas.

Ja o Parecer CNE/CES N°: 274/2011 trouxe uma indicacao referente a
revisao do texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para curso de Graduagao
em Educacao Fisica. O interessado pela revisao do texto foi o Conselho Nacional

de Educagao/Camara de Educagao Superior pelo seguinte motivo descrito:

O texto da mencionada Resoluc¢do tem sido objeto de interpretacdes
cujos efeitos tém exigido a atuagdo do Ministério Publico e do Poder
Judiciario, conforme demonstram documentos e consultas recebidos
por este Conselho Nacional de Educagao. Em vista das competéncias
legais do CNE, em especial as fixadas pela Lei n°9.131/1995, ¢é
imperativo que a Camara de Educagao Superior identifique a origem
do problema e promova as retificagoes pertinentes no texto, mantendo
absoluta conformidade com o Parecer CNE/CES n° 58/2004, que
aprovou as referidas Diretrizes (Brasil, 2011).

Os relatores votaram a favor da nova redacdo para que o texto fosse

redigido com mais cuidado em relagao a alguns termos e algumas expressoes a
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fim de aumentar a precisdo do texto, porém reiteram que ndo ha mais de uma
interpretacéo possivel a respeito das DCN’s dos cursos de Educagao Fisica. S6
existem dois titulos para a formagdo em Educacdo Fisica, a licenciatura e o
bacharelado, ndo havendo uma terceira alternativa e a unica diferenga entre

eles:
[...]esta no fato de que a formagédo dos Licenciados em Educagio
Fisica, além de atender a Resolugdo CNE/CES n° 7/2004, deve
também atender ao disposto na Resolugcdo CNE/CP n°® 1/2002, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura de graduagéo plena (Brasil, 2011).

Através desse Parecer, além de ficar ainda mais clara a questdo das
DCN’s para as graduagdes em Educagdo Fisica e as diferencas entre
licenciatura e bacharelado, o documento expde mais uma vez que o comando
curricular € unico e indissociavel, ndo podendo o licenciado ter limitagdo em
relagdo a sua atuacgao profissional (como deseja determinar o CONFEF/CREF).

No Parecer CNE/CES N°: 255/2012, consta o reexame do Parecer
CNE/CES n° 400/2005, que trata de consulta sobre a aplicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacgao Basica e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagédo em Educagéao
Fisica ao curso de Educagao Fisica (licenciatura), tendo em vista a Resolugao
CONFEF n°94/2005. No dado relatdrio, apresenta-se que o Parecer n°® 400/2005
ja havia sido reavaliado no mesmo ano e encaminhado para o MEC, porém
permaneceu em um dos seus setores sem nenhuma manifestacdo de mudanca.

Apenas em 2007 foi elaborado o Oficio n°® 176/2007/GM-MEC e foi
remetido de volta ao CES para analise adicional em fungao da transi¢cao entre
as leis (Lei 4.024/1961 %6¢ Lei 9.394/1996%7) que determinam o fim da vinculagdo
entre formagdo superior e exercicio profissional. Através do fim dessa

vinculagao, o parecer 255/2012 expde o seguinte entendimento:

[...] contrariamente ao que enuncia o trecho do Parecer CNE/CES n°
400/2005, acima citado, é possivel ao Conselho Federal de Educacéao
Fisica delimitar os campos de atuagido profissional em fungdo da
modalidade de formacdo de graduado em Educacado Fisica. Dessa
forma, e igualmente as demais licenciaturas, ao graduado em
Educagéo Fisica na Modalidade Licenciatura — cabe atuar na
Educacéo Basica. J4 ao graduado em Educacao Fisica nha Modalidade
Bacharelado cabe atuar nos demais campos de intervengao proprios

26 | i 4.024/1961 disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L4024.htm
27 | ei 9.394/1996 disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm
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da area de formacgéo especifica do bacharel da area objeto desta
analise.

Com o reexame do Parecer n® 400/2005, no ano de 2012, foi admitido que
a delimitacdo dos campos profissionais de EF que era feito exclusivamente pela
Unido, agora seria atribuicdo do CONFEF/CREF, ignorando a discordancia de
varios grupos sobre isso e alterando toda determinagdo anterior sobre a

ilegalidade desse fato, tornando-o legal.
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4. O CURSO DE EDUCAGAO FiSICA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA

4.1 A Universidade Estadual da Paraiba

A Fundacao Universidade Regional do Nordeste (FURNE) foi criada pela Lei
Municipal n® 23, de 15 de margo de 1966, e era a mantenedora da Universidade
Regional do Nordeste (URNe). Nesse periodo, a instituicdo sofreu devido a
intervencdes federais como consequéncia da ditadura militar em vigor. Mesmo
nessa conjuntura, em 1969 a URNe ja era uma realidade.

A crise econdbmica desse periodo inevitavelmente refletia na educacéao, por
essa razéo, uma forte mobilizagao foi organizada com o empenho de liderangas
politicas classistas e comunitarias, representantes de professores, estudantes e
funcionarios da URNe com o desejo da estadualizagao da instituicdo. Varias
tentativas foram feitas a esse respeito sem éxito, somente em 1987, através da
Lei n° 4.977, de 11 de outubro de 1987, que a URNe foi transformada em
Universidade Estadual da Paraiba. Seu reconhecimento pelo MEC aconteceu
em 1996, nove anos depois da sua estadualizagao e a UEPB ja possuia mais de
11 mil alunos, 890 professores e 691 servidores técnico-administrativos; atuando
em 26 cursos de graduagao, varios cursos de especializagdo, dois cursos de
mestrado, além de duas escolas agrotécnicas, reunindo quase 400 alunos.

Nesse momento, inicia-se a constru¢cdo do seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP), com a intencao de fazé-lo de forma participativa e aliado a realidade da
sua formacgao universitaria, com maior organizagdo de componentes de cunho
pedagogico, aliados a essa pratica pedagogica ao longo do curso, delineamento
de pesquisa e extensao dentre outras mudancgas de forma inicial. Para completar
a consolidagcdao da UEPB, em 2004, a instituicdo conquista sua autonomia

financeira através da sangao da Lei n° 7.643, de 6 de agosto de 2004.

4.2 Histoéria do curso

Um dos cursos mais antigos do Estado da Paraiba, o Curso de
Licenciatura em Educacéao Fisica, foi criado em 26 de maio de 1978, na entao
chamada Universidade Regional do Nordeste, através da Resolugédo do
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Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) N° 11/1978%% e em
conformidade com a Portaria N° 436/1984 do Ministério da Educacgao e Cultura
(MEC). A criagao do curso foi fruto da articulagdo de um grupo de professores
enquanto o Reitor em exercicio era José Cavalcante de Figueiredo. Embora a
criacdo tenha sido em 1978, o funcionamento do curso s6 se deu inicio no ano
seguinte (1979), e foi reconhecido pelo MEC apenas cinco anos depois, em 25
de outubro de 1984, através da publicacao da portaria n° 436/1984 (UEPB, PPC,
Educacéo Fisica, 2016).

O Curso de Educacao Fisica da URNe fazia parte do Departamento de
Fisioterapia, Educagao Fisica e Desporto. Teve como primeiro coordenador do
curso o professor Cirilo Cordeiro dos Anjos e chefe de departamento a
professora Sidilene Gonzada de Melo. (UEPB, PPC, EDUCACAO FiSICA,
2016). Com a sua estadualizagéo, dois novos departamentos foram criados,
sendo um deles o de Educagao Fisica, o qual passou a pertencer a Licenciatura
em Educacao Fisica (possuindo no minimo trés anos de duragdo). O
Departamento, até os dias atuais, esta localizado no Campus | da UEPB e
inserido no Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS).

Em 1992, o curso passou a seguir as Diretrizes da Resolu¢do do CFE n°

03, de 16 de junho de 1987, possuindo as seguintes caracteristicas:

Art. 4° O curso de graduacdo em Educacédo Fisica tera a duracéo
minima de 4 anos (ou 8 semestres letivos) e maxima de 7 anos (ou 14
semestres letivos), compreendendo uma carga horaria de 2.880
horas/aula.

§ 1° Desse total de 2.880 horas/aula, pelo menos 80% (oitenta por
centro) serdo destinadas a Formagéo Geral e o maximo de 20 % (vinte
por centro) para Aprofundamento de Conhecimentos. § 2° Desses 80%
das horas destinadas a Formacgao Geral, 80% deverdo ser dedicados
as disciplinas vinculadas ao Conhecimento Técnico.

§ 3° No minimo de 2.880 horas/aula previstas, estdo incluidas as
destinadas ao Estagio Supervisionado e excluidas as correspondentes
as disciplinas que sdo ou venham a ser obrigatérias, por forga de
legislacao especifica (ex. EPB).

Art. 5° O Estagio Curricular, com a duragdo minima de um semestre
letivo, sera obrigatério tanto nas Licenciaturas como nos Bacharelados,
devendo, para estes, ser complementado com a apresentagao de uma
monografia (“Trabalho de Conclusao”) (Brasil, Resolu¢do do CFE n°
03, de 16 de junho de 1987).

28 A resolugdo CONSEPE determinava o curriculo e o corpo docente, a forma de entrada e o numero de
vagas. A forma de entrada era por meio de vestibular organizado pela COMVEST (Comissdo Permanente
do Vestibular) numa acdo conjunta com a Universidade Federal da Paraiba — UFPB, e determinava
quarenta (40) vagas ofertadas em cada semestre. Fonte: (UEPB. PPC, 2016.p.29).
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Além das caracteristicas supracitadas, as Diretrizes de 1987 também
determinavam que os curriculos para os cursos de graduagdo em Educacgao
Fisica deveriam ser divididos em duas partes, a primeira referente a formagao
geral (humanistica e técnica), responsavel por 80% dessa formagéo, incluindo
os conhecimentos de cunho humanistico: conhecimento filosofico, conhecimento
do ser humano e conhecimento da sociedade, além dos conhecimentos técnicos.
E a segunda parte voltada ao aprofundamento de conhecimentos que, segundo

o documento deveria:

[...] atender aos interesses dos alunos, criticar e projetar o mercado de
trabalho considerando as peculiaridades de cada regido e os perfis
profissionais desejados. Sera composto por disciplinas selecionadas
pelas instituicbes de ensino e desenvolvidas de forma tedrico-pratica,
permitindo a vivéncia de experiéncias no campo real de trabalho
(Brasil, Resolugéo do CFE n° 03, de 16 de junho de 1987).

ApOs esse periodo, comegaram as discussdes para a criagao do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) do curso. O primeiro curriculo era composto por uma
carga horaria total de 2970 horas/aula, com duragdo minima de 04 anos e
maxima de 06 anos. O primeiro Projeto Pedagdgico para a reforma curricular foi
divulgado em 2002%° e baseado na Lei N° 9394/96 de Diretrizes e Bases
Nacionais da Educagéo Nacional®®, na Resolucdo 09/1997 do CONSEPE e N° 3
de 16/06/1997 do CFE.

Em 2007, o curso passa a ter um novo PPP elaborado com “uma visao
ampliada de formagao” que continha duas grandes areas: Saude e Educacao.
Atendia aos parametros legais da Resolugdo CNE/CP n°02/2015 — na época
CNE/CP n° 01/2002 e n° 02/2002. Esse novo PPP foi criado para que o curso
possuisse “além de uma visdo biolégica, um olhar voltado as dimensdes
socioculturais e histérico-filosoficas”. O curso passou a ter 3.273 horas/aula,
duragao de no minimo 04 (quatro) anos e no maximo 6 (seis) anos, além de ser
ofertado nos periodos diurno e noturno.

Apds 2007, a nova reforma curricular do curso comega a ser desenvolvida
no ano de 2015 a partir da criagdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE)3'

formado por professores do departamento, que tinham como atribui¢cdes

29 Nao encontramos em nenhuma base de dados ou documentos da instituicdo esse primeiro projeto
pedagdgico, nem a grade curricular referente ao mesmo.

30 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm

37O NDE do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica foi e é constituido até o momento, pelos professores
Dr2. Elaine Melo de Brito Costa (presidente), Dr. Eduardo Ribeiro Dantas (secretario), Ms. Déris Nébrega
de Andrade Laurentino, Dr?. Mirian Werba Saldanha e Dr. Andrei Guilherme Lopes.
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desenvolver e implementar o PPC do curso, avaliar e reestruturar caso
necessario.

As primeiras manifestagdes acerca da reforma do PPP3? foram motivadas
através de reunides e encontros especificos dos docentes para expor as
potencialidades e fragilidades do projeto, bem como tentar adequa-lo aos novos
perfis profissionais e aos campos de intervengcbes académico-profissional.
Articulacbes com a coordenagao do curso, discussdes e apontamento foram
feitos para criagdo do novo regimento dos cursos de Educacgao Fisica da UEPB.

Além das reformulagées no curso de licenciatura (Unico existente até
entdo na instituicdo), também foi criado o curso de Educacdo Fisica na
modalidade bacharelado cujo projeto foi aprovado pelo Conselho Universitario
(CONSUNI), no primeiro semestre de 2016. Conjuntamente com a aprovagao
do bacharelado, a Resolu¢ao/lUEPB/CONSEPE/0137/2016 aprova o Projeto
Pedagdgico do curso de graduagcdo em Educacgao Fisica - licenciatura do CCBS
no campus |, e da outras providéncias.

A base legal desse novo PPC é composta pela Resolugdo CNE/CES n°
7/200433, juntamente com a Resolugdo CNE/CCP n° 2/201534, com as normas
do exercicio profissional, as normas institucionais, a politica educacional
brasileira e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Seu tempo minimo de
integralizacao é 8 semestres, o tempo maximo 15 semestres e sdo ofertadas 46

vagas por turno em tempo integral. Segundo esse mesmo documento:

O Projeto Pedagogico de Curso que ora se apresenta, propde o
caminho inicial de uma formacgao cuja continuidade constitui-se como
principio, sendo, portanto, ja visualizada em arranjos curriculares que
permitem ao alunado a projegéo futura dos seus estudos, visando a
verticalizagdo de sua formacdo e, consequentemente, uma maior
qualificagao de sua identidade docente (UEPB, 2015. p.23-24).

32 Mencionamos as siglas PPP e PPC porque somente a partir do documento de 2016 que comegou a ser
chamado de Projeto Pedagdgico do curso, retirando o termino politico.

33 A Resolugdo CNE/CES n°7/2004 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduagdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de graduacdo plena ja foi descrita no tdpico
“Reformulagdes do curso de licenciatura em Educagao Fisica no Brasil a partir da década de 1980” deste
texto.

34 A Resolugdo N° 2, de 1° de julho DE 2015 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. O documento aponta que 0s cursos necessitam
compreender a formagéo inicial e continuada dos professores da educacéo basica e atender as politicas
publicas de educacdo. Estabelece a necessidade de organizagcdo entre o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o PPC para que haja uma politica articulada
para a educagéo basica.
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Até aqui, falamos de restruturagao curricular, porém a base legal desse
curso, segundo o PPC, também inclui a Resolugao n° 147/2013/CEE/PB. Essa

Resolugao tem em seu 1° artigo o seguinte texto:

Reconhecer, pelo periodo de 6 (seis) anos, o curso de licenciatura em
Educacéo Fisica, do Centro de Ciéncias Biologicas e as Saude —
Campus |, ministrado pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB,
localizado na cidade de Campina Grande — PB, convalidando os
estudos realizados pelos alunos até a data de publicacdo desta
resolugdo (PARAIBA, Resolucdo 147/2013/CEE/PB).

Ou seja, 0 que ocorreu nao foram simples modificagdes curriculares, mas
sim a criagcao de um novo curso de licenciatura. Importante percebemos que o
“novo curso” foi criado em 2013 e o seu PPC apenas em 2016, deixando esse
contexto confuso, pois somente as turmas ingressantes nos semestres letivos
2016.2, 2016.1 e 2015.2 que migraram para esse formato a partir da sua

efetivacao.

4.3 Analise
4.3.1 Introdugao

Antes de descrevermos com mais detalhes os aspectos dos projetos
pedagogicos e continuarmos a analise desses documentos, € importante
enfatizarmos, mais uma vez, os aspectos centrais que embasarao e guiardo a
nossa analise. Dentre eles, o nosso entendimento de Educacgéao Fisica Escolar,
a nossa concepcgao de professor, de formagcao humana e de educacdo. Além
disso, na sequéncia, pontuaremos os dados especificos que serdo analisados
nesses documentos.

Para retomarmos nosso entendimento de Educacdo Fisica Escolar,
precisamos compreender o movimento social como uma luta entre classes
sociais com interesses diferentes e antagénicos. E através dos conflitos e das
crises geradas por essas diferengas que surgem novas pedagogias. A
pedagogia critico-superadora € uma delas e busca atender aos interesses de
uma classe especifica, a classe trabalhadora. Para seguir nessa direcao, a
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reflexdo pedagodgica dessa perspectiva caracteriza-se por ser diagnostica,
judicativa e teleoldgica®® (Coletivo de autores, 2012).

Na perspectiva da Educacgao Fisica critico-superadora, o educador deve
estar munido de um projeto politico-pedagogico, pois esse documento
representa uma intengdo, uma estratégia e tem fungdo de orientar sua pratica
pedagogica. Os conteudos ali postos devem ser selecionados de forma cientifica
e metodologica, assim como os valores e as logicas a serem desenvolvidos
(Coletivo de autores, 2012). Isso significa que, para nos, a Educagdo Fisica
Escolar deve caminhar no mesmo sentido da concepcao critico-superadora. Nao
somente pelos conteudos por ela sistematizados, mas sobretudo pelo seu
objetivo de mudanca social através deles.

Para que esse objetivo seja alcangado, s&o necessarias estratégias que
obedecam a légica dialética envolvendo a totalidade, o movimento, a mudancga
qualitativa e a contradicdo que formam os seus principios curriculares.
Conjuntamente com a dialética, outro ponto importante dessa pedagogia é a
nogéao de historicidade, que busca estudar desde a génese dos conteudos até a
compreensao enquanto sujeito historico do estudante. A historicidade objetiva “a
compreensao de que a producdo humana é historica, inesgotavel e provisoria.
Essa compreensao deve instigar o aluno a assumir a postura de produtor de
outras atividades corporais que, no decorrer da histoéria, poderdao ser
institucionalizadas” (Coletivo de autores, 2012, p.41).

Assim sendo, contrapondo os principios capitalistas de competicao, a
abordagem pedagdgica critico-superadora busca uma reflexao de valores como
solidariedade, cooperacdo, distribuicdo e liberdade de expressao dos
movimentos. Essa perspectiva de Educacgao Fisica Escolar ndo somente se situa
na mesma linha de pensamento da Pedagogia Histérico-Critica (PHC), como
enraiza-se dela.

A Pedagogia Histérico-Critica, na qual tem como seu principal autor
Demerval Saviani, busca entender a educacdo “no seu desenvolvimento
histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma

proposta pedagodgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a

35 Diagnostica, porque remete a constatagdo e a leitura dos dados da realidade. Judicativa, porque julga a
partir de uma ética que representa os interesses de determinada classe social. E também teleolégica,
porque determina um alvo onde se quer chegar, busca uma diregdo (Coletivo de autores, 2012, p.27).
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transformacdo da sociedade e ndo a sua manutengdo, a sua perpetuagao”
(SAVIANI, 2013, p.80). Além da transformacéo social - ou para a transformagéao
social -, a formagao omnilateral do homem também é o centro dessa pedagogia.

De forma sintética, a formagdo humana omnilateral refere-se a uma
formacao integral do ser humano. Formagéo essa que deve ser construida para
além da epistemologia, mas também, de forma que o conhecimento seja
contextualizado com as condi¢des politicas, econémicas, sociais e culturais do
nosso povo, formando o individuo em sua totalidade, promovendo a compressao
dos aspectos para sua emancipacao. Isto €, a formacdo como praxis politica e
de luta para um homem livre.

Pensando na educacdo como instrumento importante na formagao
humana, € necessario pensar o trabalho educativo como ferramenta
indispensavel. Para Saviani, o trabalho educativo atua como uma mediacao
entre o individuo e o trabalho do homem, devendo ter ele intencionalidade e ser
dirigido para que os conhecimentos sejam maximamente universalizados.
Ademais, as instituicdes educativas devem sistematizar as relacées do homem
com o meio para a producdo de boas condi¢gdes para as futuras geragdes
(Saviani, 2013).

Corroborando com Saviani, a educacéao é a produgao do saber. A escola
como espaco direcionado a educag¢ao tem o papel de proporcionar aos alunos a
sistematizacdo do conhecimento, esse conhecimento sistematizado é o
resultado do processo de transformacéo do pensamento espontaneo/sincrético,
em pensamento sintético; a transformacao da cultura popular em cultura erudita
como instrumento de compreensao da realidade.

Para a coletivizacdo desse saber sistematizado, o professor é parte
imprescindivel nesse processo, sendo ele a pessoa munida de uma melhor
compreensao da realidade, de maiores experiéncias e de competéncia técnica
para socializar esses novos conhecimentos aos alunos. O professor deve iniciar
sua pratica educativa a partir da pratica social e ter a pratica social como ponto
de chegada. Mas para que essa “segunda” pratica social esteja distante da
primeira, € necessario que o professor passe por algumas etapas como a

problematizacéo, a instrumentalizagéo e a catarse3®.

36 Problematizagdo: “A problematizagéo é o elemento-chave na transigédo entre a pratica e a teoria, isto &,
entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada. E o momento em que se inicia o trabalho com o contetudo
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4.3.2 Os Projetos Pedagégicos

Trouxemos, no texto, de forma sucinta, nosso entendimento sobre esse
importante conjunto de concepgdes, com a intengcdo de esclarecer o quanto
possivel nosso olhar critico voltado para a analise dos documentos que virao a
seguir. Para tal analise, voltamos o nosso olhar para as orientagdes dadas por
Cellard: a impossibilidade de transformar um documento; a necessidade de
aceita-lo como ele se apresenta; um olhar critico voltado a ele; a observagao do
contexto da producdo desse documento; a identidade dos autores; e os
conceitos-chave que nos levem a légica interna do texto (Cellard, 2012).

Para iniciarmos o nosso trabalho descritivo e analitico, escolhemos pontos
especificos dos documentos — Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UEPB (2007) e Projeto Pedagodgico do
curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UEPB (2016) a serem
investigados.

E importante relatar que fomos até a UEPB em busca de documentos que
fizessem mencédo ao curso de EF, porém, no DEF, n&do existe nenhum
documento disponivel para tal; A orientacdo dada foi que buscassemos
quaisquer documentos na Proé-reitoria de Graduagcao (PROGRAD). Sendo assim,
ao chegarmos na PROGRAD e indagarmos como poderiamos ter acesso aos
documentos relativos ao curso, nos foi informado que a solicitacdo e o
recebimento deveriam ser feitos via e-mail. Desse modo, solicitamos e
recebemos “todos” os documentos relativos ao curso, que, para nossa surpresa,
se tratava apenas da RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/0137/2013 que aprova o

PPC do curso de licenciatura e o préprio PPC do ano 2016, nada além disso.

sistematizado. A problematizagdo é um desafio, ou seja, é a criagdo de uma necessidade para que o
educando, através de sua agéo, busque o conhecimento” (p.33).

Instrumentalizagdo: “A partir das questbes levantadas na Pratica Social Inicial e sistematizadas na
Problematizagéo, todo processo ensino-aprendizagem é encaminhado para, explicitamente, confrontar os
sujeitos da aprendizagem — os alunos — com o objeto sistematizado do conhecimento — o conteudo [...] Os
educandos e o educador agem no sentido da efetiva elaboragéo interpessoal da aprendizagem, através da
apresentagao sistematica do conteldo por parte do professor e por meio da agéo intencional dos alunos de
se apropriarem desse conhecimento” (p.49).

Catarse: “Uma vez incorporados os contelidos e 0s processos de sua construgdo, ainda que de forma
provisoria, chega o momento, chega 0 momento em que o aluno é solicitado a mostrar o quanto se
aproximou da solugdo dos problemas anteriormente levantados sobre o tema em questdo. Essa é a fase
que o educando sistematiza e manifesta que assimilou, isto €, que assemelhou a si mesmo os conteudos
e os métodos de trabalho usados na fase anterior” (p.123).

(Gasparin, 2012).
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Como mencionado anteriormente, também trabalhamos com a analise de
um outro documento, o PPP do ano de 2007. Esse material ndo esta disponivel
na PROGRAD, nem no departamento de Educagado Fisica, tampouco via
internet. Conseguimos esse documento impresso (ao acaso), através do
Professor José Luiz, que foi orientador de um estudante no curso de
Especializacdo em Educagdo na UFCG, o qual realizou seu TCC sobre o
curriculo do curso de Educacao Fisica e conseguiu esse documento no DEF ha
alguns anos atras.

Devido ao fato de o nosso estudo girar em torno da(s) orientagao(des)
epistemolodgica(s) que guiam esse curso, consideramos importante nos
debrugcarmos sobre os pontos que podem nos indicar que tipo de professor esse
curso visa formar, qual o seu objetivo com essa formacao, as areas que sao
estudadas no curso, etc.

As nomenclaturas dos topicos contidas nos sumarios dos dois
documentos sao diferentes, contudo, sdao correspondentes no que diz respeito
ao conteudo. Os itens investigados por nos foram, respectivamente: os objetivos
do curso (2007 e 2016); os pressupostos tedricos-filoséficos (2007) e a
concepcgao e a justificativa (2016); o perfil do profissional (2007) e perfil do
egresso (2016); a estrutura, a organizagao curricular e a carga horaria (2006 e

2016), e a integralizagéo curricular e a dimensao formativa (2016).

4.3.3 A(s)Orientacao(oes) epistemoloégica(as) da formagao de professores
de Educacao Fisica da UEPB

Para melhor apreensado das informacado e analises que serao feitas a
seguir, estruturaremos o texto da seguinte maneira: primeiro a exposig¢ao do que
esta descrito no PPP do ano de 2007, na sequéncia, o que esta descrito no PPC
do ano de 2016, e, logo apds, o nosso texto analitico de acordo com a
interpretacao das informacgdes.

4.3.3.1 Os Objetivos do Curso

PPP 2007

O curso de Licenciatura em Educacéo Fisica na Universidade Estadual
da Paraiba tem como objetivos gerais:
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- Capacitar o aluno para a docéncia da Educacgao Fisica na Educagao
Basica;

- Qualificar o aluno para analisar criticamente a realidade social, para
nela intervir académica e profissionalmente por meio de diferentes
manifestacbes e expressées do movimento humano, visando a
formacao, ampliagdo e o enriquecimento cultural das pessoas, para
aumentar as possibilidades de adog¢ao de um estilo de vida fisicamente
ativo e saudavel.

O curso busca propiciar condi¢gdes para o aluno:

- Atuar no &mbito da Educagao Formal e ndo Formal, em atividades de
natureza administrativa, curricular e extra curricular;

- Desenvolver a fundamentacdo basica da ciéncia do movimento
humano e do dominio dos conteudos pedagodgicos, cientificos e
técnicos da Educacao Fisica;

- Vivenciar as etapas de planejamento de atividades fisicas,
recreativas, esportivas e de lazer, em diferentes niveis e sistemas, do
ensino, como também demonstrar dominio das técnicas e
regulamentos das diferentes disciplinas desportivas;

- Adquirir conhecimentos de formacao geral e especifica para intervir
académica e profissionalmente nas diferentes formas e modalidades
do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da luta, da danga,
nas perspectivas da prevencao de problemas de agravo, promogéo,
protecao e reabilitagdo da saude, da formagao cultural, da educagéo e
reeducagédo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestéao
de empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e
esportivas;

- Conhecer caracteristicas fundamentais da Educagado Fisica nas
dimensoes soécio, politico e cultural como meio para construir a nogao
de identidade da mesma; conhecendo as inovagdes didatico-
pedagobgicas e novas tecnologias que favorecam a melhoria da
qualidade de ensino;

- Conhecer a diversidade de padrbes de saude, harmonia corporal que
existem nos diferentes grupos sociais, valorizando, respeitando e
compreendendo sua insercdo dentro da cultura em que sao
produzidos;

- Desenvolver atitudes éticas, reflexivas, criticas, inovadoras e
democraticas.

(UEPB. PPP, 2007, n.p37).

PPC 2016

OBJETIVOS GERAIS
Formar professores de Educacdo Fisica para atuar na Educacao
Basica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, no Capitulo IV, Art. 43, foram delineados os seguintes
objetivos do Curso de graduacéo.

— Licenciatura em Educacgao Fisica:

« estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo, formando profissionais para atuagdo na
educagdo escolar no exercicio de docéncia e demais atividades
pedagogicas e de gestdo escolar, tornando-os aptos para a insergcéao

370 PPC de 2007 que temos disponivel é uma impresséo e ndo contém paginagao, por isso sera sempre
referenciado com n.p (ndo paginado).
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em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira;

* incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica no campo
da Educacgao Fisica nas linhas de pesquisa do curso, vislumbrando a
produgdo de conhecimento na area de forma a contribuir com o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura;

» promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos do campo da licenciatura em Educagéao Fisica, constitutivos
do patriménio da humanidade, bem como, comunicar o saber através
do ensino, de publicacbes ou de outras formas de comunicacéao;

* suscitar, continuamente, o desejo de aperfeigoamento cultural e
profissional e ao mesmo tempo, possibilitar a correspondente
concretizagao, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos
numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao;

« estimular o conhecimento de problematicas atuais relacionadas ao
campo de formagdo e de atuagdo profissionais, bem como, de
problematicas pertinentes e atuais ao contexto nacional e regional, de
forma a prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relagao de reciprocidade;

* propiciar a extensdo, aberta a participagdo da populagéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na UEPB (UEPB. PPC, 2016.
p.42-43).

O PPP de 2007 apresenta dois objetivos gerais, o primeiro visa a
capacitagao do aluno para docéncia em Educacao Fisica na educagao basica,
de fato é isso que se espera de um curso de licenciatura. Ja o segundo objetivo
aponta que o aluno deve analisar a realidade social, intervir académica e
profissionalmente, enriquecendo culturalmente as pessoas para possibilitar “a
adocao de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel”’. A partir dessa
afirmacao, ja podemos perceber que, para nds, esse nao deve ser o principal
objetivo da formacgao de professores de Educagéao Fisica, tampouco o objetivo
da Educagado Fisica na escola, no qual j& mencionamos anteriormente. Ao
contrario disso, essa preocupacdo com um “estilo de vida ativo e saudavel’ nos
remete ao periodo higienista da Educagao Fisica advindo da Europa, que ja
deveria ter sido superado ha muito tempo, sobretudo porque sabemos que o
objetivo do higienismo era controlar as doengas daquele periodo, domesticar os
trabalhadores para serem saudaveis e continuarem trabalhando
excessivamente, além do adestramento deles para nao perturbarem a ordem

vigente.
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O trecho incluso nos objetivos onde descreve o que o curso deve propiciar
ao aluno, traz ainda outras caracteristicas incoerentes no que diz respeito a
formacgao do licenciado. Seja a atuagdo no ambito da educagao nao formal e
extra curricular; a intervencéo na prevengao de problemas de agravo, promogéo,
protecdo e reabilitacdo de saude; no rendimento fisico-esportivo e na gestao de
empreendimentos em diversos campos que oportunizem a pratica de atividades
fisicas, recreativas e esportivas. Tudo isso ndo deve ser fungéo de um professor
de Educacéao Fisica, uma vez que esse deve atuar na educacio basica e nao
em outros campos de trabalho, assim como, a preocupacio especifica com a
saude nao deve ser uma prioridade, muito menos o rendimento fisico-esportivo
que no chao da escola ndo é uma pratica democratica.

Contudo, esses objetivos estdo em consonancia com o que determina as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacao
Fisica, em nivel superior de graduac&o plena, contidas na RESOLUCAO N° 7,
DE 31 DE MARCO DE 2004, que embasou a criagao do projeto pedagdgico de

2007. Para essa assimilagéo, seguem os seguintes artigos dessa Resolugao:

Art. 3° A Educagdo Fisica € uma area de conhecimento e de
intervencao académico-profissional que tem como objeto de estudo e
de aplicagdo o movimento humano, com foco nas diferentes formas e
modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da
luta/arte marcial, da danga, nas perspectivas da prevengao de
problemas de agravo da saude, promogao, protegao e reabilitagdo da
saude, da formacéo cultural, da educagao e da reeducacado motora, do
rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos
relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, além de
outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de
atividades fisicas, recreativas e esportivas.

Art. 4° O curso de graduagdo em Educacédo Fisica devera assegurar
uma formagdo generalista, humanista e critica, qualificadora da
intervencao académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico,
na reflexao filosofica e na conduta ética.

§ 1° O graduado em Educacédo Fisica devera estar qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacdes e expressdes
do movimento humano, visando a formacdo, a ampliacdo e o
enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades
de adogao de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

§ 2° O Professor da Educacao Basica, licenciatura plena em Educagao
Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste componente
curricular na educagdo basica, tendo como referéncia a legislagédo
prépria do Conselho Nacional de Educagéao, bem como as orientagdes
especificas para esta formagido tratadas nesta Resolugédo (Brasil,
2004).
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A leitura desse documento fica um tanto complexa quando percebemos
que a “graduacado em Educacgao Fisica” ndo € o mesmo curso que a licenciatura
em Educacéo Fisica (formacao dos professores para educagao basica), uma vez
que, a licenciatura deve seguir a legislacéo prépria do Conselho Nacional de
Educacao para o professor de educagéo basica, diferentemente da “graduagao
em EF”. Continuando com essa ambiguidade, no que se refere a organizagao
curricular e aos conhecimentos especificos do curso, o sétimo artigo das
Diretrizes de 2004 indica:

Art. 7° Cabera a Instituicho de Ensino Superior, na organizagéo
curricular do curso de graduagdo em Educacado Fisica, articular as
unidades de conhecimento de formagdo especifica e ampliada,
definindo as respectivas denominagdes, ementas e cargas horarias em
coeréncia com o marco conceitual e as competéncias e habilidades
almejadas para o profissional que pretende formar.

§ 1° A Formacao Ampliada deve abranger as seguintes dimensdes do
conhecimento:

a) Relacdo ser humano-sociedade

b) Biolégica do corpo humano

c¢) Produgéo do conhecimento cientifico e tecnolégico

§ 2° A Formacgdo Especifica, que abrange os conhecimentos
identificadores da Educagdo Fisica, deve contemplar as seguintes
dimensoes:

a) Culturais do movimento humano

b) Técnico-instrumental

c) Didatico-pedagégico

§ 3° A critério da Instituicado de Ensino Superior, o projeto pedagdgico
do curso de graduacao em Educacao Fisica podera propor um ou mais
nucleos tematicos de aprofundamento, utilizando até 20% da carga
horaria total, articulando as unidades de conhecimento e de
experiéncias que o caracterizarao.

Por meio desses artigos, o entendimento € de que a instituicdo superior
pode decidir autonomamente sua organizagao curricular, a especificidade da
formacao - sendo especifica ou ampliada -, bem como, a definicdo da sua
ementa e carga horaria em conformidade com essas escolhas. Entdo, se os
objetivos gerais do PPP de 2007 possuem os dois objetivos de formacgao, tanto
da docéncia na Educacdo Basica, quanto da qualificagdo do aluno para
possibilitar uma adocdo de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel em
ambientes de atuacdo diferentes da escola, isso quer dizer que a UEPB optou
por ofertar um curriculo ampliado aos seus alunos, o que, em nossa visao atual,
parece ser a juncdo de um curso de licenciatura e bacharelado. Porém, no
projeto politico pedagdgico, consta como a modalidade de ensino desse curso a

licenciatura plena, o que gera um entendimento confuso.
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Sobre a formagdo ampliada em Educacdo Fisica, ja existem varias
producdes cientificas criticas que a defendem como a mais coerente e tratam a
especificacao e a limitagdo dos campos de atuagdao em Educagao Fisica como
fragmentacgao da formagao, além de atribuirem isso a ordem do capital®®. Mas, a
fim de atingir os objetivos do nosso trabalho, ndo sera possivel o
aprofundamento dessa discussao neste momento.

A escolha do projeto pedagogico da UEPB em ofertar uma formacéao
ampliada permitida pelas Diretrizes dos cursos de Educacédo Fisica ndo seria
problematizada por nds se os conteudos e as cargas horarias fossem suficientes
e proporcionais para as diferentes areas de conhecimento e a atuagao
profissional, em que o estudante tivesse apenas que fazer a opgcédo de onde
exercer sua pratica profissional. Contudo, as Diretrizes indicam que, ao escolher
um nucleo tematico de aprofundamento — podendo ser a formacao didatico-
pedagdgica —, o curso deveria utilizar até 20% da carga horaria total para os
conhecimentos e as experiéncias que caracterizassem a area especifica.
Obviamente, cada curso superior possui areas de conhecimentos especificos,
mas nao acreditamos ser possivel o aprofundamento da docéncia em apenas
20% da carga horaria total do curso, sendo possivel que conhecimentos
pedagdgicos importantes sejam sobrepostos por outros de diferentes areas.

Ademais, as licenciaturas devem obedecer, também, as suas Diretrizes
especificas, que, no ano de 2007, eram representadas pela RESOLUCAO
CNE/CP DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002. Essa Resolugao surge com uma nova
perspectiva para a formacao de professores no Brasil, permitindo maior
diversidade nos cursos que predominantemente davam prioridade ao conteudo
da formagéao especifica em detrimento aos conhecimentos pedagdgicos, porém,
o documento acabou ndo representando as necessidades das entidades
educacionais e dos educadores, servindo as instituigdes privadas, aligeirando os
cursos e enfatizando o desenvolvimento de competéncias e habilidades (Fichter
Filho, G. A.; Oliveira, B. R. de; Coelho, J. I. F, 2021).

38Exemplo: DIAS, Fernanda B. M. A fragmentagio da formagio de professores de educacio fisica:
minimizacao da formagao sob a ordem do capital. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade
Federal de Santa Catarina. Florianépolis, 2011.
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Essa breve compreensdo da Resolucdo de 2002 enfatiza ainda mais o
que comentamos acima sobre a carga horaria para a formagao pedagdgica. Ao
nosso ver, insuficiente e superficial.

Com as questbes observados no PPP anterior, vamos analisar se os
objetivos do PPC de 2016 superam os de 2007, ou se permanecem na mesma
direcao.

No PPC de 2016, os objetivos séo divididos em objetivo geral e objetivos
especificos, o objetivo geral é claro e inconfundivel — formar professores de
Educacdo Fisica para a educacdo basica — esse objetivo, assim como
comentado anteriormente, € o minimo que se espera de um curso de
licenciatura. Ja nos objetivos especificos, o documento afirma estar de acordo
com a LDB no seu artigo 43, o qual indica as finalidades da educagao superior.
Para tanto, trazemos aqui o artigo da lei na integra para comparagado com os do
PPC:

LDB - Lei n® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

Art. 43. A educacgao superior tem por finalidade:

I - estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a inser¢ao em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao
continua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao e difusédo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive;

IV - promover a divulgagéo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicagbes ou de outras formas de
comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeigoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagéo, integrando
os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geragéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigcos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade;
VII - promover a extensdo, aberta a participagéo da populagdo, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagao cultural e
da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituigao.

VIl - atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da
educagdo basica, mediante a formagdo e a capacitacdo de
profissionais, a realizagdo de pesquisas pedagogicas e o
desenvolvimento de atividades de extensao que aproximem os dois
niveis escolares. (Incluido pela Lei n°® 13.174, de 2015) (Brasil, 1996).
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Percebemos que os objetivos especificos descritos no PPC de 2016 sao
iguais aos paragrafos que a LDB estabelece como finalidade da educagao
superior. As poucas mudangas que foram realizadas no texto referem-se a troca
de palavras por sinbnimos e o acréscimo do termo “campo da Educacéao Fisica”
em um dos paragrafos — certamente — na intengcdo de demonstrar mais
especificidade com a formagdo em Educacéao Fisica. Ademais, o paragrafo VIII
da lei — incluido no ano de 2015 - ndo consta nos objetivos desse PPC.

E evidente que a universidade e o curso devem obedecer as
determinacdes legais estabelecidas, todavia, entendemos que os objetivos do
curso devem ser para a formagado profissional com todas as suas
especificidades, ndo somente a generalizacdo do que objetiva a educacéo
superior.

A base legal de formacgao para esse curso é a Resolugdo CNE/CES n°7/
2004 conjugada com a Resolugdo CNE/CCP n°2/2015 e com as normas
complementares do exercicio profissional (leia-se CONFEF/CREF). Isso
significa que a base legal que orienta o curso de Educacéo Fisica como area
especifica de 2016 é a mesma do curso em 2007 que criticamos acima, mas,
nesse PPC, sdo levadas em consideragao apenas as orientagdes para os cursos
de “licenciatura plena”, deixando o curriculo ampliado, chamado de “graduacao
em Educacédo Fisica”, de lado. A principal mudanca percebe-se através da
Resolucao que define as Diretrizes para os cursos de licenciatura, a qual deixa
de ser a de 2002 para ser a de 2015, além de seguir também as normas do
CONFEF.

A Resolugdo CNE/CP n°2/2015 substituiu as DCN/2002 e buscou por
mudancas efetivas nos curriculos das licenciaturas, nas instituicbes de formacao
e na postura dos docentes formadores; esse documento foi elaborado de forma
muito mais cuidadosa, no sentido de expor todas as consideragcdes para essa
mudanca.

Quanto as normas complementares do exercicio profissional — as normas
do CONFEF - diferenciam a formacéao da licenciatura e do bacharelado, tendo

relacao direta com o campo de atuagao profissional. Assim sendo:

Para a intervencdo profissional em Educagao Fisica no pais, a
legislacdo atual possibilita duas vertentes de formacéo:
LICENCIATURA E BACHARELADO, instituidas pelo CNE através da
Resolucdo 1, de 18 de fevereiro de 2002 e Resolugdo 7, de 31 de
margo de 2004.
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A LICENCIATURA: a formagdao de professores que atuardo nas
“diferentes etapas e modalidades da educagao basica, portanto, para
atuagao especifica e especializada com a componente curricular
Educacao Fisica.

O BACHARELADO (oficialmente designado de graduacgéao) qualificado
para analisar criticamente a realidade social, para nela intervir por meio
das diferentes manifestacoes da atividade fisica e esportiva, tendo por
finalidade aumentar as possibilidades de adogcdo de um estilo de vida
fisicamente ativo e saudavel, estando impedido de atuar na educagao
basica.

Em resumo, sdo duas formacgbes distintas com intervengdes
profissionais separadas. Para o LICENCIADO é exclusividade atuar
especificamente na componente curricular Educacado Fisica na
educacgao basica, e ao BACHARELADO é impossibilitada a atuagao
docente na educagdo basica. A esse respeito refere-se, inclusive, a
resolugao CNE 7/2004 em seu art. 4°, § 2° que distingue a formagéao
do graduado do licenciado, estabelecendo: “O Professor da Educacgao
Basica, licenciatura plena em Educagdo Fisica, devera estar
qualificado para a docéncia deste componente curricular na educagéo
basica, tendo como referéncia a legislagdo propria do Conselho
Nacional de Educagao, bem como as orientagdes especificas para esta
formacgao tratadas nesta Resolugao” (Steinhilber, 2006, p.19-20).

A citacdo acima acaba por reafirmar o que mencionamos anteriormente:
0 que antes era chamado de graduacédo em Educacéo Fisica, nada mais era do
que um curso de bacharelado compactado a um de licenciatura plena.

Com o exposto, podemos dizer que houve de fato uma significativa
mudanga entre os objetivos do PPP de 2007 e do PPC de 2016. O primeiro
afirma ser um curso de licenciatura plena, porém objetiva formar ndo apenas o
professor da educacgao basica, mas o profissional que vise um estilo de vida
fisicamente ativo e saudavel em qualquer campo de atuacédo; ja o segundo,

objetiva exclusivamente a formagéo do professor para educagéo basica.

4.3.3.2 Pressupostos teorico — filoséficos e fundamentos (Concepgao e
Justificativa)

O projeto pedagdgico de 2016 nao tem um todpico intitulado pressupostos
tedricos-filosoficos, porém, no tépico 5. (Concepgao e Justificativa), no item c)

fundamentos, encontramos dados correspondentes.

PPP 2007

O nosso curso visa contribuir na formagao profissional, tendo em vista
uma ampla e solida competéncia tedrico-pratica e soécio-politica,
comprometida com o processo e humanizagédo do ser humano, com a
atuacao desse profissional de forma critica e criativa, consciente de
seu papel como participante transformador da realidade.
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Percebe-se a importancia de ndo apenas comungar com as possiveis
discussdes e reforma no Projeto Politico-Pedagoégico, mas também
que possam ser efetivadas mudancas nas posturas praticas do corpo
docente e que seja possivel conquistar novas ferramentas, em
conjunto com a politica educacional e de gestdo da Universidade, que
favorecam o engrandecimento do curso e estejam condizentes com as
competéncias necessarias para atender a nossa realidade.

Para Arruda (2001; p.20), “o novo perfil do profissional de saude requer
novos processos de formagdo e educacdo permanente, ressalta,
ainda, que a estratégia de saude da familia seja pertinente para a
transformacgao do ensino e praticas dos futuros profissionais.”
Ademais, as transformagdes da sociedade contemporanea consolidam
o entendimento de ensino como fendmeno multifacetado, apontando a
necessidade de disseminagao e internalizacdo de saberes e modos de
acao.

Segundo Pimenta e Nastasiou (2002), a tarefa de ensinar na
universidade supde algumas disposi¢des, tais como: considerar o
processo de ensinar e aprender como atividade integrada a
investigagao; pressupor o dominio de um conjunto de conhecimentos,
métodos e técnicas cientificas que devem ser ensinadas criticamente,
objetivando a condugao a uma progressiva autonomia do aluno na
busca de conhecimentos; o desenvolvimento da capacidade de
reflexdo; a habilidade de usar documentagao; amplo dominio do campo
cientifico.

Diante dessa perspectiva, deve-se buscar o desenvolvimento de uma
consciéncia critica do sujeito em processo de formagido, numa
dimensdo de uma educacgao libertadora e conscientizadora, como
preconiza a visao Freireana.

Para orientar o processo de agao, tem-se como principio o respeito ao
educando, a conquista da autonomia e a plena dialogicidade (Silveira
e Ribeiro, 2005). Segundo Freire (1997; p.13), “o didlogo é a base da
educagao’.

E importante considerar que o “processo & um fenémeno social,
enraizado nas contradi¢gdes, nas lutas sociais, de modo que & nos
embates da praxis social que vai se configurando o ideal da formagéao
humana” (Libaneo, 1998, p.71).

De acordo com Sacristan apud Lima (1998, p.44), “as teorias
curriculares se convertem em mediadora ou em expressdes da
mediagao entre o pensamento e a agcdo em educagdo”. Para Lima
(1998), o curriculo & considerado como instrumento social e cultural em
uma significacdo mais ampla, a das suas determinagdes sociais,
histéricas e producao contextual. Portanto, ele ndo é neutro, nem tao
pouco esta desinteressado na transmissao do conhecimento social.
Segundo Moreira e Silva (1995), o curriculo ndo é veiculo de algo
transmitido e passivamente absorvido, mas o terreno em que,
ativamente, se criara e produzira cultura. Assim sendo, o papel do
curriculo esta bem definido como campo de discussdes ideoldgicas,
onde ocorrem conflitos nas areas politicas, social e cultural.

Para Escoda e Lima (1992), o Estado Brasileiro tem privilegiado em
suas politicas, o modelo meédico-clinico com medidas puramente
assistenciais, reforgando a concepgdo bioldgico-curativa de doengas
de massa.

Neste sentido, concebe-se a importancia de mudar o enfoque
tradicionalmente oferecido a formacgao dos profissionais de Educagao
Fisica, bem como a necessidade de insercao de competéncias
direcionadas a area de saude.

Para tanto, é preciso propor reformas curriculares, as quais vao sendo
ampliadas, e a busca do profissional pela orientacdo de suas praticas
através do principio da integralidade; ampliando as percep¢des das
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necessidades dos grupos e, por conseguinte, gerando discussdes
sobre as melhores formas de atender as necessidades.

Para Silveira e Ribeiro (2005), deve-se lidar com cenarios e
metodologias que consolidem uma concep¢do do homem em sua
integralidade, que a compreensao do processo de saude-doencga seja
ampliada e, ainda, que a formagdo em saude seja mais reflexiva,
integrada, humanizada, que o homem seja visto como sujeito sécio-
histérico dentro desse processo.

Fica cada vez mais evidenciado que o modelo biomédico, centrado nos
cuidados meramente terapéutico e curativo, ndo mais da conta de
enfrentar e resolver os problemas de adoecimento humano nos dias
atuais e, menos ainda, de promover a saude (CONFEF, 2005; p.31).
Reportando-se ao contexto escolar, o professor de educacao fisica nao
deve associar aos conteudos voltados para o campo da saude com
enfoque simplesmente bioldgico, reforgando, assim, o entendimento
meramente funcional.

Considerando o papel da Educagéo Fisica na sociedade brasileiras,
sabe-se que, suas tendéncias e concepgbes didatico-pedagodgicas
foram afetadas por influéncia das areas médica, militar, biopsicossocial
e esportiva.

[.]

Portanto, concebe-se entdo, que a epistemologia da educacgao fisica
vem marcada com o contexto social, filosofico e historico,
acompanhando a evolugao dos tempos, e que se precisa compreender
as influéncias, fazendo a ligagdo entre a concepg¢do de mundo e de
homem.

As diferentes tendéncias criticas socialistas, como a “critica
superadora”, a “Educacéao Fisica necessaria”, a “critica emancipatoria”
e outras desenvolvidas no Brasil, tem demonstrado as possibilidades
de mudancgas e contribuido para o debate e a reflexao.

Contudo, ndo se pode deixar passar despercebida a construgédo
coletiva do curriculo, baseada no respeito as diferengas e as
caracteristicas de cada professor, ao invés de continuar reproduzindo
modelos que, de alguma forma, podem interferir, entre outros aspectos,
na reflexdo critica da realidade.

De acordo com a Ministério da Saude — MS/BRASIL (2005), as
instituicdes formadoras ndo devem ocupar um espalho de produgao
cientifica e qualificagcdo dos profissionais, eles devem tornar-se
parceiros do Sistema Unico de Saude — SUS, efetivando a maxima
interacado entre 0 mundo do ensino e o mundo do trabalho.

Para Névoa (2000), as questdes inerentes aos aspectos pedagdgicos
de compartimentizagdo dos saberes, do trabalho critico e reflexivo
sobre o0 conhecimento é que definirdo as mudangas curriculares
significantes e nas universidades como um todo. Portanto, diante
dessa perspectiva, € que delineamos o nosso Projeto Politico-
Pedagdgico (UEPB, PPP, 2007, n.p.).

A parte do topico representado por reticéncias “[...]" nao foi transcrito acima,
pois descreve um breve histérico da Educacido Fisica em seus aspectos
higiénicos, bioldgicos, tecnicistas e esportivos, os quais ja foram por nds

mencionados nesse texto.
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PPC 2016

Os debates histéricos da Educacédo Fisica sobre objeto de estudo,
campo de intervencdo pedagdgica, social, campo de atuagao
profissional, de bases tedricas e metodoldgicas, revelam as interfaces
complexas, polémicas e constitutivas da area em seu processo
cientifico, histérico, pedagoégico, politico, epistemoldégico que
desembocam na formagdo superior, ou seja, na graduagcdo do
licenciado em Educacao Fisica que, por sua vez, transita entre o
campo da saude e da educagao, entre as ciéncias biolégicas e da
saude; e humanas e sociais. De acordo com Silva e Damiani (2005),
participamos de um momento que nos coloca uma infinidade de
questdes e algumas possibilidades, desafiando-nos como sujeitos
histéricos neste tempo histérico, com especial tenséo para aqueles que
atuam com seres humanos, em areas como a educagao e a saude (p.
17).

Corroborando com o pensamento das autoras supra citadas e
trazendo-as para o dialogo com o PPC ora apresentado, na atualidade
a presenga do corpo e o interesse pelas praticas corporais no campo
da Educacao Fisica revela-se como uma das questdes desafiadoras,
especialmente no sentido de romper com o trato reducionista do corpo
e das praticas corporais como sendo: uma certa coisificagdo ou
instrumentalizagdo do corpo para atingir outros fins, alterando a
condigao de sujeito para a de objeto no processo de educagao e saude
(p. 20). Nesse sentido, o corpo e as praticas corporais ndo podem ser
absorvidas pela Educagido Fisica, tdo somente como fendmenos
culturais a servigo do processo de mercadorizagao de uma sociedade
econdmico-social capitalista. Da mesma forma, que o corpo e as
praticas corporais ndo podem estar atreladas a concepgdes
funcionalistas que tem como base o adestramento e a repetigdo dos
movimentos, que tém como fins

compactuar com a logica da coisificagdo do corpo e das praticas
corporais. Como afirmam as autoras, é preciso compreender o corpo
como uma construgdo também cultural e suas manifestagbes se
inscrevem, fortemente, no campo da cultura (Silva e Damiani, 2005,
p.23).

Silva e Damiani (2005), abordam as praticas corporais, na
contemporaneidade, como pressupostos de um campo de pesquisa e
de intervencdo social que possuem principios tedrico-metodoldgicos
voltados para o corpo como sujeito e as praticas corporais como
experiéncias de formagdo humana. Para as autoras, tais praticas sao
I6cus das ciéncias humanas e sociais, arte, filosofia e dos saberes
populares, sem com isso, descartam as ciéncias bioldgicas, até por que
tal dimenséo € também constitutiva do ser humano.

A Educacgéo Fisica esta compreendida e inserida na Base Nacional
Comum

Curricular, em sua segunda versdo, no nucleo curricular 'Linguagem'
juntamente com os componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna e Arte, cujo eixo central versa sobre a
constituicdo da subjetividade humana, de acordo com os conteudos
dos objetivos da aprendizagem indicam.

Para a Base Nacional Comum Curricular — BNCC a Educacgao Fisica,
na educagio escolar, tematiza as praticas corporais como (dancgas,
brincadeiras e jogos, lutas, ginasticas, esportes e praticas corporais de
aventura), compreendendo-as como “[...] um conjunto de praticas
sociais centradas no movimento, realizadas fora das obrigagdes
laborais, domésticas, higiénicas, religiosas, nas quais os sujeitos se
envolvem, em fungcdo de propdsitos especificos, sem carater
instrumental” (Brasil, 2016, p. 100).
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Percebe-se nesse documento, apontamentos epistemolégicos para
compreender as praticas corporais como fenbmeno para além da
dimensdo anatomo-fisiolégica e da subordinagcdo do modelo
biomédico, historicamente dimensdes atreladas ao trato do corpo e da
atuacao do graduado em Educacéao Fisica, embora a BNCC (segunda
versdo revisada), no campo da Educacao Fisica, observa-se ainda
certa negligéncia em compreender o corpo como protagonista, sujeito
das praticas corporais no processo de educagao e saude.

Para Martineli et. al. (2016), as praticas corporais se fundamenta no
movimento corporal, organizam-se de forma singular, especifica e sdo
produtos culturais que estao tecidos ao lazer, ao cuidado com o corpo
e com a saude. O eixo da experiéncia destas praticas sdo meio para
evidenciar os multiplos sentidos da cultura corporal de movimento,
ultrapassando a simples reproducao, a fim de alcancar a leitura e a
produgéo (p. 80).

As praticas corporais como linguagem corporal compreendida no PPC
nao se restringe a execugdo do movimento, mas entrelagcadas aos
aspectos culturais e naturais, bem como as subjetividades do ser
humano, de forma que estejam articuladas as dimensodes
socioculturais, saude, histéricas, técnicas, dentre outras.

Portanto, o PPC inspira-se nas praticas corporais como um eixo teorico
metodolégico da linguagem corporal articulado as dimensdes
subjetivas, culturais, sociais, educativas, histéricas, filoséficas que
atribuem sentido e significado a existéncia do corpo com o outro na
educacgao escolar.

Nesse sentido, as praticas corporais ndo devem ser organizadas a
partir do cientificismo, em seus critérios e procedimentos, pois isso
conduz a uma especifica e limitada formagdo humana. Para Silva e
Damiani (2005, p. 20), a produgdo cientifica predominante neste campo
de conhecimento trabalha a partir de uma concepgao de corpo e de
movimento constituida por representagdes provenientes dos estudos
biolégicos e de sua linguagem especifica, a matematica. Esta
formulacdo de base quantitativa permite sua generalizagéo, indicando
que ha uma concepgdo ontolégica abstrata de fundo, pela
desconsideragao subjetiva e cultural e por sua condigdo a-histérica.

O PPC defende a atuagao pedagdgica, na experiéncia com as praticas
corporais, inspirada e pactuada com a dimensao socioeducativa do
sujeito visando a emancipagao social a partir do cuidado de si, do
conhecimento do lazer, das relagdes intersubjetivas, do bem-estar, do
pensamento critico-reflexivo que produz autonomia. Silva e Damiani
(2005, p. 23) destacam, para além do direito legal, as préticas corporais
representam uma possibilidade fundamental para a educacgéo, o lazer
e para a manutencdo da saude. Mais do que isso, possibilitam o
desenvolvimento da condicdo de humanidade, dado que o género
humano, mais do que a espécie humana, permanece constituindo-se a
partir de um conjunto de experiéncias que se constroem no corpo, a
partir do corpo e por meio do corpo.

Embora a BNCC estabelega aproximag¢des das praticas corporais
articuladas

a abordagem pedagodgica cultura corporal e cultura corporal de
movimento, o PCC, nesse momento, faz uma escolha pelas praticas
corporais, ndo assumindo uma abordagem pedagdgica da Educagéo
Fisica, mas garantindo ao graduando o conhecimento das abordagens
historicamente tratadas e debatidas na area. Dessa forma,
corroboramos mais uma vez com Silva e Damiani (2005, p. 24), que
fazem a escolha pelas praticas corporais, onde o termo pratica deve
ser compreendido em sua acepgao de “levar a efeito” ou “exprimir’ uma
dada intengdo ou sentido e fazé-lo, neste caso, por meio do corpo,
como indica e permite plenamente a lingua portuguesa. Esta
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expressdo mostra adequadamente o sentido de construcao cultural e
linguagem presentes nas diferentes formas de expressao corporal.

O PPC vislumbra que o ensino, pesquisa e extensao possam dialogar
com a

compreensdao ampliada e resignificada de corpo e das praticas
corporais, produzindo conhecimento a partir de multiplas configuragoes
de saberes e ciéncias que dialogam com a licenciatura em Educagéao
Fisica, como também, valorizando a intervengdo do professor que
inspira-se no compromisso social. Portanto para este PPC, as praticas
corporais sao significativas, portadoras de um sentido para aqueles
que delas participam, permitindo contrapor-se a perda do
enraizamento cultural e das referéncias grupais que vém
caracterizando as sociabilidades contemporaneas.

Compreendemos, também, que as praticas corporais, como fruto do
processo de diferentes constru¢des coletivas e como potencialidade
individual, devem permitir vivéncias e experiéncias o mais densas e
significativas possivel (Silva e Damianl, 2005, p.24).

(UEPB, PPC, 2016).

Esses topicos expdem as ideias e os autores que conduzem a perspectiva
desses documentos. No PPP de 2007, assim como em seus objetivos, os
pressupostos tedricos nele contidos sdo completamente desalinhados; Ao
mesmo tempo que sugere criticidade, transformagcdo da sociedade,
humanizacdo do ser humano; autonomia; dialogicidade; e traz tendéncias
pedagdgicas criticas ao debate; também coloca a formacao inserida na area da
saude; fala sobre a necessidade de estratégias para saude da familia; dentre
outros pontos ligados ao corpo biolégico. Alguns dos autores citados séo
conhecidos por nés, como Freire (educacgao libertadora), Novoa (profissional
com postura ativa, criadora e transformadora) e Libaneo (liberdade intelectual e
politica), mas outros ndo, sobretudo porque o documento que temos disponivel
nao apresenta referéncias bibliograficas para consulta. Todo esse ecletismo, ao
invés de nos direcionar a uma perspectiva epistemoldgica, acaba por nao ofertar
nenhuma bem embasada.

Ja compreendemos que a formacéao profissional, contida no documento de
2007, almeja ser generalista, preparando o futuro profissional para atuar nos
diversos campos de atuacgao (educacionais ou nao). Apesar disso, o conteudo é
exposto de forma tdo mesclada que parece que a atuagao profissional também
deve ser a mesma, independente do campo de trabalho, mas nao é. Os objetivos
e as necessidades da escola, da gestdo educacional, por exemplo, sao
extremamente distintos das academias ou dos clubes de lazer. Por essa razéo,

esses pressupostos também deveriam ser.
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Quanto ao que esta descrito no PPC de 2017, percebemos que o texto é
a explicagao do que os autores desejam privilegiar como o conhecimento da
Educacéao Fisica, que € o corpo e as praticas corporais na contemporaneidade.
Basicamente usam como referéncia as autoras Ana Marcia Silva e lara Regina
Damiani, organizadoras do livro “praticas corporais: construindo outros saberes
em Educacao Fisica” para justificarem essa escolha.

O documento esta em concordancia com o pensamento contido no livro e
defende que as praticas corporais devem ser o campo de pesquisa e as
experiéncias para formacdo humana, que tais praticas buscam a emancipacao
social através do corpo, que é fruto de uma construgdo cultural. Tudo isso
caminhando no sentido oposto da coisificagcao e instrumentalizagdo do corpo, da
mercadorizacdo desse corpo na sociedade capitalista e do funcionalismo e
adestramento através das repeticdes de movimentos. A intencdo é compreender
as praticas corporais como fenbmeno “para além da dimensdo anatomo-
fisiolégica e da subordinacdo do modelo biomédico” e tornar o corpo
protagonista.

Concordamos que as praticas corporais efetivamente fazem parte de uma
construcao cultural, também concordamos que o corpo nao deve ser mercadoria
da sociedade capitalista e que os movimentos ndo podem se resumir a
repeticoes.

A obra citada inumeras vezes no PPC possui textos com tematicas e
discussodes importantissimas, mas, mesmo com toda critica levantada nao € um
texto que indica um caminho estruturado de como deve ser a EF escolar,
tampouco orienta a formacao do professor que nela vai atuar. No prefacio do
proprio livro, esta descrito que sua pauta é a “compreensdo de dimensdes da
vida até entao pouco ou insuficientemente investigadas; da militancia politica; de
as praticas corporais de movimento tornarem-se mais gostosas, mais eficientes,
mais revolucionarias [...]", além de indicar ser uma pesquisa integrada que teve
como desejo “oportunizar o encontro de pesquisadores nos mais variados
estagios de amadurecimento e diversificadas visbes de mundo e matrizes
epistemoldgicas” (Silva e Damiani, 2006).

Por essa raz&do, ndo coadunamos com a ideia de ndo assumir uma
abordagem pedagdgica da Educacao Fisica, uma vez que acreditamos que as

abordagens nos dao suporte teodrico-metodolégicos para o nosso fazer
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pedagogico, carregam consigo os objetivos da nossa pratica, os conteudos a
serem utilizados e todo contexto histérico social que os envolvem, sendo esses
expostos ou ndo. Dessa forma, uma perspectiva de Educacéao Fisica que define
como seu conhecimento o corpo e as praticas corporais, mas nao especifica
quais, que defende uma Educacéo Fisica que busca por emancipacio social,
mas nao explica que tipo de emancipagao e que tipo de sociedade é essa, se

mostra, ao nosso ver, extremamente inconsistente.

4.3.3.3 Perfil do Profissional e Perfil do Egresso

PPP 2007

- Ser dotado de uma sdlida formagao generalista, humanista, critica e
reflexiva, qualificadora da intervengcdo académico-profissional, para
enfrentar os desafios das rapidas transformagdes da sociedade, do
mundo do trabalho e das condi¢des de exercicio profissional, pautada
no rigor cientifico, na reflexao filosoéfica e no principio ético.

- Perceber a importancia da Educacéo Fisica Escolar, no ensino formal,
considerando-a como disciplina que faz parte do Projeto Pedagogico
da escola, estabelecendo um didlogo entre a sua area e as demais
disciplinas, relacionando o conhecimento cientifico e a realidade social.
- Reconhecer a escola como locus de produc¢do de conhecimento, de
pesquisa, de discussao, visando a formagdo de um cidadao critico,
responsavel, criativo e autbnomo.

- Analisar e discutir os conhecimentos da area de Educacéo Fisica,
com base nas teorias e correntes que a fundamentam, bem como
manter as interfaces com diversas areas de conhecimento.

- Compreender a fungao social da escola e o papel do Profissional de
Educagao Fisica nesse contexto e em diversos campos de atuagao.

- Ser capaz de desenvolver os conteudos de ensino, selecionar
procedimentos didaticos, planejar situa¢cdes de aprendizagem, como
também avaliar o processo de ensino e aprendizagem.

- Estudar, pesquisar, intervir academicamente e profissionalmente e de
modo a atender as diferentes manifestagdes e expressbées do
Movimento Humano.

- Ser capaz de contribuir com o desenvolvimento politico — pedagdgico
da Instituicdo em que atua, de forma a consolidar o trabalho coletivo e
democrético.

- Ser capaz de articular ensino-pesquisa-extensao, na producao de
conhecimento e novas politicas pedagogicas (UEPB. PPP, 2007).

PPC 2016

De acordo com a Portaria Inep n® 241, de 02 de junho de 2014,
estabelece como perfil: “professor com formagdo generalista,
pedagdgica, pluralista, técnica, cientifica, humanista e critico-reflexiva,
que compreenda o processo educativo e sua agado docente na
sociedade, bem como, as politicas publicas da educacao e educacao
fisica brasileira; cuja intervencdo fundamentar-se-a no conhecimento
cientifico e cotidiano, na reflexao filoséfica, na autonomia e na conduta
eticamente responsavel. Esta intervengdo dar-se-a nos diferentes
niveis e modalidades da educagéo basica, privilegiando as diversas
manifestagbes do  movimento  humano, considerando a
interdisciplinaridade e reconhecendo os contextos histéricos e
socioculturais, a educacéo inclusiva, a diversidade, a saude e o meio
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ambiente”. O licenciado em Educacgédo Fisica, em didlogo com a
Resolugao N° 2, de 1° de Julho de 2015, tera que apresentar
conhecimento da instituicdo educativa compreendendo-a como
organizagao complexa em sua fungdo de promover a educagao para e
na cidadania; saber proceder com a pesquisa, analise e aplicagao dos
resultados de investigagbes de interesse da area educacional e
especifica; atuar profissionalmente no ensino, na gestdo de processos
educativos e na organizagdo e gestdo da educacao escolar (UEPB,
PPC, 2016).

O projeto pedagodgico de 2007, mesmo objetivando uma formacgao
generalista, apresenta seu perfil profissional muito mais direcionado a formagao
do professor de Educacao Fisica do que a formacédo de um profissional para
outros campos de atuacao, uma vez que fala do reconhecimento da escola como
local de produgéo de conhecimento, da compreensao da fungéo social da escola,
da percepgao da importancia da Educagao Fisica Escolar, da capacidade de
pesquisar, estudar, etc. Mais uma vez, quanto mais generalista esse projeto visa
ser, mais desorganizado ele parece. Outro ponto que nos chama atencao € a
afirmativa que o profissional deve “enfrentar os desafios das rapidas
transformagdes da sociedade, do mundo do trabalho e das condigbes de
exercicio profissional”. E claro que a sociedade encontra-se em constante
desenvolvimento e que, muitas vezes, recebemos novas demandas, as quais
precisamos incorporar a nossa pratica pedagdgica, no entanto, faz-se
necessario compreender se essa adaptabilidade para “rapidas transformacdes”
nao sao apenas adequacdes a servico das demandas do capital.

Essa adequacéo e objetificagdo do trabalho educacional, nos remete as
ideias produtivas na loégica fabril como o taylorismo e o fordismo. Os termos
taylorismo?® e fordismo*® remetem ao capitalismo do século XX — caracterizado
pela acumulacdo — que tinha como propdsito apropriar-se dos saberes
elaborados historicamente pelos trabalhadores, alterando-os e impondo novas

39 “Alguns autores da economia classica ja vinham pensando sobre estratégias de organizag&o e controle
do trabalho, mas foi Frederick Winslow Taylor quem, nas ultimas décadas do século XIX, desenvolveu a
ideia de geréncia cientifica” (Ribeiro, 2015. p.66).

“A ideia do taylorismo é o controle de todos os passos do trabalho vivo, controle de todos os tempos e
movimentos do trabalhador, claro que de forma necessariamente despética. Em poucas palavras a
transformagado do homem em maquina, e ndo utilizagdo da maquina. Liberta-se o capital da habilidade dos
trabalhadores, sé que, em vez de se libertar introduzindo a maquina, busca-se objetivar o fator subjetivo, o
trabalho vivo” (Moraes Neto, 1986. n.p).

4040 fordismo é um desenvolvimento da proposta de Taylor; nada mais € do que a utilizagdo de elementos
objetivos do processo, de trabalho morto, para objetivar o elemento subjetivo, o trabalho vivo. O
entendimento do fordismo como um desenvolvimento do taylorismo é uma coisa generalizada na literatura
[...] o fordismo fixa o trabalhador em um determinado posto de trabalho, o objeto de trabalho é transportado
sem a interveniéncia do trabalho vivo; este nunca perde tempo com o que Ford chama de "servigo do
transporte”, e s6 faz, se possivel, um unico movimento (Moraes Neto, 1986. n.p).
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regras unilaterais e rotineiras no trabalho, tornando o trabalhador alienado e
baixando o preco da sua forga de trabalho. Tudo isso com o objetivo de acumular
capital (Antunes, 2017).

Quanto ao perfil do egresso contido no projeto pedagogico de 2016, foi
copiado tal qual o da Portaria Inep n°® 241, de 02 de junho de 2014, no seu artigo
5° em que descreve qual o perfil de formagdo que o Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE) tomara como referéncia.

O perfil do egresso de um curso deve ter relagdo com os objetivos que
esse curso se propde, e ndo com um perfil profissional de uma avaliacdo em
larga escala. E importante trazermos ao texto o fato de que nenhuma avaliacéo
possui neutralidade, uma vez que qualquer processo avaliativo carrega consigo
sua percepc¢ao de qualidade de educacao. Ou seja, a avaliagéo por si sé ja revela
uma concepgao independente do objeto que ela se proponha a avaliar. Quando
0 assunto é avaliagdo em larga escala, isso se torna ainda mais complexo e
contraditorio, pois existe a “necessidade de avaliar para qualificar e a regulagéo
de cunho instrumental que possibilita ou estimula o ranking e n&o
necessariamente, a qualificacdo dos processos avaliados” (Canan e Eloy, 2016,

p.623). Além disso, essas provas apresentam:

Os resultados associados a mérito dos alunos, instituigdes ou redes de
ensino; os dados sdo predominantemente quantitativos, interpretados
usualmente de forma descontextualizada; a ampla divulgagdo desses
resultados na midia introduz a comparagao, em nome da necessidade
de prestagéo de contas a sociedade (Souza, 2013, p.66).

Ademais:

nao podemos ignorar o contexto neoconservador e neoliberal em que
as politicas de avaliagdo foram forjadas e ganharam especial atengéao,
ja que os governos precisam de resultados para a instituigdo de
politicas, além do fato de o produto ter se sobreposto ao processo,
deixando clara a concepgao da alcunha “Estado Avaliador” (Canan e
Eloy, 2016, p.623)

Essa caracterizacao do perfil do egresso, contida no PPC de 2016, reforca
que essa prova “vem sendo importante elemento de construgcao curricular na
universidade” (p.623) e que vem impactando a gestdo dos cursos, que planejam
estratégias e atividades especificas para que os alunos obtenham bons
resultados (Canan e Er, 2016).
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4.3.3.4 Organizacao Curricular
No PPP 2007, a carga horaria proposta é de 3273 horas/aula com duragao
minima de 04 anos e maxima de 06 anos. O curriculo esta organizado em
atividades basicas, complementares, atividades pedagogicas, eletivas de
aprofundamento e eletivas de cunho académico-cientifico-cultural. Podemos

observar no quadro a seguir o percentual ofertado a essas areas:

Quadro 06 — Organizacao da estrutura curricular do PPP 2007 com carga horaria e

percentual
Atividades C/Horaria Percentual
Basicas 1650 50,4%
Complementares 429 13,1%
Pedagdgicas 862 26,3%
Eletivas de aprofundamento 132 4,1%
Eletivas de cunho académico-cientifico-cultural 200 6,1%
Total 3273 100%

Fonte: (UEPB, PPP. 2007)

No grupo de disciplinas consideradas “atividades basicas do curso”, que
se referem a 50,4% de sua carga horaria total, apenas a disciplina “Fundamentos
historicos e filoséficos da Educagao Fisica e Esportes” — com 66 horas — nédo
estad voltada exclusivamente as caracteristicas biolégicas e esportivas. Nas
Disciplinas consideradas “atividades complementares”, que representam 13,1%
da carga horaria total, apenas trés disciplinas nao estao ligadas a area da saude:
“Metodologia cientifica”, “Métodos e técnicas de pesquisa em Educacgao Fisica”,
e “Pesquisa/Extensao”, com 66, 33 e 66 horas, respectivamente.

Por fim, as disciplinas dirigidas as “atividades pedagdgicas” representam
o percentual de 26,3% da carga horaria total do curso, ja incluindo as disciplinas
de pratica pedagadgica e estagios supervisionados.

Ja no PPC 2016, o curso é composto de carga horaria minima de 3.200
horas, sendo elas divididas da seguinte maneira: a) 400 horas de pratica como
componente curricular b) 420 horas de estagio supervisionado nos diferentes
niveis de ensino e 200 horas destinadas as atividades teorico praticas de
aprofundamento, em areas especificas de interesse dos estudantes.

A dimensao formativa desse projeto pedagogico é dividida em basico
comum do curso, basico especifico do curso, basico especifico de estagio,
basico especifico de TCC e disciplinas eletivas. No documento também constam
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0s quadros com a integralizag&o curricular e os quadros de equivaléncia com as
disciplinas do curriculo anterior (2007).
Podemos observar, no quadro abaixo, as cargas horarias e a

porcentagem direcionadas a cada etapa dessa dimenséao formativa:

Quadro 07 — Integralizagao curricular com carga horaria e percentual (2016)

Tipo Carga Horaria Y

Basico Comum 870 27.19%
Basico Especifico de Estagio 420 13,12%
Basico Especifico de TCC 120 3. 75%
Basico Especifico do Curso 1050 32.81%
Complementar {AACC)* 200 6,25%
Complementar (Eletivos e Livres) 540 16,88%
Livies ™ 360 11.25%

Total 3200 100,00 %|

“ AACC: Atividade Académico Cientifico-Cultural.
“* Carga horaria maxima de componentes livres ndo inciusa no total.

Fonte: (UEPB, PPC. 2016).

Nas disciplinas referentes ao basico comum, correspondente a 27,19% da
carga horaria total do curso, apenas 8 das 15 ndo séo voltadas ao corpo humano
e as tematicas a ele implicitas. Sao elas: “didatica”, “filosofia da educacgao”,
‘linguagem brasileira de sinais”, “direitos humanos, diversidade e inclusao”,
“organizagao do trabalho na escola e o curriculo”, “psicologia, desenvolvimento
e aprendizagem” e “sociologia da educagao”, cada uma com 60 horas.

O basico especifico de estagio tem 13,12% da carga horaria total do curso
e é dividido em quatro modalidades distintas, sendo elas: estagio supervisionado
| (direcionado a pratica docente na educacao infantil e ensino fundamental 1),
estagio supervisionado Il (direcionado a pratica docente no ensino fundamental
Il e ensino médio), ambos com 120 horas; estagio supervisionado Il (direcionado
a pratica docente em diferentes modalidade de ensino da educagao basica) e
estagio supervisionado |V (direcionado a elaboragao de projetos educacionais),

ambos com 90 horas.
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O trabalho de conclus&o do curso compde 3,75% da carga horaria total e
€ dividido em duas disciplinas: TCC | (direcionado a orientagao e a preparagao
de projeto ou ao plano de trabalho) e TCC Il (direcionado ao planejamento e a
execugao do projeto ou ao plano de trabalho e apresentagédo), ambas com 60
horas.

As disciplinas referentes ao basico especifico do curso, que
correspondem a 32,81% da carga horaria total, somam 17, sendo 11 delas
relacionadas a modalidades fisicas, praticas corporais e saude. Apenas 6 dizem
respeito aos aspectos educacionais, histéricos e de fundamentos. Sao elas:
“fundamentos da educacédo fisica I”, fundamentos da educagao fisica II”,
Fundamentos socio histéricos da educacao”, “gestdo em educacéao fisica
escolar’, métodos e técnicas de pesquisa em educagdo”, “tecnologias
educacionais e educacao fisica”, as trés primeiras com 60 horas e as trés ultimas
com 30 horas.

As Atividades Académico Cientifico-Cultural (AACC), que correspondem
a 6,25% da carga horaria total do curso (200 horas), s&o obrigatorias, mas
podem ser realizadas pelos estudantes em qualquer nucleo de aprofundamento:
Saude e Biodindmica e Pedagodgico e Sociocultural.

O curso também possui uma grade de componentes eletivos, mais
especificamente 28 disciplinas, que o estudante dispde para escolher e cursar
pelo menos 540 horas, o que resulta em 16,88% da carga horaria total do curso.
Das 28 disciplinas, apenas 9 tém cunho pedagdgico: “topicos de pedagogia de

LT Mk

projetos”, “topicos em inovacgao”,

didatica na educacao fisica”, “tdpicos especiais

” {3

em direito e legislagdo em educagéao fisica”, “tdpicos especiais em estudos

pedagogicos”, “corpo e formacao de professores

” k“

, ‘planejamento e gestao de

educacao fisica”, “educacao fisica e modalidades da educacgao basica

, “topicos
especiais pedagodgicos e socioculturais”.

No PPP de 2007, ndo precisamos procurar muito para encontramos a
desproporgao em relagao as disciplinas e as cargas horarias, o quadro 06 nos
traz informacgdes suficientes para essa analise. Das 3273 horas do curso, apenas
862 horas sao direcionadas as disciplinas de cunho pedagadgico, representando
tdo-somente 26,3% da carga horaria total do curso. As poucas horas ofertadas

de conhecimento pedagdgico “competem” com outras 2079 horas direcionadas
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ao que chamam de atividades basicas e atividades complementares do curso,
que, em proporgao, representam 63,5% da carga horaria total dele.

As disciplinas que fazem parte das denominadas atividades basicas e
atividades complementares do curso apresentam-se quase que 100% em
componentes curriculares de natureza fisica e bioldégica, como os esportes
(Handbol; Futebol; Basquetebol; Judd; Ginastica Olimpica e etc.), e as
disciplinas do corpo humano (Anatomia e Cinesiologia Humana; Bioquimica e
Fisiologia Humana; Fisiologia do Exercicio), por exemplo.

Ao nos deparamos com esses dados, a primeira indagac¢ao que surge é:
- 0 que as Diretrizes para cursos de licenciatura (2002) dizem a respeito da
estrutura curricular e cargas horarias? Para esse entendimento, expomos o
seguinte artigo:

Art. 10. A selegdo e o ordenamento dos conteudos dos diferentes
ambitos de conhecimento que compordo a matriz curricular para a
formacdo de professores, de que trata esta Resolugédo, serdo de
competéncia da instituigdo de ensino, sendo o seu planejamento o
primeiro passo para a transposic¢ao didatica, que visa a transformar os
conteldos selecionados em objeto de ensino dos futuros professores
(RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002).

A partir dessa leitura, ja percebemos que nao existe um direcionamento
especifico para a composi¢cdo da matriz curricular e o documento deixa as
instituicoes livres para essa escolha. Dando continuidade a analise, observemos

os Artigos 12 e 13 da mesma Resolugéo:

Art. 12. Os cursos de formagao de professores em nivel superior terao
a sua duragéao definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugéao
especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um
espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do
curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear
toda a formagao do professor

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagao, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo prética.

Art. 13. Em tempo e espacgo curricular especifico, a coordenagao da
dimenséo pratica transcendera o estagio e tera como finalidade
promover a articulagdo das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo, visando a atuagcdo em situagbes
contextualizadas, com o registro dessas observagdes realizadas e a
resolugcao de situagcdes-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formagao do professor, que
nao prescinde da observagao e acao direta, podera ser enriquecida
com tecnologias da informagdo, incluidos o computador e o video,
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narrativas orais e escritas de professores, produgcdes de alunos,
situacdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado
em escola de educacgao basica, e respeitado o regime de colaboragao
entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio
da segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola
formadora e a escola campo de estagio.

(RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002).

Podemos apreender que os Artigos acima demonstram uma orientagéo
bem especifica relativamente a atividade pratica na formagao docente, indicando
que nao deve restringi-la apenas ao estagio, mas essa devera estar presente ao
longo de toda formacéo do professor, transpondo todas as disciplinas e as areas
de formagdo, trabalhando de forma interdisciplinar, observando, resolvendo
problemas, simulando situacdes e estudando casos. E indicado que a vivéncia
pratica deve ser realizada em escola de educagao basica, e iniciada no inicio da
segunda metade do curso.

Tratando-se do PPP de 2007 e da estrutura curricular nele contida,
podemos afirmar que ele ndo cumpre com as orientagdes da pratica docente ao
longo de sua formacao. Das 862 horas que mencionamos anteriormente como
sendo especificas da formagédo pedagdgica, 400 delas s&o direcionadas aos
estagios. Sendo eles divididos em Estagio Supervisionado | (200 horas) e
Estagio Supervisionado Il (200 horas). Os Estagios Supervisionados acontecem
apenas no terceiro e no quarto ano de curso, ndo sendo entao possivel vivenciar,
ao longo do curso, uma construgédo e um desenvolvimento da pratica pedagdgica
ao longo dos quatro anos.

Ao analisarmos tal estrutura curricular, podemos afirmar que o curso,
conforme se apresenta no PPP, ndo corresponde a um curso que privilegie a
formacgao de professores e que fornega uma formagéao pedagdgica completa e
rica em vivéncias praticas. Os topicos analisados anteriormente também
coadunam com essa ideia. No momento que percebemos as caracteristicas da
formacao ampliada defendida pelo documento, identificamos que ao invés de
nos oferecer mais opgdes de formacdo e campos de atuacdo profissional;
através dos componentes curriculares ofertados e das horas de curso
direcionadas a eles, constatamos que essa formagao docente esta inteiramente
ligada a heranga europeia de Educacgéo Fisica, na qual se destaca através da
abordagem positivista. Essa abordagem segue também um modelo mecanicista

e coloca o0 homem biolégico acima do homem antropoldgico para garantia de
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saude e de formacdo de habitos morais. Essas caracteristicas objetivam a
domesticacdo das massas a servigo da classe dominante.

Sabemos que os projetos pedagdgicos de 2007 e 2016 possuem
caracteristicas distintas em varios aspectos. Nesse contexto, vamos analisar se
de alguma maneira a estrutura curricular mais recente supera a anterior, ou se
carrega consigo caracteristicas similares.

A licenciatura em Educacgao Fisica correspondente ao projeto de 2016,
adotou a carga horaria minima de 3200 horas ou quatro anos, com o objetivo de
enxugar a formacéo inicial e permitir um maior tempo direcionado a formagéao
continuada dos egressos. O curso conta com 400 horas de pratica distribuidas
ao longo de todo processo formativo dos alunos, além de mais 420 horas
dedicadas especificamente ao estagio supervisionado em diferentes niveis de
ensino da educacao basica e demais espacos do contexto escolar. Toda essa
carga-horaria direcionada as atividades praticas tem por objetivo dar énfase a
identidade docente desde o ingresso no curso.

Essa carga horaria para as atividades praticas durante todo curso atende
sobretudo as orientacées da Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002,
as quais o projeto pedagdgico de 2007 nao atendia. Poderiamos aqui dizer que
essas 400 horas distribuidas ao longo do processo formativo € uma mudancga
significativa, ja que no PPP anterior ndo havia nenhuma. Porém, se analisamos
detalhadamente as novas proporgdes das cargas horarias, 0 avango nao é tao
significativo assim.

O curso anterior possuia 3273 horas, as quais 862 (26,3%) eram
representadas pelas atividades pedagdgicas, incluindo os estagios
supervisionados | e Il (200 horas cada) e as disciplinas. O curso do PPP de 2007
possui apenas 2 estagios, porém, eles totalizam 400 horas enquanto no PPC de
2016 existem quatro estagios, os estagios supervisionados | e Il que tém carga
horaria de 120 horas e os estagios supervisionados Ill e IV com 90 horas, o que
totaliza 420 horas voltadas para estagio supervisionado, aumentando apenas 20
horas de um documento para o outro. Isso quer dizer que a soma dos estagios
com as “novas” 400 horas que foram distribuidas ao longo do curso resulta em
apenas 820 horas, o que € menor do que no documento anterior. Relembrando

ainda que o novo PPC apresenta-se com 73 horas totais a menos que o anterior.
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As disciplinas de cunho pedagdgico nao estédo inclusas na ultima carga
horaria que mencionamos, mas, ao irmos em busca na grade curricular,
encontramos apenas 6 disciplinas, sendo uma delas eletiva, quais sejam:
didatica; filosofia da educagéo; organizacao do trabalho na escola; psicologia,
desenvolvimento e aprendizagem; sociologia da educacéo; e topicos especiais
pedagdgicos e socioculturais (eletiva). Esse curso apresenta um total de 32
disciplinas obrigatérias e 12 eletivas, além dos estagios, o que significa que as
disciplinas pedagogicas obrigatérias representam apenas 18,75% das horas
totais, e a eletiva, aproximadamente, 8,3% das horas totais para essa
modalidade.

Ja o PPP de 2007 apresentava 36 disciplinas obrigatorias, sendo 7 delas
pedagogicas, quais sejam: pratica pedagdgica em Educagao Fisica I; pratica
pedagogica em Educagao Fisica Il, filosofia da educacdo; sociologia da
educacao, psicologia, desenvolvimento e aprendizagem; organizagao do
trabalho na escola e o curriculo; e processo didatico, planejamento e avaliagéo;
representando, aproximadamente, 19% das disciplinas totais do curso, e outras
7 disciplinas eletivas totais (ndo havendo nenhuma pedagadgica).

No Projeto Pedagdgico do Curso de 2016, os autores afirmam terem
preservado o que vinha dando certo na formagao e mantiveram a compreensao
da formagédo pedagdgica que ja estava expressa em documentos anteriores,

defendendo:

A formacdo para o ser humano, como forma de manifestacdo da
educacao omnilateral dos homens; a docéncia como base da formagao
profissional; o trabalho pedagodgico como foco formativo; a solida
formacgao tedrica em todas atividades curriculares e a ampla formagéao
cultural (UEPB, 2016. p.45-46).

Os componentes curriculares foram distribuidos ao longo do curso,
divididos em: 1) Bases da Educacao Fisica; 2) Principio Educativo; 3) Praticas
Corporais e 4) Ciéncia e Tecnologia. Além dessa divisao, também estao divididos
em Basicos, os basicos Comuns — quadro 10 (870 horas), Basicos Especificos
do Curso — quadro 11 (1.050 horas), Basicos Especificos de Estagio — quadro
12 (420 horas) e Basicos Especificos de TCC — quadro 13 (120 horas). Ja os
complementos estdo divididos em Eletivos — quadro 14 (180 horas), Livres
(360horas) e AACC (200 horas).
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Os alunos deverao cumprir as 180 horas de atividades complementares
eletivas, escolhendo trés componentes curriculares de qualquer um dos Nucleos
de Aprofundamento, a saber, Saude e Biodinamica e Pedagogico e
Sociocultural, sem necessidade da blocagem em um mesmo nucleo. Além disso,
pelo menos, 2200 horas sédo dedicadas as atividades formativas e 200 horas as
atividades de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes
(UEPB, PPC. 2016).

Além das modifica¢des referentes a carga horaria, vamos observar, nesse
momento, as diferencas entre os componentes curriculares.

Através dos quadros de equivaléncias contidos no documento,
conseguimos perceber que as alteragbes das disciplinas acontecem
basicamente pelo nome, pois as cargas horarias permanecem iguais, exceto
quando a disciplina formada € composta pela juncdo de outras, como por
exemplo: a disciplina “ginasticas” tem uma carga horaria de 90h, maior que sua
equivalente “ginastica olimpica”, que possui apenas 60h, isso porque a disciplina
“ginasticas” inclui a “ginastica olimpica” e outros tipos de ginastica na mesma
disciplina.

A principal diferenca na estruturagcdo curricular sdo o0s novos
componentes curriculares que nao existiam no PPP antigo, sendo eles: “Direitos
Humanos, Diversidade e Inclusdo Social’, “Gestdao em Educacéo Fisica Escolar”,
“Praticas Corporais de Aventura”, “Tecnologias Educacionais e Educagao Fisica”
e “Saude e Educacao Fisica Escolar”.

Outras novas disciplinas que ndao possuem equivaléncia com o curriculo
antigo sdo as eletivas complementares, sendo elas: topicos especiais
pedagogicos e socioculturais; politica de saude, esporte e lazer; planejamento e
gestao de Educacao Fisica e Esporte; psicologia do esporte e do exercicio fisico;
Educacado Fisica para adultos e idosos; Educacédo Fisica e mobilidade na
educacgao basica; comportamento motor e controle postural; estudos aplicados
em saude; corpo e formacgao de professores; processamento de sinais aplicado
a Educacéao Fisica; antropologia e sociologia da saude; e tépicos especiais em
saude e biodinamica.

Nesse momento, nos empenharemos em sintetizar os dados
mencionados ao longo desse capitulo, procurando alinha-los com os objetivos

desta dissertacao.
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Em primeiro lugar, poderiamos ter analisado apenas o Projeto
Pedagogico do curso de Educagéao Fisica do ano de 2016 em virtude de ser o
que direciona a formagao dos professores do curso nesse momento. No entanto,
utilizando a historicidade como uma das categorias de analise escolhida por nés,
buscamos neste estudo identificar elementos de contradicdo, interesses e
ideologias que permeiam o projeto recente, mas que podem ser oriundas do
projeto anterior, ou de outras orientagcbes. Por essa razdo, expomos
caracteristicas dos dois documentos comparando e analisando. E através dessa
analise podemos identificar alguns aspectos relevantes.

O objetivo do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEPB é
formar professores para atuarem na educacao basica. Podemos dizer que seus
objetivos especificos ndo sdo especificos, uma vez que se referem as finalidades
da educacgéao superior em geral e ndo as especificidades desse curso.

O direcionamento epistemoldgico desse curso consiste em privilegiar o
corpo e as praticas corporais na contemporaneidade como conhecimento da
Educacao Fisica, campo de pesquisa e instrumento para a formacdo humana
que desejam. Teoricamente desejam seguir em sentido oposto a logica do
capitalismo, sobretudo no que se refere ao corpo. Mas ndo assumem uma
abordagem pedagdgica da EF, o que, para nés assume uma posi¢cao de nio se
comprometer com orientagbes, objetivos e bases epistemoldgicas bem
definidas.

O perfil do egresso do curso corresponde as caracteristicas de formacéao
avaliada pelo ENADE. Sendo esse exame um tipo de avaliagdo em larga escala,
ele avalia de forma quantitativa e descontextualizada, estimulando a competicao
justificada pela meritocracia. Esse tipo de avaliagao esta ligado a perspectiva
neoliberal que necessita apresentar a sociedade os resultados das instituicoes
publicas. Se o curso deseja formar professores para atender a essas demandas
avaliativas, ele concorda com esses critérios, com o estimulo a competicao e
com a meritocracia, caracteristicas que servem a légica da sociedade capitalista.
Para tanto, é incoerente afirmar que deseja seguir de forma contraria ao
capitalismo, mas escolhe a formacdo do seu egresso baseado em seus
principios.

Outro ponto importante da nossa analise, ou o mais importante, gira em

torno da grade curricular do curso. Se esse aspecto for lido de forma
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desinteressada, é possivel que acreditem que o novo projeto pedagdgico passou
por muitas modificagdes qualitativas, que a formacgéao e a pratica docente nesse
novo curso sado extremamente privilegiadas. Todavia, ao realizarmos uma
analise mais atenta, observando ndo somente o texto, mas as proporgcdes em
carga horaria, foi possivel encontrarmos dados importantes.

O primeiro deles é que, de fato, houve algumas mudangas, seis novas
disciplinas foram inseridas no novo curriculo e 400 horas foram redirecionadas
a pratica docente ao longo de todo o curso. Vejam bem, ‘redirecionadas’, o que
quer dizer que nao foram acrescidas novas horas, até porque o curso do novo
curriculo diminuiu sua carga ao invés de aumenta-la.

No projeto pedagogico de 2007, tinhamos 2 estagios supervisionados que
somavam 400 horas, ja no projeto de 2016 existem 4 estagios supervisionados
que juntos somam 420 horas, apenas 20 horas a mais que no documento
anterior. Ao fazermos a proporgao das disciplinas obrigatérias, temos, no PPP
de 2007, 19% da carga horaria total para disciplinas pedagdgicas, contra 18,75%
no PPC de 2016. Estamos reforcando esses dados para que percebam que as
diferencas entre os dois projetos — no que se refere as horas dirigidas as
atividades pedagogicas — s&o minimas.

O que faz com que continuemos o comparativo entre o PPP de 2007 e o
PPC de 2016 é o fato de que o documento mais recente restringe o campo de
atuacdo para a educacao basica, diferentemente do documento anterior que
propunha uma formacgao generalista para atuacao em diferentes campos. Se o
curso de 2016 restringe-se a formacao exclusiva do professor ou educador
dentro do ambiente escolar, isso deveria refletir no seu curriculo em forma de
horas direcionadas aos conteudos e as praticas pedagdgicas, mas isso néo
aconteceu.

No momento em que analisamos as equivaléncias entre as disciplinas dos
dois projetos, é que o problema fica mais evidente. O curriculo do curso nos dois
documentos é praticamente o mesmo, as disciplinas sofrem basicamente
alteragdes em suas nomenclaturas e outras sado compiladas em uma sé,
sofrendo aumento da sua carga horaria. Se formos ainda mais longe, ao
compararmos rapidamente os planos de cursos das disciplinas, também

percebemos pouca ou nenhuma alteracao.
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A comparacao entre os dois curriculos nos faz crer que eles deveriam
apontar para diregcdes de cursos distintos, principalmente pelos seus objetivos e
campos de atuacao profissional. Mas, concretamente, através das nossas
analises, podemos dizer que indicam a mesma formagao. No novo documento,
os autores afirmam terem preservado o que vinha dando certo na formacao
anterior, s6 n&o sabiamos que haviam preservado praticamente todo o curriculo,
apenas o mascarando em um novo documento.

Também mencionam terem mantido a compreensdao de formagao

pedagogica ja expressa nos documentos anteriores que defende:

A formacdo para o ser humano, como forma de manifestacdo da
educacao omnilateral dos homens; a docéncia como base da formagao
profissional; o trabalho pedagdgico como foco formativo; a solida
formacao tedrica em todas atividades curriculares e a ampla formagao
cultural (UEPB, 2016. p.45-46).

Defendem “o trabalho pedagdgico como foco formativo” e uma “sélida
formacéo tedrica”, mas efetivamente ndo sdo capazes de cumprir com esse
propaosito, uma vez que as disciplinas voltadas aos conhecimentos pedagdgicos
e as praticas pedagogicas formativas compdem uma minima parte do curriculo,
sendo facilmente sobrepostas pelas demais disciplinas de natureza fisica,
bioldgica e esportiva — isso se aplica aos dois projetos pedagdgicos.

Epistemologicamente falando, os curriculos direcionados ao curso de
formacao de professores de Educacdo Fisica da Universidade Estadual da
Paraiba, ao contrario de uma formagao autdbnoma, ominilateral e critica,
carregam e reproduzem consigo a heranga das raizes europeias da EF, em que
a abordagem positivista da ciéncia tinha destaque naquele periodo, colocando
os fatos cientificos como unicos verdadeiramente importantes, invalidando os
fatos sociais caracterizados na Educacao Fisica, e transformando-a em
reprodutora de gestos automatizados e mecéanicos com o objetivo de formar
corpos saudaveis que possam melhorar a produtividade para servi¢co da classe

dominante.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa que desenvolvemos teve como objeto a formagao de
professores de Educacgao Fisica, especificamente os professores do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual da Paraiba.
Analisamos os documentos que regem a formagdo de professores para a
educacao basica e de professores de Educacéo Fisica no intuito de compreender
as determinacgdes para essa formacgao.

Como referencial tedrico-metodoldgico, nos apoiamos no materialismo
historico-dialético a fim de compreendermos diferentes relagdes e
determinagdes do concreto, sem a pretencdo de neutralidade. Por isso, os
documentos que regem a formagédo do professor, os projetos que guiam a
estruturacdo de um curso foram estudados na perspectiva da historicidade,
totalidade e contradigao.

Retomamos o0 nosso problema de pesquisa para compor algumas
consideragdes que envolvem a formacgao de professores de Educacéo Fisica da
UEPB. Como indicamos, nossa pesquisa tem motivagdes oriundas das
restruturacdes curriculares do curso de EF da UEPB, do conhecimento histérico
dos papéis que a area empenhou ao longo de décadas, assim como a
necessidade de aprofundamento na area da EF que se debruce sobre projetos
de formagao e seus aspectos tedricos e epistemoldgicos.

Nosso problema de pesquisa surge quando nos deparamos com diferentes
questdes relacionados as Diretrizes Curriculares de formagdo em Educacéao
Fisica que apontam para algumas diregdes contraditorias do documento. Diante
disso, apresentamos para o desenvolvimento dessa pesquisa uma questao
problema: qual(is) a(as) orientagao(des) epistemoldgica(as) norteadora(ras) da
formacao de professores desenvolvida no curso de Educacéo Fisica da UEPB?
No intuito de responder essa pergunta, nosso objetivo nesse estudo foi investigar
a(as) orientagdo(bes) epistemoldgica(s) da formagdo de professores de
Educacao Fisica desenvolvida pelo curso de Educagao Fisica na Universidade
Estadual da Paraiba.

E importante registramos que, nesse percurso, consideramos muitos
aspectos da Educacdo Fisica, o surgimento dela no Brasil, suas raizes

europeias, como ela se apresentou na década de 1980, o surgimento de suas
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principais abordagens de ensino e muitos dos sujeitos envolvidos na formacao
da sua identidade pedagogica e identidade enquanto area de conhecimento.
Todo esse entendimento foi necessario para que pudéssemos estruturar o que
foi a Educagao Fisica, o que ela vem sendo e o que desejamos que ela seja no
ambito educacional e de formacgao dos seus professores.

Ao longo deste trabalho também afirmamos e reafirmamos a perspectiva de
Educacao Fisica na qual acreditamos ser a mais coerente dentro da sociedade
capitalista que estamos inseridos. Acreditamos que o ambiente escolar e o fazer
pedagogico do professor tém o poder de manter o status quo da sociedade, ou
modifica-lo através do seu embasamento tedrico tragando conteudos e
estratégias com o objetivo de transformacgao social. Para isso, reconhecemos a
importancia de documentos norteadores e a necessidade de conhecé-los
profundamente visando entender sua intengéo, estratégia e orientagao.

Em relagédo ao curso de formagao de professores de Educacao Fisica da
UEPB, decidimos compreender os documentos legais que o direcionam e tentar
inteirar-se de suas configuragdes e reconfiguragdes ao longo do tempo, uma vez
que & um curso bem antigo.

Através da nossa analise voltada aos dois projetos pedagdgicos do curso
que temos disponiveis, conseguimos identificar diversas caracteristicas do
curso, sendo elas explicitas ou implicitas. Encontramos varias incoeréncias nos
documentos, que, por vezes, afirmam desejar algo, mas caminham em outro
sentido.

Um projeto pedagogico de um curso que forme professores para atuarem
na educagéao basica deve priorizar as disciplinas e as praticas pedagdgicas, além
de ter bem definido sua perspectiva de formagcdo humana com os devidos
objetivos e estratégias. Os projetos pedagdgicos que analisamos, PPP do ano
de 2007 e PPC do ano de 2016 apontam diferentes objetivos, perfis profissionais,
diferentes campos de atuagdo, e uma formacao diferenciada. Mas, quando
analisamos a fundo o curriculo dos cursos, varias das caracteristicas que o
antecede se tornam contraditérias.

Esses documentos indicam cursos diferentes, tanto que o PPC de 2016
trata de um “novo” curso e ndo de uma atualizacdo do documento anterior.
Contudo, quando analisadas as equivaléncias das disciplinas nos dois projetos

e as cargas horarias, constatamos que as grandes mudancgas realizadas estéao
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mais na teoria (apresentagdo do curso, historico, objetivos, etc.), do que na
pratica (no curriculo e na formagao).

O curriculo dos cursos & basicamente o mesmo, sofrendo alteragdes em
poucas disciplinas, uma pequena diferenciagdo na carga horaria e alteragdo nas
nomenclaturas dos componentes curriculares. O problema é que a orientagao
epistemoldgica que encontramos nesse curso € a positivista, que invalida os
fatos sociais e coloca a ciéncia em primeiro lugar. Um curso que apresenta um
direcionamento positivista ndo € um curso preocupado com a transformacgao da
sociedade, ao contrario disso, reproduz a logica médico-pedagogica e moral-
pedagodgica.

Nosso estudo é um ponto de chegada, mas também pode ser um ponto de
partida, se quisermos entender a formacao de professores de Educacao Fisica
em outras universidades pelo pais, e se diferentes Projetos Pedagodgicos indicam
outra orientacao de formagao que possam privilegiar uma formagao emancipada,
critica e preparada para todas as especificidades da atuacdo na educacao

basica.
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