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“Na realidade, nossa produgdo linguistica
diaria, se analisada com cuidado, pode ser

tida como um encadeamento de

reformulagoes .



(Marcuschi, 2010, p. 49)



RESUMO

A retextualizacdo ¢ o processo de transformacao de um texto em outro, presente em diversos
contextos comunicativos do cotidiano e, nesse sentido, produtiva para o trabalho com a leitura
e a escrita na sala de aula de Educacdo Basica. Nessa direcdo, esta pesquisa tem como
objetivo construir uma proposta de retextualizacdo do género tirinha para o género noticia,
aplicavel ao 7° ano do Ensino Fundamental. Para esse feito, discutimos sobre os processos de
retextualizacdo; discorremos sobre os géneros tirinha e género noticia; e elaboramos uma
oficina com a proposta de retextualizacdo de tirinhas em noticias, aplicavel ao 7° Ano do
Ensino Fundamental. Esta ¢ uma pesquisa aplicada de abordagem qualitativa. No processo de
realizagdo deste estudo, fundamentamos nossas discussdes nos estudos sobre retextualizacao
em Dell‘Isola (2007) e Marcuschi (2010); sobre Géneros Discursivos/Textuais em Bakhtin
(2003) e Marcuschi (2005); sobre tira em Ramos (2009-2016), além de considerar os
documentos legais da Educacdo Basica do pais como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Como resultados da pesquisa,
elucidamos a potencialidade de a retextualizag@o de tirinhas em noticias ser promissora para
despertar o interesse dos alunos para a leitura e producdo textual, tornando o processo de
aprendizado mais estimulante e eficaz. Além disso, outro resultado foi a produgdo e uma
oficina de retextualizagdo aplicavel ao 7° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Leitura e escrita. Retextualizagdo. Géneros discursivos/textuais. Tirinhas.
Oficina de leitura.



ABSTRACT

Retextualization is the process of transforming one text into another, present in various
communicative contexts of everyday life, and, in this sense, productive for working with
reading and writing in Basic Education classrooms. In this direction, this research aims to
build a proposal for retextualizing the comic strip genre into the news genre, applicable to the
7th grade of Elementary School. To achieve this, we discuss the processes of retextualization;
elaborate on the comic strip and news genres; and develop a workshop with the proposal of
retextualizing comic strips into news, applicable to the 7th Grade of Elementary School. This
is an applied research with a qualitative approach. In the process of conducting this study, we
base our discussions on the studies of retextualization by Dell'Isola (2007) and Marcuschi
(2010); on Discursive/Textual Genres by Bakhtin (2003) and Marcuschi (2005); on comics in
Ramos (2009-2016), in addition to considering the legal documents of Basic Education in the
country such as the National Curriculum Parameters (PCN) and the Common National
Curriculum Base (BNCC). As results of the research, we elucidate the potential of
retextualizing comic strips into news as promising to awaken students' interest in reading and
textual production, making the learning process more stimulating and effective. Additionally,
another result was the production of a workshop on retextualization applicable to the 7th
grade of Elementary School.

Keywords: Reading and writing. Retextualization. Discursive/Textual genres. Comic strips.
Reading workshop.
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1 INTRODUCAO

A retextualizagcdo € o processo de transformacao de um texto em outro, presente em
diversos contextos comunicativos do cotidiano. Conforme Marcuschi (2010), ndo se trata de
um processo mecanico, uma vez que nao ocorre de forma natural. Uma retextualizacao
envolve operagdes complexas que vao além da simples transposicdo da fala para a escrita.
Esse processo interfere no co6digo, assim como no sentido.

Um género do discurso engloba um conjunto de praticas linguisticas que sao
socialmente reconhecidas e podem ser utilizadas em situagdes comunicativas especificas. De
acordo com Bakhtin (2003), todas as esferas da atividade humana produzem uma ampla
variedade de géneros que refletem suas condi¢des especificas e objetivos distintos.

A partir do que é exposto pelo autor, ¢ compreensivel que cada area apresenta seus
proprios géneros discursivos. Nesse sentido, a noticia ¢ um género discursivo que se encontra
no campo jornalistico, podendo ser utilizado para divulgar informagdes importantes sobre
eventos que ocorrem no mundo, na sociedade ou em uma area especifica, atendendo assim
aos mais diversos interesses.

A noticia ¢ um género discursivo jornalistico que estd presente em nosso cotidiano e
veiculadas em jornais, revistas, sifes, televisdo, radio, assim como nas redes sociais. Dijk
apud Cunha (2002) compreende que as noticias possuem uma estrutura propria que as difere
dos demais gé€neros. Seu discurso respeita uma ordem especifica para apresentar as
informagdes mais relevantes.

Pensando na noticia como objeto de estudo na Educagdo Basica, no contexto da leitura
e producdo textual, podemos dizer, seguramente, que constitui um excelente recurso, uma vez
que informa fatos do dia a dia e isso contribui para a conexao do aluno com a vida social. Por
outro lado, a leitura e a producdo textual, de modo geral, t€ém se mostrado como um dos
maiores problemas enfrentados pelas escolas publicas. Embora essa situacdo ndo seja
generalizada, ¢ inegavel que o problema existe e precisa ser enfrentado.

Conforme Oliveira ¢ Moreno (2018), o Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (Pisa) aponta que os discentes brasileiros possuem um nivel basico de leitura e
compreensao de texto, tal situagdo coloca o Brasil em posicao inferior a paises membros da
Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico. Isto €, o pais teve poucos
avangos nessas areas, desde o ano 2000.

Vale salientar que, na atualidade, em um contexto pos-pandémico, a situacdo

educacional sofreu um agravamento significativo devido ao distanciamento dos estudantes do
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ambiente escolar. Esse afastamento, somado a dificuldade enfrentada por alguns alunos em
acompanhar o ensino remoto, tornou-se um desafio consideravel para a educagao brasileira. A
partir desse cenario exposto, compreendemos o grande desafio que a nossa educagao possui.

Sabendo das diversas dificuldades em se trabalhar a leitura e produgado textual em sala
de aula, entendemos como necessaria a experimentagdo de novas estratégias de ensino. Essas
abordagens precisam ser atraentes e envolventes, fazendo com que o aluno seja o protagonista
do processo e do contexto de produgao textual.

Nesse sentido, tracamos como objetivo geral para esta pesquisa: construir uma
proposta de retextualizacdo do género tirinha para o género noticia, aplicavel ao 7° ano do
Ensino Fundamental. E como objetivos especificos: discutir sobre os processos de
retextualizacdo; discorrer sobre os géneros tirinha e género noticia; e elaborar uma oficina
com a proposta de retextualizagdo de tirinhas em noticias, aplicdvel ao 7° ano do Ensino
Fundamental.

Para cumprir os objetivos tragados neste trabalho, nos baseamos na teoria dos géneros
discursivos de Bakhtin (2003). Concentramos nossa atenc¢ao na retextualizagdo de um género
escrito para outro também escrito, enriquecemos o didlogo com as perspectivas de Dell‘Isola
(2007), além de incorporarmos as valiosas contribui¢des de Marcuschi (2010) no contexto da
retextualizacdo. No contexto especifico do género textual tirinha, buscamos orientagdo nas
contribui¢des teodricas oferecidas por Ramos (2009-2015), Rama (2006) e Rodrigues (2022).
E, no que se refere ao género noticia, nds apoiamos nos pressupostos teoricos de Bazerman
(2020), Sousa (2002) e Barbosa (2007).

Este estudo corresponde a uma pesquisa aplicada, adotando uma abordagem
qualitativa. O universo de pesquisa foi a obra Toda Mafalda: da primeira a ultima tira que
consta um total de 2.054 tirinhas. Desse universo, foram selecionadas duas tirinhas que se
mostraram pertinentes ¢ adequadas para a realizacao da oficina proposta.

Esta pesquisa pode encontrar justificativa na ideia de que a utilizagdo das tirinhas
como género discursivo pode tornar o processo de escrita mais envolvente para os alunos.
Dentro desse contexto, uma estratégia potencializadora de aprendizagem da leitura e producao
textual € a transformacdo das tirinhas em noticias, uma vez que pode incentivar e estimular a
vontade e o compromisso dos alunos para a leitura e elaboracao de novos textos.

Além disso, também entendemos que outro fator que agrega relevancia a esta pesquisa
estd centrado na retextualizagdo que ¢ subsidio para o profissional de Lingua Portuguesa

trabalhar em sua sala de aula. Entendemos que, ao explorar essa pratica, os professores podem
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oferecer aos estudantes a oportunidade de desenvolver uma compreensdo mais tranquila dos
elementos que contribuem para significar o texto, a exemplo, dos recursos extralinguisticos.

Acrescentamos ainda a ideia de uma retextualizacdo da tirinha para um género
jornalistico. Pontuamos que a ideia ¢ destacar uma noticia no universo de Mafalda, o que pode
potencializar a criatividade dos/as alunos/as, ja que estamos trabalhando com um personagem
ficticio.

Este trabalho € composto por cinco capitulos. O primeiro capitulo corresponde a
presente introducao, cujo propdsito ¢ familiarizar o leitor com a pesquisa em questdo. Nesse
sentido, serdo abordados tanto os fundamentos teéricos que perpassam todo o texto quanto os
aspectos metodologicos que definem a abordagem desta investigagao.

Em seguida, o segundo capitulo tem como proposito explorar a aplicagdo da
retextualizacdo no contexto do ensino de leitura e escrita. Apoiando-nos nas contribui¢des
tedricas de Dell‘Isola (2007) e Marcuschi (2010), buscamos apresentar de maneira precisa a
defini¢do e os processos de retextualizagao.

Como nao poderia ser negligenciado, no terceiro capitulo apresentamos uma reflexao
essencial sobre os géneros do discurso no ambito do ensino. Nessa secdo, procuramos
estabelecer uma distingdo clara entre géneros discursivos e tipos textuais, enriquecendo tal
analise com os aportes tedricos de Mikhail Bakhtin (2003) e Marcuschi (2005). Em sequéncia
discorremos sobre os géneros do discurso que constituem o cerne deste estudo: noticia e
tirinha. Para embasar nossa abordagem, baseamo-nos nos estudos de Ramos (2009-2016), que
exploram o uso de tirinhas no contexto educacional, com énfase no ensino da lingua
portuguesa.

No quarto capitulo, apresentamos a proposta de retextualizacdo do género tirinha para
o género discursivo noticia. Este capitulo ¢ especialmente significativo, pois ndo apenas
delineamos essa jornada de recriacdo, mas também fornecemos um guia para a sua
concretiza¢do na dindmica da sala de aula.

E, como tultimo ponto, tecemos nossas consideragdes finais acerca do estudo realizado.
Expomos como os objetivos inicialmente delineados foram alcangados e os resultados do
material didatico elaborado. Além disso, enfatizamos como as discussdes e propostas
apresentadas podem impactar o ensino de leitura e produgdo textual, bem como sugeriremos

possiveis direcdes para pesquisas futuras que possam expandir ¢ aprofundar essa abordagem.
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1.1 METODOLOGIA

Esta ¢ uma pesquisa aplicada, uma vez que busca apresentar uma proposta de
produgdo textual que pode ser trabalhada no 7° ano do Ensino Fundamental. A respeito da
pesquisa aplicada, podemos nos apoiar no que escreve Prodanov e Freitas (2013, p. 51)
quando explicam que a pesquisa aplicada “objetiva gerar conhecimentos para aplicagao
pratica dirigidos a solugao de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais™.

A pesquisa em questdo € caracterizada por ter objetivos propositivos, como destacado
por Larocca, Rosso e Souza (2005). Isso significa que os objetivos dessa pesquisa estdao
voltados para a proposicdo de solugdes ou inovagdes, “[...] sugerem a necessidade de
mudanca em uma dada situagdo problematizada. Exemplos de expressdes tomadas como
pistas nesse caso foram: contribuir para, buscar ou levantar alternativas, propor, definir,
subsidiar, construir uma proposta” (Larocca; Rosso; Souza, 2005, p. 126).

Nessa direcdo, a abordagem ¢ qualitativa, uma vez que partimos de atitudes de
compreensao e interpretacdo do processo de retextualizacdo para propormos oficinas. De
acordo com Gerhardt e Silveira (2009), a abordagem qualitativa busca interpretar a
complexidade do fendmeno estudado, valorizando tanto o contexto social e cultural em que o
fendmeno ocorre, como as possiveis experiéncias individuais dos sujeitos envolvidos.

Fizemos um levantamento de um universo de 2.054 tirinhas que foram lidas. No
entanto, para criar a proposta de retextualizacdo que apresentamos aqui, optamos por escolher
um conjunto especifico de duas tirinhas, retiradas do livro Toda Mafalda: da primeira a
ultima tira (Quino, 2010). Este livro abrange a totalidade das tirinhas ja publicadas da
personagem Mafalda, criada pelo renomado cartunista argentino Joaquin Salvador Lavado
Tejon (1932-2020), mais conhecido como Quino.

Nesse processo, dedicamos especial atencdo a escolha das tirinhas que melhor se
alinhavam aos objetivos tracados para trabalhar a retextualizagdo em sala de aula. Essa
selegdo estratégica envolveu uma analise detalhada das caracteristicas intrinsecas de cada
tirinha. Além disso, a sele¢do de um niimero limitado de tirinhas ¢ intencional, pois este
trabalho visa apresentar uma proposta aplicavel ao ensino basico. As tirinhas selecionadas
funcionam como exemplos praticos para orientar a conducdo da oficina em sala de aula.
Portanto, é essencial ressaltar que os docentes tém plena liberdade e até encorajamos que os
mesmos escolham a quantidade de tirinhas que considerem necessario para atender suas

necessidades pedagodgicas.
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Além de considerar sua estrutura, conteido e apelo comunicativo, avaliamos
cuidadosamente como cada tirinha poderia se tornar um instrumento eficaz para ilustrar o
processo de retextualizagdo para uma noticia. Dessa maneira, as tirinhas escolhidas serviram
como exemplos tangiveis, permitindo que os alunos visualizassem a transformagdo textual de
maneira clara e aplicavel.

O desenvolvimento desta pesquisa foi conduzido por meio de uma série de etapas
cuidadosamente planejadas. No estagio inicial, entre os meses de maio e junho do ano de
2023, empreendemos o levantamento bibliografico, o qual proporcionou uma compreensao
abrangente das contribuigdes ja existentes sobre o assunto. Essa exploracdo foi seguida por
uma analise, alicercando a construcdo do arcabouco tedrico que sustenta toda a investigagao.

Neste sentido, a constru¢do do arcabouco tedrico foi crucial, visto que nos permitiu
moldar uma base para nossa pesquisa. Ao explorar as teorias, fomos capazes de mapear os
conceitos-chave e as abordagens fundamentais que orientam nosso estudo. Isso ndo apenas
enriqueceu nosso entendimento do tema, mas também nos proporcionou um quadro a partir
do qual pudemos abordar as etapas subsequentes.

Paralelamente, a selecao do corpus que aconteceu durante os meses de maio e junho.
Durante esse periodo, foram buscados os materiais-bases do presente estudo. Por meio da
sele¢do, buscamos garantir uma base para a exploragdo subsequente das questdes em analise.

A elaboragdo da proposta de oficina de retextualizagdo da tirinha teve inicio no més de
agosto, representando uma etapa fundamental no desenvolvimento deste estudo. Com esta
oficina, buscamos atender as necessidades dos professores que buscam opgdes para abordar

leitura e producgao textual de forma eficaz em sala de aula.
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2 RETEXTUALIZACAO NO ENSINO DE LEITURA E ESCRITA

A retextualizagdo pode ser entendida como o processo de transformacao textual que
envolve a criagdo de um novo texto a partir de um texto preexistente. Nesse processo, o
conteudo e a estrutura do texto original sdo modificados, adaptados ou reinterpretados para
atender a um novo proposito, publico ou contexto comunicativo.

Retextualizar ¢ uma pratica comum e esta presente em diferentes contextos do nosso
cotidiano. Por meio deste processo, ¢ possivel realizar mudangas estruturais, como a
reorganizacdo de paragrafos, a substituigdo de palavras, assim como a adi¢do de novos
elementos. Além disso, também ¢ possivel alterar a linguagem, o estilo, o tom ou o propdsito
do texto original.

A retextualizacdo ndo se trata apenas de uma simples cOpia ou pardfrase, mas de uma
recriagdo que pode envolver interpretagdo, criatividade e adaptagdo do contetido original. E
gragas a esse carater maleavel que a retextualizagdo permite que o texto seja adaptado a
diferentes publicos, contextos e finalidades, oferecendo uma nova perspectiva sobre o tema
abordado.

O termo '"retextualizacdo" foi cunhado pela primeira vez em obras académicas
brasileiras em 1993, pela Professora Doutora Neuza Gongalves Travaglia em sua tese de
doutorado pela Universidade Federal de Sao Paulo. Seu trabalho originou o livro Tradugdo
retextualizagdo: a tradug¢do numa perspectiva textual. Para Travaglia (2003), a tradugdo de
um texto ¢ um processo de retextualizagdo, uma vez que ¢ produzido um novo texto a partir
de outro.

De acordo com Marcuschi (2010), a "retextualizacdo" pode ser definida como um
processo de transformagdo de um texto de uma modalidade para outra, como por exemplo, da
fala para o escrito; da escrita para a fala; da fala para a fala; assim como da escrita para a
escrita (Quadro 1). Do mesmo modo, a retextualizacdo também pode corresponder a

transformagdo de um género textual para outro.

Quadro 1 — Possibilidades de retextualizag¢ao

1. Fala — Escrita (entrevista oral — entrevista impressa)
2. Fala — Fala (conferéncia — traducdo simulténea)
3. Escrita —  Fala (texto escrito = exposi¢do oral)

4. Escrita — Escrita (texto escrito — resumo €escrito)

Fonte: Marcuschi (2010, p. 48).
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Assim como Marcuschi, Dell‘Isola (2007) compreende a retextualizagdo como a
transformagao de um tipo de texto em outro, que requer habilidades especificas e operagdes
adequadas ao funcionamento da linguagem. Mantendo a mesma concepg¢ao, Cavalcanti (2010)
considera a retextualizagdo como o processo de passagem de um género para outro. Segundo
a referida autora, esse processo colabora no desenvolvimento das habilidades de escrita e
leitura.

Marcuschi (2010) relata que o processo de retextualizagdo recebeu historicamente
outras denominagdes, tais como: refac¢do, assim como reescrita. O processo de
retextualizacdo tem como produto final a producdo de um novo texto. A respeito da

complexidade dos processos linguisticos envolvidos, vejamos o que diz a citagao:

Muitas vezes, praticamos agdes linguisticas bastante complexas sem termos
a menor no¢ao da complexidade. Este é o caso quando repassamos a alguém
o que nos foi informado por outrem. Em principio, nada ha demais nisso,
mas o fato é que essas acgdes sdo até hoje pouco compreendidas e raramente
foram estudadas (Marcuschi, 2010, p. 46).

A partir desta citagdo, o autor evidencia um aspecto relevante sobre as praticas
linguisticas cotidianas, especificamente no ato de repassar informagdes de uma pessoa para
outra. Muitas vezes, realizamos essas agdes de forma inconsciente, sem perceber a

complexidade envolvida

[...] nas sucessivas reformulagdes dos mesmos textos numa intricada
variacdo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e estilos. Toda vez
que repetimos ou relatamos o que alguém disse, at¢é mesmo quando
produzimos as supostas citagdes ipsis verbis, estamos transformando,
reformulando, recriando e modificando uma fala em outra (Marcuschi, 2010,
p- 48, grifo do autor).

E importante compreender que a retextualizagdo ndo corresponde a um processo
mecanico simples, mas um processo complexo. Sabendo disso e buscando descontruir essa
concepcao reducionista, Marcuschi (2010) nos mostra que, antes de qualquer processo de
retextualizacdao, ¢ necessario que haja uma atividade cognitiva complexa de compreensao do

texto original. A respeito do processo de compreensao, o autor complementa,

Pois para dizer de outro modo, em outra modalidade ou em outro género o
que foi dito ou escrito por alguém, devo inevitavelmente compreender o que
foi que esse alguém disse ou quis dizer. [...]. Esta atividade, que em geral se
ignora ou se da por satisfeita e ndo problematica, pode ser a fonte de muitos
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problemas no plano da coeréncia no processo de retextualizacao (Marcuschi,
2010, p. 47, grifo do autor).

Desse modo, observamos que, de acordo com Marcuschi (2010), a retextualizacao nao
pode ser considerada como um processo meramente mecanico. Para o autor em questdo, a
transi¢do da fala para a escrita ndo ocorre de modo natural. Pelo contrario, ¢ um processo de
natureza complexa. Essa pratica interfere tanto no codigo linguistico quanto no sentido da
mensagem, o que requer habilidades e competéncias especificas do autor.

Nesta mesma perspectiva, Dell‘Isola (2007) escreve que a retextualizagdo ¢ um
processo que envolve operacdes complexas que afetam tanto o coédigo quanto o sentido, e que
evidencia varios aspectos da relacdo entre oralidade e escrita, bem como entre diferentes
modalidades textuais. Em concordancia com Marcuschi (2010), Dell‘Isola (2007) enfatiza a

importancia do processo cognitivo de compreensao,

As atividades de retextualizacdo englobam varias operacdes que favorecem o
trabalho com a producdo de texto. Dentre elas, ressalta-se um aspecto de
imensa importancia que ¢ a compreensao do que foi dito ou escrito para que
se produza outro texto. Para retextualizar, ou seja, para transpor de uma
modalidade para outra ou de um género para outro, & preciso,
inevitavelmente, que seja entendido o que se disse ou se quis dizer, o que se
escreveu e os efeitos de sentido gerados pelo texto escrito. Antes de qualquer
atividade de retextualizacdo, portanto ocorre a compreensdo (Dell’Isola,
2007, p. 14).

Marcuschi (2010) nos apresenta algumas varidveis que devem ser consideradas ao se
retextualizar, a saber: o proposito ou objetivo da retextualizacdo; a relagdo entre o produtor do
texto original e o transformador; a relagdo tipoldgica entre o género textual original e o género
da retextualizacdo, como também, os processos de formulagao tipica de cada modalidade.

Acreditamos que essas variaveis nos permitem tecer algumas consideragdes a respeito
do uso da retextualizagdo no ensino de leitura e producao textual, uma vez que entendemos a
retextualizacdo como uma estratégia valiosa para esta finalidade. Ao considerar as variaveis
apresentadas por Marcuschi, ¢ possivel explorar diferentes aspectos do processo de
retextualizacdo para desenvolver habilidades de interpretacdo e escrita, € promover a
consciéncia sobre a relagdo entre textos e géneros textuais.

O proposito ou objetivo da retextualizagdo pode ser utilizado como um ponto de
partida para os estudantes compreenderem a importancia de adaptar um texto original para
uma nova finalidade comunicativa. Ao trabalhar com diferentes propdsitos, como informar,

persuadir ou entreter, os alunos sdo desafiados a refletir sobre as escolhas linguisticas e
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estruturais necessarias para atingir esses objetivos. A respeito do proposito da retextualizagdo,

Marcuschi escreve:

[...] dependendo da finalidade de uma transformacao, teremos uma diferenca
bastante acentuada no nivel de linguagem do texto, ja que é comum uma fala
descontraida e casual (informal) receber uma transformagdo mais
descontraida, e uma fala formal receber uma transformagao mais formal. O

y .

certo ¢ que uma retextualizacdo ndo ¢ indiferente aos seus objetivos ou
propésitos (Marcuschi, 2010, p. 54, grifo do autor).

A relagdo entre o produtor do texto original e o transformador & outro aspecto
relevante para se explorar. Isso permite que os alunos analisem como a voz e a perspectiva do
autor original sdo mantidas, adaptadas ou modificadas no processo de retextualizacdo. Isso
incentiva uma compreensdo mais ampla de como a autoria e a interpretagdo estdo
intrinsecamente ligadas a producdo textual. Marcuschi (2010, p. 54) argumenta que “[...] uma
outra pessoa que nao o proprio autor do texto em processo de retextualizagdo tera mais
‘respeito’ pelo original e fard menor nimero de mudangas no conteido, embora possa fazer
intervencdes na forma”.

Apesar desta relagdo citada acima tratar de uma transformagdo oral para escrita, ¢
possivel utilizar esta mesma l6gica na transformagio do escrito para o escrito. E preciso fazer
com que os alunos sejam convidados a desenvolver habilidades de andlise critica,
interpretagdo e criatividade. Eles podem explorar as nuances e sutilezas do texto original,
compreendendo como adapta-lo para diferentes contextos e publicos-alvo.

A relagdo tipologica entre o género textual original e o género da retextualizacdo é
uma variavel fundamental a ser considerada, pois envolve justamente o processo de analisar
as caracteristicas estruturais, discursivas e linguisticas dos géneros envolvidos e entender
como elas podem ser adaptadas para atender ao novo contexto comunicativo. Dessa maneira,
¢ possivel desenvolver habilidades de transposicao entre géneros, ou seja, a capacidade de
adaptar um género para outro. Esta relagdo entre os géneros nos evidencia algumas questoes,
como bem afirma Marcuschi (2010, p. 54), “uma narrativa oral passada para uma narrativa
escrita, produz modificacdes menos drésticas que de um género a outro, por exemplo, uma
entrevista de um cientista concedida a um jornalista e passada para o jornal na forma de um
artigo de divulgacao cientifica”.

A observagdo do autor ressalta a importancia de compreender as peculiaridades de
cada género envolvido no processo de retextualizagdo, uma vez que a natureza da adaptacao

varia conforme a relagdo entre os géneros. Ao analisar tais variagdes, os estudantes sdo
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desafiados a compreender as diferentes estruturas, estilos e finalidades comunicativas
inerentes a cada género, permitindo-lhes realizar transformacdes adequadas e efetivas ao
retextualizar entre géneros distintos. Essa conscientizacdo sobre a relagdo entre os géneros
contribui para o desenvolvimento das competéncias de escrita e compreensdo textual,
fornecendo aos alunos uma base sdlida para a produgdo de textos adaptados e coerentes em
diferentes contextos comunicativos.

Nesse contexto, Dell'lsola (2007) ressalta que a pratica de escrita dos géneros textuais,
fundamentada na leitura de um texto e no processo de retextualizagdo de seu contetido em
outro género, preservando as informagdes essenciais, revela-se como uma atividade altamente
proveitosa.

Em relacdo aos processos de formulagdo, estes sdo importantes para uma abordagem
efetiva do ensino. Ao investigar as caracteristicas especificas de cada modalidade, como a
linguagem oral, a linguagem escrita, a linguagem formal ou informal, os alunos podem
compreender as particularidades e os recursos linguisticos necessarios para realizar uma
retextualizacao adequada. Portanto, conforme Marcushi (2010, p. 54), “[...] trata-se da questao
das estratégias de producao textual vinculadas a cada modalidade”.

Dell’Isola (2007, p. 41-42) contribui para a discussdo, ao nos apresentar o0s

procedimentos que sdo necessarios para se realizar uma retextualizagdo, como 0s que seguem:

1) Leitura de textos publicados, previamente selecionados; 2) Compreensao
textual, observagdo ¢ levantamento das caracteristicas de textualiza¢do do
texto lido; 3) Identificacdo do género, com base na leitura, compreensdo e
observacoes feitas; 4) Retextualizag@o: escrita de um outro texto, orientada
pela transformacdo de um gé€nero em outro género; 5) Conferéncia:
verificagdo do atendimento as condigdes de producdo: o género textual
escrito, a partir do original, deve manter, ainda que em parte, o conteudo do
texto lido; 6) Identificagdo, no novo texto, das caracteristicas do género-
produto da retextualiza¢do; 7) Reescrita, apds a verificacdo do atendimento
as condi¢des de producdo (trata-se da escrita da versao final do texto, feitos
0s ajustes necessarios).

A partir do exposto pela autora, iremos detalhar cada um dos procedimentos.
Inicialmente, se mostra necessario realizar a leitura dos textos-fonte envolvidos, buscando
compreender seu conteudo de forma precisa. Em seguida, ¢ importante realizar uma analise
textual minuciosa, observando e caracterizando os elementos presentes no texto lido. Isso
envolve identificar aspectos como estilo, estrutura, argumentacao e recursos linguisticos e

visuais utilizados.
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Uma vez compreendido o texto-fonte, ¢ necessario identificar o género discursivo ao
qual ele pertence. Essa identificagdo ¢ essencial para direcionar adequadamente o processo de
retextualizacdo. O proximo passo consiste na retextualizagdo propriamente dita, ou seja, na
escrita de um novo texto que transforma o género original em outro género. Essa etapa
demanda habilidades de escrita e criatividade para adaptar e recriar as informagdes do texto-
fonte de acordo com as caracteristicas do novo género discursivo.

Apos a retextualizacdo, ¢ importante realizar uma conferéncia minuciosa para verificar
se as condigdes de produgdo do texto foram atendidas. Isso implica em assegurar que o novo
texto mantenha partes relevantes das informagdes presentes no texto-fonte. Em seguida, ¢
necessario identificar no texto recriado as caracteristicas do género-produto resultante da
retextualizacdo. Essa etapa visa garantir que o novo texto esteja adequado as convengdes e
padrdes do género escolhido.

Nesse sentido, a reescrita desempenha um papel crucial na etapa final do processo.
Nesse momento, sdo feitos ajustes e aprimoramentos necessarios para a versao final do texto
retextualizado. Isso envolve revisar e corrigir aspectos como coesao, coeréncia, gramatica e
estilo, visando alcancar uma versao final de maior qualidade.

Com base nas informagdes apresentadas, torna-se evidente a relevancia de adotar uma
sequéncia didatica bem estruturada ao trabalhar com retextualizagdo entre géneros discursivos
em sala de aula. A sua implementagdo, se bem definida e cuidadosamente planejada, permite
uma abordagem mais efetiva e organizada, além de proporcionar um ambiente propicio para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

No préximo capitulo, tragamos uma discussdo sobre os géneros discursivos. A partir
dos amparos tedricos fornecidos por Mikhail Bakhtin (2003) e Marcuschi (2005), buscamos
estabelecer distingdes entre os conceitos fundamentais que moldam a abordagem defendida
por este estudo. Além disso, concentramos nossos esfor¢os na exploracdo dos géneros

discursivos especificos para este trabalho: tirinhas e noticias.
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3 GENEROS DO DISCURSO E ENSINO

E evidente que os géneros do discurso estio presentes no nosso dia a dia em diversos
momentos, permeando todas as esferas da comunicagdo humana. Desde as conversas
informais com colegas de escola e familiares até as interagdes mais formais no ambiente de
trabalho, os géneros discursivos moldam a forma como nos comunicamos € expressamos
nossas ideias.

Por vezes, quando nos deparamos com situagdes cotidianas como o envio de um e-
mail, compartilhar uma postagem nas redes sociais ou ler uma noticia, ndo atentamos que
estamos, de fato, lidando com diferentes géneros do discurso, cada um com suas
caracteristicas estruturais e linguisticas proprias. Desse modo, essa grande variedade de
géneros nos possibilita atender a diferentes propdsitos comunicativos, como informar,
convencer, entreter, instruir ou expressar nossas opinioes.

Entendemos que, para alcancar os objetivos propostos neste trabalho, ¢ essencial
abordarmos de forma cuidadosa os conceitos de géneros discursivos € tipos textuais no
contexto do ensino. Dessa forma, serd possivel compreender suas caracteristicas e distingdes,
possibilitando uma abordagem mais enriquecedora do tema. Portanto, neste capitulo,
buscamos aprofundar teoricamente a compreensao de gé€neros discursivos e tipos textuais,
considerando suas definicdes e particularidades. Para este feito, pretendemos buscar
fundamentos em estudiosos como Bakhtin (2003) e Marcuschi (2005).

Géneros discursivos e tipos textuais sdo conceitos inter-relacionados que, por sua vez,
apresentam caracteristicas especificas. Compreender a diferenga entre ambos ¢ fundamental
para que os alunos possam identificar e produzir textos com clareza e adequagdo as diferentes
situacdes comunicativas. Isso fica evidente a partir da seguinte citagdo: “Aspecto tedrico e
terminologico relevante ¢ a distingdo entre duas no¢des nem sempre analisadas de modo claro
na bibliografia pertinente. Trata-se de distinguir entre o que convencionou chamar de tipo
textual, de um lado, e o género textual, de outro lado” (Marcuschi, 2005, p. 22, grifo do
autor).

Conforme evidenciado na citacdo anterior, emerge uma necessidade inequivoca de
conceituar e estabelecer distingdes entre géneros discursivos e tipos textuais. No decorrer
deste capitulo, nos empenharemos em fornecer as consideragdes essenciais para esclarecer

essas questdes postas em pauta.
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Antes de mais nada, ¢ importante compreender que, segundo Marcuschi (2005), a
comunicacao verbal s6 ¢ possivel através do uso de um género e de um texto; sem esses, a
comunicacao verbal ndo ocorre. A partir do que escreveu Marcuschi (2005), podemos
mensurar a importancia fundamental dos géneros discursivos na comunica¢ao verbal. Com
base nisso, no que se refere a defini¢do de géneros propriamente dita, o mencionado autor
registra: “Importante ¢ perceber que os géneros nao sao entidades formais, mas sim entidades
comunicativas. Géneros sao formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas
em textos situados em comunidades de praticas sociais ¢ em dominios discursivos
especificos” (Marcuschi, 2005, p. 25).

O referido autor enfatiza que os géneros sdo formas verbais de agao social, ou seja, sdo
padrdes linguisticos que surgem a partir das necessidades de comunicagdo em contextos
sociais distintos. Isso significa que os gé€neros discursivos sdo criados e utilizados pelas
pessoas para se comunicarem em situagdes especificas da vida cotidiana, seja em interagdes
pessoais, profissionais, académicas ou em outras esferas da sociedade.

Além disso, outro ponto mencionado que merece atengao ¢ que os géneros discursivos
sao relativamente estaveis. Conforme Bakhtin (2003, p. 262), “[...] cada campo de utilizagao
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso”.

Embora haja variagdes e¢ adaptagdes ao longo do tempo, muitos géneros mantém
caracteristicas reconheciveis e padrdes recorrentes em diferentes contextos sociais. Assim
sendo, os géneros "[...] s3o muito mais familias de textos com uma série de semelhangas"
(Marcuschi, 2005, p. 29). Neste contexto, a estrutura de uma noticia ou de um artigo de
opinido, por exemplo, tende a ser consistente, mesmo que os contetidos especificos possam
variar.

Bakhtin (2003) também ressalta a importancia crucial dos géneros do discurso na
comunicacdo humana, ao afirmar que a comunicacdo seria quase impossivel sem o
conhecimento e uso dos géneros. Assim sendo, o autor complementa que, ao conhecermos os
géneros, temos a nossa disposicao ferramentas linguisticas que nos permitem expressar nossas
intengdes comunicativas de maneira mais eficiente e adequada ao contexto.

Além disso, Bakhtin (2003) classifica os géneros discursivos em dois tipos distintos:
os primarios (ou simples) e os secundarios (ou complexos). Os géneros primarios sdo aqueles
que surgem espontaneamente na vida cotidiana e nas interagdes mais basicas entre as pessoas.

Nesse sentido, os géneros primarios incluem conversas informais, piadas, cumprimentos,
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entre outros. Esses géneros sdo facilmente reconheciveis e compartilham caracteristicas
comunicativas comuns em diversas culturas e comunidades.

Por outro lado, para o autor, os gé€neros secundarios sdo formas mais complexas e
elaboradas de discurso. Eles sdo produzidos em contextos mais especializados, como
instituigdes, organizacgoes e atividades profissionais e académicas. Os géneros secundarios sao
caracterizados por regras mais especificas e convengdes linguisticas mais elaboradas, visando
atender as necessidades comunicativas de dominios discursivos especificos. Exemplos de
géneros secundarios sdo: artigos cientificos, relatorios técnicos, editoriais, discursos politicos,
entre tantos outros.

Ao perceber os géneros como construgdes coletivas e contextuais, Bakhtin (2003)
enriquece nossa compreensao da linguagem como um processo vivo € em constante evolucao,
adaptando-se as demandas comunicativas de cada contexto social especifico. Essa visdo dos
géneros discursivos nos permite compreender melhor como a linguagem reflete e constroi as
relagdes sociais, tornando-os fundamentais para a interagdo humana e para a construcao de
significados compartilhados.

Ja nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1998), documento que,
embora ja ndo seja mais o que primeiro rege o ensino basico atual, mas importante como fonte
de pesquisa, reafirma a proposta bakhtiniana de que todo texto se estrutura dentro de um
género especifico em resposta as suas intengdes comunicativas, refletindo assim as condig¢des
de produgdo que moldam os discursos e geram usos sociais especificos. “Os géneros sdo,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura.” (Brasil, 1998, p. 21).

Marcuschi (2005) menciona que a diferenciacdo entre géneros e tipos textuais pode ser
facilmente compreendida, sem a necessidade de complicagdes técnicas. O autor coloca grande
énfase na importancia dessa distingdo no ambito da produgdo e compreensdo textual,
enfatizando como essa compreensao clara e precisa ¢ fundamental. Neste sentido, o autor

€SCreve:

Usamos a expressao de tipo textual para designar uma espécie de construgdo
teorica definida pela natureza linguistica de sua composicdo [aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas]. Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narragdo, argumentagdo, exposi¢do, descri¢do, injun¢do (Marcuschi, 2005,
p. 22, grifo do autor).
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O referido autor também considera pertinente ter em mente a seguinte definigdo a

respeito dos géneros textuais:

Usamos a expressdo género textual como uma noc¢do propositalmente vaga
para refletir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e
que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica. Se os
tipos textuais sdo apenas meia dazia, os géneros sdo inimeros. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia jornalistica, horoscopo, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrugoes de
uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada,
conversa¢do espontdnea, conferéncia, carta eletronica, bate-papo por
computador, aulas virtuais e assim por diante (Marcuschi, 2005, p. 23, grifo

do autor).

Como podemos observar na citacdo, o autor nos apresenta uma clara distingdo entre

"g€neros textuais" e "tipos textuais". Enquanto os tipos textuais, que sao um conjunto

limitado, estdo relacionados as estruturas organizacionais mais amplas dos textos (como

narragdo, descri¢ao, argumentacao, entre outros), os géneros textuais abrangem uma gama

muito mais ampla de expressdes comunicativas que sao moldadas por contextos sociais

especificos. Marcuschi representa essa distingdo como pode ser observado no Quadro 2.

Quadro 2 — Tipos textuais e Géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1. Constructos teoricos definidos
propriedades linguisticas intrinsecas;

por

1. Realizagoes linguisticas concretas definidas por
propriedades socio comunicativas;

2. Constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados e ndo sdo textos
empiricos;

2. Constituem textos empiricamente realizados
cumprindo fungdes em situagdes comunicativas;

3. Sua nomeacdo abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas
determinadas  por aspectos lexicais,
sintaticos, relagdes ldgicas, tempo verbal;

3. Sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designagdes concretas
determinadas pelo canal, estilo, contetido,
composicao e fun¢io;

4. Designacgoes teoricas dos tipos: narragdo,
argumentagdo, descricdo, injungdo e
exposigao.

4. Exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reunido de condominio, horéscopo,
receita culinaria, bula de remédio, lista de compras,
cardapio, instru¢cdes de uso, outdoor, inquérito
policial, resenha, edital de concurso, piada,
conversacdo  espontanea,  conferencia, carta
eletronica, bate-papo virtual, aulas virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2005, p. 23).
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Um ponto que merece ser considerado ¢ relacionado a utilizagdo do termo "tipo de
texto". De acordo com Marcuschi (2005), essa expressdo ¢ frequentemente empregada de
forma equivocada em livros didaticos para referir-se ao que, na realidade, corresponde a um

género textual. Nessa mesma perspectiva, o referido autor complementa:

E evidente que em todos estes géneros também se esta realizando tipos
textuais, podendo ocorrer que o mesmo género realize dois ou mais tipos.
Assim, um texto ¢ em geral tipologicamente variado (heterogéneo). Veja-se
o caso da carta pessoal, que pode conter uma sequéncia narrativa (conta uma
historinha), uma argumentacdo (argumenta em fungdo de algo), uma
descrigdo (descreve uma situagdo) e assim por diante (Marcuschi, 2005, p.
25).

Além disso, torna-se bastante evidente que o dominio dos géneros do discurso que
precisamos, isto ¢, aqueles géneros que desejamos utilizar ¢ essencial para alcangcarmos uma
utilizagdo eficaz dessas formas comunicativas. A esse respeito, podemos nos apoiar no que
menciona Bakhtin: “Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde
isso € possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagao singular da
comunicacao” (Bakhtin, 2003, p. 285).

Neste sentido, entendemos que a proficiéncia em um determinado género possibilita
ndo apenas seguir um conjunto de regras, mas também nos expressar de maneira mais
genuina, revelando nossa singularidade dentro dos limites da estrutura comunicativa fornecida

pelo género. Nesta mesma perspectiva, podemos complementar com a seguinte citagao:

[...] a apropriagdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de
socializagdo, de inser¢ao pratica nas atividades comunicativas humanas”, o
que permite dizer que os géneros textuais operam, em certos contextos,
como formas de legitima¢ao discursiva, ja que se situam numa relacao socio-
historica com fontes de producdo que lhes ddo sustentagdo muito além da
justificativa individual (Bronckart, 1999, p. 103 apud Marcuschi, 2005, p.
29).

De acordo com o exposto, os géneros textuais podem ser usados para estabelecer e
validar normas, valores e identidades culturais. Nessa perspectiva, trazem uma bagagem
cultural e histérica que molda como eles sio compreendidos e usados. Portanto, os géneros
textuais sdo intrinsecos & maneira como nos comunicamos ¢ como eles exercem influéncia

sobre a sociedade.
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Sabendo disso, no contexto educacional, os PCN ja mencionavam que "a grande
diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que a escola trate todos eles como
objeto de ensino; assim, uma selecao ¢ necessaria" (Brasil, 1998, p. 53). Nessa perspectiva, de
acordo com o mesmo documento, torna-se necessario priorizar o ensino dos géneros que
desfrutam de uma circulagao mais ampla.

Acreditamos que a selecao de géneros mencionada nos PCN ¢ essencial para otimizar
o tempo de ensino disponivel e assegurar que os estudantes adquiram proficiéncia nos géneros
textuais que terdo maior aplicagdo pratica em suas vidas. A selecdo estratégica de géneros
para o ensino também contribui para a formagdo de habilidades de comunicagcdo que se
alinham as necessidades do mundo contemporaneo, onde a competéncia em géneros
amplamente utilizados ¢ valiosa para o engajamento efetivo em diversos contextos sociais e
profissionais.

Como j4 abordado previamente, a énfase dada pelos PCN (Brasil, 1998) a priorizagao
dos géneros mais amplamente empregados em nossa vida didria ressalta uma estratégia de
ensino que busca alinhar-se a realidade social e comunicativa dos estudantes. Nas palavras do
documento, a selecao de textos deve favorecer géneros que se destacam por sua frequéncia
tanto no ambito social quanto no ambito escolar, tais como “[...] noticias, editoriais, cartas
argumentativas, artigos de divulgagdo cientifica, verbetes enciclopédicos, contos, romances,
entre outros” (Brasil, 1998, p. 26).

O documento mais atual que estd como norte para o ensino da educagdo basica no
Brasil ¢ a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018, p. 67) que, como os PCN,
afirma que devemos “sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em varias midias e semioses”.

A partir do exposto, compreendemos que a centralidade atribuida ao texto como
unidade de estudo e trabalho implica em considerar nao apenas o texto em si, mas também sua
relagdo com os contextos de produgao. Isso significa que o ensino de lingua portuguesa nao se
restringe ao estudo isolado da gramatica, mas sim integra a analise dos textos em suas
situagcdes de uso.

De uma maneira geral, ¢ importante compreender que a BNCC aborda o ensino da
lingua portuguesa com foco em quatro eixos: leitura, producdo de textos, oralidade e analise

Linguistica/Semidtica. Assim, no que se refere ao Eixo de Leitura “[...] compreende as
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praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemioticos' e de sua interpretacio” (Brasil, 2018, p. 71).

Complementando, a BNCC estende sua concep¢ao de leitura para além dos textos
escritos, contemplando também “[...] imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema,
grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha
e cossignifica em muitos géneros digitais.” (Brasil, 2018, p. 72).

O Eixo da Produc¢ado de Textos por sua vez, “[...] compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemio6tico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos” (Brasil, 2018, p. 76).

O Eixo da Oralidade, conforme Brasil (2018), abrange as praticas de linguagem que se
manifestam de forma oral, podendo ocorrer tanto com ou sem contato fisico, como por
exemplo: “[...] aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle,
semindrio, debate, programa de radio, entrevista [...]".

Além dos citados, também temos o Eixo da Analise Linguistica/Semiotica, que por sua

vez, (Brasil, 2018, p. 80):

[...] envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e
avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e de producdo de textos
(orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemiodticos) e pela situagdo de produgdo, seja no que se refere aos
estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido.

Com base no exposto até entdo, ¢ notavel que a BNCC enfatiza a necessidade de
analisar os textos em seus contextos de uso. Essa diretriz estd claramente incorporada nas

habilidades estabelecidas, como podemos observar a seguir:

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulagio em outras midias
(radio ou TV/video), tendo em vista as condi¢des de produgdo, do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir
da escolha do fato a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola ou
comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre o fato — que
pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a
fontes, analise de documentos, cobertura de eventos etc.—, do registro dessas
informagdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar
etc. e a previsdo de uma estrutura hipertextual (no caso de publicagdo em
sites ou blogs noticiosos) (Brasil, 2018, p. 165).

1 . s s .

Importante pontuar que, da forma como multissemidtico estd na BNCC, parece dizer que somente alguns
textos sdo multissemidticos, o que esta equivocado, uma vez que multissemidtico significa muitas semioses e,
nesse sentido, todos os textos orais e escritos sdo multissemidticos.
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Essa abordagem leva em consideracdo diversas varidveis, como as condigdes de
producdo do texto, o publico-alvo, o veiculo de circulagdo e muito mais. Neste sentido,

referindo-se especificamente a respeito da estrutura do género noticia, a BNCC diz,

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do
género — titulo ou manchete com verbo no tempo presente, linha fina
(opcional), lide, progressdo dada pela ordem decrescente de importancia dos
fatos, uso de 3* pessoa, de palavras que indicam precisdio —, € o
estabelecimento adequado de coesdo e produzir noticia para TV, radio e
internet, tendo em vista, além das caracteristicas do género, os recursos de
midias disponiveis e o manejo de recursos de captagdo e edicdo de audio e
imagem (Brasil, 2018, p. 165).

Nesse sentido, fica evidente que ¢ necessario que os alunos devem considerar as
particularidades de cada meio de veicula¢do de noticia, bem como o manejo dos recursos de
captagdo e edi¢do de dudio e imagem. Esse enfoque abrangente prepara os estudantes para
uma comunicagdo versatil e eficaz, levando em consideragdo as exigéncias do mundo
mididtico contemporaneo.

Assim sendo, a BNCC (2018) ressalta que o texto assume um papel central na
formulagdo dos contetidos, nas competéncias a serem desenvolvidas e nos objetivos
educacionais, sendo avaliado com base em sua conexao com géneros discursivos presentes em
diversas esferas e contextos sociais de interagdo e expressdo linguistica.

O entendimento dos géneros discursivos ¢, indiscutivelmente, um elemento

fundamental na se¢do da BNCC que aborda o Componente Lingua Portuguesa,

Os conhecimentos sobre os gé€neros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servigo da ampliagdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes esferas/ campos de atividades humanas (Brasil, 2018, p. 67).
Portanto, o ensino pautado na leitura e escrita ndo se restringe apenas ao dominio das
palavras, mas também envolve uma compreensdao dos géneros discursivos, dos diferentes
tipos de textos, da lingua em sua diversidade, das normas linguisticas e das varias formas de
comunicacao, incluindo as linguagens visuais e digitais.

Depois da discussdo sobre géneros discursivos e ensino, no subcapitulo subsequente,

nossa atencdo se voltard para a apresentacdo do gé€nero textual noticias. Nesse sentido,
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abordaremos uma série de apontamentos essenciais que se mostram pertinentes e de interesse

na presente discussao.

3.1 O GENERO DISCURSIVO NOTICIA

As noticias, como um género textual jornalistico amplamente difundido em nossa
sociedade, desempenham um papel crucial na transmissdo de informagdes e na formagdo da
opinido publica. E encontrada em diversos meios de comunicagdo, como jornais, revistas,
televisdo e plataformas online, refletindo a necessidade humana inata de estar ciente do que
ocorre ao nosso redor.

Segundo Sousa (2002), a teoria do jornalismo ¢, em sua esséncia, uma teoria voltada
para a compreensdo da noticia, visto que esta ultima ¢ o objetivo almejado no processo
jornalistico de criacdo de informacdes. No que diz respeito ao conceito de noticias, Sousa
(2002, p. 3) as divide em uma dimensao tactica e uma dimensdo estratégica: “A dimensao
tactica esgota-se na teoria dos gé€neros jornalisticos. Nessa dimensao, distingue-se noticia de
outros géneros, como entrevista ou a reportagem. Todavia a dimensdo estratégica encara a
noticia como todo o enunciado jornalistico”.

No que se refere ao género propriamente dito, a noticia caracteriza-se por sua concisao
e objetividade, condensando fatos relevantes de maneira direta e acessivel. Através das
noticias, somos atualizados sobre eventos globais, desenvolvimentos cientificos, mudangas
politicas e sociais, entre outros topicos de interesse publico. Sousa (2002, p. 3, grifo do autor)

argumenta que

A noticia € um artefacto linguistico porque € uma constru¢do humana
baseada na linguagem, seja ela verbal ou de outra natureza (como a
linguagem das imagens). A noticia nasce da interac¢do entre a realidade
perceptivel, os sentidos que permitem ao ser humano “apropriar-se” da
realidade, a mente que se esforca por apreender e compreender essa
realidade e as linguagens que alicercam e traduzem esse esforgo
cognoscitivo.

;.

Além disso, ¢ importante compreender que, ao nos aprofundarmos na andlise do
género noticia, ¢ fundamental reconhecer que sua estruturagdo nao ¢ apenas uma questio de
estilo, mas também uma estratégia eficiente de comunicagdo. Diante disso, Bazerman (2020,

p. 63) afirma que: “A maioria dos géneros tem caracteristicas de facil reconhecimento que
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sinalizam a espécie de texto que sdo. E, frequentemente, essas caracteristicas estdo
intimamente relacionadas com as fung¢des principais ou atividades realizadas pelo género™.

A partir disso, podemos compreender que as noticias seguem frequentemente o
formato da piramide invertida, onde as informag¢des mais importantes sdo apresentadas no
inicio, seguidas por detalhes progressivamente menos cruciais, como bem afirma Barbosa
(2007, p. 30): “O jornalista recorre a técnicas que procuram encontrar o equilibrio perfeito
entre o que se pretende dizer e o espago disponivel para o fazer, pelo que o recurso a pirdmide
invertida faz todo o sentido”.

Além disso, Sousa (2002) salienta que a noticia abrange informagdo de significado
compreensivel em um momento histérico especifico e dentro de um contexto sociocultural
determinado. Um fato notavel que surge da realidade, que seja um acontecimento digno de se
tornar uma noticia.

A partir disso, Bazerman (2020, p. 63) afirma que “as manchetes de jornal em letras
grandes e negrito que mencionam o0s acontecimentos mais relevantes sao elaboradas para
atrair sua aten¢do, mostrando as noticias mais interessantes sobre as quais voc€ vai querer ler
um pouco mais a respeito”.

Nesse aspecto, compreendemos que a ideia de que um fato notavel se torna digno de
ser uma noticia, como afirmado por Sousa (2002), encontra apoio na estratégia de selecdo de
topicos de Bazerman (2020), onde as manchetes escolhidas tém o propoésito de capturar o
interesse e instigar a leitura mais aprofundada das informagdes apresentadas nas noticias.

Compreender o género textual que serd empregado no contexto educacional ¢ de
fundamental importancia para otimizar a exploracdo das potencialidades que esse género
oferece. Nesse sentido, alinha-se com as ideias de Bazerman (2020) ao salientar que, por meio
da comunica¢do mediada por géneros textuais, cada individuo adquire uma percep¢do mais
profunda de suas habilidades pessoais, aprimora suas competéncias comunicativas € obtém
uma compreensao mais aprofundada do ambiente de comunicagdo em que esté inserido.

Nessa perspectiva, Koch e Elias (2015) destacam a importancia de proporcionar ao
aluno dominio do género textual, ndo apenas como um fim em si mesmo, mas como um meio
de familiarizagdo e apreciacdo. Isso permite ao estudante ndo apenas compreendé-lo, mas
também desenvolver a habilidade de produzi-lo tanto no ambiente escolar como fora dele.
Adicionalmente, essa competéncia abrange a aquisi¢do de capacidades que transcendem o

ambito do género em questao, tornando-se habilidades transferiveis para outros.
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Depois de apresentarmos o género textual noticia no préximo subcapitulo,
discutiremos sobre os quadrinhos, explorando a historia desse hipergénero e a sua relevancia

no contexto atual de ensino.

3.2 O GENERO DISCURSIVO TIRINHA

Rodrigues (2022) aponta que o género quadrinhos tem sido objeto de discussdes ha
bastante tempo e tem sido alvo de numerosas pesquisas na contemporaneidade. Contudo, uma
notavel dificuldade reside na tarefa de situa-lo de forma precisa em um contexto historico. A

autora complementa que quadrinho ¢é

[...] um género bem antigo e que a Pré-historia foi um rico campo para seu
desenvolvimento. Para Vergueiro (2005), as histérias em quadrinhos
surgiram nos primordios da humanidade, quando eram contadas por meio de
desenhos. Foi na Pré-historia que surgiram as primeiras manifestacdes
abstratas e criativas da humanidade, sendo a base do surgimento da arte e
das histérias em quadrinhos (Vergueiro, 2005, p. 15 apud Rodrigues, 2022,

p.21).

Na esfera educacional, Ramos (2009) aponta que o emprego de quadrinhos em sala de
aula era considerado impensavel em tempos passados. Segundo o autor, existe uma “[...]
pequena produgdo cientifica a respeito dos quadrinhos (consequéncia de um historico
preconceito sobre o tema, inclusive dentro da universidade)” (Ramos, 2009, p. 14). No
entanto, contrastando essa perspectiva, na atualidade, observa-se um claro incentivo ao uso

desses recursos como ferramentas pedagdgicas. Neste sentido,

Vé-se uma outra relagdo entre quadrinhos e educacao, bem mais harmoniosa.
A presenca deles nas provas de vestibular, a sua inclusdo no PCN (Parametro
Curricular Nacional) e a distribuicdo de obras ao ensino fundamento (por
meio do Programa Nacional Biblioteca na Escola) levaram obrigatoriamente
a linguagem dos quadrinhos para dentro da escola e para a realidade
pedagogica do professor (Ramos, 2009, p. 13).

Ramos (2009) aborda uma questao pertinente relacionada aos termos empregados para
descrever os quadrinhos. Expressdes como tira, tira cOmica, tirinha e tira jornalistica
frequentemente sdo utilizadas sem uma delimitacdo criteriosa, parecendo negligenciar a

existéncia de distintos géneros dentro do ambito dos quadrinhos.
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Conforme observado pelo autor em questdo, “[...] esse excesso de nomes ¢
consequéncia de um desconhecimento das historias em quadrinhos e de seus diferentes
géneros” (Ramos, 2009, p. 16). O mencionado autor aponta que entender de forma precisa
cada género ¢ fundamental para uma apreciacao mais profunda e analitica dos quadrinhos,
além de desempenhar um papel crucial na formulagdo de estratégias educacionais. A respeito

dessa problematica, Rodrigues (2022, p. 87) escreve que:

Ha alguns conflitos relacionados aos estudos de histérias em quadrinhos no
que se refere a0 nome do género. E comum encontramos nos livros didaticos
ou em outros suportes desses textos algumas charges sendo tratadas como
tiras, tiras sendo tratadas como cartum e assim sucessivamente. Quando
falamos em género textual quadrinhos, devemos entender que ele engloba
uma série de outros géneros e nomenclaturas diferentes.

Nesse sentido, Ramos (2009) concebe os quadrinhos como um rétulo que abrange um
hipergénero, ou seja, uma categoria que engloba distintos géneros, cada um com suas
caracteristicas particulares. Assim sendo, ¢ necessdrio salientar que, “Quadrinhos sao
quadrinhos. E, como tais, gozam de uma linguagem auténoma [...] quadrinhos e literatura sao
linguagens diferentes, que abrigam uma gama de géneros diferentes” (Ramos, 2009, p. 17-
18).

Dialogando a respeito do uso de HQs no ensino, Rama et al. (2006, p. 26) aponta que
“no caso dos quadrinhos, pode-se dizer que o Unico limite para seu bom aproveitamento em
qualquer sala de aula ¢ a criatividade do professor e sua capacidade de bem utiliza-los para
atingir seus objetivos de ensino”.

Rama et al. (2006, p. 26) ainda chama atencdo para o papel fundamental do professor,

[...] caberd ao professor, quando do planejamento e desenvolvimento de
atividades na escola, em qualquer disciplina, estabelecer a estratégia mais
adequada as suas necessidades e as caracteristicas de faixa etaria, nivel de
conhecimento e capacidade de compreensao de seus alunos.

A escolha criteriosa das historias em quadrinhos a serem utilizadas em sala de aula
desempenha um papel fundamental, como destacado por Rama et al. (2006). Ele ressalta que
a selecdo das HQs deve estar alinhada com os objetivos educacionais pretendidos. Portanto,
entendemos que a selecdo adequada deve levar em consideragdo tanto o nivel de
conhecimento dos alunos quanto a linguagem empregada nas historias, garantindo assim uma

abordagem eficaz e acessivel ao conteudo.
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Embora a maioria dos géneros de quadrinhos compartilhe caracteristicas semelhantes,
¢ importante notar que cada um deles possui distingdes sutis e especificas. Nesse aspecto,
Ramos (2009, p. 16) ilustra a diversidade de nomes que um Unico quadrinho pode receber

com o seguinte exemplo:

O vestibular de 2006 da PUC-SP (Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo) chamou uma histéria semelhante de duas formas diferentes em duas
questoes da mesma prova: ora como charge, ora como tira de quadrinhos. O
jornal Folha de S. Paulo usa o rétulo “quadrinhos” no espaco do caderno de
cultura que publica tiras assim. Ha até quem as chame de piadas ou
piadinhas.

Nesse contexto, ¢ notério que a atribuigdo correta de um gé€nero especifico de
quadrinhos frequentemente gera confusdo. Essa confusdo é compreensivel, considerando a
notavel semelhanga entre muitos géneros. No entanto, essa complexidade também reflete a
riqueza e a versatilidade dos quadrinhos como forma de expressao artistica.

O termo tira e tirinhas sdo frequentemente usados indistintamente para se referir ao
mesmo género. De acordo com Ramos (2016), ha uma falta de conhecimento sobre outras

formas de circulagdo das tiras, com a predominancia das produgdes de carater humoristico

Registrar que se trata de tiras ou tirinhas “comicas”, “humoristicas”, “de
humor” aproxima tais referéncias ao campo da comicidade. Aludir ao fato de
serem “de jornal”, “diaria” ou “jornalistica” pde luz ao local de circulagdo
delas (os periddicos de imprensa) e a sua periodicidade (todos os dias).
Como as tiras impressas nos cadernos de cultura dos jornais tendem a ser,
em sua ampla maioria, cOmicas, entende-se que, uma vez mais, as
referéncias estejam vinculadas prioritariamente a esse género. Esse mesmo
raciocinio poderia ser aplicado aos complementos “de quadrinhos” e “em
quadrinhos”. (Ramos, p. 1288, 2016)

Em termos gerais, ¢ notério uma tendéncia a perceber tanto as tiras/tirinhas como
exclusivamente relacionadas ao humor. Nessa perspectiva, Ramos (2016, p. 1288) observa
que se trata de um género relativamente estavel, porém com uma instabilidade na forma de se

referir a ele. A partir disso, Ramos, (2016, p. 1288-1289) aponta que:

[...] o uso plural e sinonimico das expressdes pode apresentar algumas
dificuldades no campo académico. A primeira ¢ mais evidente é o fato
peculiar de se usar bem mais de uma forma para se referir a um mesmo
género. Se comparadas, as investigagdes sobre o tema e as mengoes a ele
feitas podem acarretar davidas e questionamentos se, de fato, tratam de um
mesmo género, posto que existem diferencas terminologicas. Outra
fragilidade pode ser observada no leitor ou no pesquisador que tiver contato
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com tais estudos. Se este busca precisdo, algo comum no campo cientifico,
encontra dispersao.

Embora seja uma tematica que necessita de maior atengdo e estudo, ¢ fundamental
compreender que, de maneira geral, “tiras” e “tirinhas” sdo termos sindOnimos que se referem
ao mesmo género de quadrinhos. Além disso, variagcdes e complementos em seus nomes
podem ocorrer de acordo com o veiculo de circulagdao dessas obras.

No préximo capitulo, traremos uma proposta sob a forma de uma oficina, que pode ser
utilizada no ambiente de sala de aula. A oficina est4 estruturada com o proposito de explorar a
retextualizacdo, tendo como meta principal a transformacao de duas tirinhas no género textual

noticia.
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4 DA TIRINHA A NOTICIA: OFICINA DE RETEXTUALIZACAO

Para efetivar uma oficina de leitura e escrita que seja verdadeiramente proveitosa para
os estudantes, ¢ imperativo conduzir um planejamento minucioso € atencioso, que leve em
consideracdo nao apenas suas necessidades e expectativas, mas também seus estilos de
aprendizagem individuais.

A qualidade do planejamento desempenha um papel critico na eficacia da oficina,
proporcionando uma base so6lida para a constru¢ao de habilidades de leitura e escrita de forma
significativa. Portanto, ao realizar uma oficina desse tipo, ¢ necessdrio investir tempo e
esfor¢o no planejamento.

Durante a oficina, ¢ fundamental que o professor desempenhe o papel de mediador,
garantindo que, a cada etapa, as instrugdes sejam explicadas de forma clara e compreensivel
para os alunos. Isso ¢ essencial para facilitar a aprendizagem e o engajamento do grupo
durante a realizag¢ao das atividades que aqui serdo propostas.

O principal objetivo desta oficina € oferecer ao professor mais um subsidio, entre
tantos que ja existem, para ajudar a fortalecer as habilidades de leitura e escrita dos
estudantes. Esperamos que esse fortalecimento seja alcangado por meio da pratica da
retextualizacdo, na qual as tirinhas, como género textual, sdo transformadas em noticias. Além
disso, a oficina visa aprofundar a compreensdo da linguagem, da estrutura e dos propositos
subjacentes tanto das tirinhas quanto das noticias.

Esta oficina é fundamentada na teoria dos Géneros Discursivos de Bakhtin (2003), e
na retextualizacdo de Dell’ilosa (2007) e Marcuschi (2010), pois acreditamos que essa base
teorica ¢ essencial para compreender como diferentes géneros discursivos funcionam em
contextos especificos. Dessa forma, podemos explorar como a retextualizagdo envolve a
habilidade de adaptar as caracteristicas de um gé€nero textual, como a tirinha, para outro, no
caso, 0 género noticioso. Isso inclui consideragdes sobre a estrutura, a linguagem, o publico-
alvo e o proposito comunicativo, permitindo que os alunos compreendam como transformar
de forma eficaz uma tirinha em uma noticia informativa.

Acreditamos que esta oficina pode desempenhar um papel importante para o
profissional de Lingua Portuguesa ao oferecer uma abordagem alternativa para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita em sala de aula. Essa abordagem assume
uma relevancia significativa, especialmente em face do desafio constante de manter o

interesse dos alunos no componente curricular.
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Na inten¢do de organizar a oficina de forma didatica, estruturamo-la em trés partes, a
saber, 1° - Leitura e compreensdo das tirinhas; 2° - Compreensdo do género textual noticias;

por fim, 3° - Retextualiza¢ao do género tirinha para o género noticia.

4.1 LEITURA E COMPREENSAO DAS TIRINHAS

O objetivo central deste momento da oficina é de capacitar os discentes a
compreenderem as caracteristicas de uma tirinha. Além disso, buscamos desenvolver as
habilidades de leitura e compreensdo das tirinhas selecionadas para a oficina. Essa
compreensdo servira como alicerce para a realizagdo da atividade subsequente de
retextualizacdo, onde os alunos serao convidados a transformar tirinhas em noticias.

Esperamos que, com essa aula, os alunos tenham a oportunidade de decifrar nao
apenas o que ¢ visivel na superficie das tirinhas, mas também as sutilezas, mensagens ocultas,
ironias ¢ humor embutidos nesse género tdo peculiar. Encorajando uma leitura critica das
tirinhas, almejamos que os estudantes explorem suas camadas, enriquecendo assim sua
compreensao.

A execucao dos objetivos propostos demandara um total de duas horas de aulas. Nesse
periodo, além da aula expositiva que abordara as caracteristicas do género tirinha, os alunos
participardo de um exercicio interpretativo escrito em grupo. Essa abordagem permitira uma
exploracdo abrangente e pratica do contetido, garantindo que os alunos estejam preparados
para a etapa da oficina, que envolvera a retextualizagao das tirinhas.

Para uma compreensdo mais detalhada dos procedimentos que serdo executados,

recomenda-se a leitura (Quadro 3), onde os passos e objetivos especificos estdo claramente

delineados.
Quadro 3 — Planejamento para a primeira etapa da oficina
PLANO DE AULA: ETAPA 1
HORAS AULAS: 2h
TEMA:

Leitura e compreensao das tirinhas.
OBJETIVO GERAL:

Compreender as tirinhas como um género textual distinto, desenvolvendo habilidades de
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andlise critica, interpreta¢do e apreciagdo das interagdes entre elementos visuais e verbais
nas tirinhas.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Compreender as caracteristicas das tirinhas, destacando a combinagao de elementos
visuais e verbais utilizados para contar historias ou transmitir mensagens concisas.

e Desenvolver habilidades de analise dos elementos visuais, como expressoes faciais,
gestos, cenarios, bem como a compreensao dos didlogos e narragdes nas tirinhas.

e Interpretar o contexto das tirinhas, identificando conflitos, resolugdes, mensagens
humoristicas ou informativas, ¢ compreendendo o humor, a ironia ou a satira
presentes nas tirinhas.

e Identificar o propdsito do autor e como diferentes elementos contribuem para a

mensagem transmitida.

METODOLOGIA:

e Apresentacdo do género textual tirinhas, enfocando a combina¢do de elementos
visuais e verbais, a estrutura basica de uma tirinha ¢ a forma como as tirinhas
comunicam mensagens ou historias concisas.

e Divisdo da sala de aula em grupos de quatro participantes, permitindo um ambiente
colaborativo em que os discentes devem ler e discutir sobre as tirinhas.

e Realiza¢dao de uma atividade interpretativa em grupos com as tirinhas selecionadas.

e Discussdo em sala de aula para compartilhar e debater as compreensdes das tirinhas

com os demais colegas.

RECURSOS MATERIAIS E DIDATICOS:
e Datashow;
e Folha com atividade impressa.
AVALIACAO:
e A avaliagdo deve ser formativa, por meio da participacdo ativa nas discussdes em
sala de aula;

e Ainda ¢ possivel a resolucdo da atividade de leitura das tirinhas em grupo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A leitura de tirinhas apresenta algumas particularidades, uma vez que este género
envolve aspectos verbais e visuais. Portanto, ¢ necessario considerar questdes relacionadas a
linguagem dos quadrinhos, como a variacao de baldes que representam falas, pensamentos,
sons e outros elementos.

Conforme argumenta Ramos (2009), o uso de baldes ¢ utilizado com recurso para
insercao das falas assim como dos pensamentos dos personagens (Figura 1). Neste contexto,
Ramos (2009), citando Eco (1993) escreve que, “Por isso, vale cautela sugerida por Eco

(1993): o balao na fala, significa “discurso expresso”; se for imaginado, “discurso pensado”.

Figura 1 - Baldes de didlogo e pensamento

A) B)

o)

Fala Pensamento
Fonte: Pixabay (2020).”

Em termos gerais, de acordo com as ideias apresentadas por Ramos (2009), podemos
entender que o baldo "B" representa um monologo, ou seja, uma forma de discurso em que o
personagem esta dialogando consigo mesmo, sem compartilhar seus pensamentos com outra
pessoa. Em contrapartida, o baldo "A" se assemelha a um soliloguio, no qual ha a necessidade
de um ouvinte, ou seja, um interlocutor para quem o discurso ¢ direcionado (Figura 2).

Figura 2 - Exemplo de soliloquio e Monologo

Soliloquio Mondlogo
€ SE DE REPENTE ﬂ,;os VER... EM QUE)
FOR EU QuE ESTARA PENSANDO
TENHO |ESSE CACHORRINHO?/
PODERES TELE- s
———PATICOS?
T/ N y—
=7 ’j‘f%—;d:
-~ . 7 J
= 7o
~—— /A - "r
B AN

2 Disponivel em: https://pixabay.com/pt/vectors/bal%C3%B5es-bolhas-de-pensamento-5668945/. Acesso em: 22
out. 2023.


https://pixabay.com/pt/vectors/bal%C3%B5es-bolhas-de-pensamento-5668945/.
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Fonte: Quino (2010, p. 14).
Para essa oficina, selecionamos um total de duas tirinhas retiradas do livro Toda

Mafalda: da primeira a ultima tira, (Figura 3 e Figura 4). Na atividade escrita proposta para
esta etapa da oficina, o professor deve fornecer variagcdes de impressoes, alternando entre as
tirinhas para cada grupo. Isso significa que alguns grupos receberdo a atividade com a tirinha

da (Figura 3), enquanto outros grupos receberao a tirinha da (Figura 4).

Figura 3 - Tirinha do livro Toda Mafalda: da primeira a ultima tira

AR, o dictan ATE QUANDO VAMOS
i‘f,ﬁ pais distan SER 05 FRANGOS

DA LITERATURA?
Sl

VAMOS VER
ESTE NOVO
LIVRO DE
HISTCRIAS

Fonte: Quino (2010, p. 120).

Figura 4 - Tirinha do livro Toda Mafalda: da primeira a ultima tira

/
£ ESTE FOr ////
O PANORAMA 7474 0 COITADO ESTA
DAS NOTICIAS /7l ENFRAQUECENDO PE
pLO MUNDO TANTO DESGOSTO

Fonte: Quino (2010, p. 163).

Na atividade distribuida, além da tirinha, também deve ter uma breve identificagao dos
personagens. Isso ¢ importante para que os estudantes que ndo estejam familiarizados possam
identificar os sujeitos do discurso de forma mais eficaz e compreender melhor o contexto da
tirinha.

Para os professores que desejem utilizar outras tirinhas, ¢ fundamental realizar uma
curadoria criteriosa das tirinhas, buscando selecionar aquelas que oferecam maior

flexibilidade e potencial para a posterior retextualizacdo no género textual noticia. Isso
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implica identificar tirinhas que abordem temas relevantes e que fornecam elementos visuais e
verbais ricos em detalhes e contextos.

Nas atividades com as tirinhas destinadas a cada grupo, os questionarios devem ser
padronizados, compreendendo trés questdes, com o intuito de facilitar a interpretacao das
tirinhas e para posterior transformacao do género. Pode-se conferir um exemplo da folha

contendo a tirinha e o respectivo questiondrio (Quadro 4).

Quadro 4 — Exemplo de Atividade interpretativa de tirinhas

DAS TIRINHAS PARA A A NOTICIA
Em grupo, leiam atentamente a tirinha abaixo, realizem uma discussdo com os colegas e,

em seguida, respondam as questdes que se seguem.

Tirinha do livro Toda Mafalda: da primeira a ultima tira

KTE QUANDO VAMOS
SER 0S FRANGOS
DA LITERATURA?

—

\
N

VAMOS VER
ESTE NOVO
LIVRO DE
HISTCRIAS

N
\ um pais distan.

te vivia um ogro

Fonte: Quino (2010, p. 38)

PERSONAGENS PRESENTES NA TIRINHA:
Mafalda: ¢ uma crianga preocupada com o mundo ao seu redor, desafiando a autoridade e

expressando suas opinides de forma aguda e perspicaz.

QUESTIONARIO
1) Qual o entendimento geral que vocé teve da tirinha?
2) Quais elementos visuais e verbais na tirinha ajudam a transmitir a mensagem ou o humor
pretendido pelo autor?
3) Qual ¢ a mensagem central ou a critica social apresentada na tirinha? Como vocé
adaptaria o contetido da tirinha em um formato noticioso? Quais informagdes seriam

essenciais de incluir?
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Considerando o que foi discutido até o momento, ¢ possivel organizar e sistematizar

esta etapa da oficina referente a atividade utilizando o (Quadro 5).

Quadro 5 — Atividade de leitura e compreensao das tirinhas

Divisdo em Divisdo da sala em grupos de quatro participantes. Isso promovera discussdes
Grupos mais ricas e a colaboracdo entre os alunos, estimulando diferentes perspectivas
sobre as tirinhas.

Distribuicdo de | O professor deve fornecer copias impressas das tirinhas selecionadas para cada
Copias grupo. Certifique-se de que cada copia contenha nido apenas a tirinha, mas
Impressas também uma breve identificacdo dos personagens. Isso ajudara os alunos que
ndo estdo familiarizados com os personagens a entender o contexto da tirinha
com mais facilidade. Além da tirinha, na impressdo deve ter o questionario
padronizado com trés questdes. Essas questdes devem ser projetadas para
estimular a interpretacdo das tirinhas e o pensamento critico, conforme (Quadro

4).
Discussdo em | Incentivo a discussdo sobre as tirinhas e a responderem as questdes do
Grupo questionario. Durante esse processo, os alunos podem compartilhar suas

interpretacoes e ideias.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No subcapitulo subsequente, apresentamos a estrutura organizacional de uma noticia
que servird como referéncia fundamental para a conducao desta oficina. Além de detalhar a
estrutura, também abordaremos aspectos essenciais relacionados a linguagem, a clareza na
transmissdo da informacdo e a formatag¢do adequada de uma noticia, elementos cruciais para a

etapa de retextualizacdo que serd explorada mais adiante.

4.2 IDENTIFICANDO O GENERO NOTICIA: AINFORMACAO OBJETIVA

Sem duvidas, somos constantemente envolvidos por noticias em nossa vida cotidiana,
as quais nos chegam de forma abrangente e instantanea por meio de uma ampla gama de
fontes de informagdo. Elas desempenham um papel fundamental na disseminagdo de
acontecimentos, conhecimento e andlises que afetam nossa compreensao do mundo e nossa
tomada de decisdes.

Rodrigues (1991, p. 138), citando Dijk, aponta que,

de acordo com van Dijk (1 e 2), as superestruturas sao as estruturas globais
dos textos esquemas abstratos que determinam a ordem global das diferentes
partes dos mesmos. Caracterizam o tipo de um texto, ¢ impdem certas
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limitagdes ao seu conteido semantico (macroestruturas). Tém carater
convencional, podendo variar de comunidade para comunidade.

Esses esquemas abstratos que definem a ordem geral das diferentes partes de um texto.
Acreditamos que essas superestruturas, desempenham um papel fundamental na estruturacao
e identificagdo de géneros discursivos. Cada género do discurso possui suas proprias
convengdes de superestrutura que funcionam como um guia para autores ¢ leitores, indicando
a forma como as informagdes sdo apresentadas e organizadas.

Partindo dessa compreensdo, torna-se evidente que o género noticia devido a sua
ampla presenca no cotidiano das pessoas, destaca como um dos géneros mais facilmente
reconheciveis. Através das convengdes bem definidas de superestrutura e estilo que
caracterizam as noticias.

Nessa perspectiva, (Rahal, 2006, p. 24) escreve,

as propriedades que permitem identificar cada género textual constituem sua
textualidade ou textura, ou seja, sequéncias linguisticas tipicas (aspectos
lexicais, sintaticos, relacdes logicas) que serdo norteadoras para a
identificagdo do género. Da mesma forma, a superestrutura também engloba
marcas estruturais globais, isto ¢, aspectos graficos e ndo verbais
caracteristicos de cada género textual. Uma reportagem, por exemplo,
permite a construcdo de inumeros significados pelo leitor a partir do
tamanho e tipo de letras usadas em sua escrita, assim como do tipo de fotos.
Sdo propriedades que o fazem especifico e permitem distingui-lo dos
demais. Dessa forma, uma noticia jamais sera confundida com outro género
de texto, ou servira para o0 mesmo proposito.

Para este trabalho, nosso objetivo principal ndo ¢ adentrar em discussdes profundas
sobre as minucias desse género textual e suas complexidades intrinsecas. Dado o carater
didatico da oficina, nosso proposito ¢ fornecer aos participantes uma base solida para a
compreensao e pratica da retextualizagdo de tirinhas em noticias. Nesse sentido, utilizaremos
um modelo simplificado e bastante difundido desse género textual.

Nesse sentido, podemos recorrer ao modelo da pirdmide invertida, o qual ja foi

discutido anteriormente neste trabalho (Figura 5).
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Figura 5 - Esquema convencional de uma noticia

abertura
quem — o que —quando —onde ou

como

por que
contexto

consequéncias

corpo
ou
desenvolvimento

Fonte: Faria e Zanchetta (2012, p. 35).

Neste ponto da oficina, € necessario que o professor realize uma apresentagao didatica
das caracteristicas do género noticia, tomando como base a estrutura presente na (Figura 5). E
importante ressaltar que, dado o carater didatico desta oficina, ndo ¢ preciso uma explanagao
exaustiva das caracteristicas do género noticias. Em vez disso, o foco deve estar na
transmissao eficaz das informagdes essenciais, de maneira acessivel e compreensivel para os
alunos da turma.

Portanto, desenvolvemos o seguinte planejamento para esta etapa da oficina, que pode

ser visualizado no (Quadro 6).

Quadro 6 — Planejamento para a segunda etapa da oficina

PLANO DE AULA: ETAPA 2
HORAS AULAS: 1h

TEMA:
Compreensdo do género textual noticia.
OBJETIVO GERAL:
Identificar as caracteristicas estruturais do género textual noticia.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Compreender o conceito de piramide invertida.

e Reconhecer a estrutura narrativa de uma noticia.
METODOLOGIA:

e Apresentagdo do género textual noticias, com énfase especial em sua estrutura e nos

meios de circulagdo.

e Atividade de leitura de exemplares de noticias, com o proposito de permitir que os
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alunos reconhecam a estrutura, a escrita e outras caracteristicas relevantes
associadas a esse género textual
RECURSOS MATERIAIS E DIDATICOS:
e Datashow.
AVALIACAO:
e A avaliacdo deve ser formativa por meio da participacdo ativa dos alunos nas

discussOes em sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No proximo subcapitulo, discutiremos consideragdes cruciais relacionadas a proxima
fase da oficina. Complementando a segunda etapa, iremos explorar a atividade de leitura de

noticias.

4.3 LEITURA DE NOTICIAS: COMPREENDENDO E ANALISANDO

Como continuacao da etapa anterior, assim como foi feito com as tirinhas, ¢ essencial
apresentar aos alunos alguns exemplos de noticias. Isso ¢ fundamental para alcancar os
objetivos delineados no (Quadro 6).

Conforme discutido previamente neste estudo, o género noticias se destaca como um
dos mais facilmente identificaveis, em virtude de sua ampla presenca nos diversos meios de
comunicacdo. O professor deve explorar a estrutura e as caracteristicas das noticias por meio
de exemplos concretos.

E essencial que o professor tenha previamente selecionado as noticias a serem lidas e
analisadas em sala de aula. Além disso, ¢ de grande importancia que o docente enfatize o
aspecto objetivo das noticias, destacando a clareza na comunicacao dos fatos.

Poderiamos utilizar a noticia abaixo como exemplo (Figura 6). Acreditamos que seria
enriquecedor o professor convidar os estudantes a analisarem as noticias selecionadas,
utilizando como referéncia o modelo de pirdmide invertida (Figura 5). Desta forma, os alunos
poderdo aprimorar sua compreensdo sobre a estruturagdo eficiente de informagdes
jornalisticas, priorizando os aspectos mais relevantes desde o inicio da noticia.

A noticia a seguir foi selecionada do site CNN Brasil e foi redigida pela jornalista

Amanda Garcia:



48

Figura 6 - Exemplo de noticia no modelo de piramide invertida

TITULO

Estudo aponta que recuperacao da
aprendizagem no pos-pandemia é possivel

ABERTURA/LIDE

A CNN Radio, a pesquisadora da UFRJ Mariane Koslinkski, uma das responsaveis pelo estudo, explicou as métricas
do levantamento feito em Sobral

Amanda Garcia, ca CNN

CORPO/DESENVOLVIMENTO DA NOTICIA

I 08/05/2023 as 09:30 | Atualizado 08/05/2023 as 11:48 I

Um estudo conduzido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) apontou que a recuperacao da
aprendizagem pos-pandemia € possivel, embora seja um desafio.

O levantamento acompanhou o desenvolvimento de mais de 1300 criangas matriculadas na rede publica
municipal de Sobral, no Ceara, e que frequentaram o segundo ano da pré-escola entre 2019 e 2022.

A CNN Radio, a pesquisadora e uma das responsaveis Mariane Koslinski afirmou que “compara o ritmo
de desenvolvimento das criangas, em questoes como nivel socioeducacional e fisico-motora” entre quem
teve aulas presenciais € quem teve ensino remoto por mais tempo.

Os resultados apontaram que “quem ficou mais tempo no ensino remoto, sem interacao com professores
e colegas, teve ritmo mais lento de aprendizado.”

Este grupo de 2021 “foi 0 mais prejudicado, com um ano € meio no ensino remoto.”

A segunda questao € particular de Sobral, onde, antes da pandemia, nao havia desigualdades entre
quem tinha nivel socioecondmico mais alto e quem tinha mais baixo.

“Em 2020 e 2021, nao € o caso, houve diferenga enorme de oportunidades e, em 2022, a gente
recupera, mas ainda existe desigualdade.”

O estudo longitudinal — que mede 0 que o aluno sabe no comego do ano e ao final — ao longo do
tempo, comparando 0s grupos, mostra que “quando entram no ultimo ano da educagao infantil 0 ponto
de partida € menor do que 2019", justamente devido ao ensino remoto.

Fonte: CNN Brasil (2023).

No exemplo acima, observamos nitidamente a estrutura da piramide invertida no texto,
com a manchete da noticia desempenhando a fungdo de atrair a atengdo para a leitura na
integra da noticia. Logo em seguida, o lide responde as questdes fundamentais do modelo de
piramide invertida: "quem", "o que", "quando" e "onde". Rever (Figura 5) para uma melhor
compreensao.

Tomando como base essas questdes do lide, podemos observar que o "quem"

corresponde a Mariane Koslinkski, que, por sua vez, ¢ a pesquisadora da UFRJ. A questao "o
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que" corresponde justamente ao fato de a pesquisadora explicar as métricas do levantamento
feito em Sobral.

Por sua vez, o "quando" ndo consta necessariamente presente nesse exemplo de lide.
Por fim, o "onde" corresponde ao local da entrevista ou divulgagcdo da informacao, que, nesse

caso, ¢ a CNN Radio, referindo-se a entrevista ou divulgacao da informacao.

4.4 DAS TIRINHAS PARA AS NOTICIAS: RETEXTUALIZACAO

Introduzir o conceito de retextualizagdo em sala de aula inicialmente pode parecer um
desafio, especialmente considerando que nosso publico-alvo ¢ uma turma de sétimo ano do
ensino fundamental. Nesse contexto, evitamos sobrecarregar os alunos com explicagdes
excessivamente técnicas e teoricas.

Nesta ultima etapa da oficina, ¢ onde a retextualizacao propriamente dita ocorre, ou
seja, a producdao textual. Acreditamos que esta fase pode demandar mais tempo e
recomendamos um total de 2 horas de aula, se possivel. Ao longo deste subcapitulo,

apresentamos algumas orientagdes para auxiliar o professor durante as atividades em sala de

aula.
Quadro 7 - Planejamento para a terceira etapa da oficina
PLANO DE AULA: ETAPA 3
HORAS AULAS: 2h
TEMA:

Retextualizagdo do género tirinha para género noticia.

OBJETIVO GERAL:
Retextualizar o género textual tirinha para o género textual noticia, promovendo o
desenvolvimento das habilidades de leitura critica, interpretacao e producao textual.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Compreender os procedimentos necessarios para se realizar uma retextualizacao do
escrito para o escrito.
e Analisar tirinhas selecionadas, identificando elementos que podem ser
retextualizados em uma noticia.
e Produzir textos de noticias retextualizadas a partir das tirinhas, mantendo a
fidelidade ao contetido original, mas adaptando-o ao formato de noticia.
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METODOLOGIA:

e Introdu¢do do conceito de retextualizacdo, apoiando-se nos procedimentos
propostos por Marcuschi (2010) e Dell’Isola (2007).

e (Como complementagdao da etapa 1, os alunos sdo incentivados a aplicar os
conhecimentos adquiridos durante a oficina na retextualizacao de suas tirinhas para
o género textual noticias. Eles serdo instruidos a empregar as habilidades e técnicas
desenvolvidas ao longo do processo na producao textual.

e Apoés a producdo textual e a revisdo pelo professor, os alunos sido incentivados a
compartilhar suas noticias retextualizadas com os colegas.

e Para encerrar a oficina, ¢ aconselhdvel que o professor compile todas as produgdes
textuais em um album que servird como uma espécie de jornal em circulagdo. Todas
as noticias retextualizadas devem ser inclusas neste album, proporcionando uma
visdo abrangente das realizagdes dos alunos.

RECURSOS MATERIAIS E DIDATICOS:

e Folha A4;
o (Canetas.
AVALIACAO:

e A avaliagdo nesta etapa deve ser formativa e pode também ser somativa por meio da
participacao ativa na produgao textual.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E fundamental adaptar o ensino das etapas de retextualizagdio de acordo com as
necessidades de transformagdo textual que melhor se adequem aos interesses desta oficina.
Isto implica em explorar aquilo que nos auxilie na transformacao textual do género tirinha
para o género noticia. Assim, priorizamos uma abordagem didatica para apresentar os
conceitos de retextualizagdo de forma acessivel e compreensivel.

A seguir, apresentamos consideragoes e forneceremos modelos de etapas que
complementardo o plano de aula (Quadro 7). Essas informagdes servirdo como orientagao
para o docente desenvolver essa fase da oficina de forma mais eficaz.

Acreditamos que o quadro elaborado por Marcuschi (2005), apresentado abaixo,
oferece valiosas diretrizes para a orientacdo do processo de transformagdo textual em sala de

aula, servindo como um guia essencial para nossa abordagem (Quadro 8).

Quadro 8 - Aspectos envolvidos nos processos de retextualizagao
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linguisticos-textuais-discursivos cognitivos
(A) (B) © D)
idealizagdo reformulagédo adaptagcdo compreensio
eliminagdo acréscimo tratamento da inferéncia
completude substitui¢iio sequéncia inversdo
regularizagio reordenagdo dos turnos generalizag@o

Fonte: Marcuschi (2010, p. 69).

Embora o foco principal do quadro seja a retextualizagdo do discurso oral para o
escrito, acreditamos que os conceitos e elementos abordados podem ser adaptados com éxito
para a retextualizag¢do entre diferentes géneros discursivos.

Também recorremos a abordagem de retextualizagdo entre géneros escritos baseando-
se nos estudos de Dell’Isola (2007), que compartilha perspectivas alinhadas com as de
Marcuschi. O diferencial dessa abordagem est4 na exploracdo direta da retextualizacdo entre
géneros escritos, levando em consideracdo o contexto de produgdo e circulacdo desses
géneros.

Nessa perspectiva, sintetizamos o que escreve Dell’Isola (2007) sobre os
procedimentos necessarios para a retextualizagao, que seguem os seguintes passos:

e [eitura atenta de textos selecionados;

o Compreensao textual e identificagdo das caracteristicas de textualizacdo;

e Reconhecimento do género do texto;

e Retextualizagdo: criagdo de um novo texto, adaptando-o de um género para outro;

e Verificagdo das condi¢des de producdo, mantendo parte do conteudo do texto original;
o Identificagdo das caracteristicas do novo género no texto retextualizado;

e Reescrita final, fazendo os ajustes necessarios.

No contexto escolar, acreditamos que seja fundamental orientar os estudantes quanto
aos passos necessarios na realizacdo da retextualizacdo. Conforme amplamente discutido
neste estudo, ¢ crucial destacar que o processo de retextualizacdo depende intrinsecamente da
compreensao do texto original.

Com base na explicacdo teodrica apresentada neste trabalho, desenvolvemos um
conjunto de etapas que podem ser usadas como um guia para o professor no ambiente da sala
de aula. Este guia tem o objetivo de orientar o processo de retextualizagdo da tirinha para uma

noticia (Quadro 9):



Quadro 9 - Processos envolvidos na retextualizagao da tirinha para a noticia
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Compreensao das
Tirinhas

Antes de comecar a escrever a noticia, os estudantes devem analisar
cuidadosamente as tirinhas. Eles devem extrair informacoes relevantes dos
desenhos e dialogos das tirinhas, identificando os principais eventos,
personagens € contexto.

Identificacio do
Tapico e Foco

Com base na compreensdo das tirinhas, os estudantes devem identificar o
topico central ou o evento que desejam abordar na noticia. Eles devem
decidir qual aspecto das tirinhas sera o foco da noticia.

Seleciao das

Nesta etapa, os estudantes devem escolher as informagdes mais importantes

Informacdes e relevantes das tirinhas para incluir na noticia. Isso envolve a decisdo de
Relevantes quais elementos das tirinhas sdo essenciais para contar a historia.
Estrutura da Os alunos devem planejar a estrutura da noticia conforme exposto na
Noticia (Figura 5), considerando as partes tradicionais de uma noticia, como o titulo,
o lead (primeiro paragrafo), o corpo do texto e a conclusdo. Eles devem
decidir como organizar as informagdes de maneira logica e coerente
conforme orientagdes anteriores.
Redacio do Titulo | O titulo deve ser conciso, resumindo o topico da noticia. O lead deve
e do Lead responder as perguntas essenciais: quem, o qué, onde, quando.
Desenvolvimento | Os estudantes devem escrever o corpo da noticia, desenvolvendo os detalhes
do Corpo do Texto | do topico escolhido. Eles podem incluir citagdes de personagens das

tirinhas, contextos e quaisquer informacdes relevantes para contar a historia.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os estudantes sdo incentivados a realizar a retextualizacdo utilizando o modelo de

noticia a seguir como referéncia (Quadro 10). Esta estrutura servird como um guia pratico

para auxilid-los no processo de retextualizagdo e na compreensdo das caracteristicas

essenciais que compdem uma noticia.

Quadro 10 - Modelo de noticia da oficina

MANCHETE/TIiTULO DA NOTICIA
Autor da noticia/aluno

importantes, respondendo as perguntas "quem", "o qué",
fornece um resumo das informag¢des mais relevantes da noticia, permitindo que os leitores
obtenham uma compreensao rapida do topico.

Lead/Lide: Esse ¢ o primeiro paragrafo da noticia e geralmente contém as informagdes mais

AN A

"onde", "quando" e "por qué". Ele

DESENVOLVIMENTO DA NOTICIA:

O corpo da noticia ¢ onde os detalhes e informag¢des adicionais sdo apresentados. Ele fornece
uma narrativa mais completa, incluindo as declaragdes dos envolvidos, dados relevantes e
explicacdes adicionais.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme exposto no plano de aula, apdés a producdo das noticias, incentivamos
ativamente os alunos a compartilharem seus textos com os colegas, criando um ambiente de
colaboracdo que permite que todos possam avaliar, aprender e apreciar as criagdes uns dos
outros. Esta troca de ideias e feedback mutuo ¢ enriquecedora para o desenvolvimento das
habilidades de escrita de todos os envolvidos.

Além disso, ¢ altamente benéfico que o professor assuma o papel de coordenador na
compilagdo de uma coletanea das produgdes textuais dos alunos. Essa coletdnea ndo apenas
celebra o esfor¢o ¢ a criatividade dos estudantes, mas também serve como um recurso
educacional valioso, fornecendo exemplos concretos de diferentes abordagens na
retextualizacdo de tirinhas em noticias.

Caso haja interesse tanto por parte do professor quanto dos alunos, eles podem se unir
para criar um modelo de jornal impresso que englobe todas as noticias retextualizadas
produzidas durante a oficina. Esses exemplares podem entdo ser distribuidos para outras
turmas na instituicdo de ensino onde a oficina foi realizada. Isso proporcionara uma
oportunidade adicional para os alunos compartilharem seu trabalho e aprimorarem suas
habilidades de comunicagao.

A seguir, apresentamos um exemplo de retextualizacdo tomando como base as etapas
propostas por essa oficina. Iremos tomar como base a tirinha presente no (Quadro 4) e seu
respectivo questiondrio. Apresentaremos um exemplo de questiondrio devidamente
respondido (Quadro 11) assim como, um exemplo de retextualizacdo (Quadro 12)

Primeiramente, conforme orientagdes, ¢ esperado que o estudante resolva o
questionario:

Quadro 11 — Exemplo de Atividade interpretativa respondida

DAS TIRINHAS PARA A A NOTIiCIA

Em grupo, leiam atentamente a tirinha abaixo, realizem uma discussdo com os colegas e,

em seguida, respondam as questdes que se seguem.

Tirinha do livro Toda Mafalda: da primeira a ultima tira
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| k ]
|/ TR ATE QUANDO VAKOS
X o i SER, 05 FRANGOS

DA LITERATURA?
—

que comia criancas.
"

Fonte: Quino (2010, p. 38)

PERSONAGENS PRESENTES NA TIRINHA:
Mafalda: ¢ uma crianga preocupada com o mundo ao seu redor, desafiando a autoridade e

expressando suas opinides de forma aguda e perspicaz.

QUESTIONARIO
1) Qual o entendimento geral que vocé teve da tirinha?

¢

Mafalda pretendia ler um livro, mas se zanga ao ver o conteudo do mesmo “...vivia um
ogro que comia criang¢as”. Em seguida, ela reclama a respeito que as criangas sao
frequentemente devoradas nas historias literarias.

2) Quais elementos visuais e verbais na tirinha ajudam a transmitir a mensagem ou o humor
pretendido pelo autor?

Observamos que pela expressdo no rosto de Mafalda, que ela estava entusiasmada antes de
iniciar a leitura. No entanto, sua expressdo rapidamente muda ao comegar a ler a
producao literaria, especialmente devido ao inicio do conteudo: "Num pais distante vivia
um ogro que comia criangas.”" Esse trecho inicial foi o bastante para alterar o humor da
personagem, que logo fica zangada e revoltada com o livro. E possivel notar, por exemplo,
a expressao "DROGA!" em letras maiusculas, indicando que a personagem estava
gritando. Essa caracteristica de letras maiusculas persiste até o final da tirinha,
destacando a intensidade do momento. Mafalda, critica o livro e a frequéncia com que as
criangas sdo vitimas nas historias literarias. A fala “Até quando seremos o frango da

literatura” ¢ uma analogia comica ao fato que as criangas seriam como um alimento para

algumas criaturas dessas obras.
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3) Qual ¢ a mensagem central ou a critica social apresentada na tirinha? Como vocé
adaptaria o conteido da tirinha em um formato noticioso? Quais informagdes seriam
essenciais de incluir?

Acreditamos que uma forma de adaptar o conteudo da tirinha para um formato noticioso,
poderia ser destacar a critica de Mafalda a representagdo recorrente das criangas como

presas na literatura. Evidentemente, devemos incluir como informagoes essenciais o nome

da personagem que proferiu as criticas a literatura, assim como citar onde ocorreu o fato.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Uma vez com o questionario acima respondido, acreditamos que o discente seja capaz
de produzir a retextualizagdo. Lembrando ¢ claro de, levar em consideracdo as etapas no

(Quadro 9).

Quadro 11 - Exemplo de retextualizagao

MAFALDA CRITICA REPRESENTACAO DE CRIANCAS COMO PRESAS NA

LITERATURA INFANTIL
Millena Amorim da Silva

Lead/Lide: A personagem iconica de quadrinhos, Mafalda, langou uma critica
contundente & constante representagdo de criangas como presas na literatura infantil. Sua

expressdo de frustragdo ao encontrar uma narrativa assustadora em um livro destaca a

necessidade de repensar as historias destinadas as criangas.

DESENVOLVIMENTO DA NOTICIA:
Mafalda, a personagem conhecida por sua sagacidade e criticas sociais afiadas,

manifesta sua frustracdo ao se deparar com uma historia literaria perturbadora. No inicio da
leitura do livro, Mafalda se confronta com a seguinte narrativa: "Num pais distante vivia um
ogro que comia criangas." A simples mengao desencadeia uma expressao revoltada na garota,
que prontamente expressa seu descontentamento em relagdo a recorrente representagio das
criangas como vitimas na literatura.

"ATE QUANDO VAMOS SER OS FRANGOS DA LITERATURA?" exclama
Mafalda, evidenciando sua indigna¢ao diante da situacdo. A frase, proferida com visivel raiva,

encapsula a critica da personagem a persistente narrativa que coloca as criangas em papéis

vulneraveis nas historias, questionando até quando essa representagdo sera perpetuada.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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CONSIDERACOES FINAIS

A retextualizagdo consiste no processo de transformar um texto em outro, seja entre
fala e escrita, escrita para fala, fala para fala ou escrita para escrita. Essa pratica esta
definitivamente pressente em nosso cotidiano nos mais diversos contextos comunicativos. Ao
se retextualizar, ocorre a criagdo de um novo texto. No entanto, para que isso ocorra, €
imprescindivel que se tenha a compreensao do texto original.

Por meio desse estudo, evidenciamos que o uso da retextualizagdo pode se apresentar
como uma alternativa promissora para aprimorar a leitura e a escrita no contexto escolar. Essa
suposicdo se embasa na propria natureza intrinseca do processo de retextualizar, que necessita
necessariamente da compreensao do texto base para que se possa produzir um novo.

Como resultados da pesquisa, destacamos a oficina de retextualizagdo do género
tirinha para o género noticia, aplicdvel ao 7° ano do Ensino Fundamental. Assim,
consideramos que o objetivo geral da pesquisa foi atingido, bem como os especificos, uma
vez que, para elaboramos a oficina, discutimos sobre os processos de retextualizagdo; e
elaborar uma oficina de retextualizacao de tirinhas em noticias, aplicavel ao 7° Ano do Ensino
Fundamental.

Essencialmente, estamos convencidos de que a exploracao de abordagens pedagogicas
mais envolventes como a proposta por essa pesquisa pode ser eficaz. E importante reconhecer
o desafio que ¢ o ensino leitura e escrita nas salas de aula do Brasil. Nesse contexto, ¢ de
suma importancia que busquemos novas formas de se ensinar que proporcionem uma
aprendizagem mais efetiva e substancial para a vida do individuo enquanto cidadao.

Acreditamos que a metodologia empregada nesta monografia atingiu de forma
satisfatoria o objetivo que tinhamos estabelecido, contribuindo de forma significativa para que
pudéssemos realizar a conclusdo deste trabalho. Da mesma forma, a bibliografia, que serviu
de base para este estudo, nos forneceu um sélido suporte teodrico-metodologico, ao mesmo
tempo em que expandiu nossa visao para novas perspectivas.

Se bem utilizada em sala de aula, a retextualizacdo pode ser bastante eficaz no
processo de ensino aprendizagem. Acreditamos que seja fundamental que a comunidade
educacional continue a investigar e desenvolver estratégias inovadoras que aproveitem o
potencial educacional de novas metodologias de ensino. Encorajamos que, além da utilizagdo
da oficina de retextualizacdo aqui proposta, também haja o trabalho e criagdo de novas

oficinas com outros géneros discursivos.
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Entendemos que o universo dos quadrinhos ¢ vasto e apresenta iniimeras
possibilidades de se trabalhar em sala de aula, muito além do que fora exposto nesse estudo.
Nesse aspecto, fica evidente que ha inimeros outros caminhos metodologicos para se abordar
os géneros de quadrinhos no contexto de ensino.

Portanto, ao longo dessa pesquisa, acreditamos que ela possa dar uma série de
direcionamentos acerca da problematica. Esse trabalho pode servir como base para futuras
investigacdes e praticas pedagodgicas, contribuindo para o aprimoramento do ensino e da

aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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