0S 20 ANOS DA EDUCACAO DO CAMPO E A
CONSTRUCAO DE UM PROJETO POLITICO-
FORMATIVO: A CONTRIBUICAO PARA
A RETERRITORIALIZACAO CAMPESINA E COM
A ESCOLA COMPROMETIDA COM A VIDA®

Maria do Socorro Silva

Que a importincia de uma coisa ndo se mede com fita métrica, nem
com balangas, nem barémetros etc. Que a importincia de uma coisa hd que
ser medida pelo encantamento que a coisa produza em nés.

Manoel de Barros

O encantamento de lutar durante estes 20 anos para a materializagao
da escola publica e gratuita do/no Campo nos impulsiona para saudar todas
as lutadoras e lutadores presentes neste evento celebrativo (da memoria),
propositivo (da avalia¢ao do presente) e projetivo (para resisténcia no futuro).
Temos a certeza de que “se muito vale o jd feito, mais vale o que serd”, pois
ainda temos muito caminho na luta por um pais com terra, justiga, trabalho,
educacao publica e contextualizada.

A realizagio do evento dentro de uma universidade publica
sinaliza com elementos de resisténcia diante de uma conjuntura complexa
e desafiadora do ponto de vista econdmico, politico, social e cultural no
nosso pais. O que sé reafirma a luta que temos realizado nos dltimos 20
anos pela afirma¢io da Educagao Publica Bdsica e Superior, como um
direito dos sujeitos do campo. A existéncia das prdticas educativas escolares
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e nao escolares do campo, a articulacio de diferentes movimentos sociais e
sindicais, a existéncia de um marco normativo especifico retroalimentam a
esperanga e a certeza de que podemos sofrer ataques a estes direitos, mas a
Educagio do Campo nao tem volta!

O que nos leva a ter esta certeza? Segundo dados do INCRA,
somente no PRONERA j4 estudaram 170 mil alunos na Educagao de Jovens
e Adultos. 7 mil fizeram cursos técnicos de graduagio, 5 mil na graduagao e
4 mil na pés-graduagao. Temos cerca de 7 mil estudantes na Licenciatura em
Educagio do Campo e vdrias escolas que se afiliam a proposta da Educagio
do Campo espalhada por todo este pais. O que foi formulado e construido
neste tempo a partir das lutas e organizagoes sociais e das praticas educativas
espalhadas por todo o pais inscreveram na histéria educacional um novo
jeito de se pensar a Escola para as populacoes campesinas do Brasil.

O avanco do neoconservadorismo nasociedade, a transnacionalizagio
da economia, o fortalecimento do agrohidronegécio, a fragilizacao das
politicas da diversidade geram vdrios retrocessos aos direitos sociais,
da classe trabalhadora do campo e da cidade, consequentemente, nas
politicas educacionais destinadas as populagbes campesinas, indigenas
e quilombolas. Todavia, temos “rotas de fugas” que sio permeadas pela
desobediéncia civil e epistémica de resistir e esperangar. Uma resisténcia
que nos coloca a necessidade de um enfrentamento permanente, no 4mbito
interno, nas nossas préticas: avaliando os passos dados, os fundamentos
e principios e o fortalecimento das acoes na base, no chio das escolas e
comunidades; e externamente, na organizagao, mobiliza¢io e proposi¢io na
defesa das politicas que assegurem os direitos sociais dos Povos Campesinos.

A SEMENTEIRA DA EDUCACAO DO CAMPO:
A DIVERSIDADE DA ENUNCIACAO DO
NOVO NAS LUTAS E ORGANIZACOES CAMPESINAS

O didlogo com a Educa¢ao Popular gestado na América Latina e
no Brasil, a partir da década de 1960, nos possibilitou ensaios importantes
na organizagao social e nas prdticas educativas para a articulagao da luta

pela redemocratiza¢do da sociedade, na luta pela educagio piblica e na




renovagao do sindicalismo rural e surgimento de novos movimentos sociais
campesinos e quilombolas na década de 1980. Essas agdes trouxeram para
a agenda politica do pais, junto com a luta pela terra, a soberania alimentar,
a defesa pela preservagio e conservacio do meio ambiente, a defesa pela
existéncia da escola publica nas comunidades rurais, as quais articulam
marcos identitdrios vinculados as suas lutas politicas, & produgio e a
reproducao de suas vidas.

A contribui¢ao da Educagao Popular no repensar da escola destinada
a classe trabalhadora do campo e da cidade, compreendendo-a como um
espago de formagao humana e transformacgao social, conforme nos coloca
Paludo (2001), trouxe contribuicoes significativas para a construgao da
Educagio do Campo como uma de suas expressoes na contemporaneidade.
A “Educa¢io Popular é uma pritica educativa que se propdoe a ser
diferenciada, isto é, compromissada com os interesses e a emancipa¢io das

classes subalternas” (PALUDO, 2001, p. 82).

A inexisténcia da escola em todos os niveis e modalidades no
campo ou sua existéncia precarizada e descontextualizada contribuiram
para acentuar a subordinacio e exploragio dos Povos Campesinos, que
foram tratados & margem da sociedade durante séculos pelo capitalismo. A
renovagao do sindicalismo rural e o surgimento de novos movimentos sociais
campesinos, dentre estes 0 Movimento dos Trabalhadores Sem- Terra (MST),
ao articularem a luta pela terra com a escola, evidenciaram, conforme Arroyo,
que “existe mais vida na terra, que no asfalto da cidade”. Isso contribuiu para
tirar da invisibilidade as comunidades rurais e seus sujeitos.

A légica hegemonica na sociedade e na escola de subserviéncia e a
destruiao identitdria dos Povos Campesinos como classe, como modo de
vida, como grupo social e cultural geraram um tensionamento. Este suscitou
a necessidade de transformar a escola em suas finalidades educativas e nos
interesses sociais que a determinam, na forma de organizar o trabalho

pedagégico e as relagdes com os sujeitos e suas comunidades de origem.




O novo surgiu a partir de coletivos que efervesceram nas contradicoes
geradas pelo modelo hegemoénico, imposto ao povo camponés. A luta pela
criagio do PRONERA e sua materializagao nos assentamentos formaram
uma “sementeira”, de uma prética educativa, que assegurava nao apenas o
acesso da populacio acampada e assentada a escola, mas também de uma
nova proposta educativa que articulava o conhecimento cientifico, com
o mundo do trabalho, da cultura e com todas as esferas da vida — numa
dimensao de formagdo e emancipagio humana.

O vinculo da escola com o mundo do trabalho, da cultura, da
luta social, referenciada na auto-organizagio dos educandos e educandas,
na constituicio de coletivos de educadores e educadoras, no vinculo da escola
com as comunidades, as familias e as organizacoes foram nos mostrando
que era possivel sim fazer uma escola comprometida, contextualizada e
critica que possibilitasse o didlogo entre diferentes formas de conhecimento,
sujeitos, tempos e espacos de aprendizagem — viabilizando diferentes tipos e
niveis de conexdes politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas.

Estas conexoes de saberes e praticas foram fundamentais para suscitar
a necessidade de articulagio entre as iniciativas que se desenvolviam em todo
o pais, dentre estas podemos citar os Centros de Formacio da Pedagogia da
Alternincia, os Centros populares de formagao, as pastorais sociais, as escolas
de formacao sindical. Este movimento de transformagdo da organizacao
escolar, ainda dentro da sociedade atual, nos levou a I Conferéncia Nacional
de Educacio do Campo, em junho de 1998, e instigou a construgio do
Movimento da Educagao do Campo.

EDUCACAO DO CAMPO COMO CONTRAPOSICAO AO
COLONIALISMO E AO NEOCONSERVADORISMO

A territorialidade capitalista a partir do colonialismo traz como
tripé fundamental a exploragio da classe, opressao racial e a dominacio
patriarcal. Isto gerou uma realidade desigual e contraditéria, pois,

[...] o processo de desenvolvimento do modo capitalista de

produgio no territdrio brasileiro é contraditério e combinado
[e / ou desigual e contraditério]. Isso quer dizer que, a0 mesmo




tempo em que esse desenvolvimento avanga produzindo
relagoes especificamente capitalistas (implantando o trabalho
assalariado através da presenca no campo do “boia-fria”),
o capitalismo produz também, igual e contraditoriamente,
relagbes camponesas de producio (através da presenca e
do aumento do trabalho familiar no campo) (OLIVEIRA,
2004, p. 36).

Assim, vamos ter, a0 mesmo tempo, no campo, o aumento do
agronegdcio, a proletarizagio do campesinato, com seu assalariamento
e o aumento das relagoes de producio camponesas. Tal contexto gera, ao

mesmo tempo, a destruicao e a recriagio do campesinato (FERNANDES,
2009; MARTINS, 1981; ALMEIDA, 20006).

O Movimento da Educa¢io do Campo se articula, se efetiva
ao longo destes 20 anos nesta conflitualidade e em contraposi¢ao ao
capitalismo, ao neoliberalismo e ao neoconservadorismo, como também
a visao setorial, dicotdmica e excludente sobre o campo brasileiro, ainda
predominante em nosso pais. O referido Movimento se coaduna com a
visao de uma ruralidade a partir de uma territorialidade campesina, de um
modelo tecnolégico agroecoldgico, de cuidado com a Mae-Terra, de suas
sementes, de seus recursos hidricos e de didlogo com as camadas populares
das periferias urbanas e das cidades do interior.

A Educagio do Campo tem buscado desenvolver préticas
educativas que rompam com os modelos de ciéncia que serviram de base
para estruturar o modo de produgao capitalista na agricultura. Coloca,
portanto, a necessidade de aprofundamento sobre o projeto de sociedade
que defendemos: Quais sao os pilares que fundamentam este projeto? O que
fortalece a reterritorializagdo campesina? Como contemplar a diversidade
dos sujeitos campesinos de forma dialética em seus diferentes espagos,
tempos e lutas? Que ser humano queremos ajudar a formar? Que produgio
e apropriagdo de conhecimentos essa prdtica educativa implica?

Estas priticas se fazem a partir de um chao, de um territério, por
isto, no nosso caso, a convivéncia com o semidrido, a contextualizagéo

dos conhecimentos, a soberania alimentar como emancipa¢ao humana,




a diversidade de seus povos campesinos, indigenas, quilombolas
desterritorializados e invisibilizados pelo latiftindio, pelo agronegécio e pelo
hidronegécio se tornam contextos, contetidos e cendrios de atuago politica
e pedagdgica. Isso implica, inclusive, romper com a narrativa colonial do
combate a seca, da inviabilidade do semidrido, da homogeneizacio cultural
e da subalterniza¢ao das nossas comunidades de fundo de pasto, ribeirinhas,
assentadas, quilombolas, indigenas, pescadoras, dentre outras.

Assim, quando iniciamos as prdticas educativas do PRONERA,
vinculadas aos acampamentos e assentamentos da Reforma Agriria,
predominavam préticas educativas nos acampamentos e assentamentos;
aluta pela terra e pela Reforma Agraria continuam fundantes paraa Educagao
do Campo, mas os processos, os territrios, os sujeitos se diversificam
nas comunidades semidridas, nos seringais da floresta, nos ribeirinhos e
pescadores, nos cerrados e faxinais.

Isso leva, necessariamente, a articular a luta pela terra com a luta
pela convivéncia com o semidrido, com a agroecologia, com a soberania
alimentar e com o acesso e uso das dguas. Este debate tem contribuido para
a construgao e fortalecimento de uma nova matriz produtiva e tecnolégica
referenciada na sustentabilidade socioambiental, na valorizagao dos saberes
do povo e na luta pela biodiversidade, portanto, na formagao dos sujeitos,
da préxis agroecoldgica.

Certamente, discutir e propor a¢oes educativas com esta diversidade
de sujeitos e territdrios, fortalecer suas lutas e organizagoes numa perspectiva
de reterritorializagao camponesa sao os grandes desafios do Movimento da
Educagio do Campo no atual cendrio.

EDUCAGCAO DO CAMPO COMO CONTRIBUICAO:
A EDUCAGCAO COMO DIREITO HUMANO

A auséncia do Estado ao longo do tempo nas comunidades rurais,
por um lado, gerou a inexisténcia de politicas sociais e educacionais, o que
gerou uma desterritorializa¢ao do povo campesino e, por outro, possibilitou
uma solidariedade e uma vivéncia coletiva rica de estratégias para assegurar

o acesso das criangas e adolescentes na escola.




A luta pelas politicas educacionais a partir da universalidade da
educag¢io como direito humano coloca a equidade como um principio
fundamental da mobilizagdo, a partir das lutas e proposicoes dos
movimentos sociais e sindicais do campo; estas pautaram sempre o respeito
a diferenca, a valorizagio da diversidade — de uma educagio especifica,
intercultural e contextualizada.

A articulagao da educagao com a luta pela terra, pela solidariedade, o
sentimento coletivo de pertencimento, pela soberania alimentar e a busca pela
igualdade material dos Povos Campesinos sempre colocaram a proposigao de
politicas educacionais especificas em conflito de enfrentamento permanente
na conquista dos marcos normativos — a Resolugao CNE/CEB n° 1, de 3 de
abril de 2002 e a Resolugao CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que
instituem as Diretrizes Operacionais da Educagao Bdsica nas Escolas do
Campo — e o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispoe sobre
a politica de Educagao do Campo e o Programa Nacional de Educacio na
Reforma Agriria (PRONERA).

A presenga da sociedade civil encontrou também um espaco
democrdtico de participagao ao longo dos dltimos treze anos, embora em
nenhum momento ausente de disputa e tensionamento. Todavia, suscitou
espagos de debates, reflexdes e proposi¢oes importantes, como: semindrios
estaduais da Educagao do Campo, encontros de pesquisadores, audiéncias
publicas nos estados e municipios, publica¢oes sobre a Educagiao do Campo.
Este momento foi possibilitado por um modelo de gestao que, segundo
Oliveira (2009), ocasionou o envolvimento de outras instituicoes na
realizacio de programas sociais e educacionais, tais como: organizagoes nao
governamentais, movimentos sociais, sindicatos.

O desenvolvimento de programas em parcerias diretas com
os estados, municipios ou escolas possibilitou diferentes formas de
materializacao dos programas e a¢oes da Educagao do Campo, como a
criagao das Licenciaturas em Educa¢io do Campo, a implementagio do

Programa Escola da Terra, do Programa Projovem Campo Saberes da
Terra, dos cursos superiores do PRONERA.




A Educagao pensada como formagio e emancipagio humana para
transformacdo social precisa também ter uma perspectiva de atuagio no
cotidiano da sociedade capitalista — inclusive na proposi¢ao das politicas a serem
assumidas pelo Estado — e na construgao de espagos como comités, conselhos,
féruns nas diferentes esferas governamentais, como forma de ampliacio da
participagao da sociedade no Estado e na formulagio das politicas educacionais.
Avalio que com todas as contradi¢oes, conseguimos ocupar estes espagos ao

longo dos 20 anos da Educa¢io do Campo e do PRONERA.

EDUCACAO DO CAMPO COMO UMA PRAXIS PEDAGOGICA:
O PENSAR E FAZER COLETIVOS

As préticas socializadas durante este Encontro dos 20 anos da
Educagio do Campo e do PRONERA nos evidencia que, a Educacio do
Campo como uma concep¢ao politico-pedagédgica que emerge das lutas e
organizagdes sociais campesinas, ao trazer a luta e a prdtica social como
matriz fundamental de sua pritica pedagdgica contribui para a se repensar
a educagao e a escola publica brasileira.

A compreensao da realidade social do campo, na sua totalidade e
contradi¢do, dentro da sociedade capitalista, emerge como um contetido
educacional importante nas diferentes prdticas escolares e nio escolares
que foram socializadas no encontro, principalmente, quando pensamos a
diversidade do pais e dos sujeitos, nas suas diferentes relagdes com a producao
da vida, mas, também, na formulacio de suas cosmovisoes, da mistica e
da cultura ou, como falou na mesa Gerson (representante da educagio
indigena), com as pedagogias da suficiéncia, do sonho, da esperanca.

Consequentemente, percebemos que estamos construindo uma
teoria pedagdgica que, ao articular as matrizes pedagdgicas da Pedagogia do
Oprimido, Pedagogia da Alternancia, Pedagogia Socialista e Pedagogia do
Movimento, nio faz uma aglutinagio destas virias teorias, mas um didlogo
entre elas. Isso nos leva a reinventd-las na prdtica pedagdgica que estamos
desenvolvendo. Nos estamos realizando uma releitura das pedagogias,
portanto, trazendo uma contribuicdo significativa para a Histéria da

Educacao Brasileira.




A intencionalidade para construcio de um conhecimento consciente e
critico sobre o contexto em que estamos inseridos leva necessariamente a uma
efetiva relagdo entre teoria e prtica — uma préxis. “A praxis, porém, é reflexio
e agao dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a
superagio da contradigao opressor-oprimido” (FREIRE, 1987, p. 38).

Deste modo, Freire (1987) aponta a agdo pedagdgica como um ato
de conscientizagao, resultando na ideia de que conscientizar ¢ pensar a
respeito da realidade. Isso instigou 0 Movimento da Educagio do Campo
a pesquisar sobre o campo, a escola, os movimentos sociais, os sujeitos do
campo, as metodologias, o curriculo, a formagao de professores/as etc.

Esta prética tem suscitado reflexdes epistemoldgicas importantes,
pois comecamos a discutir: o que se ensina, como se ensina, para que se
ensina, como se estuda, como se organiza o curriculo nas escolas? Um dos
grandes desafios que temos vivenciado no Movimento é de como superar a
fragmentagao do conhecimento, como historicizar o conhecimento escolar,
tornd-lo significativo, vivo, contextualizado numa realidade complexa,
diversificada e heterogénea que envolve o campo.

Precisamos aprofundar os itinerdrios pedagdgicos das praticas
educativas do campo para identificarmos a diversidade de territorialidades, de
sujeitos, de linguagens na producio de conhecimentos. Também precisamos
aprofundar na multiplicidade de saberes que circulam de forma livre e nao
hierdrquica, com abertura para a experiéncia, para os contextos, para as
praticas e tecnologias existentes nas comunidades campesinas e quilombolas.

No territério do Cariri paraibano temos desenvolvido uma
experiéncia no assentamento Z¢ Marcolino, no qual a escola participou
ativamente com a comunidade no plantio de algodio agroecolégico, em
todas as suas fases, até a comercializa¢io, inclusive retomando uma pratica
que tinha desaparecido no territério, com o envolvimento das familias,
da associagdo da comunidade, da escola, das empresas de pesquisa. Isso

estd trazendo de volta a esperanca de uma produgio com certificacio




agroecoldgica, enfrentando, assim, a praga do bicudo que dizimou na regiao
o cultivo do algodao.

A sistematizagdo destas priticas educativas e produtivas, sua
socializa¢io, discussio e avaliagdio tornam-se fundamentais para que
possamos ter mais consciéncia de como conseguimos reinventar os
contetdos, os tempos, os espagos de producio de conhecimento.

Na Educagio do Campo, a necessidade de aproximagdo entre o
curriculo pedagégico e as atividades vivenciadas pelo estudante em suas
préticas cotidianas como lazer, cultura e trabalho redimensionam os
itinerdrios curriculares, o planejamento e avaliagao.

Ao longo destes anos temos questionado a pedagogia da transmissao,
do tecnicismo, das competéncias, da hierarquizagio de papeis dentro da
escola, do paradigma seriado que fundamentaram a escola moderna,
desconstruindo a ideia de neutralidade cientifica, disseminada sobre
a produgao das politicas curriculares, inclusive, na proposi¢io para a
heterogeneidade das classes multisseriadas e a organizagio da educacio
infantil do campo.

A heterogeneidade das préticas possibilitadas pelo didlogo questiona
e aprofunda os conhecimentos existentes e geram novos conhecimentos.
Tal contexto faz repensar os curriculos das escolas de uma forma mais
democritica, participativa, aberta para o didlogo com diferentes sujeitos seja
com o eixo temdtico, com o tema gerador, com os complexos de estudos,
os projetos diddticos, com a alternincia, a auto-organizagio estudantil e a
participa¢ao das familias e dos movimentos sociais na escola.

O Movimento da Educa¢ao do Campo encontra-se desafiado neste
momento a travar um debate sobre o que representa a BNCC para as escolas
no campo brasileiro e, principalmente, o que acarreta para o trabalho
docente do campo, a formacio dos/as professores/as. Qual a visao de poder
e de conhecimento que envolve esta proposta? O que isto acarreta para os

itinerdrios curriculares que temos construido na Educagao do Campo?




Outro desafio para o Movimento da Educa¢io do Campo é como
estreitar os lagos com o Movimento da Agroecologia, como referencial
de luta, de ciéncia e de metodologia na produ¢io da vida, na produgao
de alimentos, no fortalecimento da sustentabilidade da agricultura
familiar camponesa. A articulacido das diferentes possibilidades de
institucionalizagdo em acoes de educacio agroecolégica com preceitos na
Educacao do Campo parece ser a melhor estratégia a ser estabelecida para
o fortalecimento desta relacio.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Reafirmamos, para encerrar, que as reflexdes apresentadas
neste texto estdo postas para contribuir na continuidade do debate e da
caminhada, de um paradigma que se encontra em construgio, e com agoes
significativas no territério campesino. Como nos relembra Paulo Freire, nao
se transforma o mundo somente com educag¢io, mas também nao se faz sem
ela. Por isto, lutar pela escola no/do campo implica lutar pela democracia na
sociedade, pelo acesso a terra, as dguas, as florestas, pela soberania alimentar
e convivéncia com os agroecossistemas. E preciso permanecer na luta por
direitos e valorizagio do campo.

* Nacriticaeresisténciaao modelo de desenvolvimento hegemonico;

* Na defesa da democracia e dos direitos sociais;

* Na defesa da permanéncia das escolas nas comunidades e
assentamentos rurais — contra o fechamento de escolas no campo!

* Na busca da ruptura epistemoldgica com a ciéncia dominante
fragmentadora e colonizadora das mentes e coragoes;

* No fortalecimento e socializagao das préticas educativas do campo;

* Na participa¢ao ativa das criangas, jovens e adultos — estudantes
da Educagio do Campo nos debates e transformacées da escola
e universidades;

* Naluta pela vida, pela escola publica, gratuita, laica e socialmente

referenciada dentro e fora dela; e




* Na centralidade da formagio politica de base, na vivéncia
cotidiana da cosmovisao, do ethos identitirio campesino e na
resisténcia histérica.

Nenhum Direito a menos!
Educacao ¢ Direito, nao é mercadoria!

“Néo hd uma liberdade perdida para sempre nem liberdade conquistada
para sempre. A histéria é um dramdtico emaranhado de liberdade e opressoes
[...] cada época se caracteriza por suas formas de opressio e por suas lutas pela

liberdade” (Norberto Bobbio).
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