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MARIA DO SOCORRO SILVA!?

“Uma coisa € por idéias arranjadas, outra é
lidar com um pais de pessoas, de carne e sangue,
de mil-e-tantas misérias... Tanta gente’.

GUIMARAES RoOsA

1. Ponto de partida

‘1—1 STE TEXTO TEM COMO OBJETIVO resgatar as produgdes pedagogicas
—{ dos movimentos sociais do campo e sua influéncia nos discursos e prati-

J L/ cas pedagdgicas que tém se gestado em nosso pais nas tltimas décadas.

Partimos da premissa de que os movimentos sociais do campo vém se constituindo
ao longo da nossa histdria, como um espago de compreensao e luta da realidade
camponesa, de conhecimento e (re) conhecimento dos saberes, cultura e dos direitos
dos sujeitos do campo, de producao de uma teoria e uma pratica pedagogica, por
isso, que sentimos necessidade de recuperar a memoria no sentido de identificar os
diferentes ensinamentos que essas iniciativas construiram ao longo da nossa histéria.

O termo movimentos sociais sera usado tanto para designar o conjunto das
lutas sociais, sejam do campo sindical ou popular, adotando a conceituagdo de
Souza (1999), na qual,

“Movimentos sociais como grupos de pessoas com posicionamentos politicos e cognitivos
similares, que se sentem parte de um conjunto, além de se perceberem como forga social
capaz de formar interesses frente a posicionamentos contrarios de outros grupos. Pessoas
que agem, afirmam posi¢des e se sentem vinculadas. Expressam-se como correntes de

opinides sobre diversos campos da existéncia individual e coletiva, sobretudo dos segmen-

1 Doutoranda em Educagdo, professora-pesquisadora da Universidade de Brasilia.
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tos sociais explorados, oprimidos e subordinados que passam a competir no mercado das
idéias e no sentimento de pertencas (....) sdo forca social atuante que se manifesta através

de organizacdes e grupos de diversas e divergentes naturezas, amplitude e vigor”

Para Scherer-Warren (1999), movimento social é uma rede de intera¢des infor-
mais entre uma pluralidade de individuos, grupos e/ou organizagoes, engajados em
um conflito politico ou cultural, com base numa identidade coletiva comum’”

Num tempo em que tantas experiéncias inovadoras de escolas do campo tem
se espalhado pelo Brasil, com matizes tao diversas, mas com raizes tao semelhan-
tes, parece extremamente oportuno refletir sobre como as praticas educativas
nao escolares tém contribuido com os ensinamentos para a construgao da teoria
pedagdgica das escolas do campo.

A concepgao de Educagiao do Campo que temos trabalhado refere-se a uma
multiplicidade de experiéncias educativas desenvolvidas por diferentes institui-
¢oes, que colocaram como referéncia para suas propostas pedagdgicas uma nova
concepgao de campo, de educagao e do papel da escola. Assim, a identidade dos
sujeitos sociais do campo em sua diversidade que engloba os espagos da floresta,
da pecudria, das minas, da agricultura, dos pescadores, dos caigaras, ribeirinhos,
quilombolas e extrativistas, conforme posto pela Resolucao CNE o1 de 2001,
torna-se fundante para reivindicagao de politicas educacionais e elaboragao das
diversas praticas educativas.

Este debate tem possibilitado o resgate dos fundamentos e a socializa¢ao das
praticas existentes que evidenciam elementos e dimensoes que estiveram presen-
tes nas praticas da educagao popular. Disso resulta o interesse em tentar identi-
ficar como a produgao pedagdgica dos movimentos sociais tem contribuido na
discussao, ou seja, perceber como os referenciais construidos na educag¢ao nao

formal? dialogam com as priticas pedagdgicas das escolas do campo.

Podemos identificar em diferentes literaturas a definicdo de educagdo ndo formal como: Atividades
ou programas organizados fora do sistema regular de ensino, com objetivos educacionais bem
definidos. 2. Tipo de educagdo ministrada sem se ater a uma seqliéncia gradual, ndo leva a graus
nem titulos e se realiza fora do sistema de educagio formal e em forma complementar, pode
atender a pessoas de todas as idades. 3. Por ser mais flexivel, ndo segue necessariamente todas as
normas e diretrizes estabelecidas pelo governo federal. E geralmente oferecida por instituicdes
sociais governamentais e ndo-governamentais e resulta em formagéo para valores, para o trabalho
e para a cidadania. 4. Conjunto de processos, meios, procedimentos, contextos organizacionais
e instituicdes especificas e diferenciadamente organizados em funcdo de objetivos explicitos de
formagéo e aprendizagem de determinado grupo néo subordinado e 5. A educagéo néo formal
realiza-se através de uma organizagdo distinta das organizagdes escolares e pode incluir a dimen-
sdo do conhecimento exigido para a educagdo formal. Porém, inclui uma segunda dimensao, a
cultural, que trata da educagio gerada no processo de participagdo social, em agdes coletivas ndo
voltadas para os conteidos da educacéo formal.
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Por fim, ressalto que este texto tem como chao de aprendizagem minha tra-
jetoria desde 1975, como professora na educagao bésica e superior, e da atuagao
como educadora junto aos movimentos sociais populares a partir de 1978, o que
gerou uma profunda inquietagdo sobre a necessidade de didlogo entre esses es-
pacos educativos na formagao dos povos do campo. Trajetéria que influéncia
meu pensar e fazer pedagdgico, pois a “cabeca pensa onde os pés pisam’, segundo
Paulo Freire. Portanto, é implicada com a escola e com os movimentos sociais
do campo, e com a necessidade de dialogo entre esses espacos de aprendizagem

que tego esta andlise.

2. Alargando o conceito de educacao

A educagao é uma pritica social que tem o objetivo de contribuir, direta e inten-
cionalmente, no processo de construgao historica das pessoas, e nesse sentido, os
movimentos sociais, como préticas sécio-politicas e culturais constitutivas de
sujeitos coletivos, tem uma dimensao educativa, 3 medida que constroem um
repertdrio de agoes coletivas, que demarcam interesses, identidades sociais e co-
letivas que visam a realizacdo de seus projetos por uma vida melhor e da huma-
nizagao do ser humano.

Segundo Freire (1987), humanizagao e desumanizagao, dentro da historia sao
possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclu-
sao. O problema central do ser humano é, pois, sua construgdo humana, eessaé a
finalidade social dos processos educativos formais, ndo formais e informais.

Nessa perspectiva temos uma ampliagdo do conceito de educagio, que nao
se restringe mais aos processos de aprendizagem no interior da escola, transpoe

seus muros conforme posto no art. 1° da LDB:

“A educacio deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimen-

tos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais’

Ou seja, a LDB afirma que os individuos podem ser educados e se tornar
cidadaos e cidadas na convivéncia, na organizagao social, na cultura, no trabalho
e na escola. Reconhece, assim, que a escola e os espagos extra-escolares sao chao
de aprendizagem para o exercicio da cidadania e da vivéncia do direito coletivo
a educacio.

Entretanto, precisamos reconhecer que ao falar em educagdo, vem logo em
nossa mente a escola, mostrando a supremacia que a escola adquiriu, o que pa-

rece contraditorio numa sociedade que nao conseguiu universalizar seu acesso a
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todos e todas, nem tampouco assegurou uma permanéncia com sucesso e uma
continuidade com qualidade as popula¢des do campo e das periferias urbanas.

Muito embora os discursos sobre a crise da educagao escolar sejam tao antigos
como a propria escola, os fatores supostamente geradores da atual crise sao hoje
mais amplos e heterogéneos. A crescente visibilidade social do campo da educagao
ndo-formal (e, igualmente, do campo da educagio informal®) nao é separavel das
representagdes e dos discursos em torno da chamada crise da educagao escolar.

Talvez mais do que em qualquer outra época, as referéncias a crise da educa-
¢do escolar no contexto atual remetem (implicita e explicitamente) para condi-
cionantes econdmicos, sociais e politico-ideoldgicos muito diversificados e, conse-
qlientemente, as explica¢des produzidas e divulgadas sao hoje mais heterogéneas
e contraditorias.

Os processos educativos que se realizam fora da institui¢ao escolar, tém ocu-
pado espago na reflexao educacional e socioldgica do nosso pais e de outros pa-
ises da América Latina. Pesquisas, publica¢des, espacos de debates nos érgaos
governamentais e ndo-governamentais e 6rgaos multilaterais, tipo Unesco vao
implementando as distingdes e as tipologias que comegam a circular na literatura
buscando definir a educac¢ao nao formal.

A educagao nao formal, embora obedeca também a uma estrutura e possa
levar a uma certificagdo (mesmo que nao seja essa a finalidade), tem uma flexi-
bilidade no que se refere ao tempo, espaco e aos conteudos que sao organizados
e delimitados de acordo com o interesse e objetivos do grupo a que se destina,
amplia a possibilidade de convivéncia com as diferengas do sujeito humano em
todas as suas dimensoes e modulagdes.

Para Gohn (1999), a educagao nao formal tem sempre um carater coletivo, um
processo grupal, ainda que o resultado do que se aprende seja absorvido também
individualmente, desenvolvendo um processo educativo onde os assessores (as)
e educadores (as) desenvolvem um papel de mediadores no entendimento dos
fatos e fendmenos sociais cotidianos, das experiéncias anteriores e as condigdes
histéricas culturais determinadas.

Dentro dessa conceituagio de educacgio nao formal temos ao longo da nossa
histéria, os movimentos sociais, como um dos sujeitos sociais que tem organizado
de forma sistemdtica e permanente a¢oes de educagao nao-formal. Portanto, vamos
fazer um resgate historico dos principais movimentos educativos ou sociais que tém
contribuido para elaboragao da teoria pedagdgica da Educagao do Campo.

Ao destacarmos a dimensao educativa dos movimentos sociais do campo e o

papel estratégico desses movimentos, como expressao organizada da sociedade

A educagao informal ocorre na familia, no convivio com os amigos, clubes, leituras, etc que decor-
rem de processos esbontdneos ou naturais, ainda que sejam carregados de valores e representagdes
(Gohn, 1999).
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civil, reconhecemos os desafios que trazem para a construgdo de uma politica
publica de educagao, pois de alguma forma “reeducam o pensamento educacional
brasileiro e a teoria pedagdgica” (Arroyo, 2003), levando a educacao escolar a
passar por transformagdes pedagdgicas, organizacionais e culturais.

Esse resgate historico se faz necessdrio num pais onde cada vez mais se des-
carta o passado, mais rapidamente perde-se a visao de totalidade, da tradigao
camponesa como pilar da identidade dos povos do campo, conforme afirma Gohn
(1999), “temos observado que o resultado pratico da nova ordem mundial tem
sido uma sociedade cada vez mais competitiva, violenta e individualista. Os indi-
viduos estao cada vez mais isolados, desenraizados, sem pertencimento’

Esse enraizamento é uma das necessidades do ser humano, por isso segundo
Caldart (2000), nossa escola precisa ter raiz e projeto. Pois, enraizado € o sujeito
que tem lagos, que participa de uma coletividade, que permite olhar para trds e para
frente, que conserva vivo certos tesouros do passado e certos pressentimentos do
tuturo. Ter projeto, por sua vez é ir transformando estes pressentimentos de futuro
em agdes e praticas sociais, em um horizonte pelo qual se trabalha e se luta.

A necessidade de um novo enraizamento social requer conceber a educagao
de forma ampla, incluindo a educagio escolar e nao escolar, que se constituem
como espagos da arena politica e de aprendizado entre todos os sujeitos sociais
contribuindo para a construgao do pertencimento social dos mesmos.

Este texto ndo pretende dar conta desta riqueza de desafios, da diversidade
das organizagdes dos povos do campo no que se refere as suas lutas sociais, forma
de produzir e reproduzir a vida e se relacionar com a natureza, nem tampouco
faremos uma analise exaustiva de cada organizac¢ao ou iniciativa educativa, busca-
remos resgatar elementos gerais que foram construidos a partir de cada momento,
e que ensinamentos perceberemos presentes hoje em diferentes iniciativas de

escola do campo.

3. Puxando o fio da historia

“Da desparecenca dos tempos aprendo as
trangas e tramas das novas ligbes.”

GONZAGUINHA

Para entender a contribui¢ao pedagdgica que os movimentos sociais trazem para
a Educacao do Campo, precisamos resgatar praticas educativas gestadas em nosso
pais, que constituiram o arcabougo da educagao popular, pois acreditamos que as
mesmas desempenham e desempenharam um papel importante do ponto de vista

ético, politico e pedagdgico gerando um repertério de concepgoes, préticas e fer-
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ramentas que foram sendo construidas e reconstruidas pelos movimentos sociais
e organizagdes ndo governamentais na implementagao das escolas do campo.
Certamente que, ha varios caminhos aqui nio citados, bem como outros tantos
caminhos a se construir. Mas se sao multiplos os caminhos, também sao maltiplos
os sujeitos sociais e as politicas dentro dessa realidade, portanto, corremos o risco
de nao resgatar iniciativas importantes que construirdo a escola do campo.
Nosso recorte tem quatro tempos de aprendizagem: o aprendizado da liber-
dade, o aprendizado da perseveranga, o aprendizado da autonomia e dos direitos

e o aprendizado da diversidade, e é com esse olhar que percorremos a histéria.
3.1. Primeiros tempos: “O aprendizado da liberdade”

‘O movimento para a liberdade, deve surgir e partir dos pré-
prios oprimidos, e a pedagogia decorrente sera “ aquela que tem
que ser forjada com ele e nédo para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperagdo de sua humanidade’”
Vé-se que ndo ¢ suficiente que o oprimido tenha consciéncia
critica da opressdo, mas, que se disponha a transformar essa re-
alidade; trata-se de um trabalho de conscientizagéo e politizagdo.”

PAULO FREIRE

Desde a chegada dos colonizadores portugueses, tivemos, em nosso pais conflitos
e rebelides populares formados por complexa composicao étnica, social e ideo-
légica — indios, caboclos, camponeses, escravos, alfaiates, barqueiros, religiosos,
seleiros, etc — com proporgdes e alcances distintos, ora manifestando-se como
amplos movimentos de massa construindo novas formas de organizagao social,
politica e econdmica, ora manifestando-se como agdes especificas e localizadas ou
movimentos messidnicos, de confronto com a opressdo, a miséria, a dependéncia,
a auséncia de direitos, a luta pela posse da terra e por melhores condigoes de vida

e de trabalho nas sociedades colonial*, monarquica %e republicana.

Durante os periodos colonial e imperial o trabalho pedagogico dirigido a indios, negros e brancos
pobres foi restrito e provisério. Longe das escolas aprendiam no oficio do trabalho e nas praticas
comunitarias o seu saber.

No periodo imperial tivemos apenas o nascimento das primeiras organizacdes operarias. No
comeco do século XIX ja existiam algumas associacdes de artesdos, mas organizadas sob a forma
de irmandades religiosas. As primeiras organizagdes operarias, sem um carater essencialmente
religioso, foram associacdes voltadas para a ajuda mutua em situagdes de doenca, acidentes no

trabalho, invalidez, etc.
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Durante todos esses periodos tivemos a¢des populares de intervengao na
ordem social, prdticas reprimidas de participagao social e politica do povo que
colocaram em ebuli¢do os direitos politicos e sociais, antes que a cidadania e a
sociedade civil se estabelecessem entre nds, e que tiveram nos camponeses(as)
sujeitos protagonistas de varias dessas lutas e mobilizagoes.

A proclamagao da Republica (1889), juntamente com a aboli¢ao da escravidao
(1888) marcam um dos momentos de maior transformagéo social ja vivido pelo
pais. A chamada Primeira Republica, que se segue, é o periodo de delineamento
da identidade social e politica do trabalhador brasileiro. Evidentemente, havia
anteriormente trabalhadores, mas nao uma classe trabalhadora. Até entao, quem
trabalhara no Brasil foram os escravos e a sociedade imperial escravista desme-
recera inteiramente o ato de trabalhar.

Os movimentos sociais e politicos surgidos ao longo no inicio da Republica,
vao estar impactados pelo processo de urbanizagao e industrializagao, além disso,
o idedrio do Partido Comunista colocava o operariado como protagonista da
transformacéo do pais, e, portanto, sujeito prioritario do processo organizativo e
das agdes educativas que visavam prioritariamente alfabetizar para votar e formar
quadros para o partido.

No entanto, as varias revolu¢des ocorridas a partir da década de 1950 no
mundo terdo uma intensa e decisiva participagdo dos camponeses: as revolugdes
chinesa, vietnamita, argelina, cubana, nicaragiiense, e o surgimento das Ligas
Camponesas no Brasil contribuiram para repensar o papel desses sujeitos sociais
como protagonistas das transformagoes politicas e sociais.

Entretanto, as ciéncias sociais e as teorias politicas sempre tiveram dificuldades
em encontrar um lugar para o campesinato, sendo visto por muitos teéricos como
uma classe destinada a desaparecer, com uma economia invidvel e politicamente
conservadora, contribuindo para o desconhecimento da cultura, da vida e da reali-
dade camponesa e de suas organizagdes nos estudos e pesquisas académicas do pais.

Na verdade, essa concep¢ao vem sendo rompida porque a realidade mostra
que a priori ndo existe uma classe ou um grupo mais revolucionario do que outro,
na verdade temos uma sociedade complexa na qual a diversidade e heterogenei-
dade da classe trabalhadora na forma de produzir e reproduzir a base material
e imaterial da vida, as relagdes sociais e a construcao de diferentes identidades
sociais vao definindo os cendrios e os sujeitos das transformacoes politicas e so-
ciais dentro de cada sociedade.

Na drea educacional a partir de 1930, pressionados pelo forte movimento

migratdrio interno, o aumento da miséria no campo e na cidade, o movimento
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dos pioneiros da educacao®, a pressao dos setores urbanizados da populacao por
escola, o interesse do empresariado para que se tivesse uma capacitagao da forga
de trabalho dos migrantes rurais ou estrangeiros, teve inicio uma série de inicia-
tivas dentre as quais, as campanhas educativas nacionais’, a educagao de adultos
8, as missdes rurais’, os programas radiofénicos?®, a implementacao da extensao

rural no Brasil**. Os movimentos civis e lutas pela democratizagio da educagao*?

Grupo de educadores e tedricos brasileiros que elaboram um manifesto em defesa da escola pUblica,
gratuita e laica, dentre estes podemos destacar: Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Carneiro Ledo.

A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA-1947) é a primeira grande cam-
panha de educacéo dirigida predominantemente ao meio rural, dela se desmembrou em 1952, a

Campanha Nacional de Educagédo Rural — CNER, que centrou sua agdo na educagdo comunitaria

com as missdes rurais e na formagao do professorado leigo.

A década de 1940, foi marcada por algumas iniciativas politicas e pedagdgicas que ampliaram a

educacio de adultos: a criagdo e a regulamentacédo do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP,
1945); a criagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP); e a Campanha Nacional de

Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA-1958), pretendia ser um programa experimental destinado a

educacio popular e educagéo rural criando entre outras coisas os centros pilotos para treinamento

de professores rurais

Grupos de técnicos e estudantes que penetravam no interior do pais para realizar educagéo de base,
organizagao de cooperativas, assisténcia sanitaria, organizacio de clubes agricolas, centros sociais nas

comunidades, numa tentativa de “modernizagdo do campo” para se adaptar a sociedade industrial

emergente, e Ndo na contestacédo das estruturas sécio-econdmicas existentes (Paiva, 1985).

Sdo poucas as referéncias sobre os sistemas radio-educativos, embora seja registrada a existéncia

de dezenas deles, implantados do fim dos anos 1950 até meados dos anos 1960, em convénios

com o Sirena. O Sistema Radio-Educativo Nacional (Sirena), criado em 1958, como reforgo a Cam-
panha de Educacdo de Adolescentes e Adultos. A ancora do Sirena era a Radio Nacional, no Rio

de Janeiro, que se encarregava de radiofonizar e transmitir os programas educativos produzidos

por uma equipe pedagodgica do Servico de Educagao de Adultos do MEC. Esses programas eram

gravados em LP de 12 polegadas, para serem reproduzidos pelas emissoras conveniadas. Além

desses discos, o Unico material didatico editado pelo Sirena que se conhece é a Radiocartilha

para alfabetizagdo.

11 A extensdo rural nasce em 1948 em Minas Gerais com a Associagdo de Crédito e Assisténcia Rural

12

(ACAR), sob o patrocinio da American International Associaton for Economic and Social Develo-
pment (AIA), que segundo Fonseca(1985), tinha como objetivo imediato o uso de técnicas pelas
comunidades rurais no sentido de aumentar sua produtividade e bem-estar social.

Nesse momento o conceito de educagdo popular era entendido como a extensdo da escolaridade
para as camadas populares de nossa sociedade.
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3

14

publica, laica e gratuita vai sofrer forte influéncia do ruralismo pedagdgico??, e
contribuir para o surgimento do debate sobre a educagao rural em nosso pais'*.

O ruralismo teve grande influéncia na construgao dos primeiros prédios pu-
blicos na area rural®, conhecidos como “escolas tipicas rurais™®, criagao das “es-
colas normais rurais”'’, no entanto, esse discurso foi marcado pelos seus limites
seja pela visao redentora da escola, da idealizacao do campo ou da idéia de fixagao
das pessoas no campo como maneira de evitar a explosao de problemas sociais nas
cidades, servindo assim também aos segmentos das elites urbanas e da oligarquia
rural que ndo queria o esvaziamento da mao-de-obra no campo.

A partir de 1950, o discurso baseado numa tendéncia social e politica urba-
nizante e desenvolvimentista vem se contrapor ao discurso do ruralismo. Para o
discurso urbanizador (Abrado, 1986), as populagdes migrantes rurais tém uma
mentalidade que nao se ajusta ao racionalismo da cidade, cabendo a escola prepa-
rar culturalmente aqueles que residem no campo, com uma educagao que facilite
a adapta¢ao a um meio que tende a uniformizar-se pela expansao da industriali-
zacao e da urbanizacgio, cabendo a escola oferecer uma formacio universal e tinica,
e que os problemas das escolas rurais estariam vinculados a sua organizagao, os

métodos e técnicas que utilizava e a formagao do professorado.

Discurso pedagogico que atribui a falta de desenvolvimento do campo, a ndo fixagdo do homem
a terra e a situagdo das escolas rurais, como uma situagéo predominantemente cultural, portanto,
a escola teria o papel de realizar uma mudanga no campo tirando-o do atraso e da ignorancia,
impedindo assim a migracdo de sua populagdo para a cidade.

Tentativa de levar a Educagdo ao Campo, criando uma escola de “natureza rural’, a fim de conter
a migragdo em suas fontes, propiciando a reducdo dos fluxos migratérios. (Paiva, 198s: p.93). O
grupo industrial que emergia tinha todo interesse nestas idéias, pois mais importante que o voto
nesse momento para esse grupo era impedir o crescimento do conflito social nas cidades e o
contato dos camponeses com as idéias anarquistas e comunistas que comegavam a influenciar

as organizagdes operarias.

15 Na década de 1920, ja tinha ocorrido a primeira intervencao direta e financiada pela Unido no
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ensino primario rural no sentido de nacionalizar e financiar as escolas primarias no sul do pais,
estabelecidas em nucleos de populacdo imigrada, para se contrapor as escolas internacionalistas
(criadas pelos anarquistas e pelos imigrantes).

Geralmente eram escolas com uma sala de aula, a casa da professora, uma area coberta, sanitarios e
terreno para desenvolvimento de atividades agricolas. Essas escolas foram construidas com verbas
do FNEP, passando geralmente pelo critério da negociata para beneficiar parentes de politicos, e
nao pela demanda da localizagdo imposta pela necessidade da populagdo rural (Paiva, 1985).
Essas escolas deveriam ser construidas nas cidades do interior para formar o professorado leigo
das escolas rurais, com uma formacéo especifica e voltada para a realidade rural. No entanto, a
Lei Organica do Ensino Normal de 1946, institucionaliza em seu lugar a Escola Normal Regional
colocando critérios que impedem o acesso do professorado leigo que estava em exercicio nas
escolas normais (Silva, 2000).
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Esse discurso urbanizador vai se tornando gradativamente hegemonico na
teoria pedagdgica com uma perspectiva universalista que vai anulando as especi-
ficidades e a necessidade de uma politica educacional especifica do campo, o que
foi reforcada pela concepgao de Educacao de Basel.

Segundo Brandao (1984), numa sociedade que divide o trabalho e o poder, e
que faz de tal divisdo a condi¢do de sua ordem e a base de tantas outras divisoes,
o sistema de educagio acompanha ao lado de outras préticas sociais essa repro-
dugao e desigualdade. Nesse sentido, o discurso da escola estendida a todos do
mesmo modo, onde todos de inicio sao dados como iguais e partem das mesmas
condigdes, contribuem para que saiam das salas de aula desigualmente reparti-
dos para a vida e o trabalho, enfatizando que a diferenca da qualidade individual
estabelece a diversidade dos resultados, esvaziando a dimensao social, politica e
pedagdgica da escola.

A partir de 1960, as lutas contra a exclusao da populagao a escolarizagao, pela
reforma agraria vao contribuir para a redefini¢ao da educacao. A educacao po-
pular passa a ser entendida, ndo s6 como um direito de cidadania, mas como a
necessidade de encontrar caminhos para um processo educativo, mas, também,
politico, econdmico, social e cultural.

O marco dessa redefini¢ao é o IT Congresso Nacional de Educagao de Adultos.
Na preparacao deste, no Seminario Regional de Pernambuco, Paulo Freire'®, como
relator convoca a um trabalho com o homem e nao para o homem; a utilizagao
de modernas técnicas de educagdo de grupos com a ajuda de recursos audiovisu-
ais que convoca o trabalho educativo da escola a ser com 0 homem e nio para o
homem.(Paiva, 1985). Esse documento vai ser um marco para a constitui¢ao dos
movimentos pedagdgicos que vao se estruturar a partir de entao.

Para Paiva (1985), esse Congresso marca:

“O inicio da transformacido do pensamento pedagdgico brasileiro, com o abandono do
‘otimismo pedagdgico’ e a (re) introducio da reflexdo social na elaboragéao das idéias pe-
dagdgicas. Além disso, ele serviu também como estimulo ao desenvolvimento de idéias

e novos métodos educativos para adultos”

18 O conceito de Educacgdo de Base usado pela Unesco a partir de 1947, como sendo o acesso da
populagdo ao minimo fundamental de conhecimentos, em termos das necessidades individuais e
coletivas, através de métodos ativos, deveria contemplar o desenvolvimento da leitura, da escrita,
do falar e do ouvir, do desenvolvimento profissional, sanitario, moral e espiritual.

19 Documento intitulado: “A Educacdo dos adultos e as populagdes marginais: o problema dos mo-
cambos’, chama a atengéo para as causas sociais do analfabetismo e condicionando sua eliminagéo
ao desenvolvimento da sociedade (Paiva, 1985).
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As praticas educativas desenvolvidas nesse periodo cunharam uma concepgao
de educagao popular, como um conjunto de praticas que se realizam e se desen-
volvem dentro do processo histérico no qual estao imersos os setores populares,
ela deve ser compreendida também como estratégias de luta para a sobrevivéncia
e libertagao desses setores.

A mobilizagao da sociedade brasileira em defesa da escola encontrou nessas
idéias fundamentos para suas proposigdes e espagos para formulagdo de movi-
mentos pedagdgicos e sociais que com suas a¢des demarcaram uma nova pers-
pectiva e contribuiram para trabalhos posteriores no campo da educagao popular,
gostariamos portanto de destacar os seguintes movimentos e organizagoes: movi-
mentos de educagdo popular (MCP, CPC, A campanha De Pé no Chao também se
aprende a ler, MEB); movimentos da A¢io Catdlica (JAC,JEC,JIC,JOCEJUC) e

Acao Popular; movimentos sociais do campo (Ligas Camponesas, Ultab, Master).

3.1.1. MOVIMENTOS DE EDUCAGCAO POPULAR

. O Movimento de Cultura Popular — MCP, criado em maio de 1960, vinculado a

prefeitura de Recife, com a meta de elevar a cultura do povo, preparando-o para
a vida e para o trabalho, realizando programas de alfabetizacdo e educagao de
base como seus pilares. A educagao nao formal para integrar o educando a vida
cultural e politica do pais e melhoria de vida com programas de formacao profis-
sional. Por isso organizava: parques de cultura (oportunidades de lazer, recreagao
educativa, pratica de esportes, apreciacao critica de cinema, teatro e musica); pra-
cas de cultura (centros de recreacdo e de educacao nas comunidades); e ntcleos
de cultura onde existiam atividades voltadas para educagao infantil (jogos, artes
plésticas), educagao dos adolescentes (esportes, clube de literatura, teleclubes,
cineclubes) e dos adultos (circulos de cultura e de literatura, teatro, clube dos
pais) realizando uma articulagao permanente entre escolaridade, cultura e for-
magao de base. Essa experiéncia foi fundamental para pesquisa educacional,que

vai elaborar o método Paulo Freire.

. Os Centros Populares de Cultura (CPCS da UNE), criados em abril de 1961, pela

Uniao Nacional dos Estudantes-UNE, abriu caminhos para a politizagao das
questdes sociais através, principalmente do teatro de rua (montado nos sindicatos,
universidades, pragas publicas, feiras, etc.), da edi¢do de livros, discos e filmes, e
posteriormente enfatizando também a alfabetizacao. Acreditavam que o plano
cultural era importante para a transformacao social do pais e a politizagdo das
massas. Teve um papel decisivo no envolvimento dos estudantes no movimento
estudantil e no movimento de cultura e de alfabetizacao que por meio das UNEs
Volantes criaram centros de cultura, teatro, grupos de alfabetizacao em varias

partes do Brasil e contribuiram com o surgimento de um grande nimero de
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compositores comprometidos com a renovagao da musica popular brasileira, do

cinema, das artes pldsticas e da critica literaria.

3. A campanha De Pé no Chao também se aprende a ler, criada em fevereiro de 1961, pela
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Secretaria Municipal de Educagao de Natal resultou da prépria evolugao da rede
escolar municipal, por meio da multiplicagao de diferentes espagos de educagao
com a constitui¢ao de comités formado pela populagio realizando alfabetizagao,
formagao de professores, pragas de cultura, criagao de bibliotecas populares, pro-
gramagoes didrias em rddios, realizagao de autos populares e folcléricos, literatura
de cordel. Trabalhou com criangas, jovens e adultos devido a escassez de recursos
propds a constituicdo de acampamentos cobertos de palha de coqueiros e sobre
chao de terra, que funcionava durante o dia com turmas para criangas e adoles-
centes e a noite para os adultos. Publicou cartilhas especificas para a campanha,
tazendo com que o poder publico assumisse uma agao de massa para escolarizagao
das camadas populares.

O Movimento de Educagdo de Base (MEB) optou pela educacao das classes cam-
ponesas por meio de uma rede de escolas radiofénicas e participac¢ao na sindica-
lizagao rural com trabalho nas escolas rurais e nas pardquias para formagao de
liderangas rurais apoiados pela CNER?°. Uma das formas mais ricas de trabalho
pedagdgico desenvolvido foi a Animagao Popular que consistia em encontros das
comunidades para reflexao politica, aprofundamento das discussoes e agao paraa
transformacao de situacoes vividas pela comunidade. Fomentando uma base co-
letivo-associativa a partir da realizacao de mutirdes de trabalho, festas, mobiliza-
¢oes por educagio e satde, etc. “O sistema composto de professores, supervisores,
locutores e pessoal de apoio que se encarregavam da preparacao dos programas
transmitidos pelas emissoras das dioceses e acompanhados pelos monitores da
propria comunidade, formados pelo MEB para orientar os alunos sob as aulas

transmitidas pelo radio” (Paiva, 1985).

Campanha Nacional de Educagio Rural, criada em 1952, com o objetivo de investigar e pesquisar
as condigdes econdmicas, sociais e culturais do campo, preparar técnicos para realizar educagéo
de base ou fundamental no campo, por meio dos centros de treinamento de lideres rurais, os
centros sociais rurais, as missdes rurais e as semanas educativas, sua tonica era o desenvolvimento

comunitario.
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3.1.2. MOVIMENTOS DA ACAO CATOLICA?

Movimentos da agao catdlica (JAC, JEC, JIC, JOC E JUC??), que organizavam o
laicato jovem para uma inser¢do dentro de sua realidade. Esses movimentos de-
senvolveram uma metodologia conhecida como Revisao de Vida conhecida como
o método ver-julgar-agir. O método se desenvolve em trés momentos: partir da re-
alidade, da vida dos jovens (ver), confrontar os desafios levantados pela realidade
com a fé (julgar), partir para uma a¢do transformadora do meio (agir), essa meto-
dologia enfatiza a Formagao na A¢ao, a organizacao de pequenos grupos em cada
comunidade, escola ou local de trabalho, que os conteudos de formagao partam
da realidade social dos jovens, afirmacao de uma pratica transformadora. Esse
trabalho contribuiu para abrir caminhos no engajamento da igreja em questoes
politicas e sociais e na formacao das liderangas jovens que se inseriram nas lutas
estudantis, sindicais e politicas desse periodo e posterior a ele. Hoje encontramos
varias experiéncias que com suas devidas reformulagées utilizam metodologias
similares no sentido de partir da realidade, aprofundar o conhecimento e ter uma

acao transformadora na comunidade (ACO, 1985)

b. Agdo Popular (AP): foi formada em Belo Horizonte (MG), em 1962, a partir de
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grupos de operarios e estudantes ligados a Igreja Catdlica: a Juventude Operéria
Catolica (JOC), Juventude Universitaria Catdlica (JUC) e a Juventude Estu-
dantil Catdlica (JEC). Nos primeiros anos da década de 1960, ainda fortemente
influenciada pelo idedrio humanista cristao, vinculada as estruturas formadas
pela Igreja junto aos movimentos populares, a AP possuia penetragao entre ope-
rérios, camponeses e estudantes, principalmente entre os ultimos. A AP deslocou
militantes para as fébricas e para o meio rural, sendo efetuadas experiéncias em
meios populares como o ABC paulista, da Zona Canavieira em Pernambuco,
da regidao Cacaueira da Bahia, da drea de Pariconha e Agua Branca em Alagoas,
e do Vale do Pindaré, no Maranhao. Foi da Juventude Estudantil Catélica que
partiram as primeiras discussdes que operaram mudangas politicas e ideoldgi-
cas e sua transformag¢do em uma organiza¢ao marxista-leninista. Em marco de
1971, a AP formalizou o processo de marxistizagdo e se proclamou partido com a
denominagao de A¢ao Popular Marxista-Leninista (APML), que continuou sua

acdo politica durante a ditadura (ACO, 1985).

A agdo catdlica especializada deve muito ao Padre Cardjin que, trabalhando com jovens operarios
na periferia de Bruxelas, formulou os alicerces para o trabalho, como, o laicato como elemento
fundamental para a organizagdo, uma formacédo na agdo e ndo apenas tedrica, uma fé vivida no
engajamento social e pedagogias para despertar o espirito critico

Os grupos da Agdo Catdlica Especializada, Juventude Agraria Catdlica (JAC), Juventude Estudantil
Catdlica (JEC), Juventude Independente Catdlica (JIC), Juventude Operaria Catdlica (JOC) e a
Juventude Universitaria Catdlica (JUC).
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3.1.3. MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

No periodo de 1954 a 1964, surgiram trés grandes organiza¢des camponesas que
deram uma outra fisionomia ao debate e as lutas dos camponeses (as) no Pais:

. Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (Ultab) criada em Sao
Paulo em 1954 que reinvidicava o direito a organizagao dos trabalhadores rurais
em associagdes e sindicatos, o direito de greve, a reforma agraria, previdéncia
social, ado¢ao de medidas de apoio a produgao etc.,, sendo a primeira experiéncia
na perspectiva sindical no campo brasileiro;

As Ligas Camponesas, criadas em 1955 em Pernambuco, inicialmente contra o
pagamento do foro aos donos de Engenho, e posteriormente, se tornando um
movimento de luta pela Reforma Agraria que se espalhou por vdrios Estados do
Nordeste. A partir das Ligas os camponeses organizados faziam um trabalho de
dentncia, agitagao, resisténcia na terra e mobilizagdes. As ligas utilizavam dife-
rentes estratégias para organizar e formar os trabalhadores: conversas na feira, na
missa, nos locais de trabalho, boletins, cordéis, etc..., e dentre as reivindicacdes
das Ligas a escola jd aparecia como um direito importante para os trabalhadores
(as) do campo;

. Movimento dos Agricultores Sem Terra (Master) surgiu no Rio Grande do Sul
em 1950, a partir da resisténcia de 300 familias de posseiros, inovava com relacao
as formas de luta, pois executava a ocupagdo de terras, formando acampamentos
e organizando estratégias de defesa, dentro das terras dos latifundidrios, em dreas

previamente escolhidas.

Essas trés organizagdes durante sua existéncia assumiram algumas lutas de
forma unificada a greve no setor canavieiro em Pernambuco, em 1963, que obteve
conquistas significativas para a categoria ou a participagdo em congressos como,
o I congresso Nacional dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas, realizado em
1961, que embora explicitasse as divergéncias, marcou o reconhecimento social e
politico da categoria camponesa e o reconhecimento do seu potencial organiza-

tivo dentro da sociedade brasileira.
3.1.4. ENSINAMENTOS E APRENDIZAGENS DO PERTODO

a) Educagdo como formagdo humana

A educacao como contribui¢do a humanizagio do ser humano pautada no pres-
suposto de que os seres humanos nascem inconclusos, inacabados, tornando hu-
manos ou nos desumanizando no decorrer de nossas vidas, de acordo com as
experiéncias individuais, coletivas e dos grupos sociais com os quais convivemos,

acreditando, como diz Freire (1978) na capacidade ontoldgica do humano de ser
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mais, porque “ninguém tem liberdade para ser livre, pelo contrario, luta por ela
precisamente porque nao a tem”(Freire, 1978).

Para ilustrar essa concepgao resgatamos a defini¢ao formulada por Souza
(2000): “O eu (identidade) de cada ser humano se constrdi na coletividade (nds)” A
humanizag¢do implica entdo na construgao de idéias, pensamentos, artes (pensar);
afetos, vontades, paixdes (emocionar-se); bem como atividades, agdes, préticas e
experiéncias (fazer), no interior de determinadas relagdes sociais e naturais (meio
natural e social).

Assim, precisamos resgatar a concepg¢do de educagao no sentido amplo de
processo de construgdo da humanidade do ser humano e do planeta, que constroi
referencias culturais e politicas para a intervengao das pessoas e dos sujeitos so-
ciais na realidade visando uma humanidade mais plena e feliz.

Para Souza (2000), o processo de humanizacao requer uma ressocializagio
dos seres humanos, implicando em transformagoes de nossas formas de pensar,
de fazer, de sentir. Essa ressocializagao se da por dois processos: a recognicdo, que
sao as mudangas nas nossas formas de pensar, de compreender a ndés mesmos, aos
outros, a natureza, a cultura, as institui¢des sociais, enfim ressignificar o mundo,
possibilitando a desconstrucao de idéias anteriores e a construgao de uma outra
compreensao dos assuntos e problemas e a reinven¢do, que sao as mudangas nas
emogoes, nas formas de agir, no gosto de viver e conviver, sendo assim, a apren-
dizagem acontece a partir do confronto entre as diferentes formas de pensar,
emocionar-se e agir, no didlogo, na escuta, na comparagao entre as idéias, saberes,
valores, construindo novos saberes e sentires, que busquem contribuir para a
humanidade do ser humano.

Essa relacao, presente dentro da escola, possibilita uma reavalia¢ao do passado,
através do resgate da memoria e dos conhecimentos socialmente sistematizados
pela humanidade. E uma indagagio sobre as barreiras que no presente se colocam
a nossa condi¢do humana de seres livres, conscientes e responsaveis e, a partir
da produgao desses conhecimentos nos remete a construir um futuro solidario,
portanto, a luta por educagdo se vincula com o conjunto das lutas pela transfor-
magao das condigoes sociais de vida no campo.

Assim, o ponto de partida da pratica pedagdgica é sempre o mundo humano
em sua complexidade histérico-cultural, com suas contradigdes, ambigiiidades
e possibilidades. Essa aprendizagem tem sido fundamental para a concepgao de

escola do campo.

b) Educagio como emancipagdo humana
Como o ser humano estd aprisionado, “assujeitado’ por diferentes e diversos fato-
res a constru¢do de sua humanidade adquire a forma de processo de emancipagao

e libertagao. Emancipar-se s6 é possivel, no contexto de sociedades democraticas,
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por exigir um exercicio anterior de nogdes como liberdade, igualdade, autonomia
e desalienacao, pois para exercer a emancipagio, é necessario viver em sociedade,
usufruindo direitos civis, politicos e sociais, nos ambitos individual e coletivo, o
que se desdobra em questdes morais e éticas.

Na obra de Freire, pensar a emancipagio é buscar o seu contraditério: a opres-
sao. Esta condicao de opressao tem o recorte de classe social, em suas obras iniciais,
pois seriam estes grupos os necessitados do sentido de liberdade, autonomia e
emancipagao, passiveis de conquista pela praxis revoluciondria destes sujeitos.

Em decorréncia a concepgao da educagdo como emancipagdo humana, compre-
endendo que os sujeitos possuem histéria, participam de lutas sociais, sonham,
tém nomes e rostos, géneros e etnias diferenciadas, e que ao lutar pelo direito a
terra, a floresta, a agua, a soberania alimentar, ao meio ambiente, aos conheci-
mentos potencializadores de novas matrizes tecnoldgicas, da produgio a partir
de estratégias soliddrias vao recriando suas pertencas, reconstruindo a sua iden-

tidade na relagao com a natureza e com sua comunidade.

¢) Educagdo como agdo cultural

A educacao como acao cultural que se produz por meio de relagoes mediadas pela
forma de produzir a vida, na relagdo com o meio ambiente e o trabalho. Toda
possibilidade para o ser humano esta diretamente ligada com a possibilidade de
criar cultura na sua relacdo com o mundo e com os outros seres humanos.

Tem como proposta um mergulho revitalizador nas préprias raizes culturais,
tanto do passado como contemporineas, indicando um movimento de tornar
mais consciente o que a gente vive e faz como cultura.

A idéia de construir uma educagao do povo e ndo para o povo, o resgate dos
valores culturais, a comunica¢ao, a criatividade e a diversidade dos instrumentos
para fazer a formagao foi uma aprendizagem muito forte a partir da ditadura.
A poesia de fei¢ao popular, a moda de viola, os repentes, o teatro se constituem
como espago da identidade, da criatividade, do desejo de se exprimir, das desco-
bertas e alimento das energias e das esperangas.

O resgate dos simbolos do trabalho, da vida dos camponeses (as) era funda-
mental nas celebragoes, que alimentavam a mistica da resisténcia e do “nao de-
sistir nunca” E hoje, se encontram presentes na simbologia de varios movimentos
e na sala de aula do campo como alimento da cultura, dos valores e da memoria

coletiva dos povos do campo.
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3.2. Segundo e longo tempo: “O aprendizado da perseveranca”

“O aprendizado de outra virtude se impée a perseveranga,
tenacidade com que devemos lutar por nosso sonho. Néo pode-
mos desistir nos primeiros embates, mas a partir deles aprender

como errar menos. Na existéncia de uma pessoa, cinco, dez, vinte
anos representam alguma coisa, as vezes muito. Mas néo na
histéria de uma nagdo. Temos que transformar as dificuldades
em possibilidades. Sermos pacientemente impacientes”

PAULO FREIRE

O golpe de 1964 violentou a concepgao de educagao que vinha se desenhando no
Brasil a partir das diferentes iniciativas pedagdgicas e politicas organizadas pela
sociedade civil, com o fechamento dos canais de participagao e representagao
impde limites e controle aos segmentos populares, aos bens educacionais e sociais.
Educadores (as) comprometidos e liderancas sao perseguidos e exilados, as uni-
versidades sofrem interveng¢des e os movimentos populares sio desarticulados.

Contudo, o indice do analfabetismo continuava muito alto. Tal fato reper-
cutia mal internacionalmente, assim o governo organizou durante esse periodo
varias campanhas de alfabetiza¢ao com o intuito de colocar o pais no rumo do

“desenvolvimento”.

Nesse periodo vamos ter uma presenc¢a muito forte da extensao rural. Em
muitas comunidades a escola é substituida pela presenca do técnico, e o processo
educativo passa a ser visto como instrumento de capacitagio minima para inser-
¢do do povo do campo na modernizagao conservadora, retratada significativa-
mente pela Revolu¢ao Verde, enquanto modelo tecnolégico.

A resisténcia a ditadura vai estar presente principalmente por meio dos mo-
vimentos progressistas da igreja catdlica que reiniciam a articulag¢ao, formagao
de liderancas e organizagdo de base nas comunidades.

Desse periodo gostariamos de destacar como espago de resisténcia e perseve-

ranca: Organizagoes da igreja, movimento sindical rural e a Pedagogia da Alternancia.
3.2.1. ORGANIZACOES DA IGREJA

1. As Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), que tinham sido criadas no inicio
da década de 1960, baseada na teologia da libertacao, se tornaram importantes
espacos para os trabalhadores rurais e urbanos se organizarem e lutarem contra
a injustica e por seus direitos, quer de mediagao para o surgimento e desenvol-
vimento dos movimentos sociais populares, quer para a renovagdo interna da

igreja (a expressao forjada naqueles anos e que ganhou legitimidade oficial - “nova
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forma de ser igreja” — diz bem do contetido). Com a democratizagao do pais, elas
perderam a visibilidade anterior e permanecem mais na retaguarda das agoes
politicas. Questdes internas de amadurecimento, conflitos com Roma e seto-
res hierdrquicos nacionais preocupados com sua autonomia e reivindicagdes de
maior democratizagio interna da institui¢ao (além do fato de elas serem vistas
como porta-vozes populares da Teologia da Liberta¢ao), aumento pequeno de
seus quadros tendo em vista as dimensdes do pais e a populacao catdlica, levaram-
nas a uma revisao.

2. A Comissao Pastoral da Terra (CPT), surgiu em 1975, como resposta a grave
situagdo dos trabalhadores rurais, posseiros e pedes, sobretudo na Amazdnia,
a CPT teve um importante papel. Ajudou a defender as pessoas da crueldade
desse sistema de governo, que s6 fazia o jogo dos interesses capitalistas nacionais
e transnacionais, e abriu caminhos para que ele fosse superado. Ela nasceu ligada
a Igreja Catolica porque a repressao estava atingindo muitos agentes pastorais e
liderangas populares, e também, porque a igreja possuia certa influéncia politica,
mas logo em seguida se tornou ecumeénica, incluindo outras igrejas, com destaque
para a Igreja Luterana. Em cada regiao seu trabalho assume uma énfase de acor-
do com os sujeitos do campo que se vincula, no entanto, trés eixos estao sempre

presentes em seu trabalho: terra, dgua e direitos humanos.
3.2.2. MOVIMENTO SINDICAL RURAL

Criada em 1963, a Confedera¢ao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Con-
tag), como primeira entidade sindical camponesa de cardter nacional, na busca pela
melhoria das condi¢des de vida dos trabalhadores do campo, pela reforma agraria,
sofre de imediato a violéncia do golpe militar sobre as liderangas de sua organizacao,
que viu bandeiras de lutas politicas dos trabalhadores, em especial, a da reforma
agraria, serem colocadas em segundo plano.

Logo na sua criagao tinha sido constituida uma equipe de “educacao sindical”
com o objetivo de capacitar liderancas e dirigentes a fim de manté-los informados,
nas temdticas do movimento e da realidade social e politica do pais. A formagao
sindical centrava sua agdo no periodo na alfabetizagao dos trabalhadores (as), na
difusao de praticas agricolas e cursos politicos para formar novas liderancas, que
durante a ditadura tiveram que atuar de forma quase clandestina.

A partir de 1966, trabalhadores que resistiam a ditadura buscaram retomar o
controle da entidade, e superar as dissidéncias alimentadas durante o periodo de
intervencao, buscando a organizagao dos sindicatos e federacoes. A formacao se
traduzia em préticas educativas para garantir nucleos organizados nos locais de
trabalho e para fortalecer o processo de retirada dos interventores e sindicalistas

pelegos, impostos nos sindicatos e federagoes, pela ditadura.
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Os materiais de comunicagao sindical foram fundamentais para garantir mi-
nimamente uma agio articulada nacional, regional e estadual. Eram boletins,
revistas e jornais, que tinham como objetivo central a conscientizagao e a socia-
lizagao das vitdrias e lutas do MSTIR. A criatividade marcou esse periodo. O
cerceamento das liberdades individuais e coletivas inibia qualquer divulgagao de
trabalhos que pudessem, em seu conteudo, ser interpretado como “ofensivo” ao
governo e a “‘ordem publica’

O cotidiano e o estimulo & organizagao dos trabalhadores (as) rurais eram
reproduzidos por meio de personagens. Também reproduziam as poesias, prosas
e cordéis, escritas pelos trabalhadores (as) rurais, dialogando com os desafios do
dia-a-dia, sem serem perturbados pela Policia ou pelo Ministério do Trabalho. Os
autores das historias utilizavam pseudénimos, caso a repressao militar resolvesse

censurar os textos, os autores estariam protegidos.
3.2.3. PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

O movimento das escolas rurais em regime de alternincia nasceu em 1935, a partir
dainiciativa de trés agricultores e de um padre de um pequeno vilarejo da Franca
que prestaram atenc¢ao na insatisfacdo sentida pelos adolescentes, demonstrando
atengdo para com o meio em que viviam, desejando promové-lo e desenvolvé-lo.
Na Franga a experiéncia é denominada de Maison Familiale Rurale (MFR). Na
Espanha e na Itdlia é denominada Escola Familia Agricola (EFA).

O sistema pedagdgico da alternancia, no Brasil, teve seu inicio no Espirito Santo,
em 1968, nivel de Unefab, que congrega as Escolas Familias Agricolas (EFAS) e em
1986, no Parand, a nivel de Arcafar, que congrega as Casas Familiares Rurais (CFRS).

Pensar uma proposta educacional em op¢ao a educagao formal foi uma neces-
sidade frente a realidade rural de paises como o Brasil. Os fatores que contribu-
iram para o surgimento da Pedagogia da Alternancia, no Brasil, tiveram relagao
direta com a economia agricola baseada na produgao de subsisténcia. A falta
de conhecimento de técnicas alternativas para preservagdo ambiental, o rapido
processo de desmatamento, o uso do fogo de modo indevido, preparo do solo
inadequado, uso intensivo de agrotdxicos, baixo uso de praticas conservacionistas
nas areas de cultivos e predominancia da monocultura fizeram com que as fami-
lias rurais ficassem em situacao precdria, comprometendo o acesso de criangas,
adolescentes e jovens a escola formal. A situagao se agravou devido a falta de po-
liticas publicas para atender a grande demanda presente no campo. A Pedagogia
da Alternéncia veio, entao, possibilitar que a freqiiéncia a escola pudesse ser uma
realidade também para quem vive fora dos centros urbanos.

No Brasil, ao conjunto de EFAs e CFRs convencionou-se chamar CEFFAs

— Centros Familiares de Formagao por Alternincia. Hoje, o Brasil conta com 239
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Centros Familiares, distribuido em 19 estados da federacao, envolvendo mais
de 800 municipios e atendendo, atualmente, cerca de 20 mil jovens, filhos de
agricultores familiares. Em trés décadas de atuacao, os Ceffas jd formaram mais

de 50 mil jovens.

3.2.4. ENSINAMENTOS E APRENDIZAGENS DO
PERIODO PARA A EDUCAGAO DO CAMPO

a)Formagdo de grupos e coletivos de trabalho

O trabalho comunitdrio e de pequenos grupos foi a estratégia adotada durante
muitos anos para resistir e formar novas liderangas durante a fase da ditadura.
Eram organizag¢des quase clandestinas em grande parte fomentadas ou apoiadas
pela igreja. Portanto, esse periodo nos ensinou a importéncia da comunidade, da
formagao de base, do trabalho em grupos, da importancia do ambiente cultural na
formagédo do ser humano, por exemplo, na Amazdnia??, as relagdes comunitarias
de parentesco e de vizinhanga foram a base da organizacao dos “posseiros; durante
toda a década de 1970. Os nucleos formados por familias extensas e vizinhos, lide-
rados pelos mais antigos, formavam uma rede importante de relagoes através das
quais se recrutavam os membros das comunidades para as agdes coletivas. Foi na
experiéncia de comunidades ja existentes, na sua organizagao ja construida e na
solidariedade que novos migrantes foram rompendo as fronteiras do latifundio

na regido, e foram ficando na terra e produzindo.

b) A arte como ferramenta educativa
As oficinas de arte e criatividade, desde a sua preparacao, passam a ser um desafio
a criatividade. Lancando mao da musica, do teatro, da expressao corporal, das
praticas de relaxamento, medita¢ao, massagem, da colagem, da mistur(agao) de
sons, imagens e textos, promovemos a participagdo e motivamos para a (re)leitura
e a (re)criacao da realidade social na qual atuamos. O aprofundamento e o estudo
nao estio descartados, ao contrdrio, sio desafiados a encontrar formas inovadoras
de se realizarem, a exemplo das oficinas de leitura dramatizada e das teatraliza-
¢des tematicas.

Outro instrumento muito utilizado em finais da década de 1960 a meados
de 19 70, foi o sociodrama e o Teatro do oprimido que priorizava a oralidade, a
expressao corporal e o envolvimento do publico, para estimular uma visao critica
daquele momento que o pais vivia sem chamar a ateng¢ao do poder publico. Hoje,

resgatamos essas ferramentas como linguagens fundamentais na construgao da

Para aprofundar esse assunto ver o texto de Antonieta Vieira: “O trabalho engrupado na organi-
zagdo do Divino Pai Eterno” no livro cooperativismo e coletivizagdo no campo: questdes sobre a
pratica da igreja popular no Brasil-ISER, 1984.
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auto-estima, da reflexdo critica da realidade, de desenvolvimento da expressao
oral e corporal e de socializagao de informagdes e conhecimentos na sala de aula,
comunidades e assentamentos.

Esses ensinamentos tém um grande significado, pois trazem a contribuigao da
cultura para a educagio. O ser humano vive como ser diferenciado no meio dos
outros seres, como ser de cultura, que faz cultura. Entao, a cultura ndo é uma coisa,
nao é um aspecto da vida... H4 vérias expressoes para isso, mas tem uma que a
gente usa e que a gente gosta muito: a cultura é tudo aquilo que tem a ver com o

sentir, pensar e agir das pessoas, e também com o sonhar, criar e transformar.

3.3. Terceiro tempo: avangar na luta “O aprendizado da
autonomia e dos direitos”

Ainda que o gesto me doa,
ndo encolho a méo: avanco
levando um ramo de sol.
Mesmo enrolada de po,
dentro da noite mais frig,
avida que vai comigo

é fogo:

estd sempre acesa

THIAGO DE MELLO

O inicio da abertura politica e da redemocratizagao do pais na década de 1980,
vai encontrar uma sociedade civil dvida por sua autonomia em relagdo ao Estado,
com necessidade de organizagdes de base, de mobilizagoes de massa para encher
as ruas, pragas e campo do pais.

O contexto nacional e internacional de implementagao do projeto neoliberal,
a submissao do Brasil ao mercado global, o crescimento da pobreza e a concen-
tracao da riqueza dentre outros aspectos vao provocar mudangas nas estratégias
dos movimentos sociais, que levam algumas analises a falar de “crise dos movi-
mentos sociais; seja com no que se refere as formas de lutas, aos paradigmas que
norteavam os movimentos e os desafios da globalizacao.

Emergem novos atores sociais na cena politica, a necessidade de novas te-
madticas, novas bandeiras, formas organizativas e de realizagdo da vida em suas
diferentes modulagoes de género, geracao, raca e etnia no auto-reconhecimento
de multiplas identidades do ser humano.

Os movimentos sao desafiados a inserir nos seus métodos e bandeiras de lutas
além da reivindicagao com mobilizagao e dentincia, a proposicao e participagao

no controle e gestao social das politicas publicas.
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Desafios que também foram postos para o campo da educacdo popular, que
ao mesmo tempo em que contribuia para constituir e fortalecer os movimentos
sociais na esfera da sociedade civil era desafiada a repensar suas formas e instru-
mentos de intervengao no sentido de qualificagdo (tanto do ponto de vista ético-
politico como de conhecimentos instrumentais) dos movimentos sociais.

Na verdade vivemos um processo de quebra da homogeneidade de leitura da
cultura brasileira e da visao de sujeito tunico da transformagao social, comecamos
a perceber que existem diferentes formas de opressao e subordinagao dos seres
humanos, que a classe é uma delas, e que mesmo a classe trabalhadora do campo
nao possuia uma tnica fisionomia, era plural, heterogénea na forma de produzir
e reproduzir a vida, “a emergéncia de novos movimentos sociais, no Brasil e no
Mundo, derrotou essa idéia, ao demonstrar a possibilidade pritica da plurali-
dade de sujeitos em lutas por transformacoes em campos diferenciados da vida
social’(EQUIP, 2004 ).

Portanto, consideramos importante resgatar alguns movimentos sociais desse
periodo que trazem para a arena, politicas novas e velhas questdes e formas de lu-
tas, e principalmente vém enriquecer o movimento pedagdgico de constitui¢ao da

identidade da escola do campo, dentre os quais podemos citar, movimentos sociais.
3.3.1. MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST)?, junto com a luta pela terra,
pela reforma agraria traz a reivindicagao pela Escola nos assentamentos rurais.
As diferentes experiéncias educativas que comecaram a ser desenvolvida pelo mo-
vimento como: ciranda infantil, escolas itinerantes, alfabetizacao e escolarizagao

de jovens e adultos pelo Pronera, a formagao continuada dos educadores (as) do

movimento e a formagao politica dos militantes, inclusive com a construcao de

centros de formagao, como por exemplo, Iterra, Instituto Florestan Fernandes,
foram constituindo um movimento pedagdgico de Educagiao do Campo em nosso

pais contribuindo com principios politico-metodoldgicos para o debate nacional

sobre a escola do campo. Na concepcao do movimento expressa em diferentes

documentos: “Os Sem-Terra se educam no movimento da luta social e da organi-
zagao coletiva de que sdo sujeitos, e que os produz como sujeitos”(Caldart, 2000),
portanto, o movimento desempenha um papel importante no processo formativo

dos seus militantes, na constitui¢ao de valores e de uma ética libertadora e mili-
tante. (Fonte: Site do MST)

O MST teve sua gestacdo no periodo de 1979 a 1984, e foi criado formalmente no Primeiro En-
contro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que aconteceu de 21 a 24 de janeiro de 1984.
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Movimentos indigenas (COIAB?5, APOINME?¢, CIMI?7), as organizagdes indigenas

tém sido protagonistas de significativas rupturas nas lutas de resisténcia e de afir-
magao pelo direito a terra e a vida. A terra é condicao de vida e de realizagdo plena

da cultura de cada povo indigena. As lutas sociais levadas a efeito pelos povos

indigenas, historicamente associaram reivindicagdes econdémicas bésicas, como

as da defesa e demarcagdo de suas terras, aquelas relacionadas a afirmacao de

suas identidades, como o direito de aprender e expressar-se em suas linguas ma-
ternas e cultivar, inclusive na escola, seus valores e tradi¢oes. A contribuicao das

comunidades indigenas para a elaboragao de politicas educacionais que resgatem

a especificidade dos sujeitos dentro das politicas universais foi de fundamental

importancia para a implementagdo na pratica do que estava previsto na LDB

em seu artigo 28. A luta por politicas publicas que garantam o desenvolvimento

de uma educacao pluricultural, multiétnica, especifica e diferenciada a partir do

projeto politico pedagdgico de cada comunidade.

Movimento Nacional dos Pescadores (Monape) %, as organizagdes de pescadores tra-
zem para a discussio politica uma redefini¢ao territorial do espago, estendendo

para o mundo das aguas, onde os territdrios sao lugares nomeados, demarcados e

movidos pelo pescado e ndo pelo pescador. Contribuindo para um redimensiona-
mento do contexto da educagdo nao ser centrada apenas na terra e na agricultura,

mas na territorialidade pesqueira, nas aguas e em outros sujeitos sociais.

A COIAB foi criada em abril de 1989, para organizagdo social, cultural, econdmica e politica dos
Povos e Organizagdes Indigenas da Amazdnia Brasileira, o fortalecimento da autonomia dos
povos e organizacdes indigenas da regido, a formulagdo de estratégias, parcerias de cooperacdo
técnica, financeira e politica com organizagdes indigenas e organismos de cooperagao, nacionais
e internacionais, objetivando a garantia e promogéo dos direitos dos povos indigenas.Fonte:

www.cimi.org.br

26 Articulagdo dos Povos Indigenas do Nordeste, Minas Gerias e Espirito Santo- APOINME foi criada,

em 1990. Os indigenas lutavam contra o preconceito da sociedade envolvente e com as difi-
culdades de reconhecimento étnico, pois 0s povos que organizam, tém maior contato com os

nao-indios. Fonte: www.cimi.org.br

27 O CIM|, criado em 1972, ¢ um organismo vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

(CNBB) que tem atuagdo junto aos povos indigenas. Favoreceu a articulagdo entre aldeias e povos,
promovendo as grandes assembléias indigenas, onde se desenharam os primeiros contornos da
luta pela garantia do direito a diversidade culturalwww.cimi.org.br

28 O Monape foi criado em abril de1988, formado por pescadores familiares que tem como principal

bandeira combater a pesca industrial e predatéria, a criagdo de reservas extrativistas marinhas e flu-
viais, a politica previdenciaria e politicas de salide e educacgdo para as comunidades pesqueiras.
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Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB)?’, evidenciam no pais a necessidade

de discutir o modelo energético em curso, a 4gua como patriménio da humani-
dade, a integridade ambiental dos rios, da fauna, da flora como elementos funda-
mentais para se pensar um projeto de desenvolvimento nacional e internacional.
Trazem para a luta uma forte simbologia do meio ambiente como formadora dos

seres humanos. Um sentimento profundo de amor a natureza e a preservagao da

vida e do planeta.(Fonte: Documentos do Movimento)

Coordenagio Nacional dos Quilombolas (Conagq )*, unidos pela for¢a da identida-
de étnica, os quilombolas construiram e defendem um territério que vive sob

constante ameaca de invasdo. Realidade que revela como o racismo age no pais.
Impede que negros tenham o direito & propriedade, mesmo sendo eles os donos

legitimos das terras herdadas dos seus antepassados: negros que lutaram contra a

escravidao e formaram territdrios livres. Mas ainda hoje, os descendentes diretos

de Zumbi dos Palmares, simbolo maximo da luta do povo negro por liberdade,
travam no dia-a-dia um embate pelo direito a terra, pela preservagao de sua cul-
tura, pelo acesso as politicas publicas. Esse movimento traz a dimensao de etnia

para a discussao da Educagao do Campo, evidenciando que além da dimensao

de classe camponesa, as identidades construidas pelas modulagdes humanas de

etnia, raga, género, geragdo sao fundamentais para resgatar a complexidade da

realidade rural em nosso pais.

Conselho Nacional de Seringueiros (CNS),?* O reconhecimento das a¢des e da im-
portancia do CNS para o futuro das populagdes extrativistas da Amazonia pro-
duziram uma grande ampliagao na sua base social de representacao. Além dos

seringueiros e coletores de castanhas estao representados: trabalhadores agro-
extrativistas, acaizeiros, cupuagueiros, quebradeiras de coco babacu, balateiros,

piagabeiros, integrantes de projetos agroflorestais, ribeirinhos, extratores de leos

Em 1989 ¢é realizado o | Encontro Nacional de Trabalhadores Atingidos por Barragens, e, em
margo de 1991, durante o | Congresso Nacional de Atingidos por Barragens, nasce o Movimento
Nacional de Atingidos por Barragens — MAB. A criagdo do movimento nacional era o resultado
de um amadurecimento dos movimentos nos vales e regides: estava ficando claro que, além de
luta contra esta ou aquela barragem, além de organizar e mobilizar os atingidos para defenderem
seus direitos, 0 MAB teria que confrontar-se com um modelo energético, nacional, e mesmo
internacional. www.mabnacional.org.br

E uma organizacio de dmbito nacional que representa os quilombolas do Brasil. O movimento
nacional das Comunidades Negras Rurais Quilombolas é hoje um dos mais ativos agentes do
movimento social negro no Brasil.

O Conselho Nacional dos Seringueiros (CNS), foi fundado em outubro de 1985 no | Encontro
Nacional dos Seringueiros realizado em Brasilia. Sua criagdo é resultado da luta de resisténcia
contra a expropriacdo da terra e a devastacao da floresta, desenvolvidas por esse segmento de
trabalhadores extrativistas, por meio dos Sindicatos de Trabalhadores Rurais (STRs), especialmente
o STR de Xapuri, que tinha como presidente, Chico Mendes.
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e plantas medicinais. Suas lutas pelo ndo-pagamento da renda, contra a sujei¢ao
dos marreteiros e seringalistas, de resisténcia ao desmatamento, por meio das
grandes mobiliza¢des conhecidas como “empates; colocaram na cena nacional
e internacional a luta ecoldgica e a preservacao da floresta como fonte de vida
de todos os seres vivos. Esse movimento tem contribuido com o movimento pe-
dagdgico para modificar as relagdes entre o ser humano e a natureza, no debate
sobre o modelo de desenvolvimento em curso em nosso pais, e o papel que a escola
pode desempenhar na formacao do ser humano para um projeto de sociedade

economicamente justo, com eqiiidade social e ecologicamente sustentavel.

« Movimentos de agricultores (as) e trabalhadores (as) rurais: Contag®?, Fetraf?3, MPA%,

organizagdes que tém resgatado o papel da agricultura familiar dentro da socie-
dade e sua importancia na construgdo de um modelo de desenvolvimento para o
pais. Suas lutas e reivindicagdes por politicas publicas sociais, agricolas e agrarias
tém introduzido mudangas significativas na pauta politica do pais. Ao longo de
sua existéncia tém realizado trabalho de formacao politica com suas liderangas
em diferentes dreas: politicas sociais, direitos trabalhistas, meio ambiente, politica
agricola, reforma agrdria, género, etc, com a construgdo de centros de formagao e

escolas sindicais que coordenam suas politicas de formagao. Embora estas entidades

32 A Contag foi criada em 22 de dezembro de 1963, na cidade do Rio de Janeiro. A Contag representa

os interesses dos trabalhadores e trabalhadoras rurais assalariados, permanentes ou temporarios; dos
agricultores familiares, dos sem-terra e, ainda, daqueles que trabalham em atividades extrativistas
e na pesca artesanal organizados em 26 federagdes estaduais e 3.760 sindicatos. Suas principais
bandeiras de luta sdo: reforma agraria, valorizagdo da agricultura familiar, direitos dos assalariados
rurais, previdéncia e assisténcia social, saiide e educagio, género e geragio e combate ao trabalho
infantil e ao trabalho escravo. Desenvolve agdes de formacao em diversas areas e formula propostas
para as politicas publicas de educagao junto aos governos municipais, estaduais e federal. Com a
elaboragdo do Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario a formagao
sindical passou a ter uma referéncia politica unificada nacionalmente e desenvolvida no ambito
local a partir das demandas e lutas da categoria. Fonte: www.contag.org.br

33 Durante o 1° Congresso Sindical da Agricultura Familiar da Regido Sul, realizado de 28 a 30 de

mar¢o de 2001, em Chapeco (SC), foi criada a Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar.
O objetivo de sua criagdo foi implantar um sindicalismo novo, classista, democratico, massivo e
propositivo, com capacidade de organizagdo nas comunidades e municipios; com capacidade
de mobilizagdo e pressdo por melhores condi¢des de vida; e com capacidade de elaboracdo e
negociagdo de politicas com o Estado e a sociedade. desenvolve ag¢des de formacédo politica,
profissional e alfabetizacdo. Fonte: www.fetrafsul.org.br

34 Os primeiros passos para a organizacdo do movimento foram dados em 1996. Nesse ano, uma

severa seca castigou as plantagdes, no Rio Grande do Sul, trazendo prejuizos para as familias
camponesas. Luta contra o modelo econémico e tecnoldgico dominante no Brasil, socialmente
excludente, degradador do meio ambiente, concentrador de terras, dos recursos naturais, da
biodiversidade, da agua, e outros. Sua proposta de educagao esta fundamentada na pedagogia
do exemplo.
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centrem suas lutas de educagao escolar numa politica publica de educagao, na cons-
trugao de um sistema publico de ensino que reconheca a especificidade do campo,
também desenvolvem agdes de alfabetizacio e escolarizagao pelo Pronera, experi-
éncias de formacao profissional como forma de cidadania ativa e desenvolvimento
do ser humano, tais como: o Projeto Vento Norte, o Terra Solidaria, o Programa
de Desenvolvimento Local Sustentavel (PDLS), o Programa Todas as Letras, etc.
Movimentos de mulheres trabalhadoras rurais: a luta das mulheres por igualdade
de condi¢des de participagao, de direitos e de oportunidades comegou desde as
primeiras organizag¢oes do campo no Brasil. Os movimentos de mulheres **se
especificam em relagdo a outros movimentos ao proporem uma nova articulagao
entre a politica e a vida cotidiana, entre esfera privada (a casa no rural é também
relagdo com a terra, a natureza), esfera social (repensar os papéis dentro da familia,
da sociedade, da produgao atribuida a cada sexo) e esfera puiblica (sair da invisi-
bilidade que sao colocadas pelas politicas agricolas e agrarias e participagdo dos
espagos de decisao das politicas). A reivindicagao por terra, agua, saldrio minimo
digno, direito a satide pablica com assisténcia integral 4 mulher e combate a vio-
léncia sexista e todas as formas de violéncia no campo sio as principais bandeiras

assumidas pelas diferentes organizacdes de trabalhadoras rurais.
3.3.2. ENSINAMENTOS E APRENDIZAGENS

a) Movimentos sociais como sujeitos coletivos colocam

a luta pela escola no dmbito dos direitos

O aprendizado dos direitos pode ser destacado como uma dimensao educativa
fundante para os movimentos sociais que colocaram a escola como um dos direi-
tos dos povos do campo. A luta pela terra, pela dgua, pela floresta, pela soberania
alimentar vem articulada ao direito a satde, a moradia, 4 seguranga, a protecao
da infincia, a0 meio ambiente, a vida. Revelam a teoria e ao fazer pedagdgicos a
centralidade que tem a luta pela humanizag¢ao das condigoes de vida nos proces-
sos de formagao do ser humano.

Os direitos questionam as desigualdades sociais e recolocam o julgamento
das questdes sociais sob a dtica da igualdade, da diferenca e da justiga, por isso,
os direitos nao estao restritos ao marco legal. O direito para ser direito nao ne-
cessariamente precisa ser juridico, mas ser reconhecido como tal. Portanto, os
movimentos sociais, requerem sujeitos ativos que tomam para si a defini¢ao de

seus direitos e buscam seu reconhecimento efetivado.

Entre esses movimentos podemos citar: Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais da Contag,
0 Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais do Nordeste (MMTRNE), Movimento Interes-
tadual das Quebradeiras de Coco Babagu (MIQCB) e o Movimento de Mulheres Camponesas
(composto por CPT, MST, PIR, MAB, MPA).
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Os direitos sdo necessariamente para todas as pessoas e grupos sociais e, em
funcao disso, sdo estruturalmente universais e gerais, indicando o atendimento
de demandas a partir de critérios publicos igualitdrios em detrimento de praticas
clientelistas que reafirmam a exclusao. “Contemplar ao mesmo tempo a universali-
dade dada pelo direito e a diversidade posta pela complexa realidade do pais, assequ-
rando, dessa forma, que o reconhecimento desse espago de vida social ocorra mediante
o acolhimento das diferengas e o pertencimento se faga, do ponto de vista educacional,
pelaigualdade”(Fala da Professora Edla Soares relatora das diretrizes operacionais

para educagdo basica nas escolas do campo).

b)Movimentos como sujeitos coletivos apresentam demandas

materiais que desafiam a agenda politica do pais e

disputam significados sociais, culturais e politicos.

Os movimentos sociais ao apresentarem demandas ao poder publico de luta pelos
seus direitos: a terra, a producao, a agua, a floresta, 4 escola, aos direitos humanos,
sociais e politicos provocam a renovagao do sistema politico (regras, normas e
procedimentos), como exemplo, podemos citar: a existéncia do Programa Nacio-
nal da Agricultura Familiar (Pronaf)?, a criacao do Programa Nacional de Edu-
cacao na Reforma Agréria (Pronera)?®, a criagdo da Coordenagao de Educagao
do Campo no MEC e a aprovagdo das Diretrizes Operacionais para Educagao
Basica nas Escolas do Campo.

A participagdo dos movimentos em conselhos e outros espagos institucionais
de interlocu¢io entre Estado e Sociedade, formulando e realizando o controle
social das politicas, possibilita a construcao de novas institucionalidades para a
gestao social das politicas publicas, colocando o desafio de como articular a parti-
cipagdo nestes espagos com as outras a¢des dos movimentos, com o seu processo
organizativo, com sua capacidade mobilizadora e formativa.

Um dos campos de atuagao dos movimentos é a politica, as relagoes de poder
instituidas na sociedade, portanto suas a¢des, intervengdes e visao de mundo pro-

duzem uma politica cultural, a partir da constru¢do de novos valores e sentidos

O Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf) foi instituido pelo De-
creto 1946 de 28 de junho de 1996, a partir da reivindicagao dos movimentos sociais de uma
politica para a agricultura familiar. Apesar dos limites conhecidos a sua efetiva adocéo, constitui
uma expressdo desta mudanga.

O Pronera é executado por uma ampla articulagdo interinstitucional, que envolve Estado, univer-
sidades e movimentos sociais, 0 objetivo geral do Pronera é fortalecer a educagdo nos assenta-
mentos estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais,
utilizando metodologias especificas para o campo. O programa tem como esséncia a preocupagao
de capacitar membros das préprias comunidades onde serdo desenvolvidos os projetos, na pers-
pectiva de que sua execugdo seja um elemento estratégico na promogdo do Desenvolvimento
Rural Sustentavel.
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para mudar a realidade existente, sobretudo ao expor socialmente as desigualda-
des que se originam e se sustentam nas relagdes sociais.

Essa pratica tem influenciado também na gestao da escola como espaco pu-
blico e comunitério, ou seja, a democratizagdo do espago escolar. Isto significa
que deve haver ampliacdo (quantitativa e qualitativa) do acesso as escolas; parti-
cipagdo da comunidade nas decisoes sobre gestao escolar, propostas pedagdgicas
e politicas publicas; participagao dos educandos/as, das familias e de outros pro-

fissionais da educagdo na gestao escolar.

¢) Movimentos como sujeitos coletivos disputam

profetos de desenvolvimento

Os movimentos sociais revigoram a nogao de projeto politico, tecendo no ime-
diato da a¢do e no mediato do pedagdgico e das politicas culturais, um projeto
politico que nao é simplesmente uma formulagdo perfeita e final da sociedade, o
desejo de transformacao permitindo o estabelecimento da identidade de projeto,
da qual fala Castell (1999) que faz emergir o compromisso coletivo com as estra-
tégias de desenvolvimento e de inclusdo social e politica.

Essa articulacdo (educagao x micro poderes x desenvolvimento social) per-
mite a apreensio de que o poder é uma agao relacional fundamentada na com-
preensdo de que o mesmo nao se centra na forga estatal, mas se dissemina como
uma rede pela sociedade e as relacdes cotidianas em todos os niveis.

Portanto, temos presente nos diversos movimentos sociais do campo uma
dimensao de projeto politico, de transformagao social que do ponto de vista ope-
rativo apresenta diferentes estratégias ancoradas nos campos de intervengao a
que se dedicam.

As proposi¢des com relagao a um projeto de desenvolvimento alternativo ao
projeto neoliberal, se constituem como um processo de formacao de base, im-
portante porque ajudam na construgao de referenciais que levem as pessoas a
lutarem contra a subalternidade.

Essas proposi¢oes e referenciais tém contribuido para se repensar o papel
da educacio escolar e nao escolar dentro da nossa sociedade na construcao do
desenvolvimento sustentavel, inclusive inovando na legislagao que pela primeira
vez faz referéncia aos movimentos sociais como fundamentais para a construgao

do projeto politico-pedagdgico das escolas do campo.

d) Os movimentos sociais como sujeitos coletivos

desenvolvem concepges e prdticas pedagégicas.

Podemos afirmar que o cotidiano nos movimentos sociais possibilita a (re) criagao
de relagdes educativas e da propria idéia do que seja a educagao. O redimensio-

namento do que seja o educativo.
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Um redimensionamento é o das relacdes entre educador(a) e educando(a) no
sentido de que, se a escola quer contribuir para a emancipagao social e autonomia
das criangas, dos adolescentes e de suas familias necessita incorporar uma prética
libertadora, estimuladora da reflexdo, da acio dos educandos(as) na realidade, na
construgao de sua autonomia e independéncia.

O cerne da educacao libertadora esta na relagao diferente que se estabelece
com o conhecimento e com a realidade, em que o mundo escolar (o das letras) nao
se dissocia do mundo dos fatos, da vida, das lutas, da discriminagao e das crises
cotidianas. A educacao libertadora estimula o ser humano a se mobilizar ou a se
organizar para adquirir poder. E uma forma de comunicagio que provoca o outro
a participar, incluindo-o na busca ativa por sua autonomia.

O campo cultural compde-se por atitudes e agdes que valorizam a inovagao, a
reconstrugao de valores e, portanto, as atitudes coletivas. Compde-se, ainda, pela
presenca de agdes pautadas no individuo e sua “liberdade’; o que muitas vezes esta
vinculado com relagdes tradicionais de trabalho na produgdo familiar. Ambas
facetas se complementam e entram em conflito, algumas vezes, no entanto, sao
elas que dinamizam a produgao cultural e valorativa no ambito dos movimentos
sociais (vide as musicas, as misticas, os simbolos).

Muitas das praticas desenvolvidas e das experiéncias nos contextos nao-for-
mais tém buscado nas linguagens artisticas, suportes e caminhos para a ocorrén-
cia de seus trabalhos, valendo-se do uso da imaginacao, da criagdo e de meios
motivadores e expressivos. Recorrem também aos referenciais da cultura e da
memoria, para a reescrita, a reconstru¢do de identidades — de ver-se e ser visto
de outras formas. A cultura e a arte sdo as chaves que permitem que os sujeitos
envolvidos — tanto educadores quanto educandos — possam se (re) conhecerem

e se (re) pensarem em termos de origem, pertencimento e inser¢do social.
3.4. Quarto momento: “o aprendizado da diversidade”

“Reconhece-te a ti mesmo para que reconhegas aos
teus companheiros, mas também, com humanidade,
aqueles que ndo séo nem pensam como tu”

CARLOS FUENTES

a) Constituigdo de redes e de novas formas de articulagdo

Na medida em que um movimento social interage com outras organizagdes co-
letivas, nasce uma nova solidariedade, expressa nas “redes de movimentos”. Essas
redes oportunizam transformagdes mais abrangentes, que transcendem os limites
locais, por meio da comunicagao entre grupos organizados disseminam-se os

temas e as estratégias de luta que envolve a superacao de problemas pertinentes
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as questoes da cidadania. Desta forma, as a¢des coletivas tornam-se aptas para
influir na elaboragao de politicas gerais de melhoria do contexto societario.

Scherer-Warren (1999) concebe redes como “formas mais horizontalizadas de
relacionamento, mais abertas ao pluralismo, a diversidade e a complementaridade,
portanto, correspondendo como formato organizacional e interativo a uma nova
utopia de democracia’ As redes representam a capacidade que os movimentos
sociais e organiza¢des da sociedade civil tém de explicitar a sua riqueza intersub-
jetiva, organizacional e politica e concretizar a construgao de intersubjetividades
planetdrias buscando consensos, tratados e compromissos de atuagao coletiva.

O engajamento de atores sociais que no geral tem um vinculo e enraizamento
local muito forte assim como um compromisso ético com as populagdes e o terri-
torio onde desenvolvem suas atividades, em redes que transcendem a sua escala
de atuagao e de poder de influéncia é um dado novo.

Na Educagao do Campo a organizagao de redes foi significativa para a elabo-
ragdo de sua identidade e para dar visibilidade as acoes e iniciativas existentes em
nosso pais, entre essas podemos citar: forum mundial de educagao, a articulagao
de Féruns Estaduais de Educagao do Campo, a Articulagido Nacional por uma
Educagao do Campo?®, Resab??, Ceffas*.

38 A Articulagdo por uma Educagdo do Campo nasce como resultado de uma caminhada que se
iniciou em julho de 1997, quando o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) realiza
o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I Enera), em parceria
com organizagdes como o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef), a Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a Confederagdo Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) e a Universidade de Brasilia (UnB).

39 Rede de Educagio do Semi-arido Brasileiro (Resab) esta presente nos 11 estados que compdem
o semi-arido brasileiro e tem o papel de articular agdes de convivéncia com o semi-arido entre
poder publico, organizagdes nao-governamentais, centros de estudo e pesquisa em educagio e
membros da sociedade civil.

40 O sistema CEFFA esta presente em 22 estados brasileiros, ultrapassando o total de 200 estabe-
lecimentos em funcionamento, atendendo cerca de 15 mil alunos, cem mil agricultores, mais de
850 monitores. Estes centros ja formaram mais de 30 mil jovens dos quais, 87% permanecem no
meio rural, desenvolvendo seu proprio empreendimento junto as suas familias ou exercendo varios
tipos de profissdes e liderangas no campo. Importante ressaltar que os outros jovens egressos que
ndo estdo no espaco rural desenvolvem outras atividades nas cidades.
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3.5. Consideracoes finais

0 que passou ndo conta? Indagardo
as bocas desprovidas

ndo deixa de valer nunca.

O que passou ensina

com sua garra e seu mel.

THIAGO DE MELLO

Fazendo essa viagem ao longo da histdria e conhecendo as diferentes experiéncias
escolares existentes no campo, percebemos claramente que embora o termo e o
conceito “Educagdo do Campo” tenham sido construidos a partir da década de
1990, os referenciais que fundamentam as diferentes praticas educativas tém suas
raizes e aprendizagens na educagao popular.

Essa trajetéria convocou a escola e seus profissionais a dialogar com o mundo
do campo e com seus sujeitos sociais, a construir uma escola diferenciada e con-
textualizada na vida, no trabalho e na cultura do povo.

Essas agoes politicas coletivas que foram se dando ao longo da nossa histéria
foi construindo uma teoria de formag¢ao humana do sujeito humano e uma praxis
coletiva que forma subjetividades dialogantes, criticas e capazes de contribuir com
a construcao de outras relagdes sociais, sobretudo, na constru¢ao de uma concep-
¢do de educagao que se questiona sobre as finalidades do processo educativo e dos
contetdos presentes nos processos educativos para os povos do campo.

A produgao pedagdgica dos movimentos sociais ao longo da nossa histéria
foi gestando um repertério de conhecimentos e préticas que foram resgatadas e
sistematizadas pelos movimentos sociais atuais constituindo assim uma teoria
pedagdgica cujos fundamentos estarao presentes em varias iniciativas que temos
hoje no movimento pedagégico da Educagao do Campo.

No ambito educacional podemos apontar duas caracteristicas centrais, a sa-
ber: a presenca da luta pela escola publica no campo, portanto, o campo da edu-
cagao formal e a presenca de processos educativos nao formais existentes desde a
origem dos movimentos sociais. A configuracao destes processos educativos nao
formais estd explicita na dindmica interna dos movimentos (reunides, congressos,
assembléias, cursos de formacao, mobilizagdes, greves, etc) e na dindmica externa,
construida a partir do estabelecimento de relagdes de parcerias com diversas
organizagdes da sociedade civil, dentre eles destacam-se grupos religiosos, univer-
sidades, 6rgaos de pesquisa e extensao e Organizagdes Nao-Governamentais.

O dialogo entre os diferentes saberes e conhecimentos tao enfatizado pela
educagao poopular, vem se afirmando cada vez mais como um referencial para as

escolas do campo, no sentido, do “direito dos grupos e dos individuos de descreverem
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a si proprios, de falarem do lugar que ocupam, de contarem sua versdo da historia de si
mesmos, de inventarem as narrativas que os definem como participantes da historia de si
mesmos, num processo permanente de confronto com outras narrativas, inclusive a cien-
tifica, para que se possa ampliar, dar maior consisténcia e alcance as construgoes pessoais
e coletivas de acordo com as descobertas e formulagoes que se tornarem possiveis nessa
agdo dialdgica, num tempo e num espago concretos, historicos, culturais (Souza, 2004).
A contribui¢ao dos movimentos sociais na construcdo das identidades so-
ciais dos sujeitos e grupos trazem a valorizagao das diferencas, a configuragao e a
fungdo que assume hoje o sentido de coletividade, em sociedades complexas, que
se caracterizam pela relagdo entre ambientes culturais plurais. Esta pluralidade
condiciona a elaboragao das formas e dos contetidos da cultura interiorizada pe-
los individuos na vida quotidiana e na visao de mundo dos sujeitos em formagao
aparecendo como uma questio importante na pratica pedagdgica das escolas.
As diferentes organizagdes sociais com matizes, sujeitos e agoes diferenciadas
tém gerado a necessidade de aprender a conviver com a diferenca, questionam
a homogeneidade cultural tio incrustada no curriculo e na escola e de formas
diversas quebram a aparente homogeneidade para afirmar a diversidade em que
é tecida a vida social, em que se constroem os coletivos sociais e os individuos.
No entanto, isso nao implica em reduzir a identidade coletiva ao p6 da fragmen-
tacdo dos discursos e do pluralismo pés-moderno e na dissolugao dos sujeitos.
As desigualdades sociais e a exclusdo continuam acirrando as contradi¢des de
nossa sociedade, portanto, a luta pela terra, pelo meio ambiente, pela cidadania,
a soberania alimentar, os valores humanistas, a participagao popular, a educagao,
a saude, as relagdes igualitarias de género e etnia, vinculadas a luta por uma socie-
dade economicamente justa, ecologicamente sustentdvel com equidade e justica

social continuam na agenda do dia para tecer o amanha. 2

Tecendo a manha
Jodo Cabral de Melo Neto

Um galo sozinho nao tece uma manha:

ele precisard sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele langou

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes langou
e 0 lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem

os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manhd, desde uma teia ténue,

se vd tecendo, entre todos os galos
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