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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo a escrita de um material didatico de
Sociologia para o sexto ano do Ensino Fundamental Anos Finais. A Sociologia sofre
instabilidades quanto a sua permanéncia como componente do Ensino Médio, e
nessa mesma perspectiva alguns municipios brasileiros, como € o caso de Remigio,
na Paraiba; Belém, no Para; Sao Leopoldo, no Rio Grande do Sul; Sobral no Cear3;
Rio de Janeiro, no Estado homoénimo, tém implantado a disciplina em seus curriculos
do Ensino Fundamental nos Anos Finais. Entretanto, por ndo possuir matriz
curricular em nivel nacional, diferente de outros componentes tradicionais, a
Sociologia no Ensino Fundamental € um desafio para o professor, pois a escolha e o
estudo dos conteudos a serem lecionados e trabalhados em sala de aula, fica a
cargo do docente, que tem que adapta-los a partir da proposta curricular do Ensino
Médio. Foi percebido por essa pesquisa que as experiéncias sdo escassas e
carentes de material didatico apropriado para a etapa de ensino em questdo, por
este motivo, entendemos ser importante a produgdo do material que pretendemos
com essa pesquisa e producdo. No referencial tedrico, trabalhamos a elucidagao dos
conteudos pertinentes ao material como forma de introduzir os estudantes nesse
campo cientifico e componente curricular. Iniciamos a partir de uma analise dos
materiais ja produzidos sobre o tema para a etapa de ensino em questao,
posteriormente passamos a investigar e fundamentar os conteudos a serem
trabalhados e em seguida, a confeccdo do material. Depois, foi proposta uma
pesquisa com professores e graduados em sociologia para a avaliagdo do material
produzido. A pesquisa retornou com a aceitagcdo do material por parte do publico
participante, com as devidas ressalvas. Assim, pretendemos continua-la para
enriquecer e melhorar o material ja produzido, bem como produzir novos materiais
sobre temas diferentes, persistindo com o intuito de auxiliar o docente no
componente de Sociologia no Ensino Fundamental Anos Finais.

Palavras-chave: Sociologia; Fundamental; Sexto Ano; Livro Didatico; Ensino.



ABSTRACT

The aim of this work is to write sociology teaching material for the sixth year of
elementary school. Sociology is subject to instability in terms of its permanence as a
component of secondary education, and in this same perspective some Brazilian
municipalities, such as: Remigio, in Paraiba; Belém, in Para; Sdo Leopoldo, in Rio
Grande do Sul; Sobral in Ceara; Rio de Janeiro, in the state of the same name, have
implemented the subject in their elementary school curricula in the final years.
However, because it does not have a national curriculum matrix, unlike other
traditional components, sociology in elementary school is a challenge for teachers,
as the choice and study of the content to be taught and worked on in the classroom
is left to the teacher, who has to adapt the content based on the curriculum proposal
for secondary school. This research has shown that there are few experiences and a
lack of appropriate teaching material for the stage of education in question, which is
why we believe it is important to produce the material we are looking for. In the
theoretical framework, we worked on elucidating the content relevant to the material
as a way of introducing students to this scientific field and curricular component. We
began by analyzing the materials already produced on the subject, for the stage of
education in question, then went on to investigate and substantiate the content to be
worked on, followed by the preparation of the material. A survey of teachers and
sociology graduates was proposed to evaluate the material produced. The survey
returned an acceptance of the material by the participating public, with the necessary
caveats. We intend to continue the research in order to enrich and improve the
material already produced and to produce new materials on different themes,
persisting with the aim of helping teachers in the sociology component of primary
education.

Keywords: Sociology; Elementary; Sixth grade; Textbook; Teaching.
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INTRODUGAO

A Sociologia, enquanto componente da Educac¢ao Basica Brasileira, ja sofreu
diversas alternancias no decorrer de sua histéria, sendo retirada do curriculo escolar
no periodo da Ditadura Militar, retornando apenas na década passada, inclusive,
para etapa do Ensino Médio. Entretanto, n&o € algo consolidado, pois os Estados
possuem a liberdade de compor suas matrizes curriculares, além de ndo ter a
obrigatoriedade de ser lecionado no ambito da Educagao Basica.

Em se tratando do Ensino Médio, com a alteracdo do texto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo, no ano de 2008 (BRASIL, 2008), a Sociologia
passou a ser componente curricular obrigatorio, percebemos essas inconsisténcias
nos Estados, mas, ainda assim, & presente em ambito nacional. Com isso, para o
objeto que é o principio dessa pesquisa — a Sociologia no Ensino Fundamental,
Anos Finais — s6 conseguimos visualizar algumas experiéncias e em municipios das
diferentes regides e Estados brasileiros, como € o caso dos municipios do Rio de
Janeiro, Sado Leopoldo no Rio Grande do Sul, Belém no Para, Sobral no Ceara e
Remigio na Paraiba, esta ultima, sendo nosso foco da pesquisa.

A disciplina de Sociologia foi incluida no curriculo da rede de ensino de
Remigio, através da Lei municipal n° 1.071, de 28 de agosto de 2017, nos anos
finais do Ensino Fundamental, sendo, desde entdo, um desafio para o professor por
nao possuir uma matriz curricular na qual estdo incluidos os conteudos a serem
lecionados e trabalhados em sala de aula; ficando a cargo do docente a pesquisa e
elaboracdo destes. Este problema é percebido também nas outras localidades,
anteriormente citadas, onde, por vezes, os professores tém que adaptar os
conteudos propostos a partir da proposta curricular para o Ensino Médio. Logo, cada
profissional trabalha de forma individual e isolada, a partir de sua propria experiéncia
e contato com os materiais produzidos para uma etapa de ensino posterior a que
leciona, o que dificulta o desenvolvimento de uma identidade curricular para o
componente, implicando a luta pela permanéncia e defesa de ampliagao da oferta,
na etapa do Ensino Fundamental dos Anos Finais (SANTOS, 2014).

A maioria dos escritos em nivel nacional versam sobre a Sociologia na etapa
do Ensino Médio, contudo, no Ensino Fundamental-Anos Finais ainda se limita a

experiéncias isoladas e sem incentivo por parte das instancias administrativas de



suas respectivas localidades; principalmente quando se trata de livro didatico ou
material de apoio, ja que todos que estido disponiveis, sdo preparados para o Ensino
Médio.

Apenas uma edigdo intitulada “Sociedade em Movimento”, publicada pela
editora Moderna (2014), foi encontrada por esta pesquisa até o momento. Ela tem
sido a unica elaborada para o Ensino Fundamental-Anos Finais. Este fato dificulta o
trabalho do professor em sala de aula, pois fica sem um grande aliado na pratica
pedagogica, o livro didatico e, portanto, tendo que adaptar os conteudos pensados
para o Ensino Médio, atendendo outra etapa que nao foi pensado para ela.

Como percebido, ndo s6 em Remigio, mas nas outras localidades
supracitadas, a disciplina de Sociologia foi incluida no curriculo escolar, mas nao
foram discutidos seus conteudos curriculares, ficando a cargo do professor entrar
em sala de aula sem ter um caminho que pudesse ensejar sua pratica e
metodologia. Nessa perspectiva, apresentaremos uma proposta de material através
de formato similar a dos livros didaticos do PNLD, como base e referéncia dos
conteudos e uma ferramenta de auxilio para a pratica docente. Sua preocupacéao é
fundamentar os conteudos para que o objetivo de auxiliar na formacgao intelectual do
estudante, por meio da Sociologia, seja cumprido.

Os conteudos estudados na Sociologia podem ser utilizados para propor
reflexdes, mudanca de perspectiva, visualizar os diferentes de sociedade, a quebra
de preconceitos, entre outras questdes, que nos parecem uma necessidade para a
etapa da vida pela qual passam os estudantes do 6° ano, cuja é a passagem da
infancia para o inicio da adolescéncia, apresentando momentos de inquietacoes,
alteragbes cognitivas, corporais, sociais e de percep¢do da vida (SCHOEN-
FERREIRA; AZNAR-FARIAS; SILVARES, 2010). Portanto, permanecer com a
Sociologia no Ensino Fundamental-Anos Finais pode ser de grande relevancia para
o objetivo de conscientizar os estudantes como agentes ativos e criticos do
ambiente em que estado inseridos, com participagao efetiva nas ocasides sociais, nas
causas do cotidiano e na vivéncia do diferente e da diversidade do meio.

Nossa pesquisa, entre outros objetivos anteriormente citados, busca lutar pela
consolidacéo do ensino de Sociologia na etapa do Ensino Fundamental-Anos Finais,

entendendo ser um relevante componente, assim como, auxiliar na critica social e



possibilitar os estudantes a serem sujeitos participativos e engajados nas discussdes
do meio social.

Evidenciamos como fator importante para o aprendizado da Sociologia a
etapa citada, de acordo com a experiéncia em sala de aula e necessidade dos
estudantes terem contato com um material produzido para o nivel teérico, da qual se
encontram nessa etapa. Nao obstante, a producdo de materiais para o ensino de
Sociologia, ou seja, os conteudos que foram pensados em forma de grade curricular
para o componente escolar em questdo, sé contemplam a etapa do Ensino Médio,
ficando para o professor de Sociologia da etapa do Fundamental, a incumbéncia de
adaptar os materiais para essa etapa.

Sendo assim, alguns apontamentos foram pertinentes e instigantes para a
consolidacido desse trabalho, especialmente através da pesquisa em meios
eletrénicos e fisicos, como livrarias, sebos, entre outros similares, a partir dos quais
percebemos que sdo escassas as propostas de manuais ou livros didaticos para a
etapa em questdo e seu componente curricular.

Ao realizar as pesquisas sobre o material procurado, vimos que 0 ensino de
Sociologia na etapa do Ensino Fundamental existe em apenas algumas situagdes
isoladas, sendo perceptivel uma comunicagado escassa, por isso surgiu a questao
sobre a dificuldade de se elaborar dialogos sobre essas experiéncias fundamentais.

E muito mais dificil se torna, quando se sabe e vive na educacdo do municipio
de Remigio, a qual ndo possui nenhuma proposta curricular que abrange a
Sociologia nessa etapa da Educagao Basica, sobre nenhum aspecto, ano ou ideia.
Fato que € mero eco dos documentos norteadores do curriculo a nivel nacional, que
nao citam especificamente, objetivos e habilidades para a Sociologia no Ensino
Fundamental-Anos Finais.

O que torna um desafio para o docente responsavel por lecionar Sociologia
nessa etapa. Sendo assim, tendo que adequar os conteudos para ela, devido ao
nivel de abstragcdo e maturidade intelectual dos discentes ou pelas dificuldades
estabelecidas entre a infancia e a adolescéncia.

Diante desta dificuldade, a nossa pesquisa se debrugou sobre a proposta de
um material que pudesse ser utilizado como apoio e base ao trabalho em sala de

aula. Visamos, assim, e de forma geral, elaborar um manual de Sociologia adequado



para a etapa do Ensino Fundamental-Anos Finais, especificamente para o 6° ano.
Para tal, buscamos em um primeiro momento, analisar os manuais ou livros
didaticos ja publicados e que sao especificos para o 6° ano. Em seguida, tivemos
que pesquisar e abordar os conteudos a serem postos no manual, objetivando
fundamentar a importancia destes na formagéao intelectual dos estudantes durante
seu tempo no 6° ano. Por fim, passamos para a escrita do material que fora
composto de acordo com a experiéncia em sala de aula e a pesquisa realizada,
visualizando ou vislumbrando um meio de publicagdo em ambito nacional.

Faz-se mister, que ao se estabelecer os conteudos a serem trabalhados com
os estudantes para se cumprir com o intuito da disciplina nessa etapa de ensino,
entende-se, concomitantemente, que a Sociologia intui auxiliar no fortalecimento ou
aparecimento do espirito critico social. Mas, ou se tratar de um primeiro contato com
a disciplina ou ciéncia especifica, os temas e conteudos foram de teor estritamente
introdutoério e panoramico.

Apos a introdugao deste trabalho, dedicamos uma parte para a apresentacao
de um pouco da trajetéria do ensino de Sociologia no Brasil, com a inser¢ao do
mesmo em alguns municipios brasileiros, como € o caso de Remigio. Tal
experiéncia nos serve de base. Em seguida, analisamos alguns trabalhos que foram
publicados com a tematica de Sociologia no Ensino Fundamental, os quais
descrevem as experiéncias que aconteceram em municipios que buscaram
implantar este componente nessa etapa de ensino. Por seguinte, apresentamos um
breve histérico do livro didatico no Brasil, em especial os livros de Sociologia. Ja no
escopo tedrico passamos a entender quais conteudos seriam pertinentes para
apresentar a Sociologia aos estudantes do sexto ano. Por fim, apresentamos a
metodologia utilizada para confecgdo desse material.

Ja na segunda parte, apresentamos o material didatico. Nele é trabalhado
uma introdugcado aos estudos socioldgicos, explicando o que € Sociologia, qual a
dedicagdo de um sociologo ou cientista social e qual a importancia de se estudar a
sociedade. Temas que, assim entendemos, sao importantes para um primeiro
contato dos estudantes com o componente cientifico em torno do aspecto social.

A terceira parte deste trabalho apresentamos as consideragdes realizadas

pelos professores, os quais responderam um questionario em torno da avaliagdo do
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material em questdo. Por ultimo, trazemos as consideragbes finais com as
impressdes e desafios do ensino de Sociologia na etapa do Ensino Fundamental-

Anos Finais.
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2. A SOCIOLOGIA FUNDAMENTAL

A Sociologia passou por varias instabilidades ao longo de sua histéria,
especialmente como componente curricular nas escolas do territério nacional
brasileiro. Entre idas e vindas, foi com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, em
1996, que se abriu o didlogo para reintrodugdo da Sociologia nos curriculos
escolares. Mas apenas em 2008, apdés uma reformulagdo no texto da Lei, € que
passou a ser considerada como componente curricular do Ensino Médio. Mesmo
sendo citada apenas para o Ensino Médio. No entanto, algumas experiéncias em
municipios brasileiros buscaram introduzir a Sociologia no Ensino Fundamental-
Anos Finais, como € o caso do municipio de Remigio, na Paraiba, através da Lei
municipal n® 1.071, de 28 de agosto de 2017. Em outros locais do Brasil também
identificamos a implantacdo ou tentativas da consolidacdo dessa disciplina nessa
etapa citada, como passamos a versar.

Para fundamentar essa pesquisa foi realizado, em primeiro momento, um
mapeamento das experiéncias do Ensino de Sociologia na etapa do Ensino
Fundamental-Anos Finais. Tal pesquisa foi efetuada em sites de busca, por meio
virtual, através da expressao: “Sociologia no Ensino Fundamental”’. Dessa maneira,
foram encontradas algumas localidades em que a Sociologia faz parte das
disciplinas do curriculo escolar dessa etapa em questdo. Apds esse momento,
buscamos identificar através de pesquisa nos bancos de teses das universidades
locais, trabalhos que abordassem o tema.

Com esse primeiro momento, destacamos alguns trabalhos escritos por
docentes e pesquisadores que tiveram contato com umas destas localidades, como
€ 0 caso de Santos (2014), Kern (2015), Rossato (2015) e Picango (2017). Destes
estudos, temos: uma dissertagcdo de mestrado e trés artigos publicados em
periédicos. E valido ressaltar que nestes trabalhos sdo citadas algumas localidades
que implementaram a Sociologia no Ensino Fundamental, como o Colégio Pedro II,
no Rio de Janeiro, Escolas Municipais de Sao Leopoldo, no Rio Grande do Sul,
assim como, no Belém do Para. Contudo, tais textos demonstram que essas
minimas experiéncias permanecem isoladas e carentes de material de apoio

contundente.
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Santos (2014), por exemplo, procurou realizar um mapeamento e catalogagéo
das experiéncias de ensino de sociologia, todavia, devido a fatores adversos, optou
por analisar duas experiéncias: a do Colégio Pedro Il, no Rio e as do municipio de
Séao Leopoldo, no Rio Grande do Sul. A autora evidenciou que a pratica do Ensino
de Sociologia no Ensino Fundamental-Anos Finais € inovadora, pois poucos sao os
materiais produzidos sobre esse tema, uma vez que as experiéncias sao escargas e
poucos sao os locais que realizaram a implantagcdo desse componente nessa etapa
de ensino.

Como ela destaca, o material utilizado nas aulas é produzido e estudado
pelos proprios professores e professoras responsaveis pelas turmas que lecionam,
havendo auséncia de apoio material pedagdgico, portanto os profissionais se
apoiam na experiéncia acumulada e nos poucos materiais disponiveis no meio
virtual. O que prende, inevitavelmente, os conteudos ministrados nas aulas a uma
base de temas transversais, contidos em outros saberes e presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais. Salientando, que no momento da supracitada
pesquisa ainda ndo havia sido elaborada a Base Nacional Comum Curricular,
portanto o documento norteador eram os PCNs.

Algumas dificuldades e preocupagdes também foram evidenciadas. Exemplo
disso, a imaturidade cientifica dos estudantes dessa etapa, que por vezes, néo
conseguem distinguir se o que esta sendo explicado é uma teoria ou uma opinido
pessoal do(a) professor(a), o que geralmente acontece. Ja que se faz necessario
uma adaptacado das linguagens e atividades no chao da escola. Outra dificuldade
seria a elaboragao dos materiais didaticos préprios, pois 0 mesmo nao se encontra
com facilidade, devido as condicdes fordistas de trabalho, impostas aos profissionais
(SANTOS, 2014).

Na arguicdo realizada com os(as) professores(as) do municipio de Sao
Leopoldo — RS, Santos (2014) percebeu que ha um esforco em adaptar os
conteudos a partir da proposta curricular para o Ensino Médio do Estado,
percebendo que ndo existe uma proposta de nivel municipal que integralize as de
todas as escolas. Assim sendo, diz ele, € como se cada profissional trabalhasse de

forma individual e isolada, por meio de sua propria experiéncia e em contato com a
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proposta para o Ensino Médio. De acordo com a autora, tudo isso dificulta o
desenvolvimento de uma identidade disciplinar para o componente.

O que leva Kern (2015) atentar para a necessidade de se estabelecer campos
de dialogos entre professores que lecionam a Sociologia no Ensino Fundamental-
Anos Finais, com o intuito de fortalecer as experiéncias existentes e ainda aumentar
o numero de produgdes sobre o tema, a fim de qualificar, mostrar a importancia e,
dessa forma, consolidar a atuagdo da disciplina nos anos finais da etapa em
questdo. A autora evidencia que a Sociologia pode ter um papel fundamental no
acompanhamento e formacado da identidade dos estudantes do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, haja vista que pode provocar uma mudanga no olhar frente ao
mundo que enfrentam e enfrentardo, além da possibilidade que o conhecimento
sociologico possui de fazer com que eles entendam esse momento de mudancga
social: status, comportamento, paradigmas, alienagbes, opressdes e sociabilidade
em suas vidas.

Desta forma, se torna necessario buscar um formato para a disciplina nessa
etapa, com vistas a criar uma caracteristica que possa levar a uma identidade
minimamente critica, particularmente pensando no momento de vida em que os
estudantes se encontram, de mais questionamentos e buscas de afirmacgdes
societarias. Fatores que motivam a ampliacdo da oferta sociolégica em si, além de
colaborar para “ampliarmos nossos olhares sobre a pratica docente em Sociologia
com um todo” (KERN, 2015, s. p.).

Destaca-se ainda que:

O sucesso das praticas de Ensino de Sociologia/Ciéncias Sociais, depende
do compromisso assumido pelo professor em sala de aula, com as
especificidades dessa etapa da escolarizagdo e como é necessario, a partir
do que foi relatado, repensar o processo de formagdo dos futuros
licenciados nas Ciéncias Sociais (SANTOS, 2014, p. 134).

Percebemos que a pratica do ensino de Sociologia nessa etapa, tem
dependido diretamente do esforco que os professores e professoras realizam em
sala de aula, ficando a cargo destes a selegéo aleatoria dos conteudos, objetivos e
temas a serem trabalhados com os discentes, um verdadeiro retalho do “tanto faz”,

do “que vier ou tiver € lucro”
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E por ndo ser um componente obrigatério em abrangéncia nacional ha pouco
ou nenhum interesse das editoras em oferecer opg¢des de livros didaticos para a
Sociologia nessa etapa de ensino. Buscando-se, dessa maneira, em sites e
mecanismos virtuais de pesquisa, as informagbes e material que deseja.
Infelizmente, s6 fora encontrado uma colegcdo de livros didaticos, da editora
moderna, intitulada “Sociedade em Movimento”, com um exemplar para cada um
dos quatro anos finais do Ensino Fundamental. Detalharemos o do 6° ano, pois no
momento € 0 que nos interessa e resta.

O livro esta organizado em 9° unidades e com uma estrutura basica. Veja a
seguir: abertura da unidade; capitulos; se¢des extras — O Estranho familiar, Visdes
de mundo, Direito é direito; atividades; e indicacdes de filmes, livros, sites, entre
outros.

As unidades tém como titulos: “Os estudos das questdes sociais”, “A relagao
entre individuo e sociedade”, “Linguagem e sistemas simbdlicos”, “Grupos sociais e
formas de interacao”, “Instituicbes sociais”, “Trabalho e sociedade”, “Relagdes de
poder”, “Politica e sociedade” e “A escola como instituicdo social e politica”. Todas
elas apresentam dois capitulos como subtitulos de cada unidade. Por exemplo, na
unidade 1, a qual trabalha as ciéncias sociais e seus objetos de estudo, os capitulos
sdo: “O que as Ciéncias Sociais estudam?” e “Ciéncias Sociais € senso comum”.
Aqui se percebe que os conteudos sdo apresentados com varias imagens e textos
dindmicos de facil leitura e compreensdo, sempre acompanhados de glossario, o
que facilita a apreensao das palavras e expressdes que nado sao cotidianas, mas
pertencem ao ambito das Ciéncias Sociais e necessitam de uma explicacdo ou
destaque.

A secédo “O estranho familiar’, outrossim, apresenta um texto reflexivo e uma
atividade com indagac¢des que levam a inumeras reflexdes, podendo promover um
bom debate. Ja a secdo “Visbes de mundo”, traz textos retirados de livros de
literatura infanto-juvenis com carater ludico, porém, com uma mensagem que auxilia
na compreensdo do tema trabalhado na unidade, além de levar o estudante a ter
contato com a literatura. Na secao “Direito € direito”, sdo trabalhados trechos de leis,
com citagcao de artigos, especialmente sobre direitos humanos e direitos

fundamentais para o cidadao, tudo voltado a crianga e adolescente. Esta secao
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busca aproximar o estudante do regime de leis, evidenciando os direitos que
possuem e fazendo-os refletir sobre suas garantias e se de fato sdo cumpridos.

As atividades, ao final de cada unidade, sado divididas em questdes de revisao
e compreensao, interpretagao e pratica e exploragdo do cotidiano. O questionario &
de facil acesso e podem explorar a capacidade do estudante a ndo serem meros
copistas, sendo buscarem respostas reflexivas e inquietantes.

Nas paginas finais de cada unidade se tem uma secao dedicada a indicagao
de artigos para leitura na internet, além de filmes, livros e videos que ajudam na
explanacédo dos conteudos; sempre com a preocupacgao voltada ao publico infanto-
juvenil.

Compreendemos que o livro “Sociedade em Movimento”, da editora Moderna,
apresenta uma estrutura acessivel, em sua maioria, com textos de facil
compreensao e que podem levar a uma boa reflexdo e debates em sala de aula,
além atividades bem elaboradas. Sendo assim, um material interessante a nos servir
de inspiracdo para a confecgcdo do livro didatico proposto com nossa pesquisa,
buscando-se uma proposta de livro que agrade ao docente e seja de facil acesso e

compreensao aos educandos.

2.1 Livro didatico no Brasil e na Sociologia

O livro didatico € um recurso pedagogico essencial na educagao brasileira,
tendo uma fungcdo dupla na relacdo com a escola: didatica e literaria, mas essa
ferramenta s6 veio se tornar uma didatica mais ampla a partir do século XV, com a
invencéo da impressa. Por isso o livro, mesmo sendo apresentado em outras facetas
como manuais de retérica, abecedarios, gramaticas, livros de leitura literaria, tornou-
se, a partir de entdo, parte do ensino nas escolas elitizadas e, posteriormente, ja no
século XX, vinculado diretamente com o fazer pedagdgico (BRISOLLA, 2015)
também publico, inclusive, sendo um importante aliado, desde entdo, no processo
de ensino aprendizagem.

Foi s6 no ano de 1937, observando o aumento da populagéo e a necessidade
de acesso a literatura, com uma efervescéncia de autores brasileiros, buscando

valorizar a produgao de livros propriamente brasileiros, que o governo de Getulio
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Vargas, inspirado nas decisdes dos governos italianos, franceses, espanhdis e de
outros paises, criou o Instituto Nacional do Livro (INL). Antes desse momento ja
existia a producdo de livros didaticos, mas ainda era escassa e voltada
exclusivamente a elite ou para quem priorizava e vendia obras francesas. O INL
surgiu como encarregado de estabelecer as normas e diretrizes basicas para a
formacgao intelectual do povo brasileiro, possuindo trés compromissos: orientar a
producao dos conteudos de acordo com as diretrizes da Constituicao Brasileira de
1937, ampliar a divulgagdo das obras brasileiras e nacionaliza-las por meio da
linguagem (GRECCO, 2021).

Com isso, vemos que desde a década de 1930, o Governo Federal tem
investido na producao e distribuicdo de livros didaticos para as escolas publicas,
como assim desejou Durkheim na Franca no inicio de século, visando democratizar
0 acesso ao conhecimento e padronizar o ensino em todo o pais.

Sera nesse periodo, no ano de 1931, que foram iniciadas as publicagdes de
manuais didaticos de Sociologia no Brasil, por autores brasileiros, ja que antes eram
utilizados apenas produgdes estrangeiras, em sua maioria francesas, para a
introdugdo ao pensamento socioldgico nos cursos destinados. Essas produgdes
estrangeiras foram gradualmente substituidas pelas produgdes brasileiras,
acompanhando durante o aumento na produgao literaria entre os anos 1931 e 1945,
tendo sido publicados duas dezenas de livros didaticos de sociologia, demonstrando
um investimento na difusdo do conhecimento sociolégico, com vistas a alcangar os
cursos de magistérios, ensino secundario regular, universidades e faculdades. Essas
publicagbes eram desde compéndios, dicionarios e periddicos, até livros
introdutorios sobre o pensamento sociologico (MEUCCI, 2000).

Ja a década de 1960, foi marcada, nesse contexto, por um aumento na
procura por vagas na rede publica de ensino, impulsionada pela modernizagédo das
industrias e da tecnicizacdo do mercado educacional, 0 que provocou um maior
numero de pessoas escolarizadas e um maior contingente de mao de obra
especializada, foco principal do governo desde a década de 1930. Com isso, o livro
didatico passa a ter maior relevancia na aprendizagem profissional/técnica e nas
questdes relacionadas a politica educacional. Nesse periodo, o livro didatico, assim

como a industria cultural, passaram a ter uma produgdo em larga escala, em uma
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tentativa clara, por parte do governo, de uma “democratizagdo” tecnocrata e
ampliagcdo do ensino centrada nesse aspecto, e tudo isso apds a assinatura de
acordos entre o Governo Brasileiro e Norte-Americano, como a criagao da Comissao
do Livro Técnico e do Livro Didatico — COLTED. Acordos que provocaram uma
politica de controle sobre os fins ideoldgicos e tecnoldégicos do sistema educacional
no Brasil (BRISOLLA, 2015).

Nota-se, assim, que ao longo dos anos, o livro didatico passou por diversas
mudancgas e atualizagdes, refletindo nas transformacgdes politicas, sociais e culturais
do Brasil. Na década de 1970, por exemplo, os livros didaticos foram influenciados
pela ditadura militar, que impunha uma visdo de mundo conservadora e nacionalista,
além da ampliagdo de cursos técnicos e opressao de cursos humanisticos. No ano
de 1971, por exemplo, apos a descoberta de um escandalo na COLTED (Comissé&o
do Livro Técnico e do Livro Didatico), que envolvia transportadoras e editoras, as
quais estavam colocando outros materiais junto aos livros didaticos durante o
transporte e para justificar o preco cobrado. Nessa época, foi instalada uma
comissdao no MEC que reformulou a politica do livro e material escolar no pais.
(VAHL; PERES, 2017). Em outras palavras, podemos perceber que o governo
investia no controle de produgdo como uma forma de censura, centralidade e
imposicdo dos contetdos a serem disponibilizados para a populacdo. E importante
ressaltar que no periodo da Ditadura Militar no Brasil, a sociologia foi retirada dos
curriculos escolares, ndo sendo obrigatério o ensino dela nas escolas de nivel do 2°
Grau (O que depois sera o Ensino Médio) e nas universidades em todo o pais.

Ainda no periodo da Ditadura Militar, no ano de 1983, foi criada com o intuito
de fomentar o apoio ao estudante, a Fundacado de Assisténcia ao Estudante, que
assumiu os programas de alimentagao escolar e de compra e distribuigdo do livro
didatico do 1° Grau, o que depois passaria a ser o Ensino Fundamental. Essa
politica de assisténcia tinha como principal objetivo diminuir a deficiéncia no
aprendizado técnico, e foi destinado a alunos carentes, entendendo que a
distribuicdo de merenda e de livro didatico gratuito visava fortalecer a educagao
técnica, ndo a humanista. Assim, essa assisténcia estava carregada de
intencionalidades como: “um nivelamento basico de conhecimentos minimos para

atender a demanda do mercado de trabalho; a intervencg&o direta do governo como
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forma de controle e manipulagdo das camadas populares e o efetivo mecanismo
ideoldgico, mercadoldgico e da industria cultural” (BRISOLLA, 2015, p. 64).

Em 1985 foi publicado o decreto n® 91.542, no dia 19 de agosto, que institui o
Programa Nacional do Livro Didatico, considerando a necessidade de valorizagao
dos profissionais do magistério e incluindo-os no processo de escolha do livro e da
universalizagdo, ampliagdo e melhoria do ensino de 1° Grau (o que hoje em dia
corresponde ao Ensino Fundamental, anos iniciais e finais) e a redugao dos gastos
familiares com a educagao. Tal decreto contém (em seu primeiro artigo) o seguinte:
“Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a finalidade de distribuir
livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau”
(BRASIL, 1985).

Esse decreto buscava melhorar o acesso aos livros didaticos para os
estudantes e distribuir de forma que todos, matriculados na fase inicial e final desse
nivel, tivessem acesso a eles. Entretanto, varios problemas surgiram, como os
inumeros escandalos de corrupgao envolvendo a distribuicdo do livro, escolas
recebendo livros que n&o foram os escolhidos, entre outros, o que demonstra que,
desde sua concepgao, o programa do livro didatico ndo foi orientado e conduzido
com bases éticas, progressistas ou pensando no bem-estar intelectual do pais, ndo
sendo cumprido, em principio, nem ao menos seu principal objetivo que era a
distribuicdo universal dos livros (BRISOLLA, 2015).

Com a criacdo do PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material Didatico)
se fortaleceu ainda mais uma nova politica do livro que podemos observar na
década de 1990, com a tentativa de redemocratizacéo, através da qual os livros
didaticos ganharam mais liberdade e pluralidade de ideias, mas, ainda hoje,
enfrentam desafios como o combate a discriminacdo e a promoc¢ao da diversidade
cultural, além das humanidades serem secundarias em relacdo aos saberes que
fomentam as industrias.

Foi o PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material Didatico) que definiu
as diretrizes da relagdo do governo com o livro didatico e sua distribuigdo nas
escolas, o que, de inicio, regulava apenas a compra e a distribuicdo, porém, apenas
no ano de 1996, foi que o Ministério da Educacdo passou a se preocupar com a

qualidade geral do material produzido. E essa preocupagdo resultou em medidas
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voltadas para a avaliagcdo dos livros adquiridos pelo programa. Em primeiro
momento, os critérios foram de ordem conceitual e politica, sendo estabelecido que
deveriam ser isentos de preconceito, discriminagao e proselitismo politico e religioso.
E s6 em 1999 foi introduzido um terceiro critério: 0 metodologico, sendo necessario
que as obras oferecam recursos suficientes para prover situacbes de ensino-
aprendizagem adequadas e que envolvam procedimentos cognitivos variados
(ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2019).

Quanto ao componente de Sociologia, é valido ressaltar que durante a
Ditadura Militar, e até posteriormente a ela, ele ndo foi incluido no curriculo escolar
basico das escolas brasileiras, s6 veio ter um retorno como componente obrigatério
no ano de 2008, sendo novamente incluido no PNLD. Portanto, por longos 60 anos,
nao tivemos praticamente nenhum livro didatico de sociologia produzido e veiculado
no Brasil. O seu retorno sé veio se efetivar no ano de 2012, com 14 obras
submetidas ao edital voltado para a etapa do Ensino Médio (MEUCCI, 2020).

Um fendbmeno observado nesse ano de retorno, foram as publicagdes
realizadas por mais de um autor, em contraposicdo a forma como eram produzidos
desde os anos 1930, em que varios manuais de diferentes disciplinas eram
produzidos por um mesmo autor, que fazia o trabalho de um polivalente, no sentido
de escrever sobre diversos conteudos, de diferentes disciplinas. Nesse contexto,
aponta Meucci (2020, p. 09):

Esse fenbmeno estava relacionado a precaria divisao do trabalho intelectual
na sociedade brasileira e mostrava como os livros didaticos, surgidos num
periodo de nacionalizacdo do sistema de ensino e de fundagdo das
universidades, acabavam por inscrever, ainda que ‘artificialmente’, essa
divisdo. Nesse sentido, os livros tornaram-se agentes valiosos dos impasses
de uma inflexdo cultural importante e, por isso, enquanto testemunhos,
registraram tensdes nodais da modernizagdo cultural que os tornam
analiticamente fecundos.

E possivel perceber, com as consideragdes anteriores, que desde os
primeiros momentos o livro didatico € o instrumento que, na maioria das ocasides,
coordena os conteudos escolares trabalhados na sala de aula e a forma como eles
sdo apresentados aos estudantes. Portanto, € importante a analise dos livros

didaticos e que a escrita seja realizada respeitando critérios estabelecidos pelos
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orgaos superiores, para que ndo se tornem instrumentos de controle intelectual,
conforme outrora.

Atualmente, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é responsavel
pela distribuicdo de livros didaticos para todas as escolas publicas do pais. O
processo de selegao dos livros é feito por meio de editais publicos, nos quais as
editoras apresentam suas obras para analise e avaliagdo. O objetivo é garantir a
qualidade e a adequacéo dos livros as diretrizes curriculares nacionais.

No entanto, o livro didatico também enfrenta criticas e desafios. Alguns
especialistas apontam a falta de diversidade e a reproducédo de esteredtipos em
muitas obras, sem contar os etnocentrismos, a falta de secularidade e o
acompanhamento cientifico pelo mundo.

Almeida e Comin (2021), por exemplo, se preocupou em analisar um livro
didatico de Sociologia, percebendo que as imagens e fotografias que ilustram os
conteudos do livro, trazem os brancos em posi¢ao favoravel, em relagdo as imagens
com negros, que em sua maioria, possuem esteredtipos, com evidéncia para a
submissado e inferioridade. As autoras nomeiam esse caso de ideologia do
branqueamento e afirmam que apesar de ainda conter muitas imagens com essas
caracteristicas, perceberam que outras trazem pouca valorizagdo da mulher negra e
homens negros, colocando-os em posicao afirmativa, mas pontualmente, de maneira
esporadica. Possivelmente essas alteracdes aconteceram com as leis aprovadas em
anos anteriores, como a de obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana, mas que sofrem grandes obstaculos para sua implementagao.

Nos livros de sociologia, os conceitos de género, por exemplo, aparecem de
forma timida e em alguns casos, reforgam o tabu em tratar temas que fogem da
premissa heteronormativa. Conforme estudo de Ramos (2018), embora seja visivel
textos que tratem da emancipagao feminina e condi¢gdes de igualdade de género,
nos livro didaticos, mesmo os mais recentes publicados, ainda coexistem com
vertentes que possuem visdes estereotipadas e siléncios.

Ainda de acordo com a autora supracitada:

Ha ainda um longo caminho em direcdo a diminuicdo das discriminag¢des
que tém origem na dimensdo do género, a educacdo e em especial a
Sociologia precisa ajudar os alunos(as) a compreender e a estranhar as

estruturas sociais que oprimem, marginalizam, silenciam. Aprender a
questionar verdades, desnaturalizar, desomogeneizar, descolonizar; refletir
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sobre as desigualdades sociais para além dos discursos legitimadores do
“status quo”, como o de meritocracia, ou no caso do género — o da diferenca
biolégica, é fundamental para a superagcdo de limitagbes sexistas,
miséginas, racistas, xenofébicas, homofébicas. Reafirma-se a importancia
da Sociologia para o desenvolvimento da imaginagéo sociologica, através
da qual os individuos podem tomar consciéncia das suas histérias, da
conexao entre a sua experiéncia individual com as estruturas e instituicdes
sociais. De um curriculo multicultural, e de LDs que incorporem essas
demandas (RAMOS, 2018, p. 111 e 112).

Obviamente, essa tarefa ndo pode ser somente da Sociologia, mas o
componente curricular em questao possui um campo de trabalho que lhe confere
esse perfil, por isso que na elaboracao dos livros didaticos de Sociologia, deve-se
procurar atentar-se para essa demanda com muito zelo.

Por isso que, como apontado por Meucci (2021), ainda ha desafios a serem
enfrentados em relacdo a qualidade e a diversidade dos livros didaticos de
Sociologia no Brasil, especialmente no que diz respeito a representatividade do
pensamento social brasileiro e a incorporagdo de novas abordagens e perspectivas
criticas e seculares.

Como percebemos, por fim, o livro didatico € um recurso importante na
educacgao brasileira, mas que ainda precisa se adequar aos tempos modernos para
atender as necessidades e desafios do século XXI. E preciso garantir a qualidade e
a pluralidade das obras, bem como investir em inovagao para ampliar 0 seu

potencial pedagogico e intelectual.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 A iniciagao aos estudos socioldgicos

O desafio de lecionar Sociologia no Ensino Fundamental- Anos Finais,
comega com a pergunta de quais conteudos seriam necessarios para essa etapa de
ensino. Os tedricos aqui apresentados foram utilizados por tratarem de temas
introdutorios e gerais sobre a Sociologia, e fora na perspectiva de buscar uma forma
de introduzir os estudantes do sexto ano aos estudos socioldgicos.

As perguntas centrais das nossas buscas sdo as que correspondem a
concepcgao de Sociologia e a sua necessidade, conforme apresentado por Bauma e
May (2010, p. 09):

A sociologia engloba um conjunto disciplinado de praticas, mas também
representa consideravel corpo de conhecimento acumulado ao longo da
histéria (...) Essa ciéncia configura-se, assim, uma via de constante fluxo, e
0s novatos acrescentam ideias e estudos da vida social as estantes
originais. A sociologia, nesse sentido, € um espago de atividade continua
que compara o aprendizado com novas experiéncias e amplia o
conhecimento, mudando, nesse processo, a forma e o conteudo da prépria
disciplina.

Desta forma, quando nos perguntamos o que € Sociologia, estamos buscando
situar o aprendizado nessa ciéncia que se altera e se amplia, além de receber as
contribuicbes daqueles que vivenciam sua experiéncia, pois € uma ciéncia de
reflexdo do meio social e por ser dessa perspectiva, acompanha o fluxo de
mudangas que sao inerentes a este campo. Nao € algo acabado e finalizado, mas
que se constrdi com o decurso da humanidade e suas tensdes.

E por seu objeto de estudo ser o social, conforme aponta Giddens (2008):

A Sociologia é o estudo da vida social humana, grupos e sociedades. E uma
tarefa fascinante e constrangedora, na medida em que o tema de estudo é o
nosso proprio comportamento enquanto seres sociais. A esfera da agédo do
estudo sociolégico € extremamente abrangente, podendo ir de analise de
encontros casuais entre individuos que se cruzam na rua até a investigagao
de processos sociais globais (p. 2).

Essa perspectiva nos apresenta um campo vasto de estudo e nos ajuda tanto

na justificativa da Sociologia no Ensino Fundamental- Anos Finais, como no ponto
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de partida para essa disciplina no sexto ano. Afinal, a Sociologia nos auxilia no
entendimento do ser social, 0 que € uma questdo pertinente para a fase da
adolescéncia, onde surgem diversas indagacdes. Nesse fundamento, Bauman e
May (2010, p. 10) no apresentam uma ideia interessante, que nos possibilita situar

essa ciéncia e sua contribuigdo para o conhecimento:

Se chamar um animal de ledo é correto, mas chama-lo de tigre ndo, deve
haver algo que ledes tenham e tigres nao, deve haver distingbes entre eles.
S6 descobrindo essas diferengas podemos saber o que caracteriza um ledo
— 0 que é bem diferente de apenas saber a que objeto corresponde a
palavra “ledo”. E o que acontece com a tentativa de caracterizar a maneira
de pensar que podemos chamar de sociolégica. Satisfaz-nos o fato de a
palavra “sociologia” representar certo corpo de conhecimentos e certas
praticas que utilizam esse conhecimento acumulado. Entretanto, o que faz
esses conteudos e essas praticas serem exatamente “sociolégicos”? O que
os torna diferentes de outros corpos de conhecimento e de outras
disciplinas que tém seus proprios procedimentos? Para responder a essa
pergunta, poderiamos, voltando a nosso exemplo do ledo, buscar distinguir
a sociologia de outras disciplinas. Em muitas bibliotecas, as estantes mais
préximas as de sociologia tém etiquetas como ‘“histéria”, “antropologia”,
“ciéncia politica”, “direito”, “politicas publicas”, “ciéncias contabeis”,
“psicologia”, “ciéncias da administracdo”, “economia”, “criminologia”,
“filosofia”, “servi¢o social’, “linguistica”, “literatura” e “geografia humana”. Os
bibliotecarios que as organizam talvez suponham que os leitores que
pesquisam a sec¢ao de sociologia podem eventualmente chegar a um livro
desses outros assuntos. Em outras palavras, considera-se que o tema
central da sociologia deve estar mais proximo desses corpos de
conhecimento que de outros. Talvez as diferencas entre os livros de
sociologia e seus vizinhos imediatos sejam, entdo, menos pronunciadas do
que as existentes entre sociologia e, digamos, quimica organica? Faz
sentido essa catalogacdo. Os corpos de conhecimento dessas matérias tém
muito em comum, sendo preocupagédo de todas elas o0 mundo feito pelos
seres humanos, aquele que s6 existe em decorréncia de nossas agdes.
Todos esses sistemas de pensamento, cada um a sua maneira, se referem
a agdes humanas e suas consequéncias. Se, entretanto, exploram o mesmo
territério, o que os distingue? O que os faz tao diferentes um do outro que
justifique cada qual ter um nome?

De fato, os questionamentos apresentados pelos autores sao pertinentes,
afinal, o que ha na Sociologia que a faz ser diferente das demais ciéncias? Qual a
sua peculiaridade e objetivo que a possibilita ser um campo de estudo singular?

Evidente que ela apresenta tracos e métodos que se debrugcam sobre o social
de uma maneira prépria. A preocupacao de Durkheim, inclusive, foi de situar e expor
isso, a comegar por qual o objeto de estudo € préximo e interessante ao socidlogo.

Vejamos a sequir:
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Mas, na realidade, hd em toda sociedade um grupo determinado de
fendbmenos que se distinguem por caracteres definidos daqueles que outras
ciéncias da natureza estudam. Quando desempenho minha tarefa de irméo,
de marido ou de cidadao, quando executo 0s compromissos que assumi, eu
cumpro deveres que estdo definidos, fora de mim e de meus atos, no direito
e nos costumes. Ainda que eles estejam de acordo com meus sentimentos
préprios e que eu sinta interiormente a realidade deles, esta ndo deixa de
ser objetiva, pois ndo fui eu que fiz, mas os recebi pela educagao
(DURKHEIM, 2007, p. 2).

Segue-se aqui uma delimitagdo do estudo socioldgico, apresentando os fatos
sociais como elementos que faz com que a Sociologia seja diferente, cujo objetivo
central desta pesquisa para este campo cientifico.

O fato social € algo externo ao individuo, produzido por meio de forga
coercitiva, cujo sujeito nao tem controle sobre ele, € algo que age independente da
vontade individual e por isso possui forga impositiva e imperativa, o que ja € um
conteudo curioso o bastante para ser investigado.

Sendo assim, os socidlogos tecem seus estudos com a preocupagao das
consequéncias que as acdes mutuas, as que sao realizadas de forma mais ampla,
de dependéncia e condicionamentos reciprocos, ou as que existem independente da
vontade do sujeito, exercem sobre o individuo e os atores humanos. Isso, portanto,
torna-se o objeto de estudo da Sociologia, em todos os seus ambitos e alcances
(BAUMAN; MAY, 2010).

Talvez a fase da adolescéncia ainda nao seja intelectualmente madura para
compreender a complexidade de tais fatos, porém, sua construgdo cognoscente
pode ser permeada com esses dados e estudos para uma melhor compreensao do
que acontece ao seu redor, possibilitando a capacidade de um sujeito, no minimo
curioso, sobre a realidade que o cerca. Mas, apesar do objeto de estudo da
Sociologia estar delimitado e nos proporcionar sabermos por onde comegar, ainda
nos falta entender como comecar, pois o foco envolve pessoas que estdo numa fase
inicial de estudos fundamentais.

Todavia, € interessante lembramos que a Sociologia surge em meio a
mudancas na estrutura da sociedade, como as revolugdes industrial e cientifica.
Desse modo, espera-se que ela se apresente com um rigor incorporado no seu
modo de fazer ciéncia, para que possamos buscar o entendimento de um mundo
complexo. Isso ja nos aponta um caminho, uma alternativa para dar inicio aos

estudos.
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Conforme Giddens (2008, p. 02):

A maior parte de nés vé o mundo em termos das caracteristicas das nossas
préprias vidas, com as quais estamos familiarizados. A Sociologia mostra
que é necessario adoptar uma perspectiva mais abrangente do modo como
somos e das razdes pelas quais agimos. Ensina-nos que o que
consideramos natural, inevitavel, bom ou verdadeiro pode nao o ser, e que o
que tomamos como «dado» nas nossas vidas é fortemente influenciado por
forcas histéricas e sociais. Compreender as maneiras ao mesmo sutis,
complexas e profundas, pelas quais as nossas vidas individuais refletem os
contextos da nossa experiéncia social € essencial a perspectiva socioldgica.

Seria, portanto, um dos deveres da Sociologia elencar meios para que o
individuo tenha a estranheza sobre o que vivencia ou vivenciou, até o momento de
se deparar com sua face de inquietude.

Quando Mills (1982) apresenta a ideia de imaginagéo socioldgica, coloca um
vieis importante como forma de distingao entre o que seria um pensamento comum
e 0 pensamento de uma pessoa que busca investigar e questionar o meio em que
vive, a sociedade em si e os atores que a completam. Para o autor, o ser humano &
inquieto, dotado de faculdades que extrapolam o sentido normal das coisas. Por
isso, algumas vezes, o sujeito tenta compreender o seu redor e isso Ihe mostra a
necessidade de uma qualidade de espirito que o auxilie a usar a informagao que
tem, desenvolvendo a racionalidade para que perceba de forma lucida os
acontecimentos do mundo. Com uma possivel visdo ampliada, estabelecendo as
conexdes necessarios para a maior compreensao de si mesmo.

Essa perspectiva apresentada por Mills, nos ajuda a entender que o papel da

Sociologia esta como designa Giddens (2008, p. 02), quando afirma que:

Estudar Sociologia ndo pode ser simplesmente um processo rotineiro de
acumulagao de conhecimentos. Um socidlogo é alguém capaz de se libertar
do quadro das suas circunstancias pessoais e pensar as coisas num
contexto mais abrangente. (...). A imaginagéo sociolégica implica, acima de
tudo, abstrairmo-nos das rotinas familiares da vida quotidiana, de maneira a
poder olha-las de forma diferente.

z

E com a imaginacéao socioldgica, portanto, que conseguimos enxergar que as
nossas agdes nao sdo meramente 0 momento, n&o sao apenas o ato, mas que esse
ato ou essa acdo é desencadeada e desencadeia uma série de outras agdes que
possuem uma ligacao entre si. Como no exemplo descrito pelo proprio Giddens

(2008), de que uma simples xicara de café, que em primeiro momento € apenas um
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ato desinteressado, entretanto, ao analisarmos do ponto de vista sociolégico, nos
apresenta uma série de fatores como o valor simbdlico do café, sua histéria de
producao a ligada escravizagdo e exploracdo da for¢ca de trabalho, do marketing
envolvido na produgéo e venda do café, dos acontecimentos passados envolvendo a
rigueza do café e até das opcgdes diversificadas de cardapio sobre o café que
categorizam o estilo de vida e status social. Esta € a visdo ampliada e investigativa,
0 espirito, que as outras esferas do conhecimento esperam que o socidlogo possua
e que consiga incentivar outros a terem o mesmo.

A imaginagédo socioldgica tem as ferramentas para provocar de diversas
formas, assim como se pode identificar o fato social e estuda-lo, pois ndo se trata de
meras perturbagdes ou curiosidades pessoais, ja que, se assim fosse, seria um
estudo vazio de sentido e cheio de interpretacdes individuais sem propdsito. O que
ela provoca é a inquietagcdo para questdes publicas e sociais, e ao utiliza-la os
humanos possuem a possibilidade de enxergar que suas ag¢des podem ter conexdes
com o ambiente social, que ele desconhecia, nao fazia por onde notar ou nao o
deixavam enxergar; € como se de repente acordasse em um ambiente novo, ou que
conhecia apenas de forma superficial (MILLS, 1982).

Nessa légica, podemos perceber que a imaginagao sociolégica nos ajuda a
enxergar aquilo que sempre esteve proximo, mas que por ocasides diversas nao
haviamos conseguido ainda. Ou ainda: “aprender a pensar com a sociologia € uma
forma de compreender o mundo dos homens que também abre a possibilidade de
pensa-lo de diferentes maneiras” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 13).

Como dito, algumas ideias ou pensamentos que o ser humano estava
conformado, como verdadeiro ou conceito firme, pronto, que nao ocasionava
duvidas, que n&o necessitaria de uma investigacéo, passa a ser questionado a partir
do momento que se exerce ou se conecta com o pensar sociologico. O pensamento
que damos 0 nome de senso comum, que por vezes sustentasse discute e da
fundamento a muitos contrapontos sociolégicos, diverge, obviamente, do pensar
sociologico cientifico, entretanto, esta intimamente relacionado com este, fazendo o
papel de modelo comparativo. Dito isto, € mister estabelecer um limite ou uma
fronteira entre os dois, tornando-se uma questao fundamental para a Sociologia e

sua identidade, bem como para o fortalecimento de seu corpo de conhecimento
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(BAUMAN; MAY, 2010) e a todas as provocagdes necessarias e possiveis em sala
de aula.

Dessa forma, precisamos, ao adentrar o campo de estudo sociologico,
entender as diferengas que 0 senso comum e 0 pensamento da sociologia possuem,
até como forma de tomar consciéncia do que nos cerca, como conhecimento e

pratica.

Os assuntos que preocupam os socidlogos, tanto na sua teorizagdo como
na investigacdo, sdo muitas vezes semelhantes aos que preocupam muitas
outras pessoas. Mas o0s resultados destas investigagbes afastam-se
frequentemente das nossas crencgas de senso comum (GIDDENS, 2008, p.
641).

Bauman e May (2010) nos apresentam quatro modelos em que a diferenga do
senso comum e do pensar sociologicamente tem sido levado em consideragao.
Primeiro, a Sociologia se empenha a subordinar-se a regras rigorosas do discurso
responsavel, ou seja, espera-se do socidlogo que busque distinguir afirmacdes a
partir de ideias ndo testadas e provisorias, das que sdo provenientes de evidéncias
verificaveis ou plausiveis. Segundo, a ampliagdo do campo de investigagao, que, em
sua maioria, ao nos depararmos com um problema, costumamos analisar a partir do
nosso mundo pessoal de vida, sendo poucas as vezes que consideramos ir além
desse mundo, por isso o sociélogo deve ter consciéncia de ampliar esse horizonte,
proporcionando a descoberta das ligagdes entre o individual e os amplos processos
sociais. Em terceiro lugar, o modo como cada um explica a vida humana é diferente,
pois a partir do senso comum nossas acgdes sao interpretadas com uma visao
individualista, somos os autores delas, ja na perspectiva socioldgica precisamos dar
sentido a condigdo humana através da analise das numerosas interdependéncias
que a sustentam. E, por ultimo, o senso comum, que depende da autoevidéncia e
autoconfirmacéao, ou seja, tem relacdo com a rotina habitual do ser humano. Mas
que, de forma diferente, o pensar socioldgico pode e deve questionar essa rotina,
focando-se em um processo de desfamiliarizagdo, ou em torno daquilo que
Durkheim chama de eliminar as pré-nogoes.

Desse modo, ao iniciarmos os estudos na/da Sociologia, ou introduzir os
estudos sociolégicos aos estudantes, precisamos ter consciéncia desse carater de

investigacdo do cotidiano, mas com um olhar perspicaz do entendimento cientifico
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que ele se insere e facilita. E necessario provocar no estudante esse estranhamento
ao mundo diario e inicia-lo em um campo de descobertas que possam proporcionar
epifanias e perspectivas diferentes.

Afinal de contas,

A Sociologia ndo é apenas um campo intelectual abstrato, mas algo que
pode ter implicagbes praticas importantes na vida das pessoas. Aprender a
tornar-nos sociologos, ndo devia ser um esfor¢o académico aborrecido. A
melhor maneira de nos asseguramos que tal ndo acontece é abordar a
disciplina de uma forma imaginativa e relacionar ideias e conclusdes com
situacoes de nossa proépria vida. (GIDDENS, 2008, p. 18).

Para tanto, uma maneira de iniciar os estudos sociolégicos e provocar esse
estranhamento é fazendo o estudante se encontrar e conhecer outras culturas e
outros modos de vida que nao estdo entre os do cotidiano, a0 mesmo tempo que
possam trazé-las para a sua realidade. E fazé-lo entender que o mundo é bem maior
do que o seu, ou seja, é tornar-nos conscientes das diferengas, mesmo que o ser
humano tenha muita coisa em comum, em todos os tempos e espagos, pois com as
variagdes reais postas, percebe-se minimamente que existem muitas e variadas

diferencgas culturas e societarias (GIDDENS, 2008).

3.2 A Sociologia e a Base Nacional Comum Curricular

O componente curricular de Sociologia sofreu diversas baixas com a
implementagdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), com a dissolugao dos
seus conteudos proprios e consequentemente enfraquecimento das especificidades
deste e dos demais componentes da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, como passou a ser nomeada a associacdo das disciplinas de Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia. Essa alteragado na forma como a Sociologia passou
a ser tratada, causou uma preocupacgao académica em torno da area, sobretudo
com o retorno da intermiténcia entre a permanéncia ou ndo do componente das
grades e curriculos escolares (FIORELLI SILVA, 2020).

Por outro viés, nas competéncias da area de humanas, no tocante a base
dedicada ao Ensino Fundamental- Anos Finais, podemos enxergar um bom caminho

para entender a participacao e importancia da Sociologia nesse periodo.
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O texto do documento diz o seguinte:

Na passagem para o Ensino Fundamental — Anos Finais, os alunos
vivenciam diversas mudangas biologicas, psicolégicas, sociais e
emocionais. Eles ampliam suas descobertas em relagao a si proprios e as
suas relagdes com grupos sociais, tornando-se mais autbnomos para
cuidar de si e do mundo ao seu redor (...) Nesse contexto, faz-se
necessario o desenvolvimento de habilidades voltadas para o uso
concomitante de diferentes linguagens (...) Por meio delas, torna-se
possivel o dialogo, a comunicacdo e a socializagdo dos individuos,
condicdo necessaria tanto para a resolugcdo de conflitos quanto para um
convivio equilibrado entre diferentes povos e culturas (BRASIL, 2018, [s.
p.] grifo nosso).

Essa condigéo e leitura dada pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
nos faz analisar a possibilidade da Sociologia ainda nos anos finais do ensino
fundamental, pela habilidade que a disciplina tem de discorrer sobre conteudos
pertinentes a agdo do individuo proposta pelo documento. Palavras como: grupos
sociais, socializagdo dos individuos, diferentes povos e culturas, sdo comuns no
meio do componente. Ndo estamos aqui afirmando que apenas a Sociologia pode
lecionar ou estudar sobre esses conteudos, mas que sdo assuntos que permeiam o
campo e sdo caracteristicos desta ciéncia, seja qual for a escola de pensamento ou
o0 viés epistemologico dado.

Quando analisamos as competéncias sugeridas na darea das ciéncias
humanas, encontramos alguns aspectos que sao pertinentes as ciéncias sociais.

Vejamos o texto:

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos. (...)

3. Identificar, comparar e explicar a intervencédo do ser humano na natureza
€ na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agbes que
contribuam para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dinamicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencgas e dividas com relagéo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. (...)

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando
a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
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Podemos interpretar aqui que tanto os problemas sociais, como a consciéncia
critica do social, podem ser objetos de estudo mais proximos das ciéncias sociais.
Nos componentes de Histéria e Geografia, mesmo trabalhando algum conteudo para
se alcancar essas competéncias, ndo sdo da mesma forma e com a mesma
dedicagéo e critério que trabalharia a Sociologia, pois s&o conteudos ja estudados e
com mais afinidade deste campo do saber. Talvez seja a experiéncia da imaginagao
sociologica que Mills (1982) elucidava, ou entdo o pensar sociolégico de Bauman e
May (2010), mas é evidente que essas caracteristicas e competéncias que a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) sugere podem, facilmente, serem assimiladas ao
saber socioldgico.

Ademais, podemos, a priori, questionar que a participagao da Sociologia nos
anos finais do Ensino Fundamental daria suporte junto aos demais componentes das
Ciéncias Humanas, para conseguir os objetivos requeridos nesta etapa escolar,
pois, como vimos, 0 pensamento sociolégico faz parte da formagao do individuo e é
entendido como uma competéncia para o desenvolvimento cognitivo critico do

sujeito e sua relagdo com a sociedade.
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4. METODOLOGIA

Em um primeiro momento foi realizada uma analise das obras publicadas em
manuais, documentos, trabalhos académicos e livros que tratem sobre a Sociologia
no Ensino Fundamental- Anos Finais, especialmente através de pesquisa em sites e
bibliotecas virtuais, realizadas com o uso dos termos: “Sociologia no Ensino
Fundamental”; “Sociologia para o Ensino Fundamental”; “Sociologia para o 6° ano do
Ensino Fundamental”; “Sociologia e Ensino Fundamental”’ etc. Esta analise buscou
justificar a pesquisa e visualizar os conteudos e conceitos da Sociologia trabalhados
nessa etapa de ensino, a fim de percebemos uma base de estudo e um ponto de
partida, sendo realizada a critica e a verificagao dos conteudos e suas adequacgdes
para a realidade a que pretendemos.

Apods essa analise, passamos a fundamentar a etapa do Ensino Fundamental-
Anos Finais, buscando, nesse momento, localizar o ensino de Sociologia nessa
etapa de ensino, destacando a importancia deste para a formacao intelectual e
critica do sujeito. Utilizamos as bases encontradas através da pesquisa em sites,
bibliotecas virtuais e documentos que versam sobre o tema em questdo. Foi
realizada uma leitura dos objetivos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a etapa do Ensino Fundamental- Anos Finais, e com esta leitura foi preterido
visualizar o ensino de Sociologia dentre as competéncias e habilidades propostas
para o estudante e dessa forma, adequarmos os conteudos, temas e conceitos a
serem trabalhados no manual, com um documento normativo que aborda as
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas durante esse nivel da Educacéo
Basica.

Assim, a confecgdo do material didatico foi realizada com base em pesquisas
para fundamentar os conceitos e conteudos trabalhados. Pretendemos realizar uma
introdugdo aos estudos sociolégicos com os temas: O que é Sociologia?, A
sociologia na histéria, Temas de estudo da Sociologia, A Sociologia hoje.

O corpo do material segue uma estrutura minima contendo: introdugdo do
tema; desenvolvimento com apresentagdo da ideia e estudos ja realizados sobre o
tema em questdo; e atividade avaliativa ou para melhor fixagdo do conteudo

exposto. Utilizamos de charges, musicas, imagens, entre outros, a fim de uma
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melhor compreensdo e interagdo do estudante com o conteudo trabalhado no
material.

Para ilustragdo foram utilizadas imagens extraidas da internet, e sem nos
preocuparmos, em primeiro momento, sobre direitos autorais, pois nosso intuito € de
que o material tenha circulacdo apenas interna, sem fins lucrativos, sendo, portanto,
permitido conforme a lei 9.610/98 no art. 46, IV. Caso este material venha a ser
publicado com outros fins, futuramente tais imagens serdo devidamente legitimadas
e usadas conforme a lei.

No momento seguinte, foi elaborado um questionario com treze perguntas
que nortearam a avaliagcdo do material apresentado. Essa é uma das ferramentas
que o pesquisador pode utilizar como meio avaliativo e de obtengcédo de dados,
conforme Giddens (2008). Ele foi elaborado com perguntas que levassem a
respostas fechadas, no qual os participantes responderam: Sim, Nao e Parcialmente
e de respostas abertas em que os respondentes puderam dar sua opinido sobre o
material didatico.

O questionario foi aplicado de forma virtual e com o auxilio da plataforma
Google Docs (https://docs.google.com/forms). Foi elaborado em formulario virtual e
enviado em grupos de mensagens do aplicativo Whatsapp, no qual se encontram
professoras, professores e estudantes de Sociologia. Como o material é voltado
para o 6° ano, solicitamos aos profissionais que lecionam nessa série que também
respondessem o questionario, avaliando o material. Com isso, tivemos dois publicos:
profissionais de Sociologia ou em formagao e profissionais que lecionam o sexto ano
do Ensino Fundamental.

Como parametro para elaboragcdo das questbes, foram utilizadas as
competéncias basicas da area de humanas para o Ensino Fundamental- Anos
Finais, inseridas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por entendermos que
seja o documento norteador do curriculo vigente e atual.

Com as respostas coletadas, passamos a analisa-las e comenta-las com o
intuito de entender as colaboracdes que os respondentes pretenderam ao material.
A analise foi de forma qualitativa e quantitativa, sendo para a quantitativa foi utilizado
o método de contagem do numero de respostas para Sim, ou seja, que concordam

totalmente com a afirmativa vinda do questionamento; o numero de Ngo, dos que
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discordam totalmente com a afirmacéo e do numero de respostas com Parcialmente,
daqueles que concordam em partes com a afirmagao e/ou, indicando que o material
precisa de ajustes para se adequar ao objetivo proposto.

A anadlise qualitativa foi realizada percebendo-se as contribuicbes que os
respondentes fizeram com a sua andlise através da leitura das respostas e
sugestdes apresentadas por meio desta pesquisa. A analise qualitativa é importante
para o engrandecimento deste trabalho, haja vista que a opinido de profissionais que
lidam diretamente com o publico enfatizado, e ainda que estudaram sobre os
conteudos propostos no material, advém de pessoas que se deparam diariamente

com questdes pertinentes a sociologia e aos estudantes.
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5. MATERIAL DIDATICO DE INTRODUGAO A SOCIOLOGIA

Este texto foi escrito com o intuito de apresentar o pensamento sociolégico e
um tema de trabalho da Sociologia para estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental- Anos Finais. Nele, vemos atividades e textos com finalidade educativa
para essa etapa de ensino. Apesar da Sociologia ser contemplada muito mais no
Ensino Médio no Brasil, algumas redes de Ensino Fundamental tem implantado a
disciplina na etapa correspondente. Por esse motivo, escrevemos esse material para
auxilio da professora ou do professor na atividade de lecionar Sociologia para essa
etapa.

Espero que faca bom proveito do material e que ele o auxilie no seu cotidiano
pedagogico. O material deste arquivo n&o deve ser publicado, apenas para uso
interno em sala de aula na rede de ensino. Nao deve ser utilizado com fins de obter
lucro, devido as imagens utilizadas nele e protecao de direitos autorais, conforme lei
n°® 9610, de 19 de fevereiro de 1998, art. 46, inciso IlI.

Campina Grande
2023
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5.1 Introdugéo a Sociologia

SAUDACOES

Ola, caro estudante! Seja bem-vindo a este novo momento em sua vida
escolar. Estd preparado para essa viagem? Este é o sexto ano do Ensino
Fundamental, e caso vocé ainda n&o tenha percebido, muita coisa mudou, pois vocé
agora possui diversos professores, diversas disciplinas novas, entre elas |he
apresento a Sociologia. Nela estudaremos temas diversos do nosso cotidiano, que
tem a ver com a nossa vida, com a nossa convivéncia social em varios ambientes.
Enfim, com o todo do nosso meio.

A Sociologia tem por objeto de estudo a sociedade, as relagbes no meio
social, portanto ela é importante para esse hovo momento de sua vida. Buscaremos
compreender cada um dos termos e significados que aparecerem nesse nNOSSO
percurso e material de estudo, pois serdo necessarios para 0S NOSSOS primeiros
passos com essa ciéncia social. Entdo, vamos 14? Podemos iniciar nossa

caminhada? Proxima parada: conhecimento!

SOBRE A SOCIOLOGIA

Ao iniciarmos os estudos sobre Sociologia, talvez varias perguntas venham
em nossa mente, e certo de que pensamos: 0 que é Sociologia? Quando e onde
surgiu? Como surgiu? Qual o motivo que levou ao surgimento da Sociologia? E para
responder essas e outras perguntas que podem surgir inicialmente, iniciaremos uma
viagem que comegara agora, passando por diversos pontos e lugares da histéria e
do conhecimento. Preparado para embarcar nessa aventura? Vamos |a!

Antes mesmo de definir o que €& Sociologia, precisamos nos aventurar na
histéria e entender que o objeto de estudo desta ciéncia existe ha muito tempo,
desde quando as pessoas comegaram a se relacionar umas com as outras, podia
até nao existir o estudo, mas a convivéncia entre as pessoas ja existia, como no
exemplo dos primeiros povos. Desde a idade da pedra, muitos antes de nascermos,

os humanos se organizavam em clas ou comunidades e dividiam as tarefas de
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cuidado e protegdo do espacgo, tido como lar e abrigo, inclusive a obtencdo e
produgao da sua alimentagao.

Vemos na imagem acima, que a interagdo entre os nossos ancestrais ja era

similar as nossas hoje em dia e necessarias, como observamos nas grandes
cidades ou nos campos, seja para sobrevivéncia, no sentido de que unidos ficavam
mais fortes para enfrentar quaisquer ameaga e conseguir alimento com mais
facilidade, seja para se organizar melhor na divisdo das tarefas para o cuidado do
espaco e de si mesmo. Esse desejo e necessidade que os humanos possuem de se
organizarem e conseguirem conviver em grupo € um dos primeiros passos para a
formagao das grandes sociedades que vemos nos dias de hoje. Mas espera ai um
pouquinho, vocé sabe o que é conviver? Vamos buscar juntos essa resposta e
entendimento.

Conviver, de acordo com o dicionario Michaelis? significa: ter intimidade ou
viver com outra pessoa, mas também experimentar situagdes dificeis, aguentar e
suportar, ou seja, conviver tem relagdo com a vida entre pessoas, a vivéncia do eu

com o outro, igual ou diferente de mim, da mesma idade ou ndo, da mesma cor ou

1 Fonte: https://veja.abril.com.br/ciencia/na-pre-historia-homens-cuidavam-do-lar-e-mulheres-iam-a-
caca/
2 Disponivel de forma virtual no enderego: www.michaelis.uol.com.br. Acesso em 10 nov. 2022.
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nao, do mesmo sexo ou ndo, assim como nos vivemos no ambiente familiar, entre
amigos ou na escola, seja com os colegas da sala ou de outras turmas, seja com
professores, direcdo ou funcionarios.

Imaginemos a nossa vida em familia, pois também podemos conviver com
nossa mae ou pai, irmas e irmaos, tias e tios, primas e primos, animais domeésticos,
entre outros seres. Também convivemos com nossos vizinhos, colegas que moram
na mesma rua ou condominio, amigos que brincam conosco ou se relacionam nas

redes sociais, enfim, todas as pessoas que tém contato conosco de alguma forma.

A convivéncia no ambiente escolar deve respeitar todas as diferengas?®

E a Sociologia também estuda como convivemos com outros povos ou
sociedades parecidas ou diferentes de nds, outras gentes, outras culturas, outras
maneiras de viver e conviver, outras maneiras de se alimentar, de se casar, de se
vestir, de se educar, de se espiritualizar, do que fazer com os corpos das pessoas

gque morrem, como encarar a dor, a fome, a miséria, porque existem ricos e pobres,

3 Fonte: https://unale.org.br/wp-content/uploads/_2017/01/aleba27-300x261.png. Acesso em: 14 dez
2022.
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porque pessoas possuem atividades ou trabalhos diferentes etc. Entendeu o que
significa conviver? Conviver € interagir, se relacionar, ou como se fala na Sociologia:
socializar ou entender como vivemos em grupo, em sociedade, seja cooperando,
seja competindo.

Vamos seguir nosso destino...

Como vimos a sociedade comega a se formar ha muito tempo, mas a
Sociologia, ainda ndo era um campo de estudo ou uma disciplina escolar, antes do
século XIX e como hoje se tem, pois o estudo do social, das convivéncias, era
apenas uma vontade de conhecer e entender como os humanos viviam ou
conseguiam viver juntos, seja essa convivéncia pacifica ou em guerra, amigavel ou
divergente. Ou seja, os estudiosos antes do século XIX, escreviam sobre a
convivéncia entre as pessoas, os tipos de sociedades, suas diferencgas etc., mas o
estudo da sociedade ainda n&o era parte de uma ciéncia formada, elaborada, com
todas as ferramentas para se ter um estudo mais aprofundado, assim como ja era a
Fisica, Quimica, Biologia e outras areas da ciéncia.

Um exemplo desses estudiosos antigos foi Platdo, la na Grécia Antiga, que se
interessava por questdes da sociedade grega do seu tempo, preocupando-se com a
ética, os governos e os costumes, tanto que escreve um livro sobre como seria uma
cidade justa e a vida humana nessa cidade.

Platdo viveu entre os anos 428 e 348 a.C., e na época estava em
desenvolvimento a sociedade grega, umas das sociedades humanas antigas que
conseguiu proliferar seu conhecimento por toda a Europa e, posteriormente, para
outras regides do planeta, por isso bastante utilizada como referéncia de estudo e
conhecimento em nossos tempos atuais.

Durante um dialogo escrito por Platdo, entre Socrates e Polemarco, por
exemplo, dois moradores da cidade grega de Atenas, se conversa sobre a justiga.
Em determinado momento, Sécrates afirma que o homem justo é necessario para os
‘contratos”, entendidos aqui por tipos de associagdes/convivéncias entre pessoas.

Essas associagdes nos remetem a entender que a convivéncia de pessoas
formam sociedades. Lembram que falamos anteriormente sobre convivéncia?
Assim, conviver pode motivar os humanos a criarem novos grupos, grupos maiores

ou até cidades.
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Discurso Funebre de Péricles - Philipp von Foltz. Os gregos eram famosos por debaterem em praga
publica e fazerem grandes discursos, era dessa forma que eles organizavam a cidade e a sociedade

do tempo.*

A partir daqui, vamos fazer algumas consideragdes. Iniciamos nosso estudo
buscando entender o significado de conviver. Vimos que esta relacionado ao ato de
viver com outras pessoas em um ambiente (amigavel ou ndo) e vimos que essa
convivéncia forma associacbes que podem ser consideradas, por sua vez,
sociedades formadas por comunidades, clas, grupos ou cidades.

Voltemos ao inicio da nossa investigagdo. Como ja haviamos comentado, a
Sociologia, antigamente, ndo era considerada uma disciplina escolar e sé passou a
ser um campo de estudo da ciéncia, quando no século XIX, um professor e filésofo
francés, Emile Durkheim, organizou as ideias da Sociologia para torna-la
reconhecida como ciéncia e dois outros pensadores alemaes, Karl Marx e Max
Weber, que também elaboraram ideias que facilitaram a criacdo de uma ciéncia que

estudasse a sociedade, dai por diante, esta nova ciéncia, a Sociologia, passou a ser

4 Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Discurso_funebre_pericles.PNG
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um curso em faculdades francesas e alemas, posteriormente, se espalhando
rapidamente pelo mundo como um campo ou area de conhecimento e,
posteriormente, como componente curricular nas escolas.

Com tudo isso que vimos até agora, ja podemos responder a pergunta: O que
€ Sociologia? Mas antes de responder diretamente essa pergunta, vamos ler um

trecho da Revolugao dos Bichos de George Orwell:

Tao logo apagou-se a luz do quarto, houve um grande alvorogo em
todos os galpdes da granja. Correra, durante o dia, o boato de que o velho
Major, um porco que ja se sagrara grande campedo numa exposigao, tivera
um sonho muito estranho na noite anterior e desejava conta-lo aos outros
animais. Haviam combinado encontrar-se no celeiro, assim que Jones se
retirasse. O velho Major (chamavam-no assim, muito embora ele houvesse
comparecido a exposi¢cdo com o nome de “Beleza de Willingdon”) gozava de
tdo alto conceito na granja, que todos estavam dispostos a perder uma hora
de sono s6 para ouvi-lo.

Ao fundo do grande celeiro, sobre uma espécie de estrado, estava o
Maijor refestelado em sua cama de palha, sob um lampido que pendia de
uma viga. Com doze anos de idade, ja bastante corpulento, era ainda um
porco de porte majestoso, com um ar sabio e benevolente, a despeito de
suas presas jamais terem sido cortadas. Os outros animais chegavam e
punham-se a comodo, cada qual a seu modo. Os primeiros foram os trés
cachorros, Ferrabras, Lulu e Cata-vento, depois os porcos, que se sentaram
sobre a palha, em frente ao estrado. As galinhas empoleiraram-se nas
janelas, as pombas voaram para os caibros do telhado, as ovelhas e as
vacas deitaram-se atras dos porcos e ali ficaram a ruminar. Os dois cavalos
de tracdo, Sansdo e Quitéria, chegaram juntos, andando lentamente e
pousando no chdo os enormes cascos peludos, com grande cuidado para
nao machucar qualquer animalzinho porventura oculto na palha. Quitéria era
uma égua volumosa, matronal ja chegada a meia-idade, cuja silhueta nao
mais se recompusera apos o nascimento do quarto potrinho. Sanséo era um
bicho enorme, de quase um metro e noventa de altura, forte como dois
cavalos. A mancha branca do focinho dava-lhe um certo ar de estupidez e,
realmente, n&o tinha Ia uma inteligéncia de primeira ordem, embora fosse
grandemente respeitado pela retidao de carater e pela tremenda capacidade
de trabalho. Depois dos cavalos chegaram Maricota, a cabra branca, e
Benjamim, o burro. Benjamin era o animal mais idoso da fazenda, e o mais
moderado. Raras vezes falava e, normalmente, quando o fazia, era para
emitir uma observacéao cinica — para dizer, por exemplo, que Deus lhe dera
uma cauda para espantar as moscas e que, no entanto, seria mais do seu
agrado nao ter nem a cauda nem as moscas. Era o unico dos animais que
nunca ria. Quando lhe perguntavam por que, respondia ndo ver motivo para
riso. Nao obstante, sem que o admitisse abertamente, tinha certa afeicao
por Sansdo; normalmente passavam os domingos juntos no pequeno
potreiro existente atras do pomar, pastando lado a lado em siléncio.

Mal se haviam acomodado os dois cavalos quando uma ninhada de
patinhos 6rfaos desfilou celeiro adentro, piando baixinho e procurando um
lugar onde nado fossem pisoteados. Quitéria protegeu-os com a pata
dianteira e os patinhos ali se aconchegaram, caindo no sono. No ultimo
instante, Mimosa, a égua branca, vaidosa e futil, que puxava a aranha do
Sr. Jones, entrou, requebrando-se graciosamente e chupando um torrdo de
agucar. Tomou um lugar bem a frente e ficou meneando a sua crina branca,
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na esperancga de chamar atengao para as fitas vermelhas que a adornavam.
Finalmente, chegou o gato, que procurou, como sempre, o lugar mais
morno, enfiando-se entre Sans&o e Quitéria; ressonou satisfeito durante
toda a fala do Major, sem ouvir uma s6 palavra.

Todos os animais estavam presentes, exceto Moisés, o corvo
domesticado, que dormia fora, num poleiro junto a porta dos fundos.
Quando o Major os viu bem acomodados e aguardando atentamente,
limpou a garganta e comegou:

“Camaradas, ja ouvistes, por certo, algo a respeito do estranho sonho
que tive a noite passada. Entretanto, falarei do sonho mais tarde. Antes, as
coisas a dizer. Sei, camaradas, que nao estarei convosco por muito tempo e
antes de morrer considero uma obrigacdo transmitir-vos o que tenho
aprendido sobre o mundo. Ja vivi bastante e muito tenho refletido na solidao
da minha pocilga. Creio poder afirmar que compreendo a natureza da vida
sobre esta terra, t30 bem quanto qualquer outro animal. E sobre isso que
desejo falar-vos.

“Entado, camaradas, qual é a natureza da nossa vida? Enfrentemos a
realidade: nossa vida €& miseravel, trabalhosa e curta. Nascemos,
recebemos o minimo de alimento necessario para continuar respirando e os
que podem trabalhar sdo forgados a fazé-lo até a ultima parcela de suas
forcas; no instante em que nossa utilidade acaba, trucidam-nos com
hedionda crueldade. Nenhum animal, na Inglaterra, sabe o que é felicidade
ou lazer, apés completar um ano de vida. Nenhum animal, na Inglaterra, &
livre. A vida de um animal é feita de miséria e escravidao: essa é a verdade
nua e crua”.

“Sera isso, apenas, a ordem natural das coisas? Sera esta nossa
terra tdo pobre que ndo oferegca condicdes de vida decente aos seus
habitantes? Nao, camaradas, mil vezes nao! O solo da Inglaterra é fértil, o
clima é bom, ela pode oferecer alimentos em abundancia a um nimero de
animais muitissimo maior do que o existente. SO esta nossa fazenda
comportaria uma duzia de cavalos, umas vinte vacas, centenas de ovelhas
— vivendo todos num com uma dignidade que, agora, estdo além de nossa
imaginagéo. Por que, entdo, permanecemos nesta miséria? Porque quase
todo o produto do nosso esforgo nos é roubado pelos seres humanos. Eis
ai, camaradas, a resposta a todos os nossos problemas. Resume-se em
uma so palavra — Homem. O homem € o nosso verdadeiro e Unico inimigo.
Retire-se da cena o Homem, e a causa principal da fome e da sobrecarga

de trabalho desaparecera para sempre”.

A reunido dos bichos®

5. ORWELL, 2015, p. 5.

6 https://jc.ne10.uol.com.br/cultura/2022/03/14984664-a-revolucao-dos-bichos-de-george-orwell-vira-
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No trecho que acabamos de ler vemos uma descrigdo de uma reunido entre
os bichos de uma fazenda na Inglaterra. Eles estavam reunidos para escutar um
velho porco que havia dito querer contar um sonho que tivera na noite anterior. Este
texto nos serve para estudarmos algumas caracteristicas que s&o descritas, as quais
podemos relacionar ao comportamento humano em grupo, por exemplo, a maneira
COMO OS animais se organizaram em reuniao.

E descrito logo nos primeiros paragrafos a forma como cada animal chega e
se acomoda para escutar o velho porco, que nesse caso, podemos entendé-lo como
um lider do bando. Em outro ponto do texto, ele propde que seja realizada uma
revolugao na forma como os animais se sujeitam aos humanos e pede que haja
entre eles unido para o propdsito desejado, evidenciando sua posicao de lider. Cada
animal é descrito com suas caracteristicas e costumes, de forma que o leitor
consegue imaginar a cena e perceber as diferencas entre eles e a participagdo que
cada personagem tem no enredo escrito.

Mas o que essa historia tem a ver com Sociologia? E em que ela nos ajuda a

responder sobre o que é Sociologia?

O que é Sociologia?

A palavra Sociologia é formada pela jungdo de duas palavras originarias de
linguas diferentes: Socio que vem do latim e significa “social” e Logia que & de
origem grega e significa “estudo”, logo a unido das duas palavras podem ser
entendidas como estudo do social ou estudo da sociedade’.

Entretanto, podemos dizer que a Sociologia ndo se limita a tradugdo da
palavra. A Sociologia € uma ciéncia que estuda as convivéncias ou relagdes
pessoais dentro de um grupo social, ou seja, estuda a formagdo das conexdes
sociais, aquilo que faz com que determinadas pessoas se envolvam com outras
formando grupos de interesses comuns (ou ndo) de convivéncia. A Sociologia
estuda, também, a base do ser/agente social, ou seja, o ser que pertence a
sociedade, que é constituida a partir da convivéncia/interagdo social entre os

individuos.

cordel-na-mao-de-pernambucanos.html
7Com base em: https://www.infopedia.pt/apoio/artigos/$sociologia
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As pessoas estédo conectadas umas as outras a partir da interagdo e convivéncia que fazem entre si.®

Entdo, estudar Sociologia € o mesmo que estudar como as pessoas se
relacionam em um ambiente social, comunitario ou divergente. Por isso ela nos
auxilia a observar certos padrbes ou tendéncias que sdo enxergados quando
convivemos com outras pessoas ou grupos.

Portanto, se analisarmos o texto da Revolugao dos Bichos, na pagina anterior,
perceberemos como o autor conta certo detalhes da reunido que estava
acontecendo, e que nos faz notar alguns comportamentos dos bichos reunidos,
como o fato de se organizarem em grupo para escutar uma histéria ou formar uma
assembleia para organizar uma rebelido contra os humanos. Com a histéria/fabula
citada, o autor faz uma analogia do comportamento humano, utilizando animais
como personagens. A forma como os animais se organizam, no texto, por exemplo,
ilustra a forma como os humanos convivem em sociedade. Cada um com suas
particularidades, mas em uma convivéncia que possibilita se reunirem para pensar

uma acgao, estudar alguma estratégia, entre outras coisas.

8 Fonte: https://s4.static.brasilescola.uol.com.br/img/2019/10/socied ade.jpg
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Esta entendendo, até agora, qual o papel da Sociologia? Vamos praticar um

pouco.

ATIVIDADE

Com o auxilio da professora ou professor, escreva o que vocé observou no
caminho que fez hoje, de casa até a escola. Conte em detalhes. Se viu pessoas, fale
como elas estavam vestidas ou se comportando e o que vocé imagina pelas roupas
e comportamento delas, o que queriam fazer ou estavam fazendo em relacdo as
outras pessoas. Mesmo que nao tenha visto pessoas, escreva sobre as casas,
prédios, carros, animais e lugares que vocé viu no seu trajeto, perceba se esses
lugares possuiam calgadas, se tinha calgamento de pedra ou asfaltado, se n&o tinha
calcamento. Se tinha pragas em seu trajeto, terrenos abandonados, entre outros
fatos.

O que conta agora é vocé fazer um relato da sua experiéncia de observagao

dos fatos social e seus lugares no dia de hoje. Vamos la?
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O cientista Social

O que é um cientista social?

Antes de responder a essa pergunta vamos pensar um pouco. Qual a imagem
que lhe vem a mente quando se fala a palavra Cientista? Aproveite para desenhar
no quadro abaixo a imagem de um cientista ou daquilo que vocé imagina ser ciéncia.
Como vocé imagina ser um cientista e quais objetos que ele utiliza para ser

identificado como um cientista. Vamos la?
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Vocé acha que todo cientista é dessa forma que vocé desenhou? Geralmente
quando pensamos em um cientista associamos a uma pessoa utilizando jalecos
brancos, desses que parecem com aqueles que os meédicos normalmente usam,
manipulando aparelhos e instrumentos de laboratério com éculos. E mais ou menos
essa imagem que esta no imaginario cotidiano da maioria das pessoas. Esse talvez
seja, também, um cientista, mas existem outras fungées e maneiras pelas quais as
pessoas exercem seus estudos para estarem na categoria de cientistas, e uma
dessas é o Cientista Social.

O Cientista Social ou Socidlogo, como também pode ser chamado, € um
profissional que estuda as relagbes/convivéncias sociais em uma regiao,
comunidade ou instituicdo especifica, analisando as caracteristicas dos grupos
sociais ali existentes ou mesmo da relacdo de um individuo com outro ou outros.
Assim, ele visa as particularidades e condi¢cdes estruturais que sustentam e
identificam as diversas sociedades ou grupos sociais que existem em algum
ambiente especifico. Assim, podemos perceber que o socidlogo analisa o
comportamento das pessoas em relacdo a outras pessoas e suas identidades
naqueles meios sociais.

Para realizar essa tarefa, o socidlogo se utiliza de ferramentas de estudo
como: a observagéo, o pensamento critico e as entrevistas, pesquisando a distancia
ou inserido no meio e até interagindo diretamente com as pessoas. Ele também faz
varias pesquisas bibliograficas, I1& muitos livros sobre o comportamento do humano
em grupo, assiste e escuta relatos de experiéncias etc. Ele precisa ter uma boa
leitura da histéria humana, saber distinguir os valores que ele acredita da sua
pesquisa, ter em mente que existem muitas culturas diferentes e que a maneira pela
qual vivemos nao € a unica e nem a melhor etc. Enfim, varias sdo as ferramentas e
metodologias que podem ser utilizadas para que o cientista social possa realizar sua
profissdo e pensar profundamente sobre os porqués de sermos pessoas sociais e
que insistem viver em grupo ou sociedade.

Mas calma ai. Nao sei se vocé percebeu até agora, mas quando falamos de
Sociologia, estamos falando de conhecimento e estudo que sédo produzidos e
compartilhados com o decorrer dos tempos e conforme os acontecimentos

estudados ou vivenciados pela humanidade. E esse conhecimento pode ser de tipos
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diferentes, afinal, todos os humanos podem produzir conhecimento, mas, por
exemplo, o que faz com que um conceito ou ideia seja aceita no ambiente cientifico
€ um conjunto de caracteristicas que o diferencia dos conceitos produzidos no
contexto familiar, ou alids, como veremos a seguir, uma ideia que € aceita em sua
familia, como as estérias que sdo contadas pelos mais velhos, que podemos
acreditar que seja verdade, como o fato de ndo poder comer manga com leite, pois
faz mal a saude, ndo possuem base cientifica e portanto podem ser descartadas ou
superadas apos uma analise da ciéncia®.

Entdo vamos estudar sobre o conhecimento para que possamos entender

sobre o conhecimento sociologico.

O que é o conhecimento?

O conhecimento, entre outras definicbes como aparece no dicionario, esta
relacionado ao ato ou efeito de conhecer®, e isso pode ser de forma simples, ou
seja, conhecer algo, ou pelo menos conhecer o basico de algo, € facil e rapido.

Por isso que falamos em tipos de conhecimento diferentes, pois alguns
conhecimentos simples, podem ser enganosos, nos confundir, trazer uma ideia que
nao seja verdadeira, algo que precise de mais investigacdo para poder ser
considerado uma ideia ou conceito mais préximo da verdade, ou, pelo menos, que
seja aceito como algo verdadeiro, com bases em experimentos e métodos que dao
mais valor cientifico e rigor da realidade.

Vamos ver agora um trecho extraido dos discursos de um chefe de uma
aldeia australiana, que fora publicado no livro: “O Papalagui”’, como um exemplo de
conhecimento produzido apdés uma viagem realizada por ele e retratada em suas

contacoes.

O Papalagui mora, como o0 marisco, numa casca dura; € vive no meio
de pedras, tal qual a escolopendra entre fendas de lava, com pedras em
volta, dos lados e por cima. A cabana em que mora parece-se com um bau
de pedra em pé, com muitos compartimentos e furos.

A gente desliza para dentro e para fora da casca de pedra apenas por
um lugar que o Papalagui chama entrada quando vai para dentro, e saida

9 https://ge.globo.com/eu-atleta/nutricao/reportagem/2023/03/06/c-manga-com-leite-faz-mal-ou-e-
mito-veja-fatos.ghtml
10 https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/conhecimento/
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quando vem para fora, embora ambas as coisas sejam absolutamente uma
s6 e a mesma. Neste lugar existe uma grande folha de madeira que se tem
de empurrar com forga para entrar na cabana. Mas isto é sé para comecgar:
tem-se de empurrar ainda outras folhas para estar, de fato, na cabana.

Quase todas as cabanas sao habitadas por mais pessoas do que as
que moram numa so aldeia samoana; por isto, tem-se de saber exatamente
o nome da aiga' que se quer visitar. Cada aiga tem para si uma parte
especial do bau de pedra, ou em cima, ou embaixo, ou no meio, a esquerda,
a direita, ou mesmo na frente. E cada aiga ndo sabe nada da outra, nada
mesmo, como se entre elas ndo houvesse um muro de pedra mas, sim,
Manono, Apolima, Savaii'? e numerosos mares.

E muito comum nem saberem o nome umas das outras; e se se
encontram no buraco por onde entram e saem, cumprimentam-se de ma
vontade, ou resmungam qualquer coisa, tal qual insetos hostis, dando a
impressao de estarem zangadas por terem de viver perto umas das outras.

Se a aiga habita no alto, embaixo do préprio teto da cabana, tem-se
de subir por muitos galhos, em ziguezague ou em circulo, para chegar ao
lugar em que esta escrito na parede o nome da familia. Vé-se, entéo, a
imitagdo graciosa de uma maminha que se aperta até que ressoe um grito e
aparega a familia. Esta olha por um pequeno furo gradeado, redondo, para
saber se ndo € um inimigo, caso em que enchendo sempre o ar de fumacga
e cinzas, como se fosse a erupc¢ao da grande cratera de Savaii. Fumaca e
cinzas que chovem nas fendas, de modo que os altos baus de pedra
parecem o limo dos pantanos; as pessoas recebem nos olhos e nos cabelos
terra preta, além de areia dura entre os dentes.

Apesar disso tudo, os homens andam por estas fendas da manha a
noite, muitos até contentissimos. Nota-se que em algumas fendas ha uma
confusdo para a qual as pessoas acorrem feito limo grosso. Séo as ruas
onde se construiram enormes caixas de vidro nas quais se mostram todas
as coisas necessarias a vida do Papalagui: tangas, enfeites para a cabega,
peles para as maos e 0s pés, coisas de comer, carne, alimentos verdadeiros
como frutas, legumes e muitas outras coisas. Tudo esta ali exposto para
atrair os homens. No entanto, ninguém pode tirar coisa alguma, mesmo em
caso de precisdo extrema. Para isso, tem-se de conseguir uma licenca

especial e fazer uma oferenda.™

Nesse trecho, vemos o chefe descrevendo um encontro que teve com os
brancos europeus. Percebemos que ele visitou os locais de moradia deles e
descreveu, na sua visdo e de acordo com sua linguagem, como era esse local, como
eram as casas dos europeus e como era a vida deles em sociedade. O texto tem
frases que evidenciam certos comportamentos que Tuiavii* percebeu e evidencia na
sua narragao. Ele age com estranheza a certas manias que 0 povo europeu possuli,
por ocasiao de sua vida e costumes serem diferentes do modo de vida dos outros.

Da mesma forma que em “O Papalagui” vemos uma narragao de uma forma

de sociedade, assim também acontece em estudos sociolégicos, que tem a

11 O mesmo que familia

12 Nomes de trés ilhas do grupo de Samoa

13 SCHEURMANN, 2003, p. 8-9.

14 Nome do nativo, autor dos discursos descritos no livro O Papalagui
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preocupacao em perceber padroes de comportamentos, em perceber caracteristicas
de grupos humanos. Entretanto esses dois conhecimentos possuem diferengas. O
relato de Tuiavii é realizado com base no que ele enxergou e vivenciou na viagem
que fez a Europa. Ele ndo precisou de um estudo, de um método para expor sua
experiéncia.

A esse tipo de conhecimento nés damos o nome de conhecimento empirico.
E por que empirico? Porque é baseado na experiéncia, nos sentidos do nosso
corpo, ou seja, do contato que temos com a coisa ou o fato, que pode ser vivenciado
por uma ou mais pessoas, por isso que € um conhecimento que possui valor de
verdade, mas se diferencia do cientifico por algumas caracteristicas como o método
e a experimentacao.

Um outro tipo de conhecimento que podemos experimentar no nosso
cotidiano e, com certeza, vocé ja fez uso dele em algum momento de sua vida é o
que chamamos de senso comum. Como o préprio nome diz, 0 senso comum € como
se fosse a ideia mais aceita dentro de uma sociedade sobre determinado contetdo,
mas que ndo passou por experiéncia cientifica ou verificagdo. Por exemplo, é senso
comum aceitar que o céu é azul, apesar de ele ter variacbes de cor, na maioria dos
momentos quando olhamos para o alto, mirando o céu, enxergamos a cor azul
predominante.

Vocé ja se pegou pensando em algo que seria inquietante, como por
exemplo, por que tem umas pessoas que sdo muito ricas e outras que s&o muito
pobres? Nao seria melhor para todos que o dinheiro fosse compartilhado? E por que
nao €? Como respostas de senso comum poderiamos dizer que as coisas sao assim
mesmo, ou que os ricos trabalharam para obter suas riquezas, enquanto os pobres
nao. Mas sera que essa resposta é satisfatéria e € uma verdade?

O conhecimento de senso comum possui um problema, pois ele pode ser
causador de esteredtipos e generalizagbes. Como no exemplo acima, podemos
identificar que se o pobre ndo consegue riqueza € porque nao trabalhou, entdo todo
pobre seria uma pessoa relaxada, que nao procura trabalho e recebe ajuda dos
outros para comprar comida e sobreviver? Obvio que n&o, mas essa ideia pode

estar no imaginario de muitos, gracas aos esteredtipos criados ao longo dos tempos.
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Mas vamos definir melhor o que sao esteredtipos para ficar mais claro a
nossa indagacgao. Esteredtipos sao crengcas de que todos os individuos de uma
mesma categoria possuem as mesmas carateristicas e padrées de comportamento,
nao havendo distingdes.” Entdo, dessa forma, precisamos tomar cuidado para nao
criar e cultivar esses conceitos que generalizam e sao formadores de esteredtipos,
ja que podem levar a preconceitos e discriminagao de pessoas, grupos, localidades,
entre outras questdes de ordem social.

O comportamento humano produz acontecimentos que por sua vez, levam a
atribuicdo de conceitos e definicdes sobre eles. Vamos realizar o exercicio abaixo

que trata sobre as diferengas e semelhangas entre 0 comportamento humano.

Observe as duas imagens abaixo:

1. Escreva nas linhas abaixo quais as semelhancas e diferengas que vocé encontra

nas imagens.

15 Baseado em JOHNSON, 1997.
16 Fonte: https://aberturasimples.com.br/wp-content/uploads/2019/05/mei-maquiadora-300x200.jpg

17 Fonte: https://www.marilia.sp.gov.br/fotos/601d3a96d4b42b55d1fab58fd99644d2.jpg
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2. Agora responda: podemos dizer que esses acontecimentos das imagens sao

comportamentos humanos? Justifique sua resposta.

3. Podemos dizer que esse comportamento € diferente nas duas imagens? Por qué?
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Este exercicio que vocé acabou de fazer foi uma analise das imagens e do
comportamento humano visualizado nelas. Claro que vocé fez apenas uma parcela
do trabalho emitindo sua opinido, entretanto esse tipo de anadlise difere da que

produz o conhecimento tido como cientifico, como veremos agora.

O conhecimento cientifico

Anteriormente trabalhamos a imagem de um cientista pelo desenho que foi
pedido que vocé fizesse. Com ele, vimos algumas caracteristicas que figuram a
pessoa que analisa e faz experimentos, pesquisas, estudos, entre outros tipos que
sdo considerados cientificos pelo meio. Desse modo podemos diferenciar essa
producdo das demais e visualizar que o conhecimento sociolégico € realizado de
forma cientifica.

A producéo cientifica € baseada em fatos ou ocorréncias, ou seja, ela é real,
pois se localiza na realidade, com algo que de fato aconteceu e nao que foi
inventado ou criado. Desse modo parte do principio da investigagdo e levanta as
hipéteses e proposicoes, buscando a veracidade ou falsidade delas, através da
experiéncia e experimentagcédo. Para realizar essa verificagdo, o cientista deve se
utilizar de algo organizado, que possui ordenamento légico, de outra forma o
conhecimento produzido n&o seria aceito por n&o ter um fundamento ou uma cadeia
argumentativa condizente.

Por essa razdo que os fatos ou ideias produzidas devem ser verificaveis,
dando a possibilidade de serem experimentadas com a finalidade de aceitar ou néo
as hipdteses levantadas em torno da questdo. Mesmo com todas essas
caracteristicas, que condicionam o conhecimento cientifico como confiavel, as
teorias e ideias levantadas através dele, ndo devem ser visualizadas como algo que
nao pode ser novamente verificavel, ou seja, ndo € um conhecimento infalivel,
absoluto, por esse motivo que é entendido como aproximadamente exato, pois
novas ideias, novas técnicas podem modificar a teoria existente sobre um fato™.

Perceberam que o conhecimento cientifico € aquele que mais se aproxima da

realidade ou do que € verdadeiro, pelo menos o que se espera de um cientista € que

18 Baseado em MARCONI; LAKATOS, 2017.
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ele conduza sua produgdo de tal forma, que nos apresente algo confiavel.
Entretanto, por vezes, o conhecimento cientifico, também acabou gerando
esteredtipos e generalizagdes. Alids, cientistas, no decorrer da histéria, ja fizeram
uso de experimentos e teorias para auxiliar em um pensamento preconceituoso de
dominacgao e exterminio de pessoas e aldeias. Da mesma forma que teorias como
dizer que uma raga é inferior a outra, ou determinado povo, como os indigenas
brasileiros precisavam ser civilizados, pois ndo possuiam organizagao social, foram
realizadas com base em teorias de estudiosos do tempo.

Sao por essas razdes que precisamos ter bastante cuidado quando vemos
noticias e teorias que circulam no nosso meio, principalmente no meio virtual, as que
aparecem na internet quando estamos navegando em sites e lendo por meio deles.
Precisamos verificar as fontes de onde extraimos informacgdes, para que néao
saiamos espalhando teorias falsas ou que sao produzidas com o intuito de macular
0 que € verdadeiro, ou pelo menos, proximo do real. Dessa forma o estudo da
sociedade, dos acontecimentos no meio social, devem ser conduzidos com o
cuidado e critérios pela ciéncia e pelo ambiente escolar, para que nao se chegue a

algo irreal ou inventado. Por falar nisso, vamos para o préximo assunto.

Afinal, para que serve estudar a sociedade?

Estudando a sociedade percebemos caracteristicas que sdo comuns ou
divergentes na nossa vida ou no grupo social do qual fazemos parte (ou nao), e isso
nos ajuda a compreender comportamentos e modos de vida que cada grupo carrega
em si. O estudo da sociedade também auxilia na compreensao de nossas proprias
caracteristicas individuais, nossas limitacbes e capacidades, nossos medos e
preconceitos, tabus e avancgos, pois, afinal, olhando os grupos sociais, podemos nos
enxergar neles e visualizar padrbées que também seguimos e fazemos. Portanto,
estudar a sociedade e compreender as suas particularidades nos ajuda a ter uma
vivéncia ou convivéncia social mais esclarecida e a poder fazer ou construir uma
critica sobre nés mesmos.

O estudo de um cientista social ainda auxilia os 6rgaos responsaveis pela

saude e controle sanitario do pais, em Estados e municipios, por exemplo, e a cuidar
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e melhorar a condicdo de vida das pessoas. O pensamento critico que visualizamos
na Sociologia ainda auxilia na criagao e fortalecimento de politicas publicas voltadas
para melhorias na condi¢gdo de vida da populagcdo, como o exemplo do programa
Bolsa Familia, do Governo Federal Brasileiro, que foi instituido a partir de estudos
que constataram a vulnerabilidade de grande parte da populagdo, que em anos
anteriores sofria com a falta de recursos financeiros para comprar alimentos basicos

ou nao tinha condi¢cdes de produzi-los.

Trabalho em grupo

Vocé percebeu que a profissdo de cientista social € muito importante para a
vida das pessoas? Se reuna com algumas e alguns colegas, pelo menos trés, e
converse sobre a importancia do estudo da Sociologia na escola e a importancia do
cientista social. Escreva as respostas que vocé tiveram, e apds essa conversa
apresente para toda a turma (aproveite para cada um escrever no espaco destinado,

logo abaixo).
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Nesse material, estudamos sobre o surgimento da Sociologia, sua trajetéria
de estudo, o significado da palavra e seus objetivos cientificos que facilitam o estudo
das relagbes/convivéncias dos povos em sociedade. Vimos, também, sobre o
conhecimento e que o conhecimento cientifico € aquele que possui caracteristicas
que o torna mais aceito e préximo ao conhecimento real, sendo este utilizado pelo
estudo da Sociologia.

Espero que vocé tenha tido um bom proveito com os estudos até aqui e lhe

aguardo para nossas proximas aventuras.
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6. ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

Para analise do material didatico foi solicitado a professoras e professores do
6° ano do Ensino Fundamental- Anos Finais e, ainda, profissionais graduados em
Sociologia ou cursando a graduagdo, para que pudessem avaliar o conteudo e
utilizacado do mesmo em sala de aula, de forma que de acordo com a experiéncia
que estimamos neles, pudessem nos dar um retorno da possibilidade de uso e
alteracdes necessarias para a melhor utilizacdo desse material.

Para auxiliar nessa tarefa foi elaborado um questionario com treze questoes,
baseado na analise que fizemos das competéncias gerais pretendidas na area de
humanas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental-
Anos Finais.

O questionario foi enviado por meio de plataforma virtual para os profissionais
e assim, puderam respondé-lo através do Google Forms, ferramenta que possibilita
a criacao e manutencdo de questionarios virtuais e analise dos mesmos, com
retorno imediato das respostas.

Para essa analise, os respondentes foram nomeados por caracteres que vao
do P1 ao P8. As respostas foram apresentadas e comentadas conforme a sequéncia
proposta no questionario aplicado. Devido a ser uma area especifica, tivemos um
publico reduzido. Ainda assim, participantes conseguiram responder e colaborar
para a pesquisa, em que foi possivel fazer a analise. Apesar do meio virtual, devido
a distancia ndo conseguimos que profissionais que atuam nas experiéncias em
outros municipios que ofertam o ensino de Sociologia no Ensino Fundamental- Anos
Finais, pudessem responder ao questionario. Entre outros fatores , tudo isso foi
crucial para a pesquisa e sua produgao, onde tivermos o retorno de oito respostas
desse questionario.

Na primeira pergunta foi pedido que o respondente pudesse identificar se
atuava como professor ou professora de Sociologia. Obtivemos como resultado que
50% séao professores de Sociologia e outros 50% n&o atuam como professores do
componente. Isso se deve ao fato, como ja explicado, que foi solicitado a

professores que lecionam no 6° ano de Ensino Fundamental.
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A segunda pergunta foi sobre a formagdo em nivel de graduacao onde 75%
dos que participaram sao graduados em Ciéncias Sociais, 0os outros possuem
graduacgdes diversas, mas que pertencem a area de humanas e sociais aplicadas
(Filosofia, Sociologia, Histéria e Geografia). Um dos participantes ndo respondeu
corretamente. Interessante observar, comparando com a primeira resposta, que
apesar do profissional ser graduado na area de Ciéncias Sociais, ndo leciona a
disciplina de Sociologia, ja que nao foi perguntado especificamente se atuava com o
componente no e Ensino Fundamental, Anos Finais.

Na terceira resposta, obtivemos o resultado que apenas um dos
colaboradores nédo possui pés-graduacao, trés sdo mestres em Sociologia, um é
especialista em areas afins (histéria) e outros dois, na area de educacao
(psicopedagogia e Educacdo de Jovens e Adultos), um dos respondentes nao
especificou a pés-graduacgéo, apenas que pertence a Filosofia.

Portanto como perfil dos participantes da pesquisa, temos a sintese

apresentada no quadro abaixo:

Quadro 1: Perfil dos respondentes ao questionario

Identificacdo |Graduacgao Po6s-Graduacgao Leciona Sociologia?

P1 Nao respondeu Filosofia Nao

P2 Ciéncias Sociais Mestrado em Sim
Sociologia

P3 Ciéncias Sociais Mestrado em Sim
Sociologia

P4 Ciéncias Sociais Especializacdo em |Sim
EJA

P5 Sociologia (graduando) Nao Nao

P6 Ciéncias Sociais Mestrado em Nao
Sociologia

P7 Ciéncias Sociais Especializacao Sim

P8 Historia Especializacao Nao
Psicopedagogia

Fonte: Prépria

Saindo do perfil dos respondentes, vamos as perguntas que versam,

especificamente, sobre a analise do material. Foi questionado se o material possui
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linguagem acessivel aos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, Anos Finais.
A maioria (62,5%) responderam que o material atende ao pretendido, 25%
responderam que atende parcialmente e outros 12,5% responderam que acreditam
que a linguagem do material ndo esta apropriada para os estudantes do 6° ano.

O quinto questionamento foi sobre se havia concordancia, que o material
apresenta temas relevantes a serem trabalhados no 6° ano. Ora, 75% concordaram
que os temas contidos no material sdo pertinentes para o ensino de Sociologia
nessa etapa e outros 25% concordaram que os temas sao parcialmente apropriados
para a tarefa. Os temas gerais abordados no material s&o de iniciagdo a Sociologia,
onde trouxemos um pouco da incumbéncia da mesma, o que se espera de um
cientista social e o fazer ou estudar Sociologia. E o segundo tema geral é a Cultura,
na oportunidade foi exposto o conceito de cultura e de diversidade. Temas que
consideramos ser de inicio para o estudante e como podemos observar houve
concordancia de todos os participantes, mesmo que alguns tenham concordado
apenas em partes com essa proposta.

A sexta questao foi requerido sobre a concordancia de que os conteudos do
material didatico apresentado estdo abordados de forma coerente e acessiveis ao
sexto ano. A maioria, 62,5%, respondeu que concorda parcialmente e os demais,
37,5% responderam que sim, ou seja, que concordam totalmente. Assim,
compreende-se como conteudos se aplicam ao “conjunto de conhecimentos,
habilidades, formas de comportamento e habitos de estudo relacionados aos
objetivos e organizados pedagodgica e didaticamente, visando sua aplicagao”
(LOPES, 2003, on-line). Nesse sentido podemos entender que a forma de
abordagem dos conteudos ou até os proprios conteudos precisam ser melhorados,
pois podem, na analise dos entrevistados, estar fora da realidade, atendendo
apenas parcialmente ao objetivo proposto.

Na sétima indagacgao foi utilizado como parametro, a competéncia especifica
1 (um) da area de Ciéncias Humanas da BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
do Ensino Fundamental, Anos Finais. O questionamento foi o seguinte: Vocé
concorda que a apresentagdo dos temas e conteudos, no material didatico, esta

realizada de forma a que os estudantes possam compreender a si e ao outro como
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identidades diferentes, para que possam exercitar o respeito a diferenca na
sociedade plural e promover os direitos humanos?

Os avaliadores entenderam que sim, de forma total (87,5%) e de forma parcial
(12,5%). No contexto podemos identificar que “Quando se fala em educagdo em
direitos humanos, parte-se da premissa de que na diferenga se educa para que nao
se viole a ética que constrdi a humanidade do outro, que consolida sua dignidade e,
por isso, o torna sujeito de direitos” (SANTOS, 2019). Desse modo, entendemos que
o objetivo pode ser alcangado com a aplicagdo do conteudo do material e a
promogao dos direitos humanos, contemplados nesse questionario.

O oitavo questionamento discorreu da promocédo do acolhimento e da
valorizagao da diversidade de individuos e grupos sociais, baseado na competéncia
4 (quatro) da Base do Ensino Fundamental, Anos Finais da area de Ciéncias
Humanas. Os respondentes acreditam que o material pode auxiliar na tarefa, com
aceitacao de 75% para sim e 25% para parcialmente. Portanto, ha uma valorizacao
do material escrito e acredita-se nele, como uma ferramenta que contempla a
diversidade. Trabalhar a diversidade e os grupos sociais na escola € importante para
o entendimento do acolhimento e da conscientizagcao sobre o diferente, além de
auxiliar na ampliacéo do olhar do local para o global e possibilitar o estranhamento a
condi¢cbes de naturalizacdo de expressdes culturais tidas como unicas e legitimas
por parte de discursos dominantes (GESSER, 2021).

O questionamento seguinte, o nono, apresenta uma indagag¢ao sobre se o
material auxiliaria o estudante a construir argumentos para negociar e defender
ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltado para o
bem comum e a construcdo de uma sociedade justa democratica e inclusiva. Esse
inquérito foi elucidado em consonancia com a competéncia especifica de niumero 6
(seis) da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) da area de humanas no Ensino
Fundamental, Anos Finais. Os professores consultados responderam que acreditam
que o material possui elementos que podem ajudar nesse feito, com concordancia
de 37,5% parcialmente e 62,5% sim. Como ja foi evidenciado anteriormente, a

promog¢ao de direitos humanos é importante no ambiente escolar e unida a
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consciéncia socioambiental, elas podem melhorar a convivéncia entre os individuos
no ambiente escolar.

Na questdo décima, foi perguntado o seguinte: Vocé concorda que esse
material didatico pode auxiliar na participacdo do estudante, nas dindmicas da vida
social, de modo respeitoso e inclusivo? Os participantes que responderam sim foram
87,5% e Parcialmente, 12,5%. A indagacao foi realizada através de uma releitura
levando em consideragao as competéncias especificas de numero 3 (trés) e 4
(quatro). Nesse quesito é interessante apontar, conforme estudo de Giugliani; et al.
(2022, p. 77) “que a escola pode ser um lugar significativo para o exercicio e o
estimulo a participacao social, por meio de atividades coletivas que proporcionaram
vivéncias solidarias e de exercicio da cidadania”. Portanto o material apresentado
dialoga com essa possibilidade de promog&o e por isso pode ser utilizado para o
objetivo que se pretende.

No questionamento que se sucedeu foi indagado aos participantes se
utilizariam o material didatico, em questdo para ministrar aulas no 6° ano do Ensino
Fundamental, Anos Finais. As respostas foram um numero de 75% para sim e 25%
para parcialmente. Isso demonstra que o material foi bem avaliado pelos
respondentes e que por sua vez, concordaram com seu uso na sala de aula e como
auxilio no processo de educagao.

As duas inquirigdes que finalizaram o questionario pediram aos respondentes
comentarios escritos sobre o material didatico avaliado. A primeira foi sobre o motivo
da utilizagdo ou ndo em sala de aula, no tocante vamos destacar cada resposta e
comenta-las se necessario.

O participante P71 respondeu:

Usaria o material devido sua relevéancia, a abordagem dos géneros textos
como suporte para os temas abordados e a facilidade de compreensdo da proposta
ou das propostas desse material.

Percebemos que na resposta o participante se ateve aos géneros textuais
como facilitadores para a compreensdo dos temas. Sobre isso comenta Andrade
(2022, p. 173):

A introducdo de géneros textuais no decorrer do processo de ensino
aprendizagem € preciso, ja que coopera para a aprendizagem e expansao
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da linguagem e da lingua, colaborando com o trabalho docente, uma vez
que se torna instrumento e meio de aquisicdo de conhecimentos. Assim,
nao tem como desconsiderar a importancia dos géneros textuais nas
praticas educativas em sala de aula.

Nesse contexto consideramos que a diversidade de géneros textuais contribui
para o processo de ensino e aprendizagem com abordagens contextuais distintas e
sendo utilizados nos diferentes componentes curriculares como auxilio e promotores
do conteudo, tema e objetivo.

A resposta de P2 entende que:

A estrutura do material € didatica para a disciplina e nivel dos educandos na
série do ensino fundamental, atendendo os contetidos.

Entendemos que na visdo do respondente o material consegue atingir o
objetivo proposto, de lecionar para o 6° ano do Ensino Fundamental.

De forma semelhante o comentario escrito por P6, considera que os temas
contidos no material s&o importantes para a construgdo da cidadania e
aprimoramento do senso critico, mais um dos objetivos do material, o que, também
podemos perceber na resposta de P4 que considera que as discussdes abordadas
nos textos do material, sdo temas pertinentes para iniciar a fase escolar em questao.

Ja o participante P5 acredita que o material esta bem elaborado, entretanto,
considera complexo para estudantes do 6° ano. Nao fica claro na resposta se esta
sendo relativo a linguagem utilizada, a sua forma de escrita, se foram os conteudos
abordados ou ainda, a forma como foram abordados. Esse entendimento nos leva a
fazer, no futuro, uma releitura considerando melhorar a abordagem dos temas para
facilidade no entendimento.

A resposta de P7 diverge de P5 ao afirmar que utilizaria o material em sala de
aula, pois esta bem elaborado e acessivel para os estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental.

O participante P3 afirma que utilizaria o material se acaso lecionasse no 6°
ano, porém nao exerce no momento. E o participante P8 considera que todo material
deve ser valorizado, pois sdo elaborados por profissionais.

No questionamento final foi solicitado que os respondentes escrevessem

consideracgdes livres e gerais sobre o material analisado.
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As respostas de P4 e P6, respectivamente, sugerem melhorias no material
COmO vemos:

Gostei muito do material, os temas apresentados possibilitam enriquecer esta
fase escolar, tanto nas relagdes sociais falando de diversidade e cultura, e também
0 repertorio argumentativo de cada estudante. Sobre o ponto os "conceitos
inclusos”, vejo a necessidade de box explicativos, o que é ciéncia. Talvez box com
um pouco da biografia ou localizagdo quem sao os fildsofos e socidlogos. Outra
coisa para o futuro é pensar em colorir mais (P4).

Incluir mais tabelas, graficos e Iimagens, recursos que auxiliam no
aprendizado de estudantes que integram esse ano escolar. Destacar melhor a
divisdo dos capitulos e temas (P6).

Nas respostas de P71 e P2 vemos uma consideracdo quanto as
especificidades da Sociologia:

Esse material didatico ajudara a compreender melhor a sociologia com seus
aspectos e fundamentos. Nele ha diversos textos, atividades e outros meios de
desenvolver e facilitar a aprendizagem da sociologia para os alunos (P1).

O material vai ao encontro das especificidades da Sociologia, tanto em
relagdo aos conceitos, como em consonancia com seus pensadores, além de propor
atividades que agucga os estudantes para a investigagao cientifica e para o exercicio
da imaginacg&o sociologica (P2).

Interessante observar que na resposta de P2 ha a presenca dos termos
imaginacdo sociolégica e investigacdo cientifica, dois aspectos aos quais na
elaboragdo do material se propomos a contemplar, em foco o que fora trabalhado
por Mills (1982), conforme ja elucidado em outros momentos nesse texto.

O comentario de P7 indica que o material segue os principios dos
documentos norteadores oficiais da educacao brasileira. Para P5 e P8 o material
esta bem elaborado e pode ser utilizado na sala de aula como contribuicdo ao
ensino e aprendizagem, além de possibilitar adequagdes no decorrer do percurso,
Nno meio que se insere.

O participante P3 comenta o seguinte:

Considero um material necessario, ja que é dificil encontrar material didatico

de sociologia para alunos do 6° ano do fundamental.
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Nessa resposta, aparecem elementos interessantes. Conforme foi
evidenciado na escrita desse texto as experiéncias de Sociologia no Ensino
Fundamental sdo escassas e, portanto, materiais especificos para esse
componente, nessa etapa, sdo de pouco ou henhuma circulagao, por isso que desde

o principio, nos atemos a realizar um material que pudesse contemplar esse publico.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

A Sociologia no Ensino Fundamental, Anos Finais, pode ser uma ferramenta
bastante interessante para agugar o senso critico do estudante, pois, ja nessa fase
de vida, em que esta na porta de entrada da adolescéncia, os questionamentos e
preconceitos surgem de todos os lados, a0 mesmo tempo, e do mesmo ambiente
social no qual vivemos. E uma fase nova de vida e uma fase nova no formato de
escola (professores diferentes em cada componente, mudangas de horarios, entre
outros) que os leva a terem contato com uma realidade até entdo pouco ou nao
vivenciada. A escola € um processo de socializagdo necessario para a melhor
vivéncia do ser humano, permeada de novos aprendizados e contatos com outras
experiéncias, permitindo aos estudantes carregarem consigo ou preconceitos
acelerados ou questionamentos que possam identifica-los e evita-los. Portanto,
compreendemos a Sociologia nessa etapa como fundamental para a iniciagdo a
experiéncia cientifica e ao pensamento social. Com isso, a apresentacdo dessa
proposta de material pedagdgico possui este ousado viés, com a conotagédo de
auxiliar o professor ou professora no dia a dia da sala de aula.

Com essa pesquisa vimos algumas localidades que implantaram o ensino de
Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental, entretanto, ficaram sempre na
duvida a permanéncia deste componente nessa etapa, mas foram essas poucas
experiéncias que nos incentivaram a pesquisar e propor esse material apresentado.

Optamos por apresentar um material de iniciagdo a Sociologia por entender
que os estudantes necessitavam de uma introducdo ao ambiente de estudo
sociologico. Afinal, as perguntas sobre o que é Sociologia e para que serve, eram
presentes na sala de aula quando iniciadas as discussdes do componente. Por isso
compomos um material pedagogico com esse conteudo, com o intuito de sanar essa
curiosidade e permitir um contato inicial com essa nova ciéncia, que, geralmente,
muitos deles ainda nao tinham ouvido falar.

De acordo com as analises proferidas pelo publico participante da pesquisa
efetuada, percebemos que os objetivos propostos com a elaboragao deste material
podem ser alcangados, mesmo havendo a possibilidade de adequagdes e melhorias,

mas cumpre a tarefa a qual lhe foi imaginada.
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Provocagdes como a imaginagao sociologica (MILLS, 1982) e o pensamento
sociologico (BAUMAN; MAY, 2010), estdo contemplados no material, o que
enriquece e consolida os objetivos a que nos propomos em primeiro momento.

A experiéncia de escrever um material didatico € enriquecedora para a tarefa
do processo de ensino e aprendizagem, pudemos presenciar melhorias na
metodologia de sala de aula, além de ser um instrumento de organizagao curricular
e a visualizagdo dos conteudos a serem trabalhados. Nos permitimos dizer que esse
material didatico contribui para a vivéncia do educador junto aos educandos, para a
experimentacdo de novas descobertas e para o debate necessario ao processo de
escuta e fala quando se visualiza uma educacgao problematizadora (FREIRE, 1987).

No mais, pretendemos seguir com a pesquisa e com o intuito de enriquecer o
material, inclusive com a produgdo sobre novos temas e conteudos, para assim,
auxiliar nessa experiéncia nova da Sociologia no Ensino Fundamental dos anos
finais. Mesmo sabendo que a sociologia, no Brasil, sera sempre uma forma de luta
pela permanéncia de suas aulas nos locais em que ja foi implantada. Nao custa
sonhar com uma realidade em que o componente de Sociologia seja introduzido em

todas as escolas da etapa do Ensino Fundamental dos anos finais e em todo o pais.
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