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RESUMO

A presente pesquisa intutulada “As tecnologias sociais nas escolas do/no campo no
cariri paraibano e suas interfaces na construcdo da educacido contextualizada no
curriculo escolar” faz parte do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educagao do Campo,
Formacéao de Professores e Pratica Pedagogica — Nupeforp que teve por objetivo geral
identificar quais as tecnologias sociais estdo presentes nas escolas do campo
localizadas no Cariri Paraibano e o modo as mesmas estéo inseridas no curriculo
escolar numa perspectiva de contextualizacdo da Educacdo. Para tanto, tivemos
como objetivos especificos: Mapear as tecnologias sociais presentes nas escolas no
campo do Cariri paraibano; |dentificar como as tecnologias sociais foram implantadas
nas escolas e como se da seu acompanhamento como praticos educativos e verificar
de que forma as tecnologias sociais sdo abordadas na pratica pedagogica do
professor e sua contribuicdo na contextualizagdo do curriculo. A abordagem
qualitativa, numa perspectiva descritiva, orientou os procedimentos que foram
utilizados, que consistiu em duas etapas: estudo exploratérioe a pesquisa de campo
(Gil, 2010). O Campo da Pesquisa se deu em duas escolas do campo em municipios
do cariri paraibano, que possuem em sua area diferentes tecnologias sociais
implantadas, e os participantes da pesquisa foram os coordenadores pedagdgicos e
os professores/as das referidas escolas. Verificamos no final da pesquisa que as TS
sdo de extrema importancia tanto para escola quanto para comunidade, pois ela
contribui para uma nova visao de fazer Educacao escolar e também a nao escolar, ou
seja, contribuem para que tenha uma Educagdo Contextualizada e um curriculo
contextualizado, respeitando as multiplas diversidades existentes no Semiarido.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Educacdao Contextualizada; Tecnologias
Sociais; Convivéncia com o Semiarido.



ALVES, Moizés de Souza. Social technologies in country schools in cariri
paraibano and their interfaces in the construction of contextualized education in
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ABSTRACT

This research entitled “Social technologies in schools in the field of Cariri Paraibano
and its contextualization in the school curriculum ” does part of the Center for Studies
and Research in Rural Education, Training of Teachers and Pedagogical Practice —
Nupeforp, whose general objective was identify which social technologies are present
in rural schools located in Cariri Paraibano and the way they are inserted in the school
curriculum from a perspective of contextualization of Education. For Therefore, we had
the following specific objectives: Map social Technologies present in schools in the
Cariri countryside of Paraiba; Identify how the social technologies were implemented
in schools and how they work monitoring as educational practices and verify how the
social technologies are addressed in the teacher's pedagogical practice and their
contribution to the contextualization of the curriculum. The qualitative approach, in a
descriptive perspective, guided the procedures that were used, which consisted of two
stages: exploratory study and field research (Gil, 2010). The Research Field took place
in two rural schools in municipalities in Cariri Paraiba, which have in their area diferente
social technologies implemented, and the research participants were the pedagogical
coordinators and teachers from the aforementioned schools. We verified at the end of
the research that ST are extremely important both for school and for the community,
as it contributes to a new vision of carrying out school and non-school education, that
is, they contribute to that has a Contextualized Education and a contextualized
curriculum, respecting the multiple diversities existing in the Semiarid region.

Keywords: Countryside Education; Contextualized Education; Social Technologies;
Coexistence with the Semi-Arid.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa emerge do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
Cientifica PIBIC, intitulado “As Tecnologias Sociais nas Escolas do/no Campo no
Cariri Paraibano e Suas Interfaces na Implantagcdo da Educacao Contextualizada no
Curriculo Escolar”, orientado pela professora Dr? Maria do Socorro Silva no ambito do
NULEO de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo, Formacéo de Professores\as
e Praticas Pedagdgica NUPEFORP no qual fui bolsista entre 2022 a 2023, a mesma
estava vinculada a necessidade de entender mais aspraticas educativas que comegam
a ocorrer nas escolas do cariri paraibano com a implementagcao de diferentes
iniciativas que reorganizam os caminhos curriculares tradicionalmente vivenciados
nas escolas do territorio, ou seja, um curriculo com umaviséo da contextualizagao do
conhecimento na realidade social, cultural e produtiva das comunidades camponesas.

No contexto dos debates sobre o papel da ciéncia e da tecnologia na
contemporaneidade e as suas relagdes com a sociedade, € preciso considerar o
fendmeno da aceleragao tecnoldgica e analisar as diferentes perspectivas teoricas
elaboradas a partir da intensificacdo dos processos técnico-cientificos e seus
impactos nas dinamicas sociais, culturais e econdmicas, incluindo as
transformagdesque vém ocasionando na produgao e divulgacado do conhecimento e
na natureza dosprocessos de ensino e aprendizagem, tanto nos ambitos formais
quanto nos informaisda Educagao.

Atualmente, as caracteristicas e dindmicas sociais, econdmicas, politicas,
geoambientais, enfim, todos os fatores que enredam os contextos do Semiarido
Brasileiro e suas potencialidades tém sido pautadas em estudos e pesquisa que
giramem torno da tematica. Todavia, ainda ha muito que se estudar e desvelar sobre
aregiao, muitas potencialidades para se mostrar sobre o Semiarido, uma gigantesca
diversidade que estava “maquiada” por um sistema desumano que exclui muitos
sujeitos dos processos sociais deles proprios.

Dessa forma, elencar propostas na perspectiva da Convivéncia com o
Semiarido Brasileiro dentro da educacao, visando a desconstru¢ao da ideia de que
este é um lugar hostil e improdutivo, requer um olhar sobre as suas multiplas nuances,
para se propor a reconstrucéo e reestruturagcéo de conceitos e opinides acerca da
subjetividade e diversidade das dimensdes antropossociais do Semiarido (Malvezzi,
2007).
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O que tem motivado a critica ao curriculo formal e oficial e tem suscitado a agao
concreta de transformacdo da pratica educacional no Semiarido brasileiro,
baseando-se na nog¢ao de “educacédo para a convivéncia com o Semiarido” €, antes
de qualquercoisa, a consideragao de que os curriculos, os saberes e as praticas
escolares precisam ser contextualizados e contribuirem com esta realidade,
respeitando toda diversidade dos sujeitos presentes naquela regido.

Uma destas iniciativas a implementacédo de tecnologias sociais na area da
escola —uma delas por nés estudada em pesquisa anterior — Cisternas nas Escolas,
nos evidenciou a presenga de outras tecnologias a partir da iniciativa da escola, o
que nos suscitou a necessidade de aprofundar os estudos para identificar quais as
tecnologias sociais estdo presentes nas escolas e sua contribuicdo para a
contextualizac&o curricular e para expandir a visado decolonial sobre o Semiarido e
suas diversidades.

Assim, a nossa pesquisa intitulada “As tecnologias Sociais nas Escolas do/no
campo no Cariri Paraibano e suas Interfaces na Implantagdo da Educagao
Contextualizada no Curriculo Escolar” tem por objetivo geral Identificar quais as
tecnologias sociais estdo presentes nas escolas do campo localizadas no Cariri
Paraibano e o modo as mesmas estao inseridas no curriculo escolar numa perspectiva
de contextualizagao da Educacgao.

Como também, os seguintes objetivos espeficos:

v' Mapear as tecnologias sociais presentes nas escolas no campo do Cariri
paraibano;

v Identificar como as tecnologias sociais foram implantadas nas escolas e como
se da seu acompanhamento como praticos educativos;

v' Verificar de que forma as tecnologias sociais sdo abordadas na pratica

pedagogica do professor e sua contribuicdo na contextualizagdo do curriculo.

O desenvolvimento da pesquisa foi realizado pela abordagem qualitativa e
descritiva, por compreendermos que ela nos possibilita visualizar e analisar a
realidade social no campo educacional, em especifico, e nos ajuda a desvelar os
significados, valores e atitudes que estdo presentes no mundo dos sujeitos
pesquisados. A perspectiva critica coloca o contexto social como fundamental para o
entendimento da relac&o entre os sujeitos e sua realidade e as contradi¢gbes existentes

no contexto no qual esto inseridos.
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Conforme descrito por Bogdan e Bilken (1994), os estudos qualitativos sao
marcados pela presenga dos investigadores nos locais de estudo, porque se

preocupam em observar o ambiente da ocorréncia dos fatos.

Na sua busca de conhecimento, os investigadores qualitativos
nao reduzem as muitas paginas contendo narrativas e outros
dados a simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em toda
a sua riqueza, respeitando, tanto quando possivel, a forma em
que estes foram registrados ou transcritos. (p.48)

A investigagcdo acdo (Fals, Borda, 1971), num didlogo permanente com a
Educacgao Freireana (1973, 1979, 1983), sera a referéncia para assegurar o carater
participativo da metodologia e possibilitar uma interagdo permanente entre os
pesquisadores e o0s sujeitos representativos da situagao investigada, nao apenas
como coadjuvantes dela, mas sim porque também sao parte da tematica investigada.

Em pesquisa anterior que realizamos identificamos a existéncia de tecnologias
sociais nas escolas: Escola do Campo Bento Tendrio, no assentamento Santa
Catariana localizada no municipio de Monteiro e na Escola do Campo José Bonifacio,
na comunidade do Pio X municipio de Sumé-PB. Considerando isto, escolheremos as
duas como campo de pesquisa.

Como procedimento da pesquisa foi utilizado o estudo exploratério e a pesquisa

de campo (Gil, 2010). O estudo exploratério consistiu nos seguintes procedimentos:

Figura 1 — Procedimentos do estudo exploratério

Estudo

exploratério

Revisdo de literatura Levantamento das Contato e visitas nas
para construcdo do tecnologias sociais escolas
referencial tedrico nas escolas

Fonte: elaboragao prépria.
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Ao adentra na pesquisa, a revisao bibliografica foi de suma importancia, pois
possibilitou a ampliacdo do horizonte sobre os temas que vem auxiliando na escrita
do referencial tedrico, ou seja, com a reviséo bibliografica a uma abertura de visao
sobre os determinados assuntos. Segundo (Correia 2010) a revisao de literatura visa

a oferecer bases teoricas e/ou metodoldgicas a consecugéo do estudo.

A revisdo de literatura cumpre outro papel. Esta permitira a apropriagao e
compreensdo de temas fundamentais para a efetivagdo do estudo. Ao
proceder a revisdo de literatura, o pesquisador entrara em contato com
diversos materiais publicados, no intuito de alcangar embasamento mais
amplo e profundo e a garantir-lhe desenvolver a pesquisa ou obter auxilio na
definicdo de problemas, podendo entdo deparar-se com assuntos pouco
pesquisados ou definidos. Assim, a revisdo de literatura contribui para a
elaboragéo do problema de pesquisa. (Correia 2010. p, 3-4).

Para o embasamento tedrico do trabalho serdo consultados autores vinculados
ao debate da Educacao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido, dentre
eles Reis (2010), Lima (2010) e Martins (2006), Silva (2010), Malvezzi (2007), Kuster
(2007). Também foram consultados materiais produzidos por autores que discutem
aspectos histérico-geograficos do Semiarido como Carvalho & Schistek (2011) e Silva
(2010). Para a discusséo sobre tecnologia social abordei Dagnino (2010), RTS (2011),
Dagnino (2014), Dagnino; Brandao e Novaes (2004), Asa (2024), Asa (2017). Ja para
discusséo sobre a escola do e no campo na concepg¢éo da educagado do campo trago,
Caldart (2012), Silva (2018), Rossi (2014), Molina (2012), Silva (2011), Caldart (2009).

Na pesquisa de campo foi aplicado um questionario semiestruturado com
cincos sujeitos colaboradores, com a finalidade de coletar informacgdes.

A interpretagéo e analise foram orientadas pela Analise de Conteudo (Bardin,
1997), via Analise Tematica (Vala, 1986), enfatizando o desenvolvimento de trés
fases, sendo elas: a) Pré-analise, na qual ocorreu a construgao e a leitura flutuante do
corpus de pesquisa, bem com a imersao inicial nos campos de pesquisa, com vistas
a adequacao dos objetivos e a condugdo metodoldgica da pesquisa; b) a exploragao
do material, com a finalidade de realizar a codificagcdo dos dados brutos, construindo
nucleos de sentido para que estejam suscetiveis a analise, considerando as intengdes
da pesquisa e, por fim, c) tratamento dos dados e inferéncias, com o objetivo de
construir interpretacdes através dos nucleos se sentindo construidos.

Nesse sentido, a educacao se fortalece como meio plural, onde acdes

educativas podem ocorrer através de instrumentos que possam preparar os sujeitos
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para uma construgao pratica de um novo modelo de producédo baseado em um novo
conceito de tecnologia, que também assume uma nova perspectiva para as relagoes
sociais que serao construidas, baseada na cooperatividade e no compromisso com
oequilibrio ambiental e humano (Caldart, 2009). Assim, no decorrer da nossa
pesquisa destacamos a o papel significativo da Educagao Contextualizada com as
vivéncias dos sujeitos do Semiarido, uma educagao que busque mostrar as diversas

possibilidades de conviverem seu territério de origem.
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2 A UTILIZAGAO DAS TECNOLOGIAS SOCIAIS NAS ESCOLAS DO/NO CAMPO
NA CONTEXTUALIZAGAO DO CURRICULO ESCOLAR

2.1 A ESCOLA DO/NO CAMPO NA CONCEPCAO DA EDUCAGCAO DO CAMPO

A Educacao do Campo surge no Brasil em meio a superagao de uma Educacgao
precarizada e descontextualizada para os sujeitos que moram no campo, sujeitos que
desde dos primordios foram excluidos de seus processos de ensino-aprendizagem.
Entdo a Educagdo do Campo vem em meio as inquietagbes dos movimentos sociais
do campo, mostrar que o ensino pensado para eles foge de suas realidades.

De acordo com Carldart (2012) pensar Educagao do Campo é pensar de como
o sistema educacional brasileiro foi pensado e para que foi pensado. Para comeco do
didlogo é necessario perceber que desde o inicio, a Educagéao Brasileira foi pensada
para uma pequena parcela da populacao, ou seja, com o a invasao do nosso territorio
dado pelos europeus, a Educagao s6 era oferecida aos filhos dos ricos, colocando
assim as pessoas que nao se encaixa na elite de fora do processo.

O modelo de escolas pensadas para os sujeitos do campo sempre buscou
apenas formar mao de obra barata para o mercado de trabalho, buscando deixar mais
ricos aqueles que ja sdo, por esse motivo que a Educagdo do campo surge para
quebrar esses paradigmas impostos por um sistema colonial.

Com isso, a elitizacdo da Educacdo foi criando formas e alimentando uma
cultura de que a educagao escolar seria para poucos como, por exemplo, para os
brancos de classe média alta, hetéros, ou seja, para aqueles que seguiam o
determinado padrao de vida que foi deixado por uma heranga colonial, uma heranca
excludente. (SILVA 2018)

Com o passar dos tempos mais precisamente por volta de 1930 o sistema
educacional brasileiro come¢a a desenhar uma educagao rural para os sujeitos que
povoavam aquele determinado territério, (Moreira....) afirma que a educacao que foi
pensada para o meio rural era a mesma educacido que se pensava para O meio
urbano. E qual é o problema de se pensar uma educagao “igual” para os sujeitos rurais
e o0s sujeitos urbanos? Bem para inicio de conversa no proprio meio rural a uma
dimenséo de diversidades, agora imagina pensar querer igualar esses sujeitos como

se fosse uma dimenséao social so.
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Pensar uma educacdo escolar igual para ambos os sujeitos € continuar
excluido as diversidades que temos no meio rural, € necessario tragar uma educagao
gue respeite e resgate as culturas que os povos do campo das florestas e das aguas
tem. Por esse motivo que na década de 1930 quando se pensou em reformular o
sistema de educagao brasileiro, ele ainda continuou e continua atendendo as classes
sociais mais altas, ainda ha uma exclusao de sujeitos.

Tardiamente a educagao escolar chegar ao meio rural e ainda feita de cima
para baixo, onde os oprimidos nao tiveram oportunidades de opinar quais as formas
de educagao que elas\es queriam. Uma educagao que retira o direito de os sujeitos
permanecer no campo, pois como bem sabemos, nossas escolas n&o ensinam que o
campo € um lugar bom para morar, se 0s sujeitos quiserem um emprego, um meio de
lazer vai ter que sair migrar para cidade. A uma perca de identidade significativa para
0s camponeses € € ai que a Educagao tem que entrar, mas nao qualquer Educacéo.

De acordo com Rossi (2014) a Educacao no meio rural ou Educacéao rural vai
de encontro com os interesses dos grandes latifundiarios, ou seja, € uma educagéao
que ainda adota os meios de ensino escolar que a escola da zona urbana faz. Um
ensino que fogem da realidade dos sujeitos do campo, levando a escola rural a ser

marginalizada, ou seja, a margem da sociedade quando comparada a zona urbana.

Definir educacgéo rural é preciso comecgar pela identificagéo do sujeito a que
ela se destina. Para estes sujeitos, quando existe uma escola na area onde
vivem, é oferecida uma educagao na mesma modalidade da que é oferecida
as populagdes que residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo,
de acordo com os autores, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as
caracteristicas dos camponeses ou dos seus filhos, quando estes a
frequentam. (RIBEIRO, 2012. p. 293)

Neste sentido, a Educagdo Rural trata os sujeitos do campo como uma
engrenagem a mais para enriquecer os grandes latifundios e castigar os pequenos
agricultores que néo tinha sequer direito e acesso a uma Educagao que respeitasse
suas diversidades. Isso mostrou que quando uma Educagao busca aparelhasse ao
Estado para formar mao-de-obra acaba atropelando os sujeitos e negando-o as suas
identidades e acaba levando-os a uma estranheza sobre si (Silva, 2018).

Ainda é visto em muitas partes das nossas regides brasileiras a questao das
escolas rurais, ou seja, uma escola com condi¢cdes bastante precarias e ainda traz um
ensino que fogem da realidade dos sujeitos campesinos. Neste sentido o dicionario

da Educacéo do Campo traz
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Deste modo, a educacéo rural funcionou como um instrumento formador tanto
de uma mao de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural quanto de
consumidores dos produtos agropecuarios gerados pelo modelo agricola
importado. Para isso, havia a necessidade de anular os saberes acumulados
pela experiéncia sobre o trabalho com a terra, como o conhecimento dos
solos, das sementes, dos adubos organicos e dos defensivos agricolas
(Ribeiro, 2012, p. 297)

O modelo de fazer educagao para os camponeses, ainda nao atendiam suas
especificidades, pois trabalhar leitura, trabalhar matematica era apenas meios para
que eles tivessem acesso a poucas coisas que estava acontecendo no mundo da
‘modernizagao”, e para eles, fugiam totalmente de suas realidades, pois nao
respeitavam a suas diversidades e acabavam levando o indice de analfabetismo no
campo.

Desta forma, vale ressaltar que houveram e ainda ha grandes disputas
curriculares e ideoldgicas para impor uma educacao rural para os sujeitos do campo,
disputa essa que levaram os movimentos sociais juntos aos sujeitos campesinos
resistirem e pressionarem o Estado a garantir seus direitos e acessos educacionais.
Essas movimentagdes fizeram efeito e trouxeram resultados importantes como as
conferéncias da Educacdo do Campo que ocorreram a longo do tempo com, por
exemplo, a de 1998 e 2004 (Caldart, 2012)

As lutas travadas pelo reconhecimento dos povos do campo, das aguas e das
florestas levaram no ano de 1998 a mobilizacdo de uma grande conferéncia Nacional
por uma Educacao do Campo, onde pudesse ser ouvida e ouvidos 0s sujeitos que
historicamente foram excluidos. Toda essa movimentagao foi fruto de muita luta e
articulagao para se debrugarem sobre como trilhar uma nova forma de ensino escolar
para o povo do campo, das aguas e das florestas (Silva, 2018).

Importante ressaltar que a Educacdo do Campo vai muito além de educacgao
escolar, ela vai se debrugar em um novo modelo de ver e fazer os sujeitos do campo,
das florestas e das aguas, portanto pensar Educagao do Campo é também pensar na
forma de organizagao social, € pensar como podemos ajudar na dindmica social e
cultural desses povos (SILVA, 2018).

Silva (2018) ressalta que essas conferéncias foram resultadas de bastante luta
para o reconhecimento de varios sujeitos que por muito tempo foram excluidos e
apagados de seus direitos basicos com a educagao, ndo qualquer educacédo, mas

uma que respeite as suas pluraridades diversidades existentes entre eles.
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Necessario enfatizar que no ano de 2004 surge em meio a mobilizagdo e
articulacdo a secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), meio de institucionalizagdo importantissima para o debate da Educagéao do
Campo e espaco de dialogo com a sociedade civil e movimentos sociais, fruto das
lutas e das conferéncias que foram realizadas para discutir e continuar construindo
esse processo de formagdo emancipatoria dos sujeitos campesinos, das aguas e das
florestas.

Era necessario pensar uma educagao que possibilitasse permitir que os jovens
possam permanecer no campo, estudar no campo ter seu espaco de lazer, enraizar
suas identidades que foram perdidas com uma cultura eurocéntrica. E nesse sentido
que a Educagao do Campo entra como um direito subjetivo para os camponeses, pois
€ uma forma de Educacao para contrapor aquele modelo de Educacao rural que foi

pensada para aquele povo. (SILVA, 2018). Assim,

O movimento da Educagdao do Campo verdadeiramente ocupa o latifundio
educacional e rompe com as cercas da intolerancia. Sdo varias agdes e
mobilizacbes locais, regionais, estaduais e nacionais, que comprovam os
valores e os resultados da agao conjunta e unida rumo a garantia do direito
educacional. (ROSSI, 2014. 43)

A Educacado do Campo surgiu de uma pressao que 0os movimentos sociais do
campo fizeram, pois perceberam que o modelo de educacédo que foi pensada nao
dava e nao dar conta das diversidades que se encontra no campo e para, além disso,
a Educacao do Campo trabalha na visao de desabrochar as identidades que cada um
tem de ajudar a preservar uma cultura que estava sendo arrancada pelo sistema
capitalista.

O modelo da Educagao do Campo € uma forma de resisténcia a um modelo de
sociedade, onde ja é pré-estabelecido quem pode estudar, quem pode se formar em
uma universidade, com isso, a Educagdo do Campo vem mostrar que os sujeitos do

campo, da floresta e das aguas também sao sujeitos de intervengao social. Assim,

O movimento da Educag¢ao do Campo, em seu processo de mobilizagao pela
afirmacgao e fortalecimento das praticas pedagogicas das Escolas do Campo,
instiga as politicas publicas a compreenderem o campo como um espago
emancipatério, como um territério fecundo de construgdo da democracia e da
solidariedade, e de lutas pelo direito a terra, as aguas, a floresta, a soberania
alimentar, a saude, a educagao, ao meio ambiente sustentavel, enfim, a um
lugar de direito (Silva, 2018. P 54).
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Entdo, pensar em Educacdo do Campo & pensar sim em Direitos Humanos,
pois ela trabalha na perspectiva de contextualizar as vivéncias de cada um e cada
uma naquele espaco que foi tdo omisso com as verdadeiras identidades camponesas.
Trabalhar de forma contextualizada € dar voz e vez a que ja foi tdo silenciado, tao
massacrado que querem tirar apenas maos de obras daquele lugar que tem tantas
belezas, tantas outras coisas. Nesse podemos sintetizar a diferenciacdo entre a

Educacao Rural e a concepgao de Educagao do Campo, abaixo:

Quadro 1 — Educacéao Rural x Educagao do Campo
EDUCACAO RURAL EDUCAGCAO DO CAMPO

Visao reprodutivista; Espaco de vida e resisténcia dos
camponeses que lutam para terem acesso e
permanecerem na terra,;

Como espaco de produgcdo econdmica, a | Espaco de producdo material e simbdlico
partir dos interesses do capital, das condicbes de existéncia, de construgéo
de identidades;

Exclui os que nao se incluem na logica da | Construido pelas e com os sujeitos do
produtividade; campo;

Definida pelas necessidades do mercado de | Formagdo humana, como direito;

trabalho;
Pensada a partir do mundo urbano; Pensada a partir da especificidade e do
contexto do campo e de seus sujeitos;
Retrata o campo a partir de um olhar do | Respeitar e valorizar o ambiente e a
capital e seus sujeitos de forma | identidade dos sujeitos socias.
estereotipada, inferiorizada;

Fonte: Caldart, 2012.

Reafirmo que a Educacdo do Campo estar para além de um modelo de
Educacéao, pois esta interligada com o direito de ser e de (r)existir, &€ nesses espacos
que precisamos lutar para que se torne de fato um modelo permante de fazer
Educacgdo. Nao tem como pensar em Direitos Humanos e nao pensar em educagao,
mas nao qualquer educacio, uma educagao que respeite seu espaco de existir, que
respeite as diversidades e que resgate as identidades que s&o perdidas nesse mundo
louco desse sistema que s6 visa lucro, por esse motivo que a Educagdao do Campo
estar intrinsecamente ligado aos Direitos Humanos. Educagao do campo, direito
nosso, dever do estado, esse € 0 nosso lema, essa € nossa luta, por uma Educacgao

que respeite que transforme e que resgate os sujeitos. Assim,
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A Educacao do Campo nomeia um fendbmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de agricultura
que tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgoes de
politica publica, de educagao e de formagao humana. (CALDART, 2012, p.
259).

Desse modelo, conceituar Educacdo do Campo € trazer em pauta as
reivindicagbes dos povos do campo, buscando um novo modelo de Educagéo e de
como ela sera oferecida os sujeitos do campo, como ja citado, a Educagéo pensada
perpassa a realidade de cada um dos sujeitos. Dessa forma, a Educagdo do Campo
e:

Como conceito em construcéo, a Educacao do Campo, sem se descolar do
movimento especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se
como uma categoria de anadlise da situacdo ou de praticas e politicas de
educacao dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em
outros lugares e com outras denominagdes. E, como analise, € também
compreensdo da realidade por vir, a partir de possibilidades ainda nao
desenvolvidas historicamente, mas indicadas por seus sujeitos ou pelas

transformagbes em curso em algumas praticas educativas concretas e na
forma de construir politicas de educagédo (CALDART, 2012, p. 262)

Foi e é nessa maré de reivindicagdes sociais que a Educagado do Campo junto
aos movimentos sociais da espaco para os sujeitos que historicamente foram e ainda
sao excluidos ou silenciados. Nesse sentido, a Educagao do Campo cumpre um papel
fundamental na vida de cada um e de cada um, mostra que & possivel sim viver,
estudar e permanecer no campo e a contraméo dessa educagdo hegeménica que
sempre assolou nosso pais, que sempre prejudicou nosso campesinato. Viva a
Educagao do Campo, viva o povo Camponés, viva a nossa Resisténcia.

A Educagao do Campo ultrapassa as linhas do ensino escolar, traz uma
din@mica de conduzir as diversas identidades dos povos do campo, das florestas e
das aguas de uma forma muito segura, possibilitando assim que todos possam se
reafirma e buscar em si forga para ir de um sujeito a todo coletivo, por um mundo novo,
uma nova forma de fazer educacao escolar, educagao nao escolar/ formal, informal,
enfim possibilita os sujeitos apenas ser.

Lutar por uma Educacido do Campo é também lutar por uma escola onde ira

receber os sujeitos do campo, das florestas e das aguas. Pensar em uma Educagéo
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escolar, é si desafiar nas condigdes em que o Estado proporciona para os sujeitos e
também para os educadores (Martins, 2020).

A escola do campo em sua identidade, busca quebrar padrées hegeménicas
herdadas da concepgao de escola urbanocéntrica, que fogem da realidade dos
educandos camponeses. De acordo com Martins (2020) o movimento da Educagao
do Campo traz um novo sentido a Escola do Campo, ou seja, quebra esse paradigma
de Escola urbanocéntrica e avanga na concepg¢ao de Escola do Campo e para o
Campo, elevando assim a Escola do Campo a fazer seus educandos a se perceberem

enquanto sujeitos sociais e construtores da sociedade.

Assim, a concepgéo de escola do campo a ser tratada aqui se enraiza no
processo historico da luta da classe trabalhadora pela superagao do sistema
do capital. O acesso ao conhecimento e a garantia do direito a escolarizagéo
para os sujeitos do campo fazem parte desta luta. (Molina, Sa. 2012, p. 327)

E imprescindivel destacar que a Escola do Campo precisa necessariamente
atentar-se no dialogo entre escola e comunidade para continuar nesse dinamica de
ser contra-hegemonica, e ir avangando junto a comunidade nos dialogos, facilitando
uma nova construcdo de escola e um novo modelo de fazer educacido escolar

dialogando (Molina, Freitas. 2011).

2.2 SEMIARIDO, TECNOLOGIAS SOCIAIS E EDUCAGCAO CONTEXTUALIZADA

Etimologicamente, de acordo com Sandroni (1999) o termo tecnologia pode ser
compreendido com a “ciéncia ou teoria da técnica”, sendo a palavra técnica entendida
como “[...] conjunto de processos mecanicos e intelectuais pelos quais os homens
atuam na producao”. A partir do momento em que o homem passa a dominar a
técnica, ele passa também a ter dominio sobre a natureza. (Sandroni, 1999, p.593).

Quando é colocado o debate sobre tecnologias, simultaneamente é ligado ao
uso das tecnologias das comunicagoes e informaticas. Ainda ha uma grande barreira
na construgao de que, por exemplo, os agricultores, podem criar uma tecnologia, ou
seja, uma tecnologia social que busque viabilizar seus trabalhos diarios. E necessario

quebrar os paradigmas criados em torno dos debates das tecnologias sociais. Assim,
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O surgimento da TS ocorre no Brasil, que é onde a ideia de uma tecnologia
alternativa a convencional tem recebido essa designacdo no inicio da
presente década. Dele participam atores preocupados com a crescente
exclusdo social, precarizagdo e informalizacdo do trabalho etc.,, e
compartilhavam a percepgdo — perturbadora, mas difusa — de que era
necessaria uma tecnologia que correspondesse aos seus propdsitos. Sdo
esses atores que iniciam, em 2003, a formacao da Rede de Tecnologia Social
(RTS) (Dagnino, 2010, 12).

Dessa forma, devemos compreender a palavra tecnologia ndo se referindo
apenas a objetos informatizados, mas como algo abrangente, que “[...] designa toda
aplicacao de conhecimento para uma finalidade pratica” (Sandroni, 1999, p. 593). As
tecnologias sociais tem o envolvimento real e significativo junto as comunidades, onde
desempenham um papel fundamental junto a comunidade e os sujeitos, como é

mostrando na figura 1 abaixo:

Figura 2 - A relagbes existentes no ambito da tecnologia social

TECNOLOGIA
SOCIAL

Comunidade \ Tecnologia

. ,-““-—-_.___._-H SOCiaI
Tecnologia Social ' Convencional

Comunidade

Fonte: Duque e Valadao, 2017.

Considerando este conceito os autores costumam conceituar trés tipos de
tecnologias: (TC)Tecnologia Convencional, (TA) Tecnologia Alternativa e as (TS)
Tecnologia Social.

As Tecnologias Sociais (TS) sédo jungdes de agdes desenvolvidas por
organizagdes sociais e estabelecimentos de ensino e pesquisa, aproveitando produto,

métodos ou metodologia reaplicaveis, desenvolvidas em conjunto com a comunidade,
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e que simulam solugdes concretas de transformagao social. Thomas (2009) define a

tecnologia social (TS):

Tecnologia social vem sendo concebida como alternativa a tecnologia
convencional e articula-se como proposta eficaz na solugdo de problemas
sociais. Assim, tecnologia social pode ser definida como uma forma de criar,
desenvolver, implementar e administrar tecnologia, de forma orientada a
resolver problemas sociais e ambientais, gerando dindmicas sociais e
econdmicas de inclusado social e de Desenvolvimento Sustentavel (Thomas,
2009, p.27).

O termo ‘tecnologia social’ surge no Brasil na década de 1980, como um
aprimoramento das Tecnologias Apropriadas, considerando a realidade de paises
onde eram criadas e nao dos paises ditos “de primeiro mundo”, destacando o
desenvolvimento sustentavel e a participacao ativa das comunidades locais.

A TS se diferencia, sobretudo, por superar a concepgao de transferéncias de
tecnologia, ainda presente na TA, ao incluir como elemento central das praticas a
construcdo do processo democratico participativo e a énfase na dimenséao
pedagogica. Assim, as populagdes antes consideradas como “demandantes” de
tecnologias passam a ser atores diretos no processo de construgdo de
desenvolvimento tecnolégico, sem se limitar mais a “recepgao de tecnologias”. (ITS,
200, p. 28).

As praticas das tecnologias sociais surgem em meio as transformagdes sociais
que estavam acontecendo, principalmente aqui na América Latina. As transformacgdes
que estavam acontecendo foram resultadas de varias exclusdes sociais das classes
populares, ou seja, quando se trata de direitos de acesso as politicas publicas, as

classes populares sdo as mais afetadas. (Neder & Thomas, 2010). Assim:

Definimos tecnologia social como o resultado de um processo politico de
reconfiguragdo sociotécnica, através do qual praticas sociais mobilizam
métodos e ferramentas desenvolvidas com o objetivo de promover
transformagbes sociais que ajudam a resolver problemas e atender
necessidades relacionadas a exclusédo e a pobreza. (SOUZA, POZZEBON,
p.234)

Nessa perspectiva, foram surgindo diferentes formas de organizacéao para o
enfrentamento das crises que sé atingem de cheio as classes populares, nisso
surgiram diferentes alternativas como a Tecnologia Alternativa, Tecnologia
convencional e a Tecnologia social. A seguir abordou um pouco sobre tecnologia

Alternativa e a Convencional.
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A Tecnologia Convencional (TC) pode ser entendida, segundo Dagnino (2004),
como uma tecnologia que tem a finalidade principal de poupar o trabalho realizado
pelo ser humano além do que é aconselhavel; fato este que, no capitalismo, acontece

para que o lucro seja maximizado. Desta forma:

Ele implica que esteja sempre considerada mais produtiva uma empresa que
diminui o denominador da fragdo produgao por mao-de-obra ocupada. Assim,
por exemplo, se uma empresa consegue diminuir a mao-de-obra numa
propor¢ao maior do que diminuiu sua produgao, ela se torna mais “produtiva”.
Nado importa se o que fez foi “enxugar” o pessoal mediante uma
reorganizagdo do processo de trabalho que possibilita que um mesmo
trabalhador tenha de desempenhar uma tarefa antes realizada por dois.
Quando o indicador de produtividade é estimado em termos monetarios,
revelasse ainda mais enviesado. Nesse caso, cada vez que uma empresa
consegue diminuir o valor de sua folha de pagamento (por exemplo,
despedindo trabalhadores com mais “tempo de casa” e contratando para a
mesma fungao outros mais jovens), torna-se mais “produtiva” Isso mostra que
0os proprios indicadores que vamos utilizar para avaliar tecnologias
autogestionarias terao de ser bem diferentes. (Dagnino, 2010, p.19).

Segundo este autor, a TC é segmentada, ndo permite o controle do produtor
direto, nao utiliza a potencialidade do produtor direto, hierarquizada, pois demanda a
figura do proprietario, chefe, etc, sendo monopolizada pelas grandes empresas dos
paises ricos. Além disso, a TC é intensiva em insumos — veneno - produzidos por
empresas. No Semiarido temos toda a politica de irrigacdo implantada pela fruticultura
como exemplo de Tecnologia Convencional que serve aos interesses da exportagao
e tem causado graves danos ao bioma da regiao.

Podemos perceber que o uso das tecnologias convencionais vai de encontro
com 0 que o mercado de trabalho exige, ndo dialogando, por exemplo, com o0s
pequenos agricultores, excluindo aqueles que nao usufruem dos poderes aquisitivos.

A Tecnologia Alternativa, geralmente, foi proveniente de pesquisa realizada no
primeiro mundo com a intencionalidade de ajudar a superagdo das situagdes de
pobreza e riscos existentes no terceiro mundo. Assim, pode ser entendida como “um
conjunto de técnicas de producgao que utiliza de maneira 6tima os recursos disponiveis
de certa sociedade maximizando, assim, o seu bem estar” (Dagnino, 2009, p.23), além
da preocupacdo com questdes ambientais, tais como as fontes alternativas de

geracao de energia. Desta forma:
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Considera-se tecnologia alternativa aquela que enfatiza o uso de fatores de
producdo (recursos naturais, capital e trabalho) que sdo abundantes
localmente e minimiza o uso dos que séo localmente escassos, amortizando
a necessidade de importar tecnologia e apresentando solu¢des para as
dificuldades de obtencdo de recursos por meio da busca pela interagao
harmoniosa do homem com o ambiente. (Dagnino, 2009, p.23).

A partir do inicio dos anos 1980, ela recebeu uma série de criticas, culminando
na criacdo da Tecnologia Social (Dagnino, 2009). De acordo com este autor, uma das
principais criticas residia no fato de que, geralmente, os pesquisadores que se
dedicavam ao estudo da TA encontravam-se situados em paises de primeiro mundo,
sendo minima a participagdo destes junto aos paises do Terceiro Mundo, que
deveriam ser os beneficiados, além das diferentes concepgbes tecnoldgicas que
utilizavam, nem sempre com uma participacao direta dos beneficiarios. A TA baseava-
se em uma producao que oferecia condicdes para a insergao das pessoas ao inveés
da produgdo em massa, que privilegiava a tecnologia em detrimento do trabalho das
pessoas (Dagnini; Brandao; Novaes, 2004).

Foi importante resgatar um pouco sobre essas trés dimensdes das tecnologias,
pois percebemos o0 quido é importante discutir sobre cada uma até chegar nas
tecnologias sociais que é a que irei me aprofundar na pesquisa.

As Tecnologias Sociais (TS) sédo importantes ferramentas desenvolvidas a
partir do conhecimento das pessoas e dos desafios enfrentados pela populacédo de
uma determinada comunidade. Incrementadas com os seus residentes, baseia-se na
criatividade e na disponibilidade de recursos da localidade.

Dessa maneira, as TS sao baratas, de facil reaplicacéo, e podem ser ajustadas
a novas realidades de acordo com as necessidades e\ou recursos disponiveis.
Exemplos de TS sé&o as cisternas de placas que viraram politicas publicas no Brasil,
e até hoje podem ser observadas, inclusive, em casas de sitios onde se reaproveita a
agua da chuva para encher a cisterna e utiliza-la depois para afazeres domeésticos e
higienizagdo. Outro exemplo é a producédo de hortalicas e frutiferas sem o uso de
agrotoxicos.

As TS sao de extrema importancia principalmente para os sujeitos que vivem
no Semiarido, pois assegura um modelo de vida com mais perspectivas, levando os
sujeitos a desenvolverem suas proprias TS, pois uma Tecnologia Social desenvolvida
acaba gerando uma outra. Podemos citar, como exemplo, uma cisterna, que pode

gerar canteiros econémicos e que, consequentemente, culmina com uma produgao
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de hortaligas e, assim, ha produtos tanto para consumo quanto para vender nas feiras
agroecologicas.

Importante trazer que o Estado tinha que ser mais ativo e mais participativo,
buscando essas sabedorias das TS para transformar em politicas publicas e melhorar
a vida dos sujeitos, pois uma Tecnologia Social aplicada nas comunidades ajuda no
desenvolvimento dela e na permanéncia dos sujeitos na regido. Ha algumas décadas,
por exemplo, se falava muito em combater a seca, mas nao se dava muita importancia
a cisternas de placas, uma TS que viabilizava a captacdo de agua e,
consequentemente, abastecia as casas.

Podemos dizer que as TS trabalhadas nas escolas ajudam na contextualizagao
de perceber um Semiarido ndo de combate a seca, mas de convivéncia com ela, um
Semiarido de ndo éxodo para buscar de trabalhos, mas um que dé oportunidades
aqueles sujeitos, a partir de um dialogo entre sociedade civil e Estado, implementando
as TS nas diversas comunidades, dando espaco para os sujeitos fazerem parte dos
processos de construgdes da realidade.

Trabalhar as TS como politica publica para os sujeitos e principalmente para os
sujeitos do semiarido é mais que fundamental € uma reparacéao histérica, pois foram
esses sujeitos que passaram por diversas exclusdes sociais em nosso pais, nisso as
tecnologias sociais ajudam a driblar as condicbes em que se encontram esses
sujeitos, levando as comunidades a se reunir e pensar saidas juntas para uma
solucéo.

As Tecnologias Sociais s&o um aparato de resisténcia para os sujeitos que
atuam no Semiarido, pois € através delas que as pessoas veem uma melhoria para
aquela regiao que, historicamente, é tdo excluida do mapa das politicas publicas, do
mapa da discussao de uma Educacgao de qualidade, entdo as TS sdo de extrema
importancia para dar esse félego e dizer que os sujeitos do Semiarido também sabem
fazer politicas publicas, que eles necessitam de uma Educagéo que resgate isso nas
pessoas. Uma Educacgao que trate os sujeitos e suas diferentes diversidades, uma

Educacdo Contextualizada.

2.3 EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA O SEMIARIDO

O Semiarido brasileiro vigente possui uma extensao total de 1.182.697 km? e
uma populacdo estimada de 27.830.765 habitantes (Sudene, 2017).
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O Semiarido brasileiro ganhou uma nova delimitagédo desde janeiro deste ano
e passou a ser composto por 1.477 municipios. A decisao foi publicada pelo Conselho
Deliberativo (Condel) da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste
(Sudene), por meio da Resolugao n°® 176, do ultimo dia 3 de janeiro. (Lapis, 2024)

Com essa mudancga, o Semiarido brasileiro passou a ser composto por 1.477
municipios, dos estados do Maranhao, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Minas Gerais e Espirito Santo. A atual area
total da regido € 1.335.298 km?, correspondendo a cerca de 15% do territorio
brasileiro. (Lapis, 2024)

Figura 3 - Delimitagdo do semiarido 2024

Fonte: Lapis, 2024.
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Figura 4 - Municipios incluidos no Semiarido. Elaboragao: Lapis.

Delimitacdo oficial do Semiarido brasileiro

Estado 2017 2021 2024*
AL 38 38 42
BA 278 283 287
CE 175 171 175
ES 0 6 6
MA 2 16 16
MG 91 209 217
PB 194 188 198
PE 123 137 142
PI 185 215 216
RN 147 141 148
SE 29 23 30
TOTAL 1.262 1.427 1.477

| *Resolugdo Condel n° 176, de 03/01/2024.
| Reinsergdo provisodria dos 50 municipios que seriam excluidos.

Fonte: Lapis, 2024.

Como mostra Asa 2024, O atual clima do Semiarido se instalou entre 8 e 10.000
anos atras e o comportamento das chuvas é documentado pelos viajantes desde a
época do Império. Comparado com outras regides semiaridas do mundo, onde chove
entre 80 a 250mm por ano, o Semiarido brasileiro € o mais chuvoso do planeta. Nele,
cai do céu, em média, de 200 a 800mm anuais.

Silva 2010, A hidrologia é totalmente dependente do ritmo climatico. As secas
sdo caracterizadas tanto pela auséncia e escassez quanto pela alta variabilidade
espacial e temporal das chuvas.

A vegetacdo do Semiarido € a caatinga, que tem grande biodiversidade de
plantas, que se adaptam facilmente as condi¢des climaticas da regido principalmente

com a falta de precipitagées (Nogueira, 2019).
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Fonte: Brasil Escola, 2024. Fone: Brasil Escola, 2024.

Importante destacar que € no semiarido que o bioma caatinga se encontra e é
um bioma exclusivo do semiarido, podemos encontra também um pouco do cerrado.
No periodo de estiagem as folhas das arvores caem para n&o precisar absorver muita
agua para sua manutengao, isso € uma saida da propria natureza.

Outro ponto que é importante destacar € a questdo do clima no semiarido
brasileiro e uma das caracteristicas dessa regido sdo os longos periodos de estiagem,
esse fendbmeno climatico da regido semiarida, por ter longos periodos de estiagem,
ocasionou periodos de seca nesta regiao (Nogueira, 2019. p, 26).

Ainda de acordo com a ASA (2018), em termos socioecondmicos, 0 Semiarido,
historicamente, sempre se caracterizou como um espago com grande concentragao
de terra, agua e meios de comunicag¢ao nas maos de uma pequena elite, uma situacao
que gera niveis altissimos de exclusao social e de degradagao ambiental, resultando
em uma crise socioambiental e econémica.

O Semiarido € um espago com grande concentragao de terra, da agua e dos
meios de comunicagao, que historicamente sempre estiveram nas maos de uma
pequena elite. (Asa, 2024)

Olhando para a divisado das terras propicias a agricultura na regido, os dados
sdo os seguintes: cerca de 1,5 milhdo de familias agricultoras (28,82% de toda a
agricultura familiar brasileira) ocupam apenas 4,2% das terras agricultaveis do
Semiarido. Ao passo que 1,3% dos estabelecimentos rurais com mais de 1 mil

hectares, conhecidos como latifundios, detém 38% das terras. (Asa, 2024)



32

O indice de Gini, que mede o nivel de desigualdade a partir da renda, esta
acima de 0,60 para mais de 32% dos municipios do Semiarido, demonstrativo de uma
elevada concentracado da renda na regido. (Asa, 2024)

No semiarido brasileiro a agricultura familiar buscar se sobressair com as
imposicoes que o “grande” agronegdcio traz, ou seja, a agricultura familiar junto com
0 uso das tecnologias sociais, que sao os proprios agricultores que ajudam na sua
construcao traz um grande significado na resisténcia de suas condigbes econdmicas,
como por exemplo as cisternas de placas, as cisternas de enxurdas que ajudam nas
manutengdes das hortas, dos canteiros entre outras tecnologias sociais.

A seguir busco apresentar algumas tecnologias sociais que ajudam os sujeitos
do semiarido a resistir em suas comunidades e também a produzir, quebrando o falso
discurso que aqui no semiarido sO existem seca e nao produzimos em pequena
escala, ou que nao podemos conviver com a seca. Todo esse discurso € quebrado
com o auxilio da implementacéo e uso das tecnologias sociais e a convivéncia com o

semiarido.

Fonte: Portal Semear, 2024 Fonte: ASA, 2017.

Segundo o censo, a populacdo do Semiarido esta distribuida em
aproximadamente 63% na area urbana e 37% na zona rural (IBGE, 2010).

O Semiarido brasileiro &, certamente, uma regidao do pais com muitissimos
problemas acumulados de saques e destruicdo. Heranca de sua propria histéria, de
suas proprias contradicdes. Nunca, por hipétese nenhuma, se deve as condi¢cdes
climaticas. As especificidades do clima semiarido podem e devem ser apenas o
desafio a cientistas e técnicos comprometidos em promover a vida com dignidade, a
desenvolverem sistemas produtivos e socioecondmicos, aproveitando o magistral

potencial cultural de sua populagéo para a sustentabilidade da regido.
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De acordo com Malvezzi (2007), o conceito de convivéncia pressupde a
possibilidade de desenvolver culturas adequadas ao meio ambiente e ter uma vida
produtiva do ponto de vista econdmico. Para o autor, o segredo da convivéncia com o
Semiarido passa pela produgéo e estocagem dos bens em tempos chuvosos, para se
viver adequadamente em tempos sem chuva. A implementagdo das tecnologias
sociais se relaciona com essa discussao, pois ela ira trazer uma nova visao de
semiarido e uma nova perspectiva de mundo e de producgéo tanto para as escolas

como para as comunidades envolvidas.

O Semiarido brasileiro, depois de séculos de abandono e ostracismo,
comega, devagarzinho, a ocupar o lugar que lhe cabe no cenario nacional.
Politicas comegam a ser dirigidas a ele, algumas a favor da maioria do seu
povo, caracterizadas na perspectiva da convivéncia com o Semiarido e outras
ainda a favor de uns poucos, na linha do combate a seca. Isso expressa,
naturalmente, as controvérsias que o Semiarido suscita e a urgéncia de um
debate mais profundo sobre quais sao as necessidades de seu povo e qual a
concepgao de desenvolvimento que corresponde e impulsiona a justica, a
equidade, a segurancga alimentar e nutricional e a vida de toda populagéo do
Semiarido, especialmente dos mais pobres. (Baptista, Campos, 2014 p. 55).

Quando discutimos a questdao do Semiarido, precisamos descolonizar o que
pensamos, ou seja, sair de uma esfera que historicamente foi criada para uma que
necessariamente temos quer estudar e desmistificar.

E por onde devemos comegar essa desmistificacdo e como e onde devemos
buscar meios para isso? De inicio € necessario dizer que a Educagao tem um papel
gigantesco nesse processo, mas que seja uma educagao escolar fortalecida com
principios que respeitam a diversidade de todos os sujeitos que habitam aquele
territério, uma educacao centrada para mostrar a beleza que o Semiarido tem, uma
educacgao contextualizada que busque ver a grandeza desse territorio.

A regidao do Semiarido sempre foi vista pela visdo eurocéntrica, uma visao
distorcida da realidade dos sujeitos daqueles espagos. Uma visao que traz apenas as
secas que assolam aquela determinada regido e acaba esquecendo do nao

investimento na regiao.

Analisando o contexto do semiarido, uma regiao que convive com aridez,
devido ao processo histérico de exploragdo ambiental que prejudicaram o
solo e o clima, e que convive com a escassez de chuvas e poucas alternativas
de captacédo e armazenamento da agua, € evidente a necessidade de uma
proposta de educacgao diferenciada que atenda as especificidades locais. Ou
seja, deparamo-nos com uma regido que vivéncias fortes processos de
aridez, oriundos em sua maioria do modo como os seres humanos utilizaram
e depredaram a natureza; com escassez de agua para a maioria pobre devido
sua concentragcdo em maos de poucos e da falta de politicas que a
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democratizem e com outros problemas que dificultam ou impossibilitam a vida
das pessoas. (Duarte, Nascimento, Carneiro, 2013. p. 36-37)

Sao justamente esses investimentos que estdo dando uma “nova” cara para o
Semiarido, fazendo com que ele seja visto como um lugar onde se produz, sendo
possivel desenvolver maneiras mais sustentaveis para as pessoas. A convivéncia com
o Semiarido esta diretamente ligada a presenca de politicas publicas voltadas para
essa regido, que garantam a permanega dos sujeitos em suas respectivas
comunidades.

E necessario destacar a presenca e a organizacdo popular na distribuicao das
politicas publicas voltadas para a convivéncia com o Semiarido para deixar explicito
gue as pessoas reconhecem que querem permanecer naquele espacgo, porém a falta
de meios para sua permanéncia € um ponto que precisa ser trabalhado e reavaliado
pelo poder publico. Vale destacar algumas das politicas publicas, como, por exemplo,
o programa de um milh&o de cisterna que beneficiou muitos dos sujeitos do Semiarido
brasileiro, dentre outros programas que surgiram a partir dele.

Sao essas iniciativas que, além de ajudar na convivéncia dos sujeitos com o
Semiarido, vai colaborar no sentido de se manterem nele também. Por isso, é
importante destacar que essas tecnologias sociais voltadas para a convivéncia com o
Semiarido sao de fundamental importancia para o reconhecimento daquela regiao e
dos sujeitos que moram nela. Vale destacar também a importancia de termos uma
Educacao que busque fazer esse dialogo de reconhecimento e de identificagao.

Neste sentido, Lins et al, dizem que

Nesse processo de construgdo ocorrem relagdes diversas, onde cada
elemento é unico, e a particularidade de cada um vai ganhando corpo, a
medida que se relaciona com o outro, dando um carater de multiplicidade.
Cada elemento é constitutivo de um todo que esta ligado uma parte, e
consequentemente, ligada ao todo. A sociedade, as pessoas, enfim, todas as
relagdes que se desdobram no meio ambiente decorrem desse movimento
singular e multiplo. (Lins et al, 2006, p. 116).

E necessario partir de uma perspectiva de pluralidade dos sujeitos que povoam
essa regidao, uma visdo que permita que todos os sujeitos possam expressar suas
diferencas e assim termos uma multipluralidade de cultura e participagao de todos. E
nao so6 de um olhar e uma Educagéo eurocéntrica, que sempre estiveram presentes

no cotidiano dos sujeitos do Semiarido.
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Nesta perspectiva, a Educacao assume um papel fundamental na perspectiva
de contribuir para mudangas nas concepgodes e praticas sobre o Semiarido. Assim, a
ideia de que a Educacao Contextualizada deve levar em consideragdo seus
ecossistemas, sua natureza, sua cultura, que permitam produzir outra cultura, que nao

seja a da logica de combate a seca, mas a logica de convivéncia.

Nesse sentido, a convivéncia € uma proposta cultural que visa contextualizar
saberes e praticas apropriadas a semiaridez, considerando também as
compreensdes imaginarias da populagdo local sobre esse espago, suas
problematicas e potencialidades. Conviver é dotar de um sentido todas essas
praticas e concepcgdes inovadoras, ampliando a adesdo dos sujeitos as
mesmas (Silva, 2010, p.68).

A educagao nao pode fugir do dia a dia dos sujeitos do Semiarido, ela tem que
dialogar e potencializar as identidades de cada um daquele espaco, buscando refazer
um olhar de estereotipos criado por uma pequena parte da sociedade que ndo sabe
dialogar com as diversidades.

Podemos perceber que a Educacéo, trabalhada de forma contextualizada com
as vivéncias do dia a dia de cada um, ajudara na convivéncia e permanéncia dos
sujeitos, pois abrira um leque de possibilidades de identificagdo com o meio que cada
um vive, ou seja, vai possibilitar a criagdo da prépria identidade, enterrada por um
sistema que oprime o Semiarido desde a invasao.

Para discutir Educagao Contextualizada no e para o Semiarido € necessario
trazer um pouco da histéria de como foi pensando e para quem foi pensado o processo
de Educacgao escolar e para além dela no Brasil. A Educacgao Brasileira foi arquitetada
para uma pequena parte da sociedade brasileira, deixando assim, uma grande maioria
fora da realidade escolar e, consequentemente, alienada a um sistema que castiga e

oprime a populagao que povoa o Semiarido brasileiro.

A educacdo no Brasil, e em espacial, no semiarido Brasileiro tem a tarefa
complexa e desafiante de reverter o péssimo quadro no desempenho do
ensino e aprendizagem, de repensar a fungdo e o lugar da Escola. No
semiarido Brasileiro, as escolas, em sua maioria, funcionam de maneira
precaria, condigdes que se intensificam nas escolas do campo. (RESAB, p.
28).

A Educagdo em si deveria ser um processo que buscasse resgatar as
identidades dos sujeitos, mas ela vai a contraméo disso, a Educacéo tradicional

brasileira atropela todos os cidaddos que se colocam no processo de ensino
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aprendizagem, que buscam melhorias através do meio educacional. E uma area que
acaba esquecendo o processo identitario dos sujeitos, visando apenas a formagao de
mao-de-obra para o mercado de trabalho, esquecendo suas raizes, suas culturas e,
consequentemente, alienando os sujeitos de suas proprias identidades. Para pensar
em uma Educag&o para os sujeitos que moram no Semiarido brasileiro € preciso
perceber a dimensao da pluralidade que existe naquela regiao.

No semiarido brasileiro, a partir da década de 1990, surge um movimento
caracterizado como Educacgao Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido.
Essa discussdo vem sendo pautada, principalmente, pelos movimentos sociais, em
diversos espacgos organizativos do meio sindical, popular, pastoral e das chamadas
organizagdes nao-governamentais, trazendo consigo a bandeira da luta popular em
defesa de politicas publicas que consideram as singularidades de territorios
quilombolas, indigenas, semiaridos, do campo e os modos de vida de seus habitantes.

Reis (2010) afirma que essa Educacéao precisa acontecer de forma consciente
e valorizar o0 meio em que esta inserida, pautando-se a partir de uma cultura de
Convivéncia com o Semiarido, considerando as potencialidades (Silva, 2006). Logo,
os processos formativos, sistematicos e participativos, sdao fundamentais para o
resgate e a construgdo de conhecimentos e praticas alternativas, nas quais faz
necessaria a contextualizacdo dos processos e praticas de ensino-aprendizagem a
realidade local, a qual vem sendo apresentada como uma estratégia de sensibilizagao,
mobilizagdo da populagao caririzeira, para identificar as problematicas e construir
solugdes apropriadas que visem a melhoria das condi¢des de vida.

O sistema educacional brasileiro necessita perceber que os sujeitos do
Semiarido sdo pessoas construtoras dos seus processos enquanto ser social e
também necessitam despertar para um dialogo com as realidades vividas de cada um,
pois, assim, o processo de ensino-aprendizagem passa a ser mais leve e conta com

um envolvimento de respeito as identidades dos sujeitos do Semiarido.

O curriculo tradicional € descontextualizado esta vinculado a um modelo de
desenvolvimento que esta centrado apenas no crescimento econémico, sem
levar em consideragao as especificidades locais, o ambiente, a cultura, a
sustentabilidade, o protagonismo das pessoas grupos e a erradicagdo da
exclusdo. (Duarte, Nascimento, Carneiro, 2013. p. 35-36).

Nesta perspectiva € necessario discutir também sobre um curriculo

contextualizado, um curriculo que tem a face das/dos sujeitos que vivem no semiarido.
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A palavra curriculo associam-se distintas concepgdes, que derivam dos
diversos modos como a educagao € concebida historicamente, bem como das

influéncias tedricas que a afetam e se fazem hegeménicas em um dado momento.

Ao se trabalhar o curriculo numa pratica pedagdgica contextualizada,
compreende-se a educacgdo escolar como um espaco de formagao dos
sujeitos com referenciais culturais, politicos, especificos e diversos, cuja
intencionalidade de determinado estudo é previamente estabelecida de forma
compartilhada entre os sujeitos da aprendizagem — professores (as) e
estudantes — Nesse entendimento, contextualizar curriculo € uma operagao
complexa e assim deve ser concebida, do contrario pode-se correr o risco de
acabar em reducionismos ou simplificagdes, ndo corroborando na construgao
de aprendizagens significativas. Preocupagéao esta largamente anunciada por
educadores e educadoras em todos os niveis do ensino quando se referem a
contextualizacdo da educagdo e, no caso em pauta, a Educacao
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido. (Silva, 2010. p, 13-14).

Os debates sobre a reelaborardo do curriculo giram em torno da desconstrugao
das propostas curriculares descontextualizadas, fragmentadas e conteudistas. A ideia

€ pensar um curriculo que busque:

Contextualizar o processo de ensino-aprendizagem com a cultura local,
considerando as potencialidades e limitagées do semiarido, transformando-o
num espaco de promogao do conhecimento, produgédo de novos valores e a
divulgacgao de tecnologias apropriadas a realidade local (Lima, 2001, p.92).

Falar em curriculo contextualizado € falar em respeito as diversidades
existentes no Semiarido, ja seguir um curriculo padronizado, vindo de cima para baixo
na estrutura social, é excluir sujeitos dos processos de construgdo das realidades
sociais. Um curriculo contextualizado para o Semiarido € uma divida social que os
governantes tém com o Semiarido, isso porque os sujeitos dessa regiao ainda sao
vistos com olhares que, historicamente, foram criados levando o Semiarido as
margens da sociedade na questdo de Educagao, politicas publicas, dentre outros
servigos sociais prestados.

Galdino (2008) traz que

A estratégia de desenvolvimento sustentavel para o semidrido tem sido
defendida por organizagdes da sociedade civil que rejeitam a ideia da
inviabilidade da regido e postula a convivéncia com o semiarido como
alternativa a estratégia de combate a seca, considerando o ambiente a partir
dos seus agroecossistemas e tendo como principais protagonistas os
agricultores familiares. (Galdino, 2008. p 35).

Neste sentido, se constitui como um curriculo aquele que dialoga com o

contexto dos estudantes, com seu nivel de desenvolvimento, com a comunidade no
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entorno da escola, aquele que suscita processos de formacao inicial e continuada
articulados com as praticas pedagogicas que emergem destas vivéncias. Segundo
(Duarte; Nascimento; Carneiro 2013) a construgéo do curriculo, portanto, ndo deve ser

apenas, pensada para os sujeitos, mas, principalmente, com eles.
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3 AS TECNOLOGIAS SOCIAIS NAS ESCOLAS DO/NO CAMPO E SUA
CONTEXTUALIZACAO NO CURRICULO ESCOLAR NO CARIRI PARAIBANO

Dialogar um pouco sobre as tecnologias sociais nas escolas do/no campo e
sua contribui¢cdo para o curriculo no Cariri Paraibano € também trazer um pouco sobre
a histéria dessa regido, de como ela foi invadida e como se encontra hoje.

Seundo Kraisch (2008) Cariri € a designagao da principal familia de linguas
indigenas do sertdo do Nordeste, onde varios grupos locais ou etnias foram ou séo
referidos como pertencentes ou relacionados a ela. Podemos perceber que o Cariri
de hoje ja tinha habitantes, ou seja, era o lugar de vida dos povos originarios daqui.
Com a invaséo vai de dando nomes aquilo que ja pertencia a alguns povos.

De acordo com Souza (2008) o Cariri € ambientado, praticamente, no planalto
da Borborema, tem sua topografia levantada e sua pedologia caracterizada por solos
cascalhentos e rasos, provocando assim absorcdo rapida e salinizagao pela alta e
veloz evaporagdo. Em relagdo ao clima Nacimento (2008) destaca que é
predominantemente o clima Semiarido caracterizado por uma pluviometria que se
concentra em um so6 periodo (3 a 4 meses).

De acordo Lucena, Pacheco (2007), a vegetagdo do Cariri é formada pelo
bioma Caatinga do tipo arbustivo-arbérea aberta e fechada e também areas
antropizadas. Em relagdo a hidrografia é constituido por rios intermitentes ou
temporarios que sao aqueles que correm agua em apenas um periodo do ano, ou
seja, secam nas épocas de estiagem.

A microregido do Cariri Paraibano estd inserida na messorregido da
Borborema, sendo subdividida em Oriental e Ocidental’, como podemos verificar na

figura ilustrativa abaixo:

1 Importante destacar que a regido do Cariri passou por um novo modelo de regionalizagao,
sendo chamada de regido intermediarias e imediatas. No ano de 2017, a mais nova proposta de
regionalizagdo do Brasil modificou de forma importante o quadro regional do pais, foi estabelecido a
divisdo em Regides Geograficas Imediatas e Regides Geograficas Intermediarias. O Estado da Paraiba
possui quatro Regides Intermediarias, sejam elas: Jodo Pessoa, Campina Grande, Patos e Sousa-
Cajazeiras, ou seja, a cidade passa ser também o nome da regido, em alguns casos duas cidades
nomeiam uma mesma regido. Seguindo os mesmos critérios, cada Regido Intermediaria se subdivide
em Regides Imediatas, obedecendo a uma diretriz que vem desde os anos 1970 que estabelece esse
nivel intermediario entre municipios e a regionalizagdo maior do estado. (Silva; Moreira. 2023, p, 13-
14).
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Figura 4 - Divisdo da Microrregido do Cariri Paraibano
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Fonte: Coluna | O debate étnico-racial no Cariri | Brasil de Fato - Paraiba (brasildefatopb.com.br)

No decorrer da pesquisa, aplicamos um questionario nas escolas localizadas
no Cariri paraibano, especificamente nos municipios de Sumé e Monteiro, ambos os
municipios tem as TS implementadas nas escolas. Com isso, conseguimos trazer
algumas questdes relevantes e eixos tematicos a partir das colocagbes dos
participantes da pesquisa. No quadro a seguir trazemos um pouco das falas dos
sujeitos da pesquisa.

a) Quais as tecnologias sociais que foram implantadas nas escolas?

Tecnologias social para captagao de aguas de chuva na quantidade de 2
cisternas e as tecnologias de subsisténcia canteiro econémico e a mandala e

uma mini estacdo meteoroldgica (P1)

Tecnologias social para captacdo de aguas de chuva na quantidade de 2
cisternas e as tecnologias de subsisténcia canteiro econédmico e a mandala e

uma mini estacdo meteoroldgica (P1)

Cisterna de placas. (P2)

Cisternas de placas, canteiro econdmico, meliponario, projeto pais (P3)



https://www.brasildefatopb.com.br/2021/01/22/historia-publica-narrativas-afro-atlanticas-janeiro-2021
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Essas falas evidenciam a chegada das tecnologias sociais nas escolas,
inclusive como um espago para vivéncia e vinculagdo com a produgéo.
Consequentemente, a escola passa a produzir novos espacos e instrumentos de
producdo de conhecimento, o que ja possibilita mudangas na pratica curricular.
SOBRE O PROJETO PAIS O Projeto PAIS € uma Tecnologia Social que trata uma
nova alternativa de trabalho e renda para a agricultura familiar. Pode ser usado por
todos os produtores rurais que queiram melhorar a qualidadede producgéo, visando
possibilitar o cultivo de diversas hortalicas, frutas, cereais e plantas medicinais e
fitoterapicas mais saudaveis para o consumo das familias e para a comercializagao.

A seguir podemos ilustrar a tecnologia social que foi encontrado na escola
Escola José Bonifacio Barbosa de Andradeque participou da pesquisa como

podemos verificar nas fotos abaixo.

e

Fonte: O autor. | Fonte: O autor.

Nas imagens ilustrada, podemos observar uma das tecnologias sociais
mapeadas no processo de pesquisa, essa tecnologia social € chamada de Produgao
Agroecoldégica Integrada e Sustentavel projeto pais. Nela, podemos observa a
producao € agroecologica e busca a autonomia das pessoas.

b) Como se deu a implementacédo da tecnologia social e 0 acompanhamento?

Chegou por meio de parcerias com os governos estadual, municipal e federal.
(P1)

Através da parceria com o Projeto Programa Cisternas MDS. (P2)

Projeto pais através de uma parceria com o SEBRAE o meliponario através de
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parceria junto a prefeitura municipal, a cisterna de placa uma parceria com a

asa e canteiro econdmico foi implantado pelos docentes da escola. (P3)

Como essas falas expressam que as tecnologias nas escolas estdo chegando
sempre a partir de parcerias com programas governamentais e com outros
organismos da sociedade, o que evidencia uma articulagdo maior da escola no
campo com outras instituicdes e programas do governo. Com isso, fica evidente que
a regiao do semiarido precisa de mais politicas publicas para as escolas e para as
comunidades do semiarido.

C) Até que ponto as tecnologias sociais utilizadas nas escolas contribuem para

acontextualizacao do curriculo?

Tem como base a disseminacdao de solugdes para problemas voltados a
demandas de renda, trabalho, educagéo, conhecimento, cultura, alimentacgao,
saude, habitagao, recursos hidricos, saneamento basico, energia, ambiente,
igualdade de raca e género, dentre outras, importando essencialmente que

sejam efetivas e reaplicadas no contexto curricular. (P1)

Nao contribuem. Sao inumeros fatores, dentre eles podemos dizer que a escola
ainda € carente de tecnologias sociais e as exigéncias do governo com

resultados quantitativos influenciam para nosso trabalho acontecer de forma

pouco contextualizada. (P2)

Quando a parceria contribui nas atividades praticas onde os estudantes
possam utilizar conceitos tedricos de modos dinamicos e contextualizados.
(P3)

As tecnologias sociais trazem uma visdo aos nossos discentes que é possivel

viver de forma em nossas comunidades. (P4)

Percebemos que com a chegada das tecnologias sociais nas escolas
desperta questionamentos sobre a relagdo da escola com outras demandas da vida

dos estudantes , das familias e das comunidades, a necessidade de ter uma maior
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presenca delas no espaco escolar e no curriculo, bem como uma maior presenca
de atividades praticasarticuladas com conhecimentos tedricos contextualizados.

d) Quais contribuigcbes para mudanga no curriculo da escola?

As contribuicdes da implantacdo das tecnologias sociais no curriculo sao de
suma importancia para aproxima o alunado a realidade diaria e do todo
contexto que geram as politicas de implantagao, reduzindo as desigualdades
com o dialogo entre os saberes cientificos e populares criando produtos que

acabam se tornando imprescindiveis de tdo adequados para uma sociedade.
(P1)

Nao houve contribuicao (P2)

Unido de teoria e pratica. (P3)

Foi através das tecnologias que conseguimos um curriculo contextualizado.
(P4)

Essas falas evidenciam mudancgas curriculares que buscam uma maior
aproximacao com a vida e a realidade dos estudantes, principalmente na articulagao
entre a teoria e a pratica, entre os diferentes saberes, como também apresentam uma
importancia para o desenvolvimento e manutenc¢ao das escolas, pois além de ajudar
no dia a dia da escola, as TS trazem uma grande contribuigao para a contextualizagédo
das realidades dos sujeitos do Semiarido, deixando a escola e a comunidade com as
verdadeiras faces do Semiarido.

e) Como vocés avaliam a implantagdo dessas tecnologias sociais nas escolas?

A presenca dela é de extrema importancia em sala porque engloba um conjunto
de técnicas, metodologias transformadoras, desenvolvidas e/ou aplicadas na
interacao com a populacao e apropriadas por ela, que representam solugdes para

incluséo social e melhoria das condigbes de vida. (P1)

Nao. Pois a unica tecnologia social que esta presente na escola é substituida por
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outros materiais que s&o significativos para o processo educacional. (P2)

Porqué o professor tem a oportunidade de colocar em pratica seus

ensinamentos. (P3)

Sim, pois em cada atividade realizada junto aquelas tecnologias conseguimos

retirar diversos conteudos da nossa grade curricular. (P4)

As Tecnologias Sociais (TS), além de ajudarem na contextualizacdo dos

conteudos, por exemplo, traz para o discurso, para o dia a dia, os sujeitos construtores.

O debate sobre uma nova visdao de Semiarido passa diretamente por um
debatede convivéncia com ele, pois essa ideia das questdes climaticas, colocando o
combatea seca, o enfretamento a ela, € um discurso ultrapassados. As TS surgem
nessa perspectiva de mostrar e denunciar que podemos viver no Semiarido e temos

como conviver com ele, basta aplicar as politicas publicas que sejam dos/com/para

0s sujeitos.
f) Como se da a participagado da comunidade escolar no manejo desta tecnologia
social?

De forma muito difusa com ag¢des educativa, a construcdo da cidadania e de

processos democraticos, claro zelando e cuidando. (P1)

Apenas de preservagao. (P2)

Através de conceitos de sustentabilidade. (P3)

Através de parceria com a associagdo comunitaria. (P4)

Podemos perceber que o uso das tecnologias sociais nas escolas também
ajudam a dinamica de quebrar o muro levantados entre a escola e a comunidade,
muro esse que sempre dividem essa dinamica. As tecnologias sociais como 0s
canteiros chamam as comunidades para dentro da escola, entre outras tecnologias
que ajudam quebrar esse paradgma.

9) Tem alguma parceria no acompanhamento e monitoramento?
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Nao no ato da implantacdo os profissionais da comunidade escolar foram

instruidos para acompanhar e monitorar. (P1)

N&o. (P2)

Sim da prefeitura municipal que nos auxilia através de alguns subsidios que

necessitamos para manter essas tecnologias. (P3)

h) Como vocés avaliam a implantagao dessas tecnologias sociais nas escolas?

Com certeza de forma exitosa, pois promovem processos educativos e
fortalecem a cultura, sustentabilidade local, como também contextualizar as

identidades campesinas. (P1)

Sao importantes. E acreditamos que a implantacao delas poderao contribuir com
a comunidade escolar, pois envolvendo e modificando curriculo, fornecerdo a
Escola do Campo um trabalho pratico enriquecedor e potencializador para

melhorar o processo de ensino e aprendizagem dos nossos discentes. (P2)

Muito positivas. (P3)

De extrema importancia pois mostra aos nosso alunos que € possivel viver no

semiarido. (P4)

Se pararmos para perceber todas as falas relatam a positividade que essas
tecnologias sociais trazem para a escola. Isso permite pensar que mais invistimento
por parte do Estado Brasileiro possibilitaria nas TS nas escolas resutaria um
desepenho gigantesco tanto na comunidade quanto na escola. Possibilitaria também
um novo olhar para comunidade, uma nova perspectiva de enxergar o semiarido.

i) Vocé gostaria de complementar com mais alguma informac&o sobre a

implementacao das tecnologias sociais na escola?

Além de trazer leveza as aulas, no ensino complementar, a TS’s melhoram o
aprendizado e estimula a criatividade e a expressao corpo docente e de toda

comunidade. Permitindo uma maior interatividade dos estudantes, assim
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como garantem um alinhamento de acordo com cada perfil. (P1)

A implantacdo dessas tecnologias deveriam ser planos de estado e nao de
governo. Sentimos que essas questdes estdo atreladas a governos temporarios,

mas deveriam fazer parte de um projeto maior. (P2)

N&o. (P3)

O uso das TS nas escolas do\no Campo do Cariri Paraibano, mostra o quanto
poderiamos avancar no discurso de quebras de paradgmas em relagéo a regiao
nordestina e do semiarido Brasileiro. Possibilitando o educandos junto a comunidade
a reflitir sobre suas vivéncias e suas contribuigdes na construcio social de cada um.

Ao adentra no que de fato € Educagao do Campo, Educacao Contextualizada
e Curriculo Contextualizado é mais que necessario indagar que todos esse processos
esta intrisicamente ligada a um desenvolvimento sustentavel, um desenvolvimento
que traga a natureza para o processo. Mediar o processo de desenvolvimento
sustetavel junto as TS, pois como foi pequisado e mapeados as TS implementados
nas escolas do Cariri ajuda também nesse desenvlvimento sustentavel, que olhe para

produgao, mas também para os sujeitos e tudo a sua volta. Duarte; Maria (2013).

A Educacdo do Campo esta relacionada a construcdo de um
desenvolvimento rural sustentavel, numa visdo de complementaridade
campo/cidade. Sabemos que historicamente os baixos indices de pobreza
estdo também relacionados aos baixos indices de educacao, e, portanto
baixos investimentos em politicas de desenvolvimento social no e do campo.
Ou seja, o desenvolvimento do municipio, perpassa pelo desenvolvimento

rural, numa dimens&o de complementaridade. (Daurte; Maria, 2013, p, 47).

E necessario destacar também que o Estado Brasieliro necessita dar as
consdigdes minimas para que o processo de implementagédo ocorra, nesse sentido
fica mais evidente que nossas escolas do\no podem e devem levar a comunidade
junto a escola para uma construgdo de um mundo novo, uma nova perspectiva de ver
as possibilidades.
Nesse sentido, a Educacdo do Campo, a Educagdo Contextualizada tem um papel
fundamental nesse processo de resgate de identidades, pois ao longo do processo

histérico no Brasil foi perdido. Falar em identidades € trazer a questdo de quebrar
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varios paradigmas que perpassa desde da Educacdo escolar até o processo de
desenvolvimento da agricultura, por exemplo. Unir a Educacdo Contextualizada,
Educacdo do Campo e Curriculo Contextualizado a esse processo € crucial &

revolucionario.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A concepgao de Semiarido ainda é vista como um lugar de seca, um espaco
onde se cria apenas mao-de-obra barata para o mercado de trabalho, um espaco de
disputa tanto de territorio quanto de identidades, mas gragas a concepgoes
emergentes de novas politicas publicas para aquela regido de novos olhares e de
novas perspectivas, o semiarido demonstra que aqui também é um espacgo de
resisténcia, de uma nova forma de fazer Educagdo, uma Educagédo que resgata as
identidades e que as tecnologias sociais desenvolvidas aqui tenham as digitais das
pessoas das proprias comunidades.

A Educagao Contextualizada, em dialogo com as tecnologias sociais, € um
instrumento viavel para se trabalhar nas escolas das comunidades da regido do
Semiarido. Esse curriculo tradicional que estamos acostumados ja demonstrou que
nao da conta da pluralidade das diversidades do Semiarido, fazendo com que se
percam varios sujeitos em seus caminhos identitarios, ou seja, 0 modelo do curriculo
tradicional sempre esteve ao lado de quem quer apenas a mao-de-obra do semiarido
e nao percebe que nele é um espaco de construgdo de tecnologias sociais, de uma
nova perspectiva de vida para aquela regiao.

Essa pesquisa buscou intensificar isso: o debate sobre a convivéncia com o
semiarido e as diversas politicas publicas que podem ser trabalhadas aqui nessa
regiao, considerando as pessoas, as suas pluralidades e seus respectivos modos de
vida. Deixando evidente que é preciso ter uma convivéncia com o Semiarido e lutar
também por uma nova perspectiva de Educacdo, um novo modelo de curriculo.

Ficou evidente no decorrer da pesquisa que as TS sao de extrema importancia
tanto para escola quanto para comunidade, pois ela contribui para uma nova visao de
fazer Educagao escolar e também a ndo escolar, ou seja, contribuem para que tenha
uma Educacdo Contextualizada e um curriculo contextualizado, respeitando as
multiplas diversidades existentes no Semiarido.

Os resultados da pesquisa € uma amostra que podemos fazer diferente,
modelar aquele sistema de Educacdo que foi deixado para nds, com uma visao
eurocéntrica e investir naquilo que de fato tem a face da comunidade, deixando nitido
que a construgao tem que ser com os sujeitos e ndo para os sujeitos. E nisso, a TS
deixa bem evidente, pois € a partir da comunidade que se constroi ela, buscando a

autonomia de todos. Os dados também sinalizam que € preciso que o Estado exerca
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seu papel de assegurador das politicas publicas, pois quando as TS passam a ser
colocada como uma politica publica todos os sujeitos terdo mais acesso. Reafirmo
que mesmo virando politicas publicas, elas s&o dos sujeitos para os sujeitos.

Podemos destacar também o papel da sociedade civil na discussido desse novo
modelo de fazer Educagéo, pois a sociedade civil organizada é sinbnimo da luta por
uma nova perspectiva, pela qual os sujeitos possam cobrar que suas tecnologias
sociais desenvolvidas sejam aplicadas a uma politica publica para a regidao do
Semiarido, elevando, assim, as perspectivas de melhorias de vidas das pessoas do
semiarido.

Com isso, podemos perceber que as Tecnologias Sociais desenvolvidas nas
escolas do Cariri paraibano sdo uma das mais diversas formas de ver, analisar e
construir formas de convivéncia com o semiarido, légico, com didlogo com a
sociedade como um todo, fazendo, assim, elevar o patamar de criagdo de novas
politicas publicas para essa regiao. Podemos dizer que, por exemplo, o programa de
cisternas nas escolas foi uma parceria da construgao entre os sujeitos do Semiarido
e o Estado. As cisternas de placas, os canteiros econdmicos, entre outras tecnologias
sociais que podem desenvolver esse novo olhar sobre a convivéncia com o Semiarido
e, consequentemente, com essas implantacdes de tecnologias sociais nas escolas
que podem trazer um curriculo ainda mais cheio de participagcéo e desenvolvimento
do Semiarido.

Por fim, essa pesquisa buscou expressar que € possivel quebra os muros
criados entre sociedade e escola, trazer uma educagdo que possibilite a
transformagao social dos sujeitos que vivem no Semiarido, que busque respeitar as
diversidades existentes, ou seja, a Educagao Contextualizada para o semiarido junto

aos seus sujeitos.
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APENDICE

Questionario

Quais as tecnologias sociais que foram implantadas nas escolas?

Como as tecnologias sociais chegaram as escolas? Como se deu a
implementacdo e acompanhamento?

Até que ponto as tecnologias sociais utilizadas nas escolas contribuem para a
contextualizagao do curriculo?

Quais contribuigbes para mudanga no curriculo da escola?

A presenga desia tecnologia social na escola tem relagdo com o trabalho em
sala de aula? Por qué?

Como se da a paricipagdo da comunidade escolar no manejo desta
tecnologia social?

Tem alguma parceria no acompanhamento e monitoramento?

Como vocés avaliam a implantagao dessas tecnologias sociais nas escolas?
Vocé gostaria de complementar com mais alguma informagao sobre a
implementagio das tecnologias sociais na escola?



