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“E o tipo mais tragico de preconceito ndo € aquele
que é exercido por uma pessoa em relacdo a outra,

mas o preconceito que uma pessoa exerce contra Si

mesma”’
(Marcos Bagno).



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar as variagdes linguisticas lexicais da lingua
portuguesa no livro didatico do 6° ano do ensino fundamental anos finais. No que se refere aos
objetivos especificos: refletir sobre a formacdo da lingua portuguesa; destacar a historicidade
da formacdo da lingua portuguesa; identificar a veiculacdo das variacdes linguisticas lexicais
da lingua portuguesa no livro didatico do 6° ano do ensino fundamental anos finais. E um tema
instigante, haja vista sua dimensao no ambito do ensino de lingua portuguesa na atualidade. A
metodologia usada na construcdo desse trabalho é de natureza bibliogréfica, é pesquisa
qualitativa, porque busca analisar como a variacao lexical é tratada no livro didatico e analitica.
O aporte teorico estd fundamentado nas obras de Bagno (2007), Tardif (2009), dentre outros.
Nesse sentido, é perceptivel que ha uma desconsideracdo no estudo da variacdo lexical e que
pode ser atenuada a partir de um estudo da lingua contextualizada.

Palavras-chave: Historia da Lingua Portuguesa. Variacao linguistica. Livro Didatico. Ensino.



ABSTRACT

The present research has the general objective of analyzing the lexical linguistic variations of
the Portuguese language in the textbook for the 6th year of elementary final years. With regard
to specific objectives: reflect on the formation of the Portuguese language; highlight the
historicity of the formation of the Portuguese language; identify the transmission of lexical
linguistic variations of the Portuguese language in the textbook for the 6th year of elementary
final years. It is an intriguing topic, given its dimension in the context of Portuguese language
teaching today. The methodology used in the construction of this work is bibliographic in
nature, it is qualitative research, because it seeks to analyze how lexical variation is treated in
the textbook and analytical. The theoretical contribution is based on the works of Bagno (2007),
Tardif (2009), among others. In this sense, it is noticeable that there is a lack of consideration
in the study of lexical variation and that can be mitigated through a study of the contextualized
language.

Keywords: History of the Portuguese Language. Linguistic variation. Textbook. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Ensinar a lingua portuguesa, doravante (LP), na escola ndo é tarefa facil, pelo fato de
que a cada dia cresce a multiplicidade de usos e costumes que dialogam com o falante, na
medida em que esse vai construindo seu préprio vocabulario e, pela extensdo territorial do pais,
torna-se inviadvel instituir um Unico modelo padronizado de linguagem para ser considerada
como correta a ser adotada no ambiente escolar (Bagno, 2007).

Nas aulas de LP, o professor, muitas vezes, utiliza o livro didatico, doravante (LD),
como instrumento necessario para realizar o recorte cultural, selecionando assim, quais 0s
assuntos mais relevantes devem ser ministrados para a turma, quase sempre guiados pelo que
jaesta sendo posto no material curricular. Diante disso, torna-se necessario observar a qualidade
da obra que € eixo condutor dos contetdos e, entender qual a intencdo em eleger determinados
saberes, em detrimentos de outros (BRASIL, 2010).

Nesse sentido, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como objetivo
geral analisar as variac@es linguisticas lexicais no LD do 6° ano do Ensino Fundamental anos
finais. Dessa forma, elencamos como objetivos especificos: realizar uma incursdo histérica
acerca da formacdo da LP desde suas origens; tecer reflexdes sobre o LD no ensino de LP;
identificar a variagdo linguistica no LD do 6° ano do Ensino Fundamental anos finais.

A problemética que serviu de eixo condutor para esse trabalho foi saber como sédo
abordadas as variagdes linguisticas no LD do 6° ano.

E um assunto que possui relevancia social no sentido de explorar questdes pertinentes a
formacao histérica da linguagem em seu uso pratico. Trata-se de um tema instigante, haja vista
sua importancia no ambito do ensino de LP na atualidade. A escolha pelo tema deve-se ao fato
desse ser um assunto que possibilita aos docentes de LP a oportunidade de refletir acerca do
ensino e a aprendizagem direcionada para a mediacdo de contetidos que levem em consideragao
a diversidade da lingua em suas mais variadas aplicagdes, haja vista, o contexto de uso dos
falantes. O tipo de pesquisa aqui utilizado foi a revisdo de literatura, com pesquisa bibliogréafica,
natureza qualitativa, com método dedutivo (Prodanov, 2013).

E um assunto que possui relevancia social no sentido de explorar questdes pertinentes a
historicidade da LP, desde seus primordios e como isso vem sendo ressignificado nos LD atuais.
O aporte teodrico usado na construgdo desse texto foi a reviséo de literatura, a partir de uma
pesquisa qualitativa, descritiva e analitica, usando a pesquisa bibliografica como base para

colher os dados em obras de autores como Bagno (2007), Tardif (2009), dentre outros.
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Como forma de apresentacao, esse trabalho se organiza da seguinte forma: inicialmente,
a introducdo traz uma breve exposicdo de como se estruturou a pesquisa, reafirmando sua
relevancia social e pertinéncia tematica, na qual discorremos sobre 0s objetivos, justificativa e
a metodologia para desenvolvimento desta pesquisa. No segundo capitulo, apresentamos breves
consideracdes sobre o surgimento e a expansdo da lingua latina, doravante (LL). Logo em
seguida, no terceiro capitulo, apresenta uma breve explanacdo acerca da formacdo da LP em
Portugal e no Brasil, destacando o0s principais acontecimentos que contribuiram
significativamente para efetivacdo do ensino e aprendizagem da linguagem falada e os atores
sociais que atuaram nessa tarefa. No quarto capitulo, discorremos sobre a formacdo e a pratica
do docente de LP. No quinto capitulo, apresentamos uma andlise do LD do 6° ano do Ensino
Fundamental anos finais, na perspectiva de buscar um entendimento sobre como ocorre a
exposicdo de conteddos para os alunos e em que medida é trabalhado a variacdo lexical nesse
compéndio. Por fim, nas consideraces finais que sugerem possiveis caminhos para um ensino

e aprendizagem significativos da LP.
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2 BREVE CONSIDERACOES SOBRE A LINGUA LATINA

A influéncia do latim € um importante fator historico que contribuiu na formacéo da LP
na Peninsula Ibérica (PI), “[...] onde os primeiros escritos em Portugués surgiram no séc. XIII”
(Goncalves, 2010), nesse sentido, todos os povos da Peninsula, exceto os bascos, adotaram o
latim como lingua. O processo de formagdo da lingua se deu num movimento linear de
construcdo: LATIM VULGAR > ROMANCE > GALEGO PORTUGUES > PORTUGUES.

Dessa forma:

O latim era a lingua falada na regido central da Italia, chamada de LAcio,
durante o primeiro milénio antes de Cristo e que, juntamente com o Império
Romano, estendeu-se por grande parte da Europa, pelo norte da Africa e por
diversas regides da Asia, até se transformar, através do curso natural das
linguas, em dialetos incompreensiveis entre si, que acabaram dando origem as
linguas romanicas (Gongalves, 2010, p. 30).

Diante disso, compreende-se que a regido de Lacio, Italia foi o berco da LL,
consequentemente, isso é de grande relevancia para se compreender o surgimento de outros
idiomas que, posteriormente, tornar-se-iam predominantes em outras regioes.

Segundo Assis (s/d), o latim surgiu no século VII a.C., na Italia, especificamente na
regido do Lacio, pequeno distrito a margem do rio Tibre, na cidade de Roma. A concentracao
de falantes do Latim estava no centro do territorio, pois ainda ndo era falada em outras regides.
Abaixo observamos 0 mapa da Peninsula Italica, para que possamos observar a regido onde

estava concentrado o latim.

Figura 1 - Mapa dos antigos povos da Peninsula Italica
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Fonte: Imagem Google (2023).

! Disponivel em: https://suburbanodigital.blogspot.com/2021/06/mapa-antigos-povos-da-peninsula-
italica.html?m=1. Acesso em: 11 mar. 2023.


https://suburbanodigital.blogspot.com/2021/06/mapa-antigos-povos-da-peninsula-italica.html?m=1
https://suburbanodigital.blogspot.com/2021/06/mapa-antigos-povos-da-peninsula-italica.html?m=1
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Na Figura 1, percebemos a composi¢do da Peninsula Itdlica antes do dominio dos
romanos, assim como 0s povos que habitavam o territorio e paulatinamente foi modificado a
partir da expansdo de Roma. Antes do dominio na regido, 0s povos que habitavam a regido
eram numerosos e apresentavam lingua e cultura muito diversificadas. Essas linguas evoluiram
a partir do contato com o latim falado no cotidiano, conforme espalhava-se e interagia com as
culturas locais em diferentes regides da Europa.

Nessa perspectiva, segundo Rodolfo Ilari (2006), a LL era originalmente falada pelos
habitantes da regido central da Italia, conhecida como Lacio. Com o passar dos séculos, o latim
evoluiu a partir de suas formas mais antigas para se tornar a lingua oficial da Republica Romana
e, posteriormente, do Império Romano. Durante a expansdo do Império, o latim foi adotado em
varias partes da Europa como lingua administrativa e literaria.

Antes da chegada do dominio romano a regido, a Peninsula Ibérica era habitada por
diversos povos, cada um com lingua e cultura distintas. Dois grupos populacionais notaveis
eram os iberos, uma populagdo mais antiga, e os Celtas, um grupo mais recente, cujo epicentro
de expansdo estava nas Galias. As linguas pré-romanas deixaram poucos registros
remanescentes devido as sucessivas influéncias de povos como os celtas, iberos, fenicios,
gregos e cartagineses.

A partir do século VIII a.C., os celtas migraram para a Pl. Embora a sua presencga ndo
tenha influenciada de maneira significativa a lingua e a cultura romanas. Ao longo dos séculos,
os celtas mesclaram-se com os iberos, formados nos povos celtiberos. Outros povos, como 0s
fenicios, gregos e cartagineses, estabeleceram colénias comerciais em diferentes partes da
peninsula.

Diante disso, Gongalves (2010) afirma que, a tentativa de dominio cartaginés na
peninsula, os celtiberos solicitam a intervencdo dos romanos. 1sso levou a invasdo romana do
territorio, no século Il a.C., com o objetivo de conter a expansdo cartaginesa. As Guerras
Punicas entre romanos e cartagineses resultaram na dominacéo romana da P1. Embora a invaséo
tenha ocorrido no século 111 a.C., a anexacao oficial como provincia aconteceu somente em 197
a.C. Dentro da peninsula, os lusitanos, um povo de origem celta liderado por Viriato, resistiram
aos romanos. Apds a sua morte (por volta de 140 a.C.), os romanos elevaram sua influéncia ao
norte, atravessando o centro de Portugal e subjugando a Galicia. Os celtiberos, ao longo do
tempo, adotaram os costumes e a lingua dos romanos.

Os romanos encontraram a Pl profundamente fragmentada, tanto em termos étnicos

guanto geograficos. A diversidade étnica combinada com a complexa topografia geografica
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contribuiu para a desunido da regido. Diversas palavras de origem celtibérica foram assimiladas
pelo latim, algumas das quais ainda presentes no portugués atual, como "camisa", "saia",

"cabana™, "cerveja", "légua”, "carro”, "manteiga” e "gato ", etc.

A transicdo do latim para o galego-portugués foi um processo gradual que ocorreu ao
longo de vérios séculos. Durante esse periodo, varias mudancas linguisticas ocorreram, da
lingua latina para as linguas galego e portuguesa. Aqui estdo algumas dessas mudancas
linguisticas que ocorreram nesse processo: fonologia e fonética: O latim tinha um sistema
fonologico diferente do galego-portugués, com diferentes sons e padrdes de acentuacdo. Ao
longo do tempo, ocorreram mudangas fonéticas, como a reducdo de vogais ndo acentuadas e a
evolugéo de alguns sons consonantais.

De acordo com Oliveira (2017), um estudo diacrdnico tem, portanto, dois aspectos
antagbnicos: conservacao de tracos fonéticos ou mudanca. As mudancas podem ser de dois
tipos: ou mudancas fonéticas ou mudancas analdgicas. No primeiro caso, atua-se apenas no
ambito do significante, ja no segundo a diferenca entre significante e significado se torna difusa.
Entre as mudancas, ha algumas regulares (que justificaria o termo regras fonéticas), dentre as
quais algumas tém pouquissimas excec¢des (Unica situacdo em que se torna plausivel o uso do
termo lei fonética) e ha outras que sdo muito particulares.

Segundo Verdelho (2012) os fendmenos da fonética historica podiam ser explicados por
meio de leis fonéticas e as exce¢des eram consideradas resultado de associacdes mentais de
varios tipos, que eram referidas de forma genérica como ““analogia”. Costuma-se agrupar as
mudancas fonéticas em quatro tipos: - subtracdes (quando, na compara¢do com uma sincronia
anterior, verifica-se o desaparecimento de um som ou de um conjunto de sons); adic0es
(quando, na comparagdo com uma sincronia anterior, verifica-se o surgimento de um som ou
de um conjunto de sons); transposi¢fes (quando, na comparacao com uma sincronia anterior,
verifica-se a troca de locus de pelo menos dois sons ou conjuntos de sons); - transformacdes
(quando, na comparagcdo com uma sincronia anterior, ndo ha perda, nem surgimento, nem
transposicdo, mas uma mudanca na esséncia de um determinado som).

Na figura abaixo, observamos como ficou a divisdo do territorio ibérico depois da
chegada dos romanos, vale salientar que essa divisdo influenciou a formacéao de varias linguas
na regido como o espanhol, francés, provencal, romanche, ladino, friulano e dialetos italianos

setentrionais, a partir do século I d.C., segundo Gongalves (2010).
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Figura 2 - Peninsula Ibérica apds o domino romano

Fonte: Imagem Google (2023).2

Na figura acima, observamos a conquista romana da P1, ocorrida ao longo de um periodo
de varias décadas, comecando no século Il a.C., nesse periodo, a regido foi gradualmente
incorporada ao Império Romano, passando por uma série de campanhas militares e processos
de assimilacdo linguistica, cultural e administrativa, além disso, com a organizagdo do
comeércio, o servico de correio, a construcdo de escolas e a implantacdo do servico militar, os
romanos também introduziram a arquitetura romana, a urbanizacdo, a engenharia, as leis e
muitos outros aspectos de sua civilizag&o.

Essas transformagdes tiveram um impacto duradouro na PI. A infraestrutura de estradas
romanas, por exemplo, promoveu a conectividade entre as diferentes regides, facilitando o
comeércio e a comunicacdo. A introducdo do latim como lingua oficial e a romanizagéo gradual

da cultura influenciaram a formagé&o das linguas romanicas e a cultura da regido.

2 Disponivel em: http://imperioroma.blogspot.com/2010/05/romanizacao-da-peninsula-iberica.html. Acesso em:
20 set. 2023.
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O répido avanco da civilizagdo romana na Peninsula Ibérica foi um testemunho da
eficacia da administracdo romana e da capacidade de assimilar elementos culturais locais. No
entanto, é importante notar que, apesar da influéncia romana, as comunidades locais também
contribuiram para a forma como a romanizacdo ocorreu, resultando em um processo complexo
de interacdo entre a cultura romana e as tradi¢des locais.

E importante salientar que, nesse periodo, portanto, surgem as linguas neolatinas, que
sdo linguas diretamente provenientes do latim, assim como da evolucdo nas areas que
pertenceram ao império romano do Ocidente. Algumas dessas linguas neolatinas que surgiram

sdo: Portugués, Espanhol, Italiano, Francés, Romeno e Romanche dentre outras.

Figura 3 - Expansdo de Roma na Peninsula Italica
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3 Disponivel em: https://www.educabras.com/enem/materia/historia/historia_geral/aulas/civilizacao_romana.
Acesso em: 11 mar. 2023.
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Na figura acima, € possivel observarmos como a expansdo romana ocorreu, de acordo
com Gongalves e Basso (2010), a conquista do territdrio da PI ultrapassou o interior da Itélia,
pois 0s romanos buscavam novas conquistas, como, por exemplo: a bacia do mar Mediterraneo.

Existiam duas camadas de populacdo diferentes: a mais antiga- Ibérica — e outra mais
recente - os Celtas, que tinham o seu centro de expansdo nas Galias. A partir do seculo VIII
a.C., os celtas comegaram a invadir a Pl. Embora seu dominio ndo tenha ocorrido
pacificamente, eles tiveram uma enorme influéncia que perdurou até a conquista romana
definitiva. Com o passar dos séculos, os celtas mesclaram-se com os iberos, dando origem aos
povos celtiberos. Mais tarde, outros povos, como os fenicios, 0s gregos e 0s cartaginenses
formaram col6nias comerciais em varios pontos da peninsula.

Como os cartagineses pretendiam apoderar-se do territério peninsular, os celtiberos
chamaram em socorro 0s romanos. O controle do mar Mediterraneo era de Cartago, e 0s
romanos buscavam de todas as formas dominar essa regido, por esse motivo, no século Ill a.C.,
0s romanos invadiram o territério com o objetivo de deter a expansao dos cartagineses.

O confronto entre as duas poténcias, segundo Assis (s/d), decorreu em trés guerras,
denominadas de Guerras Punicas, que duraram de 264 a.C. a 146 a.C., em que 0S romanos
foram os vitoriosos, e assim a P1 passou para seu dominio. No entanto, 0s romanos se depararam
com uma Peninsula muito desunida, pois além da variedade étnica, a dificil estrutura geogréfica
contribuia para a fragmentacdo, entretanto com o passar do tempo, 0s povos que a habitavam a

regido terminaram adotando a lingua e 0s costumes romanos.

Figura 4 - Peninsula Ibérica apds o dominio romano
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Fonte: Imagens Google (2023).4

Na figura acima, observamos a composicdo do territorio ibérico apds os romanos
invadirem suas terras, o que acarretou na modificacdo da peninsula. Desse modo, Assis (s/d)
ressalta que os romanos pouco alteraram 0s espacgos territoriais dominados, contudo, nédo
impediu que conseguissem implantar de maneira rdpida sua civilizagcdo, organizando o
comeércio e servico de correio, além de realizar a construgdo de escolas e implantar o servigo

militar.

2.1 ASPECTOS EXTERNOS SOBRE A LINGUA LATINA

O Latim pertence a grande familia das linguas indo-europeias. A maior parte das linguas
hoje faladas na Europa e nas Américas, assim como no Ird e na india, apresentam uma série de
analogias surpreendentes no plano lexical e gramatical que se explicam por uma origem
comum, isto &, se originam de uma Unica e mesma lingua, falada numa época muito antiga, que
se chama convencionalmente o indo-europeu (Gongalves, 2010).

Nesse sentido, o conhecimento do latim facilita na compreensdo de muitos termos
presentes em textos cientificos, teoldgicos, filoséficos e do direito, além de ser o ponto de
partida para muitas linguas; como, por exemplo, portugués, italiano, francés, romeno, espanhol,
dentre outros, como ja mencionado.

Os falantes do latim eram chamados latinos e isso se deve ao fato de eles morarem na
antiga regido italiana de Lacio (Latium em latim). Além desta lingua, outras também eram
faladas naquela época, como por exemplo, 0 grego; porém, como o foco aqui € o latim, vale
ressaltar que este era dividido em sermo urbanus e sermo vulgaris, respectivamente usados pela
classe alta e baixa.

O Latim Popular — Vulgar ndo se apegava a regras gramaticais e era utilizado pelo povo
e, principalmente, pelos soldados romanos. Ja o Latim Classico (LC) era uma lingua erudita era
utilizado por pessoas letradas. Como o primeiro era falado pela massa, foi ele que se disseminou
e se deixou influenciar pela lingua dos que o adotavam; até porque as classes inferiores

da sociedade romana eram bastante heterogéneas. Enquanto o classico manteve-se estéatico,

4 Disponivel em: https://www.vortexmag.net/descubra-como-se-chamava-a-sua-cidade-no-tempo-dos-romanos/.
Acesso em: 12 mar. 2023.
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tendo em vista que escritores e outros poucos usufruiam deste, pois fugia do cotidiano da
maioria.

De acordo com Gongcalves (2010), no que tange a funcdo sintatica, o LC era dividido
em seis casos: nominativo (sujeito e predicativo do sujeito), vocativo (vocativo), acusativo
(objeto direto), genitivo (indicando posse ou especificagédo), dativo (objeto indireto) e ablativo
(agente da passiva e complementos circunstanciais), esses correspondentes as possibilidades
distintas em que uma palavra (substantivo) poderia exercer numa oracdo. Com o passar do
tempo e a evolucdo do latim, esses seis casos foram reduzidos para apenas dois (0 nominativo
e 0 acusativo), devido ao uso mais frequente de preposicdes e a ordem analitica que extinguiu
ou substituiu as desinéncias de caso pela formula engessada de ordenacao dos termos da oragéo,
sujeito-verbo-objeto, além de fazer também o uso de artigos, estes, inexistentes em latim. O
nominativo corresponde ao caso reto (sujeito), enquanto o acusativo, ao caso obliquo
(complementos), Ex.: no LC: Liber Petri (o livro de Pedro); no LV: illu libru de Petro.

Quanto aos géneros, no LC, havia trés masculino, feminino e neutro foram resumidos
apenas em dois, 0 masculino e o feminino, visto que o0 neutro era usado para seres inanimados,
mas esse Uso muitas vezes era arbitrario. Assim esse género desapareceu no portugués devido
a semelhanca que havia no plural com o feminino, pois 0 género neutro terminava em -a no
nominativo e no acusativo plural. Por outro lado, o desaparecimento do género neutro foi em
decorréncia da terminagdo -us no masculino e o género neutro em -um. Dessa forma, essas
semelhancas fizeram os nomes neutros do latim passarem para o0 género masculino no
portugués.

As demais, que eram inerentes aos outros casos extintos, ficaram sob a algada do
acusativo com preposi¢do. Essa ordem ja predominava na lingua vulgar do povo romano, que
passou as linguas neolatinas. Com o passar do tempo, houve mais uma reducao, de dois casos
para apenas um, que, de acordo com Coutinho (2011), essa reducdo dos casos a apenas um
justifica-se mais como um fenémeno sintatico do que fonético.

O acusativo € que permanece, dando procedéncia as palavras da nossa lingua. Por isso,
quanto a formagdo do Iéxico, € o caso mais importante, chamado lexicogénico, pois dele se
forma a maioria das palavras da LP. Além disso, a indicagcdo do nimero (singular/plural), por
isso, de acordo com Coutinho (2011), o nominativo que era o caso do sujeito desaparece, sendo
substituido pelo acusativo. Por exemplo: rosam (acusativo singular), nesse caso o (m)
desaparece e obtemos assim a forma no singular rosa (m). E no plural o acusativo ja se concluia

em (s). Exemplo: rosas.
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Para demonstrarmos como as palavras da LP sdo formadas predominantemente
provenientes do acusativo, temos o exemplo: veritas (nominativo singular), veritatem
(acusativo singular). Percebemos, portanto, que a palavra verdade ndo se origina do nominativo
singular, mas do acusativo, havendo a supresséo do (i) intervocalico e sonorizacdo da consoante
(t). Segundo Coutinho (2011), outros casos deixaram marcas no léxico da LP, como por
exemplo, os nomes préprios (Lucas) que procederam do nominativo; do genitivo (agricultura);
do dativo (crucifixo) e no ablativo, alguns advérbios (hac ora agora, tali vice talvez).

Outro fator relevante na formacéo do Iéxico foi o desaparecimento do género neutro,
que incidiu para a LP em substantivos do género masculino (tempus = tempo) e do género
feminino (vestimentum = vestimenta). Esse fator se justifica porque o neutro plural no latim
termina em (a) no nominativo, acusativo e vocativo. Ao longo do tempo o latim sofreu outras
mudancas no processo evolutivo e no contato com as linguas faladas na peninsula, a ponto de

constituir-se numa lingua especifica, portuguesa.

2.2 AESTRUTURA DA LINGUA LATINA

Todas as linguas vivas apresentam naturalmente uma variag&o vertical (correspondente
a estratificacdo da sociedade em classes), e horizontal (correspondente a diferencas
geograficas); além disso, os falantes expressam-se de maneiras diferentes, conforme o grau de
formalidade da situacdo da fala. O latim ndo poderia escapar a essa regra.

Consoante Coutinho (2011), a principio o que se existia era simplesmente o latim.
Depois, o idioma dos romanos estiliza-se, transformando-se num instrumento literario que
passa a apresentar dois aspectos que, com o correr do tempo, tornaram-se cada vez mais
distintos: o classico e o vulgar. Nessa perspectiva, podemos afirmar que o portugués é o proprio
latim modificado. “E licito concluir, portanto, que o idioma falado pelo povo romano nio
morreu, como erradamente se assevera, mas continua a viver, transformado, no grupo de linguas
romanticas ou novilatinas” (Coutinho, 2011, p. 46).

Um aspecto da diversificacdo da sociedade romana é o aparecimento da literatura latina;
durante muito tempo, os autores latinos procuraram pautar seus escritos pelo ideal da urbanitas,
em outras palavras, evitando formas ou expressdes que conotassem arcaismo ou
provincianismo. Essa variedade do latim é conhecida como LC, porém é apenas uma das

variedades do latim, ligada a criacdo de uma literatura aristocratica e artificial, que teve seu
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apogeu no final da Republica e inicio do Império, entre o século | a.C. e 1 d.C. aproximadamente
enquanto a outra era a lingua efetivamente falada no mesmo periodo.

As linguas romanicas ndo derivam do latim classico, mas das variedades populares. A
semelhanca entre as linguas romanicas deixa entrever que na antiga Romania, nos primeiros
séculos, deve ter sido falada uma LL relativamente uniforme. A essa variedade, que aparece
assim como um "protoromance”, isto €, como um ponto de partida da formacgdo das linguas
romanicas, Diez (1990) chamou de latim vulgar (LV), termo com que visava a op6-la ao latim
literario.

Dessa forma, o latim cléssico e o LV refletem duas culturas que conviveram em Roma:
de um lado a de uma sociedade fechada, conservadora e aristocratica; de outro, a de uma classe
social aberta a todas as influéncias, sempre acrescida de elementos alienigenas.

Ja no tocante as palavras, elas se dispunham na frase, em LV, segundo a ordem natural
da elaboracdo do pensamento, ou seja, sujeito + verbo + objeto ou predicativo, divergindo do
LC. Com o passar do tempo e a manutencdo dessa sequéncia quase que invariavelmente, essa
funcdo acabou por se fixar na frase que expressa claramente o LC. Ex.: Deus vidit hominem
(Deus vé 0 homem), independente da ordem o sentido permanece porque a funcéo sintatica esta
definida pela morfologia. Sendo assim, ndo havia mais a necessidade da manutengéo de dois
casos. Ao longo do tempo o latim sofreu inimeras modificagdes no contato com as linguas
faladas na peninsula, a ponto de constituir-se numa lingua especifica, portuguesa.

Assim, vérios fatores concorreram para a dialetacdo romanica e o consequente
aparecimento das linguas neolatinas: o tempo, a politica de dominacdo dos romanos, a

vastissima extensdo geogréafica do Império e a sua fragmentagao politica.



23

3 REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DA LINGUA PORTUGUESA

Esse capitulo traz uma apresentacdo de como foi construida ao longo dos anos a LP,
passando por trajetos historicos culturais pertinentes ao entendimento do que vem a ser adotado
atualmente nos curriculos escolares do Ensino Fundamental anos finais.

Vale ressaltar que essa € uma discussdo construida com base em diversos aspectos da
nossa historia, desde da colonizagdo até chegada da familia Real em 1808, até os dias atuais, ja

que a educacéo escolar é um fazer constante, interativa e continuo.

3.1 HISTORICIDADE DA LINGUA PORTUGUESA

Inicialmente, vale destacar que os primordios de escritos em LP sdo datados do século
XIII. E interessante perceber que, nesse contexto historico, o portugués nio se diferenciava do
dialeto galego, usado como fala na provincia (hoje espanhola) da Galicia. Essa lingua comum
-0 galego-portugués ou galaico-portugués - ¢ a forma que toma o latim no angulo noroeste da
PI (Rodrigues, 1983).

A lingua adotada servia de padrdo ao que era adotado na época, destacando dialetos
proprios, com pronuncias e grafias baseadas predominantemente na fonética, atinente ao
contexto historico cultural vigente. Desse modo, percebemos que se trata de uma sociedade
pouco desenvolvida, que refletiu o impacto da influéncia europeia.

O dialeto falado pelos tupis fora aprendido pelos portugueses estreitando o contato entre
as duas culturas. Os tupinambdas formaram o exército que auxiliou na conquista € na expansao
europeia pelo Brasil. Todos os outros povos que nao falavam o tupi foram denominados tapuias.

Para discorrer sobre a historicidade da LP, ¢ necessdrio recorrer ao latim, enquanto
idioma ou lingua materna, na qual estd embasada as origens dessa fala que hoje se tem como
lingua dominante.

A partir disso, a evolugdo historica da LP tem no latim seu alicerce inicial, sendo que
dele provém a origem desse dialeto que hoje se constitui como um dos mais adotados em todo
mundo.

Depois da queda do império romano no ocidente em 476 d.C. varios povos ocuparam a
Pl, entretanto nenhum conseguiu permanecer e somente durante o periodo de dominio arabe, a

partir de 711 d.C., cuja a lingua era o &rabe, todavia, mesmo com tantas inovacles e
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desenvolvimento em &reas como a ciéncia, medicina, artes, filosofia, comércio, o0s
conquistadores ndo conseguiram impor a lingua, por isso a LL permaneceu como lingua oficial.

Nessa perspectiva, segundo Assis (s/d), quando os reis Fernando e Isabel, que eram
catdlicos, assumiram o reinado, desencadeou 0 movimento de Reconquista, aproximadamente
a partir do século IX, com o declinio do dominio arabe na peninsula, iniciou-se a formacéo do
territorio portugués e o processo de criagdo de Portugal como Estado Monéarquico. Contudo, a
lingua arabe contribuiu com algumas palavras no vocabulario da LP, como: arroz, aldeia, agude,

azeite, zero, e muitas outras palavras que existem até hoje, também sdo advindas do arabe.

Figura 5 - Reconquista da Peninsula Ibérica (1080-1492) pelos cristdos
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Fonte: Imagens Google (2023).°

Na figura acima, observamos o territério da Pl a partir das reconquistas das terras que
foram dominadas pelos arabes. Essa figura € importante para compreendermos como 0S
territérios foram modificados para que se iniciasse a formacdo do Reino de Portugal. Nela

também & possivel percebemos algumas diferencas territoriais que foram surgindo na Pl no

decorrer da Reconquista.

> Disponivel em: https://www.unifal-mg.edu.br/remadih/a-ocupacao-muculmana-da-peninsula-iberica/. Acesso

em: 06 abr. 2023.
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3.2 CHEGADA DOS PORTUGUESES AO BRASIL (CATEQUIZACAO DOS INDIOS)

Os portugueses chegaram ao Brasil na expedi¢dao de 1500 para explorar o territorio e
explorar a riqueza material existente (mas nao so isso, tinham também como objetivo catequisar
os indios além de explorar as riquezas aqui existentes). E perceptivel, que ao chegarem ao
territério brasileiro, encontraram um conjunto de habitantes que falavam varias linguas agrafas,
consequentemente, ndo conseguiam se comunicar fluentemente com os portugueses.

A chegada dos portugueses ao Brasil para explorar economicamente o territorio, gerando
assim um conjunto de transformacGes na vida dos habitantes, os indios, que sofreram um
processo de aculturacdo, especialmente através da catequizacdo dos padres jesuitas da
Companhia de Jesus. Conforme Ribeiro afirma que:

A vinda dos padres jesuitas, em 1549, ndo s6 marca o inicio da histéria da
educacéo no Brasil, mas inaugura a primeira fase, a mais longa dessa historia,
e, certamente a mais importante pelo vulto da obra realizada e sobretudo pelas
consequéncias que dela resultaram para nossa cultura e civilizacdo (Ribeiro,
1998, p. 28).

Nessa perspectiva, 0s padres jesuitas, possuiam um projeto especifico educacional,
caracterizado pelo viés religioso, tendo como pretexto cristianizar o comportamento dos
nativos, além disso exerceram uma funcdo importante na formacdo da estrutura social,
administrativa e produtiva da sociedade que estava sendo formada. Isso reflete até hoje em
nosso sistema de ensino, que ainda possui resquicios dessa época. Diante disso, é possivel

afirmar que:

A Ordem dos Jesuitas é produto de um interesse mituo entre a Coroa de
Portugal e o Papado. Ela é dtil a Igreja e ao Estado emergente. Os dois
pretendem expandir o mundo, defender as novas fronteiras, somar forgas,
integrar interesses leigos e cristdos, organizar o trabalho no Novo Mundo pela
forca da unidade lei-rei-fé (Raymundo, 1998, p. 43).

Na visdo do autor, a Companhia de Jesus, liderada por padres da ordem jesuita
estabeleceram-se no Brasil com a proposta de catequizar os indios, domesticando suas
personalidades para que os nativos se tornassem ddceis e passivos diante da dominacao
portuguesa. Para isso, eles trouxeram um ensino baseado na obediéncia, na subordinacéo e sem

nenhuma criticidade.
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Assim, os jesuitas como educadores deixaram um legado ao ensino no Brasil, que até

hoje rende inumeras discussdes, visto que:

Nenhuma instituicdo humana ha sido julgada com mais parcialidade do que a
dos jesuitas: para uns foram eles a idealizacdo do poder catélico, o tipo mais
perfeito do ministro do Evangelho, numa palavra verdadeiros apéstolos, como
em sua apari¢do, 0s denominou 0 povo; para outros simboliza o instituto de
Loyola a falsificacdo da fé, o relaxamento das maximas da moral cristd, a
corrupcdo da disciplina eclesiastica, quando exigiam-no os interesses de sua
egoista politica (Vasconcelos, 1977, p. 40).

Diante disso, é possivel inferir que os jesuitas seguiam um padrdo de ensino calcado
apenas em instrucdes doutrinadas, pautadas especialmente na doutrina da Igreja Catdlica, que
ndo levavam a uma aquisicdo de conhecimentos basilares. O que se verificava era apenas

intencgdes direcionadas de domesticagéo do sujeito.

3.2.1 Processo de educacédo dos jesuitas

O processo de educagdo dos jesuitas no Brasil tem uma historicidade que merece uma
reflexdo mais aprofundada, haja vista ser esse um marco conceitual e delimitador de toda a
trajetéria da educacdo brasileira. Dessa forma, ha de se convir que os jesuitas contribuiram
fortemente para a construcao de paradigmas estruturais, proprios para o desenvolvimento do
que se pensava, enquanto educacao civilizadora.

E dessa época que datam as primeiras escolas na perspectiva de alfabetizar, sem

nenhuma outra proposta mais significativa. Esse processo inicia-se quando:

O padre Manuel da Nobrega e seus companheiros da Companhia de Jesus
fundaram na Bahia, em agosto de 1549, a primeira “escola de ler e escrever”
brasileira. Portugal, que até entdo vivera imerso na atmosfera medieval e
ocupado com as interminaveis guerras santas contra 0s invasores mouriscos e
guerras defensivas contra 0os espanhois, comecava apenas a despertar para a
nova cultura da Renascenca. Sem tradigdes educativas, o seu sistema escolar
comecava a esbocgar-se mui vagamente apenas (Mattos, 2017 p. 98 apud
Labov, 1958, p. 37-38).

Com isso fica compreendido que o Brasil recebeu os jesuitas em um contexto social
marcado pelo analfabetismo, com poucas estruturas fisicas para comportar escolas das
primeiras letras. Isso repercutiu também na qualidade do ensino que era fundado apenas no

desejo de submisséo.
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O curriculo escolar era baseado na necessidade de ler e escrever, rezar e arguir executar
canticos religiosos. N&o havia obrigatoriedade para frequéncia escolar, nem necessidade de

formacéo profissional para os professores. Vale dizer que era uma educacao:

(...) diversificada, com o objetivo de atender a diversidade de interesses e de
capacidades. Comecando pelo aprendizado do portugués, incluia o ensino da
doutrina cristd, a escola de ler e escrever. Dai em diante, continua, em carater
opcional, o ensino de canto orfebnico e de mdsica instrumental, e uma
bifurcacdo tendo em um dos lados, o aprendizado profissional e agricola e, de
outro, aula de gramética e viagem de estudos a Europa (Ribeiro, 1998, p. 21-
22).

O que se tinha era uma concepcdo de ensino com pouca estrutura, sem exigéncias
efetivamente corroboradas com projeto pedagdgico que atendesse as necessidades dos sujeitos
da época. No que se refere a LP, o curriculo girava em torno das classes de gramatica que lhe
asseguravam uma expressao clara e exata, a de humanidades, uma expressao rica e elegante, a
de retdrica mestria perfeita na expressdo poderosa e convincente “ad perfectam aloquentiam
informat”® (Franca, 1952, p. 54).

Nesse sentido, 0 método utilizado era fundamentalmente pautado na memorizacéo de

conteddos gramaticais cujo objetivo principal era dominar a norma culta da lingua.

3.3 FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DEPOIS DA SAIDA DOS JESUITAS NO
BRASIL

Vale ressaltar que quando os jesuitas foram expulsos do pais, aconteceu a ruptura do
unico sistema de ensino que até entdo vigorava. 1sso levava a se pensar que o projeto de
educacdo que até entdo tinha sido implementado havia acabado sem se quer deixar condicdes
para continuidade. Os colégios foram fechados, os bens da companhia de Jesus foram

confiscados, e se instalou o caos na educagéo da época, pois:

A organicidade da educacdo jesuitica foi consagrada quando Pombal os
expulsou levando o ensino brasileiro ao caos, através de suas famosas ‘aulas
régias’, a despeito da existéncia de escolas fundadas por outras ordens
religiosas, como os Beneditinos, os Franciscanos e os Carmelitas (Niskier,
2001, p. 34).

® Forma para elogquéncia perfeita.
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Diante disso, entende-se que a partir da expulsdo dos jesuitas ocorreu a preocupagdo em
instalar um novo sistema de ensino que pudesse suprir as necessidades deixadas por aqueles
que deram inicio ao modelo de ensino que se vivenciava na época.

Dessa forma, € importante esclarecer a necessidade de assumir que as primeiras
formac0es oferecidas aos docentes, apos a retirada dos jesuitas do Brasil, sdo condicionadas a
concepgdo de educacdo e de formacdo humana vigente nessa época. No Brasil, entretanto, as
consequéncias do desmantelamento da organizacdo educacional jesuitica e a ndo-implantacédo
de um novo projeto educacional foram graves, pois, somente em 1776, dezessete anos apos a
expulsdo dos jesuitas, € que se instituiram escolas com cursos graduados e sistematizados. No
Brasil, os primeiros cursos normais foram criados em consonancia ao modelo de professores
adjuntos, posterior a lei de 15 de outubro de 1827 e do Ato Adicional de 1834.

Os professores tinham a necessidade de encontrar outras maneiras de ensino que
comtemplassem outros aspectos sociais além das questdes essencialmente religiosas. Assim,

faz-se necesséario que a:

Formacao e profissionalizacdo sdo conceitos complexos e polissémicos, mas
como o conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade, estamos
diante de um desafio: procurar “saber” a identidade e a profissionalizacao
docente, considerando que saber é interrogar o real, pensar a experiéncia,
eleva-la a condicdo de compreendida, para buscar sua génese e sentido
(Brzezinski, 2002, p. 7).

A formacdo de professores tem um percurso marcado por lutas e reinvindicac6es que a
torna singular no seu objetivo de melhoria da qualidade de ensino e intengdes na busca pelo
conhecimento.

Por intermédio de resisténcias e muita luta os professores lutaram por melhorias em sua
categoria, ao passo que tinham acesso a um padrdo de formacdo inicial com base no tipo de

sujeito que deveria ser formado a época. Sobre isso € plausivel reconhecer que:

O processo de formagdo docente revela um quadro de descontinuidade,
embora sem rupturas. A questao pedagogica, de inicio ausente, vai penetrando
lentamente até ocupar posi¢do central nos ensaios de reformas da década de
1930. Mas ndo encontrou até hoje um encaminhamento satisfatorio (Saviani,
2009, p. 148).

E desse modo que se verifica a luta em prol de uma educacdo de qualidade para os

docentes que enfrentavam as dificuldades remotas do contexto historico cultural marcado pela
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saida dos padres jesuitas do nosso territorio, por isso até hoje se verifica os embates em prol de
melhorias para a qualificagdo dos professores.

A partir do exposto, fica entendido que a formacao inicial docente teve algumas
mudancas ao longo dos anos, respondendo as exigéncias da sociedade vigente. Em cada época
ha um perfil social e cultural estabelecido a ser seguido. E entre desafios e tropegos 0s
professores conseguem se sobressair.

Diante disso, € visivel a especificidade do contexto social vigente no tocante ao ensino
oferecido aos sujeitos que queiram ingressar na carreira docente. Indmeras leis foram
decretadas no sentido de legalizar, institucionalizar o disciplinamento docente, conquistando
espaco e respeito.

Entre tropecos e muita luta, a formacdo inicial dos docentes teve impactos a partir do
que se verifica nas exigéncias sociais reveladas pelos individuos que percebem a importancia
desse profissional.

Fatores como economia, sistema politico e condi¢fes culturais sdo determinantes e
condicionam o entendimento do que seja a preparacdo prévia para os docentes. Isso pode ser
refletido em diversos documentos e leis que sdo lancados ao longo dos anos e que respaldam o
projeto pedagogico dos cursos de formacao inicial e continuada dos professores.

E importante pensar a formacdo docente como uma construgdo da identidade do
profissional que estard atuando em sala de aula. Cada professor possui um estilo ou uma
concepcao de ensino com base na sua experiéncia discente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) considera na area de linguagens 0s
conhecimentos relativos a atuacdo dos sujeitos em praticas de linguagem, nas diversas esferas
da comunicacdo humana, da linguagem informal & modalidade formal que algumas situacGes
exigem.

Nessa perspectiva, a leitura da BNCC nos permite identificar entre os objetivos de
aprendizagem de lingua portuguesa, na versao preliminar, o de promover: “a apropria¢do por
criancas jovens e adultos de diferentes linguagens, para [...] argumentar e tomar decisdes,
individual e coletivamente” (Brasil, 2015, p. 11-12). A partir dessa orientagdo, é relevante
destacar a importancia de se conhecer o processo histérico da lingua como também o processo
de educacdo no Brasil, desde a chegada dos jesuitas até os dias atuais. No proximo capitulo,
apresentamos algumas reflexdes sobre o livro como instrumento no processo de ensino e

aprendizagem.
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4 TECENDO REFLEXOES SOBRE O LIVRO DIDATICO E APRENDIZAGEM

A relagéo do professor e aluno no processo de ensino e aprendizagem precisa de muita
atengdo, pois as “interagdes ndo acontecem de qualquer forma: ao contrario, elas formam raizes
e se estruturam no ambito do processo de trabalho escolar e, principalmente, do trabalho dos
professores sobre e com os alunos” (Tardif, 2009, p. 23). Constantemente o professor deve
repensar as formas de ser professor, em termos metodoldgicos e de aproximagdo com os alunos,
especialmente no ensino de LP.

E por tais motivos que ndo se pode ensinar a LP de forma fria, é necessario, portanto,
trazer para sala de aula as marcas das variagBes historicas, sociais e culturais, ja que “a
escolarizacdo repousa basicamente sobre interacdo cotidiana entre os professores e 0s alunos.
Sem essas interagdes a escola ndo ¢ nada mais que uma imensa concha vazia” (Tardif, 2009, p.
23).

Diante da sala de aula e das subjetividades dos alunos, surge necessidade de uma
metodologia dindmica que oriente o ensino. Ensinar e aprender sdo processos dificeis,
complexos e onerosos. Apesar de que nossa sociedade banaliza a escola e a importéncia dela.
Na pratica docente “a reflexdo sobre a pratica nao resolve tudo, a experiéncia refletida nao
resolve tudo” (Libaneo, 2005, p. 76). E fundamental se redefinir a cada obstaculo, a cada novo
aluno, a cada nova demanda. Cotidianamente € preciso reinventar caminhos e reelaborar trilhas.

Nada mais justo do que propor uma reflexdo acerca do LD, enquanto instrumento
metodolégico que veicula contedidos e promove a mediagdo entre 0s educandos e 0 mundo do
conhecimento escolar.

Ao se reportar ao LD do ensino fundamental anos finais, Lopes (2007, p. 208) atribui
ao mesmo um conceito “[...] de ser uma verséo didatizada do conhecimento para fins escolares
e/ou com o proposito de formacdo de valores”, conferindo-lhe que o0 mesmo possui
conhecimentos e visdo de mundo na implantacdo de valores e identidades.

De acordo com Bitencourt (2009, p. 170), “os materiais didaticos sdo mediadores do
processo de aquisi¢do de conhecimento, bem como facilitadores da apreenséo de conceitos, do
dominio de informagdes e de uma linguagem especifica da area de cada disciplina”. No cendrio
educacional brasileiro, 0 LD é um dos recursos mais conhecidos e usados por alunos e
professores. E considerado a base para as reflexdes e para a producéo do conhecimento em sala
de aula, tendo em vista que para muitos professores, o LD € usado como unico e exclusivo meio

de trabalhar as discussdes histdricas em sala de aula.
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Neste sentido, podemos afirmar que o LD € peca chave, trazendo, em primeira mao,
versdes e informacOes sobre os assuntos estudados nas disciplinas do curriculo escolar.

Os contelidos abordados pelos LD tém muita relevancia, prestigio e alcance no processo
de ensino e aprendizagem. No entanto, é nesse momento que os alunos mantém o primeiro e
talvez o Unico contato, com os temas estudados. E estes que sé terdo acesso a esse material, 0
receberdo como uma “verdade” absoluta dos fatos acontecidos, caso o professor trabalhe o
conteddo de LP (linguagem, variacdes linguisticas) do LD sem uma reflexéo critica. Com isso
entendemos que os contetdos dos LD devem ser criticos e deem espaco para que o alunado
reflita sobre os mesmos e tire suas proprias conclusdes.

Diante disso, dependendo das escolhas e posi¢es do docente, o uso e o olhar sobre o
livro didatico podem mudar. Ele ndo precisa ser usado como Unica e conclusiva fonte de
pesquisa, mas apenas como uma buassola norteadora, capaz de apontar caminhos e ser 0 eixo
condutor no caminho da aprendizagem.

Nessa perspectiva, ndo restam duvidas que o LD é um material multiplo e rico,
complexo de ser compreendido em sua totalidade, pois “[...] precisa ainda ser entendido como
veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e de
determinada sociedade” (Bittencourt, 2009, p. 302). Ou seja, todo e qualquer LD precisa ser
compreendido como um elemento de construgéo, situado em um contexto e em um autor de
producdo, e que por sua vez reflete a escolha de como o assunto é abordado.

Com isso, percebemos que os autores transferem para os LD, o modo como eles
significam determinado conteudo ou assunto, sendo esta uma leitura possivel e ndo a verdade
dos fatos que deve permanecer e ser cristalizada em todas as obras publicadas.

No Brasil, por exemplo, os LD, chegam as salas de aula das escolas publicas atravées de
uma iniciativa do Ministério da Educacdo, por meio do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que realiza uma criteriosa selecdo e analise desses livros que serdo usados por um
periodo de aproximadamente trés anos, por professores e alunos da rede publica de educacéo,
praticamente como o0 Unico veiculo de aprendizagem, nesse contexto, ou seja, considerado
como documento incontestavel sobre os conteddos.

O LD “[...] é considerado uma das pecas da cultura escolar, devendo ser compreendido
como uma das praticas educativas, uma vez que € instrumento de selecdo, guarda e transmissao
de uma memoria” (Costa, 2013, p. 172). E, como espaco de conhecimento, se bem explorado,

tem muito a contribuir para a formagao dos alunos.



32

Nos anos finais do ensino fundamental, a legislacdo educacional aponta para a
orientacdo das préaticas a fim de atender ao desenvolvimento de habilidades especificas de cada
componente curricular. A BNCC e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) englobam uma
serie de apontamentos para o ensino e a aprendizagem de LP, incluindo-se a necessidade de
organizar suas respectivas aulas na disciplina em apreciacdo de um formato que o aluno assuma
a postura do conhecimento e desenvolva as praticas de linguagem durante o seu processo de
formacéo escolar (Costa, 2013).

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e
a nocdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem, as
atividades curriculares em LP correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma
pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de producéo de textos
orais, além da escrita, que devem permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os multiplos
aspectos envolvidos, a expansdo e construcdo de instrumentos que permitam ao aluno,
progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva (Brasil, 2017).

De acordo com Oliveira (2017) o campo do ensino de LP ainda é baseado quase que
exclusivamente na utilizacdo do livro didatico, o qual, apesar de desempenhar um papel
essencial para a aquisicdo de conhecimento, tem sido alienado para ocupar um espaco
dimensional muito mais abrangente do que o da sua finalidade: sintetizar os passos do processo,
reduzindo a forca de planejamento e desenvolvimento do trabalho do professor.

Superada essa visdo equivocada — ndo sendo o livro o todo, mas uma parte —, cabe agora
partir para uma visao de contexto e de processo de aprendizagem mais ampla, na qual se
encontra a significagdo historicamente elaborada acerca do ensino contextualizado, que séo
praticas pedagogicas que “[...] explicitam a orientacdo de que 0s usos orais e escritos da lingua
constituem o0 eixo de seu ensino, 0 que equivale a colocar, no centro de toda atividade
pedagogica de trabalho com a linguagem, o texto” (Oliveira, 2017, p. 90). Desse modo, a préatica
docente requer do professor uma valorizagcdo da comunicacao linguistica do alunado, que pode
ocorrer tanto atraves da oralidade, como da escrita. Mesmo ndo se interessando muito por
teorias, 0 professor precisa se conscientizar da necessidade de dominar determinados
conhecimentos teoéricos para poder tomar decisfes no que diz respeito ao planejamento das
aulas, face ao ensino da gramatica, na escolha das atividades a serem realizadas em sala de aula,
do gerenciamento das aulas e ao processo de avaliagdo. Conforme elenca Marcuschi (2003, p.
48):
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[...] os modelos de ensino existentes hoje, parece legitimo supor que mesmo
numa época marcada pela comunicacdo eletrénica e pela entrada de novas
tecnologias, 0 material didatico continuara sendo uma peca importante no
ensino. E fundamental que o professor reflita sobre o fazer docente, a partir
do uso do livro didatico, pensar e repensar as praticas de ensino de forma
constante e incansavel, para que possa contribuir efetivamente, na construcao
do conhecimento dos alunos.

Mediante tal assertiva, cabe destacar que o LD tem um espaco cativo no cotidiano
escolar e um prestigio significativo. Nesse sentido, muitas vezes impede de ser questionado e
problematizado, e contribui para a solidificacdo de memorias e saberes que muitas vezes
aparecem aos alunos como uma informagcéo solida e inquestionavel e se ndo questionado pelo

professor ganhar, ainda mais, lugar de verdade consagrada.

Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um certo tipo de obra,
o livro didatico é instrumento especifico e importantissimo de ensino e de
aprendizagem formal. Muito embora ndo seja o Unico material de que
professores e alunos vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem, ele
pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das atividades
escolares (Lajolo, 2008, p. 4).

A partir disso fica evidenciado que o0 processo de ensino e aprendizagem fica ainda mais
rico a partir da problematizacdo dos contetdos veiculados no LD, mas sempre com a
preocupacdo do docente em refletir acerca de tais assuntos ali contidos, na perspectiva de
realizar um recorte curricular, adequando a realidade do(a) discente.

Em hipotese alguma o LD pode ser visto como “biblia” do ensino, algo intransponivel,
acritico, sem nenhuma forma de adequac&o ou ressignificacdo. Ele ndo é algo imutavel, mas
um recurso a ser desvelado na premissa de conferir ao ensino uma roupagem inovadora, critica
e reflexiva, a partir do exame minucioso do profissional que esta a frente da sala de aula. Diante

disso é possivel entender que:

Num livro didatico, tudo precisa estar em funcéo da situagdo coletiva da sala
de aula, para com ele se aprenderem contetidos, valores e atitudes especificos,
sendo que se espera que a aprendizagem ndo se processe apenas pela leitura
das informagdes que o livro fornece, mas também pela realizacdo das
atividades que ele sugere (Lajolo, 2008, p. 05).

Com isso fica compreendida a necessidade de realizar a contextualizagdo do ensino a
partir do material veiculado no proprio LD. Dessa forma, incumbe ao professor uma analise

criteriosa de tal material na perspectiva de selecionar aquilo que melhor serd aproveitado de
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maneira significativa e sempre de acordo com a realidade dos educandos e suas necessidades
enquanto sujeitos construtores de sua propria aprendizagem.

E inconcebivel perceber que ainda nos dias atuais, para uma boa parcela dos professores
brasileiros, o LD se apresenta como uma insubstituivel muleta. Na sua falta ou auséncia, ndo se
caminha cognitivamente na medida em que ndo ha substancia para ensinar (Silva, 2008). O
contexto de sala de aula é rico e diverso, tendo como demanda a necessidade de oferta de
metodologias e recursos variados em uma perspectiva transdisciplinar e que abarque todas as
areas do saber, para que o aluno possa aprender a descobrir seu conhecimento.

Assim, refletindo sobre uso e absorcao do contetdo imerso no LD, fica a compreenséao
de que o ensino e a aprendizagem sdo um processo abrangente que perpassa aprender e
conhecer. Professor e alunos sdo atores decisivos nesse processo. Diante disso, ndo se pensa
aprender sem conhecer e vice-versa, pois eles se relacionam e se dependem, a tal ponto que um
aprender sem conhecer é impossivel de se verificar na préatica. Sendo necessario o
reconhecimento de que o ensino e aprendizagem é um cruzamento de fronteiras, resultando no
criativo do novo, na conscientizacao e na apropriacao de saberes.

Na dificil tarefa de mediacéo de conhecimentos, o professor precisa estar atento para a
riqueza conceitual do LD, mas ao mesmo tempo € necessario que este profissional fique atento
as armadilhas de adocéo desse recurso como Unica ferramenta para aprendizagem.

Se partirmos da compreensdo de que é caracteristica central do conhecimento a
capacidade de inovar, de atualizar-se de maneira permanente, serd preciso desenvolver um
ensino que conserve o profissional “em dia”, com capacidade de compreender a pesquisa como
a competéncia de manejar conhecimento, dentro do desafio da inovacdo, do questionamento

permanente e da articulacdo e intercambio interdisciplinar.

4.1 LIVRO DIDATICO E VARIACAO LINGUISTICA

O preconceito linguistico com todas as suas problematicas, ndo é assunto recente, sua
origem se perde no contexto historico, sendo percebida por pesquisadores da area. Mesmo com
0s estudos que vém sendo desenvolvidos por esses estudiosos, 0 debate acerca do preconceito
linguistico na sala de aula ainda se mostra longe do que é proposto ha mais de meio século pela
Sociolinguistica. Além disso, a busca pela compreensao de que existem inimeras variantes na

Lingua Portuguesa falada no Brasil também parece algo distante para os proprios falantes dessa



35

lingua. De acordo com Bagno (1999, p. 09) “o preconceito linguistico estd ligado, em boa
medida, a confusdo que foi criada, no curso da histdria, entre lingua e gramatica normativa”.

Em razdo disso, a variacao linguistica precisa ser compreendida, pelos usuéarios da LP,
como uma particularidade na forma da fala e da escrita do individuo presente nas mais
diferentes situacdes, a saber: geografico, econdmico, social, politico, situacional etc. Logo, se
faz necessario que a escola, funcionarios e professores, sobretudo o de LP, estejam atentos para
a necessidade de promover um trabalho voltado para uma educacao que respeite a presenca da
variacdo linguistica dentro e fora do ambiente escolar.

Assim, aos poucos, o preconceito linguistico podera se tornar menos recorrente nessas
e nas demais interacOes sociais desses usuarios. Vale ressaltar que esse trabalho deve ocorrer,
a priori, nas préaticas escolares envolvendo todos 0s sujeitos presentes nesse cenario, € nao
somente o docente de LP. “E necessario um trabalho lento, continuo e profundo de
conscientizacao para que se comece a desmascarar 0S mecanismos perversos que compdem a
mitologia do preconceito” (Bagno, 2002, p. 75). Somente assim, torna-se possivel compreender
que as variacdes linguisticas sao nada mais do que culturas diferentes que as pessoas carregam
em si e as fazem orgulhosas da sua origem e por isso devem ser trabalhadas a partir dos LD do
ensino fundamental anos finais, levando em consideracdo a diversidade cultural do nosso pais,
respeitando cada singularidade regional, local, e s6 assim, estardo cumprindo seu papel de
recurso metodoldgico eficiente no ensino de LP. A variedade linguistica requer um tratamento
multidisciplinar.

Entdo, quando discutimos sobre o Preconceito Linguistico na LP, percebemos que a
interacdo entre os diversos campos do saber se faz presente em nossa Lingua. No entanto, ainda
que ndo exista um modo certo ou o errado de nos comunicar, é importante ressaltar a
necessidade do uso adequado da fala em determinada situacdo na comunicacéo, especialmente
considerando a perspectiva histérica.

Desse modo, podemos entender que o ensino e a aprendizagem vém a intervir nas mais
variadas escalas da sociedade de maneira pacifica e imparcial buscando a dissolucdo das
subversdes. Nesse sentido, a aprendizagem escolar deve ser ativa, efetivamente significativa
para o aluno. E importante perceber que ler e interpretar os contetidos de LP, contidos nos LD
do ensino fundamental anos finais, vdo muito além do que decodificar os acontecimentos.

Para Marcos Bagno (2007), o preconceito linguistico esta inserido em um circulo
vicioso, formado por trés elementos: ensino tradicional, gramatica tradicional e LD. Este circulo

é sintetizado pelo autor da seguinte forma: “a gramatica tradicional inspira a pratica de ensino,
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que por sua vez provoca o surgimento da inddstria do livro didatico, cujos autores, fechando o
circulo, recorrem a gramatica tradicional como fonte de concepgdes e teorias sobre a lingua”
(Bagno, 2007, p. 73).

Para se pensar em educacdo nos dias de hoje, é necessario entender as mudancas no
comportamento da formacdo humana que, consequentemente, se refletem na lingua e por isso
0 ensino de LP ndo pode ser pautado apenas na gramatica tradicional. A organizacdo da
instituicdo escolar em horarios, salas de aula, avaliagdes e contetdo nos apontam vestigios de
modelos disciplinares reguladores, porém, mesmo com esses vestigios, refletimos a capacidade
da escola ser espaco de desenvolvimento da autonomia e ndo constrangimento do aluno.
Conforme Bagno (2001, p. 147):

[...] abordagem antropoldgica da questdo da norma é a constatacdo de que a
lingua é um fato social. Sabe-se que a lingua serve para comunicar. Ora, a
comunicagdo implica, por definigdo, a existéncia de varios falantes. Quanto a
definicdo do ato de comunicacdo, digamos que ele se apresenta como uma
interacdo entre um emissor e um receptor, sendo o conteudo desta interacdo
suscetivel de tomar as formas mais variadas.

Em outras palavras, esse fendmeno “preconceito linguistico” nada mais ¢ do que um
preconceito social que identifica, distingue e separa classes sociais, privilegiando apenas alguns
falantes da lingua materna brasileira. Mediante a riqueza que é percebida no préprio ambiente
escolar no ensino fundamental anos finais e as diversas situacées que possam acontecer em sala
de aula, é necessario entender que a diversidade de um povo faz-se presente em sua total
predominancia, tanto nos seus valores, manifestam-se no ambiente escolar As préaticas
requerem indicativos que orientem os professores de lingua portuguesa em relacdo aos seus
objetivos de ensino, para assim de fato ter carater cientifico, sistematico, além de ser inclusivo.

Na concepcéo de Bagno (2002, p. 80):

O objetivo da escola, no que diz respeito a lingua, é formar cidaddos capazes
de se exprimir de modo adequado e competente, oralmente e por escrito, para
gue possam se inserir de pleno direito na sociedade ajudar na construcdo e na
transformacdo dessa sociedade — é oferecer a eles uma verdadeira educagao
linguistica.

Diante de tal constatacdo, podemos entender que as variagdes linguisticas que s&o
caracteristica propria da LP, devem ser tratadas de modo abrangente, no que diz respeito a sua

totalidade. Por conseguinte, o docente deve entender que na pratica em sala de aula, as variacées
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linguisticas vdo muito além da estética da analise de leitura. Trata-se também da humanizagéo
do individuo, por meio do contexto real e cultural de uso em diversos contextos.

O ensino de LP precisa estabelecer parametros de qualidade, baseados em LD que
venham a acrescentar riqueza e amplitude ao debate sobre a aquisicao dos saberes linguisticos,
assumindo a riqueza da variacdo linguistica.

Nesse sentido, a grande questdo que se coloca é a constru¢do de uma nova educagao, 0
que pressupde a emergéncia de novas bases, objetivos e propostas. Essa reconfiguracdo deve
se dar a partir da reinvencédo da organizacdo escolar, que pressupde a busca de uma reforma nos
pilares, na organizacdo e nas articulagdes da institui¢do escolar. Para isso é preciso investir a
educacédo de um novo sentido, que a legitime perante as nossas necessidades de nossa realidade.

No atual contexto, o docente tende a lidar com o desafio da incerteza e da complexidade
em sala de aula, visto que surgem novas necessidades e novas urgéncias, calcadas na vivéncia
pos-moderna. A figura do professor tende a se afastar daquele sujeito que tudo resolve e que
detém todos os conhecimentos, pelo fato de que a cada instante, no seu espaco de atuacao
surgem novas experiéncias e consequentemente novos problemas que exigem novas atitudes do
professor. “Mais do que um reprodutor de praticas, o professor tem de ser um reinventor de
préticas, reconfigurando-as de acordo com as especificidades dos contextos e dos publicos”
(Canério, 2006, p. 68). Assim a partir dessas reflexdes, apresentamos a seguir, a analise do LD,

a fim de contribuir com o professor na dindmica do ensino de LP.
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5 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

O livro Para Viver Juntos de LP é de autoria de Cibele Lopresti Costa e Greta Marchetti,
da editora SM. Composto por 8 capitulos, tratando dos seguintes temas: 1 Romance de aventura,
2- Conto popular, 3 Historia em quadrinhos, 4- Noticia, 5- Relato de viagem e diario de viagem,
6-Poema, 7- Artigo expositivo de livros paradidatico e artigo de divulgacdo cientifica e 8-
Entrevista.

O presente estudo ocupa-se em analisar os principais aspectos do LD “Para Viver
Juntos” de LP do Ensino Fundamental, direcionado ao alunado do 6° Ano do Ensino
Fundamental, refletindo suas dimensGes didaticas e relacionadas a variagao linguistica.

Em linhas gerais, a referida obra em andlise ndo aborda de maneira especifica a questéo
de preconceito linguisticos. Em algumas atividades concebe a lingua como uniforme em todo
pais, sem considerar suas variacGes regionais e locais. Ndo menciona as dificuldades dos

falantes em se adequar a padrdes estabelecidos, o que leva o aluno a se enquadrar em um padréo
ja pré-estabelecido.

Figura 6 - Sumario do livro
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hecendo Adélia Prado - etapas de uma entrevista
2 escrita — uma conversa com um “médico craque de bola"|
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um roteiro, a conversa estd garanti
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a de reclamacdo e debate: dois géneros 3
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o isbars final. Tomem 5U35 posisoes!

Fonte: Costa e Marchetti (2022, p. 5).



39

No que se refere ao sumario do livro em questdo, verifica-se a importancia do trabalho
com variados géneros textuais, a exemplo da entrevista, cartas, e producdo escrita como forma
de mediacdo de conteudos, o que &€ muito louvavel, tendo em vista a necessidade de

contextualizacdo das atividades.

Figura 7 - Capa do Livro: Para Viver Juntos

ENSINO FUNDAMENTAL 6% ano

g
X
a
T
5
=
&
5

Fonte: Costa e Marchetti (2022).

O livro em questdo foi apresentado no PNLD. Em uma das se¢oes “Produgio de Texto”
é apresentada a proposta de construcdo de uma histéria em quadrinhos, para isso se utiliza do
recurso de balGes. A proposta sugere que a escrita seja a partir de um super-herdi.

As abordagens do livro sdo marcadas pelo uso e reconhecimento da gramatica
normativa; na sessdo em andlise é exposto e apresentado o conceito de super-hero6i advindo de
um dicionario, o dicionario Houaiss. Este conceito é apresentado com o objetivo de orientar a
perspectiva do aluno a respeito do tema.

E interessante observar que a variagio linguistica concebida no livro, é relacionada a
uma concepcao limitada de linguagem coloquial ou informal. Ndo tendo como os educandos
conhecerem o que de fato, se compreende por diversidade e diferenciacdes relacionadas ao

modo de vida de cada pessoa. Vejamos:
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Figura 8 - Atividade sugerida para diferenciacdo da linguagem

Leia os quadrinhos:

1 [ eom! €U TeLeno prA
|| mrsseer, Esconpibo

© ADAD ITURRUSGARAY/FOLHA IMAGEM

ITURRUSGARAY, Ad3o. Trupe. In: Folha de S.Paulo, 27 out. 2001. Suplemento Folhinha, p. F8.

B Na conversa com seu gato ou com o vendedor de frutas na feira, a personagem Suria uti-
liza uma linguagem predominantemente coloquial, pois encontra-se em uma situagao
comum do cotidiano. Identifique, no primeiro quadnnho uma caracterfstlca da Imguagem
mais coloquial e justifique sua resposta. » ewressao nio desgruda & um jeito mais al de dize )i de pe

Fonte: Costa e Marchetti (2022, p. 102).

A partir da analise dessa atividade, fica compreendido que as atividades propostas e
veiculadas no LD, Para Viver Juntos, LP do 6° ano apresenta a linguagem com um panorama
fechado, limitado a uma dupla vertente, seja ela lingua formal ou coloquial, fazendo com que
os alunos adquiram uma compreensao restrita da lingua. N&o é possivel visualizar a razéo pela
qual se usa em determinados momentos, ou até mesmo em situagGes de vivéncia cotidiana,
outra maneira de falar.



PRODUCAO

DE TEXTO

Figura 9 — Secéo: Producéo de Texto

Historia em quadrinhos

AQUECIMENTO

= Observe os seguintes baldes.

SUSSURRO
\\ 4
TR oy
"
Crie em seu caderno uma conversa entre dois adolescentes. Use balSes para
compor seu didlogo. Procure variar as formas dos baldes de acordo com a situa-
cdo representada nas falas.  gesposta pessoal.

¥ Proposta

Agora, vocé vai criar uma histéria em quadrinhos baseada em um su-
per-heréi. Quando a histéria ficar pronta, a classe produzird um gibizo.
Suponha que ele ir4 ficar na biblioteca do bairro e ser lido pelos moradores
da regido.

[N Leia como o Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa define a palavra
super-herdéi.

Super-heréi substantivo masculino 1 personagem ficticio, geralmente dotado de pode-
res sobre-humanos, que defende o bem e combate incansavelmente o mal, ajuda os
fracos e desprotegidos, procura livrar a sociedade dos criminosos [...].

Antdnio Houaiss e Mauro de Salles Villar. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2004. p. 2641.

Il Observe os seguintes objetos. Eles serdo importantes na criacio de sua
personagem. Escolha um deles para compor seu super-heroi.

Fonte: Costa e Marchetti (2022, p. 92).

41
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Figura 10 - Secdo Producéo de Texto

B8 Planejamento e elaboracdo do texto

B Planeje os seguintes elementos do texto.

Tempo e espaco onde a histéria acontece ?

OO
|

Nome e caracteristicas fisicas A

: S " Objeto magico A |
Personag

: : | Poderes mégicos A
principal |

Ponto fraco ATRTTURETEERR R TR R TR
| Caracteristicas do principal inimigo IR
Onde a personagem esta? ARTTLEERERERRER R EERN R CRAE RO ERR AR
Sequéncia : . Com guem vai se encontrar? QTR T ‘.
narrativa Que conflito tera de enfrentar? AITICETRURE TR R R R

Como o conflito sera resolvido? (TR

Al Escreva um resumo da histéria.
EX Divida a histéria em partes. Cada uma ser& desenhada num quadrinho.

I8 Desenhe sua histéria em quadrinhos, criando as falas e os baldes. O de-
senho ndo precisa ser exato. Vocé pode fazer as personagens de modo
esquematico, com figuras geométricas ou com colagens.

I Lembre-se de usar os bal8es, as onomatopeias e as palavras destacadas.

I A histéria em quadrinhos pode ser desenhada em papel sulfite. Depois, as
histérias serdo reunidas em um gibiz&o.

B Avaliacao e reescrita do texto

BN Leia com atencdo a histéria em quadrinhos que vocé criou. Use o roteiro
abaixo para avaliar sua producdo. Responda as perguntas em seu caderno.
a) Caracteristicas de personagem.

« A personagem principal é um super-heréi?
« E possivel observar seus poderes magicos?
« As caracteristicas do inimigo estdo destacadas?
b) Sequéncia narrativa.
+ Os quadrinhos obedecem a uma sequéncia temporal?
+ Ha um conflito a ser resolvido?
¢) Recursos.
+ Os balGes estdo adequados as falas das personagens?

+ Foram usados adequadamente recursos visuais (onomatopeias e pala-
vras destacadas) para representar os sons e expressar os sentimentos
das personagens?

+ Alinguagem estd adequada a personagem?

I Depois dessa anlise, reescreva sua histéria em quadrinhos e monte o gibi
da classe com seus colegas.

EEX Quando o material estiver organizado, um grupo ficara responsével por
encadernar as histérias em quadrinhos para montar o gibiz&o.

Fonte: Costa e Marchetti (2022, p. 93).

Dentro dos capitulos, encontram-se varias se¢des tematicas. Na segdo “Reflexdo
linguistica — Lingua e linguagem”, tem-se 0 destaque para 0 uso pratico da LP baseada na
gramatica normativa.

E proposto o estudo dos adjetivos, enfocando a classificacio dos adjetivos e tratando de
regras e normas a respeito do assunto em estudo. Fica claro a auséncia de uma contextualizacdo
dessas regras, cabendo assim ao professor trabalhar essas regras dentro do texto e mostrando
que estas sdo frutos de uma construcdo da gramatica normativa.

Essa secdo mostra-se problematica para o ensino e aprendizagem de LP, por focar regras
advindas da gramatica normativa, isso porque para Bagno (2007), o preconceito linguistico esta
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inserido em um circulo vicioso, formado por trés elementos: ensino tradicional, gramética
tradicional e LD. Este circulo é sintetizado pelo autor da seguinte forma: “a gramatica
tradicional inspira a pratica de ensino, que por sua vez provoca o surgimento da indudstria do
livro didatico, cujos autores, fechando o circulo, recorrem a gramaética tradicional como fonte
de concepgdes e teorias sobre a lingua” (Bagno, 2007, p. 73).

Assim sendo, para se pensar em educagdo nos dias de hoje, é necessario entender as
mudancgas no comportamento da formacdo humana. Ao longo do tempo o homem vem
quebrando o elo com espacos e os tempos antes rigorosamente fundados pelos usos da
gramatica tradicional, passando a dialogar com os novos padrdes providos da virtualizacdo e da
globalizagéo.

A organizacdo da instituicdo escolar em horarios, salas de aula, avaliacdes e conteudos
nos apontam vestigios de modelos disciplinares reguladores, porém, mesmo com esses
vestigios, refletimos a capacidade da escola ser espaco de desenvolvimento da autonomia e ndo

constrangimento do aluno. Conforme Bagno (2001, p. 147):

[...] abordagem antropoldgica da questdo da norma € a constatacdo de que a
lingua é um fato social. Sabe-se que a lingua serve para comunicar. Ora, a
comunicagdo implica, por definigdo, a existéncia de varios falantes. Quanto a
defini¢do do ato de comunicacdo, digamos que ele se apresenta como uma
interacdo entre um emissor e um receptor, sendo o contetdo desta interacéo
suscetivel de tomar as formas mais variadas.

Diante do exposto, compreendemos que certos grupos de individuos que fazem parte da
sociedade, tentam justificar sua ideia falada, sua dialogicidade, seu modo de pensar e agir,
fazendo uma subjecdo do eu para com o outro, dando a si a capacidade inerente da razdo para
reprimir as mais diferentes afei¢cbes do ser humano, no que se diz respeito ao entendimento das
coisas inseridas no contexto no qual vive. Em outras palavras, esse fendmeno “preconceito
linguistico” nada mais ¢ do que um preconceito social que identifica, distingue e separa classes

sociais, privilegiando apenas alguns falantes da lingua materna brasileira.
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Figura 11 — Secdo: Reflexdo linguistica — Lingua e Linguagem

| ANOTE o

Linguagem ¢ uma atividade de intera
comunicam, constroem sentidos e agem uns sobre 0s OUtros.

¢ao. Por meio dela, os individucs{

@m Linguagem verbal e nao-verbal

Fonte: Costa e Marchetti (2022, p. 109).

Na secdo Reflexdo linguistica-Lingua e Linguagem, sdo discutidos os tipos de
linguagem, oportunizando ao discente, a partir da leitura de imagens, o conhecimento da
cultura do homem pré-histérico. Além disso, mostra uma maneira de registrar fatos por meio
de desenhos e pinturas, legitimando assim as experiéncias humanas do passado, sendo uma
possibilidade do professor reelaborar essa abordagem do LD.

A partir disso, o professor poderia mostrar que a comunicacao €é realizada de muitas
formas, mostrando aos discente que ainda que ndo exista um modo certo ou o errado de nos
comunicar, é importante ressaltarmos a necessidade do uso adequado da fala em determinada

situacdo na comunicacdo. Desse modo é preciso:

[...] adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as
diferentes situagdes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que
fala ou escreve e como fazé-lo; saber que modo de expressdo € pertinente em
fungdo de sua interacdo enunciativa — dado o contexto e os interlocutores a
quem o texto se dirige [...] (Brasil, 1998, p. 31).

Desse modo, o ensino e a aprendizagem desempenham um papel fundamental na
sociedade, e podem ter impacto em varias escalas, desde o nivel individual até o nivel social
mais amplo. Eles contribuem para a disseminacdo de conhecimento, habilidades e valores,
promovendo o desenvolvimento pessoal e social. Nesse sentido, a aprendizagem vai muito além
do que decodificar os acontecimentos é uma pratica que envolve habitos e atitudes que
desenvolvidas pelo educando em sala de aula possam tornar individuos criticos e reflexivos nas
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aprendizagens em curso, no qual seu andamento natural sera o desenvolvimento real de cada
ser.

Apds a analise da secdo Reflexdo linguistica — Substantivo, temos a discussao e
apresentacdo do estudo dos substantivos, enquanto classe de palavra. Percebe-se a
preocupacao do livro com o desenvolvimento de habilidades e competéncias linguisticas nos
aspectos orais e escritos. Isso acontece a partir de um trato reflexivo na apresentacdo dos

conteudos, seguindo as regras da gramatica normativa.

Figura 12 — Secéo: Reflex&o linguistica — Substantivo
—_— If — N e T T T T [T

Substantivos sio pelavtas usadas para nomear os setes em geral e tam-
bérn as sensacies, as acdes e os sentimentos.

Lembre-se: os substantivos podem ser lassificados em comum ou pr
prio, concreto ou abstrato, simples ou composto, primitivo ou derivads. Podem
também ser coletivos,

Fonte: Costa e Marchetti (2022, p. 59).

Diante do exposto, podemos entender que as varia¢des linguisticas, que compdem o
ensino da LP, devem ser tratadas de modo abrangente, no que diz respeito a sua totalidade. Por
conseguinte, o docente deve entender que na pratica em sala de aula, as varia¢des linguisticas
vao muito além da estética da andlise de leitura. Trata-se também da humanizacg&o do individuo,
por meio do contexto real e cultural que esta inserido. Nesse sentido, a utilizacdo dos géneros
textuais, trabalhados numa sucessdo coerente, sem que esses se tornem independentes, mas
Uteis na comunicacdo, estabelecem uma ponte com o estudo da lingua, atribuindo assim, uma
analise heterogenia.

E fundamental a intervencdo dindmica e criativa do professor de LP em meio a
abordagem dos contetidos no LD, isso porque dependendo das escolhas e posi¢des do docente,

0 uso e o olhar sobre o LD podem mudar.
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N&o restam duvidas que o LD é um material multiplo e rico, complexo de ser
compreendido em sua totalidade. Ou seja, todo e qualquer LD de LP precisa ser compreendido
como um elemento de construcdo, situado em um contexto e em um autor de producéo.
Devemos considerar que a LP esta em movimento e os conteudos também estdo, e por isso
sofrem constantes mudancas a partir dos novos olhares que sdo langados para eles.

Partimos do principio de que o LD tem um espago cativo no cotidiano escolar e um
prestigio significativo. Detém respeito, 0 que muitas vezes impede de ser questionado e
problematizado, e contribui para a solidificacdo de compreens@es sobre a linguagem e do
preconceito linguistico. Os conteddos do LD precisam ser questionados e revistos, pois em
alguns casos eles aparecem para 0s alunos como uma informacéo segura e se ndo questionado

pelo professor ganhard, ainda mais, lugar de saber inquestionavel.

Figura 13 - Atividade para localizar sentido das palavras

{ EXERCIcCIOS }

1. Deé os sentidos denotativo e conotativo deste provérbio:
e T RO TTRIEE 1 w
Em boca fechada nao. entraamosquitos: &

2. Em dois dos textos seguintes foi empregada linguagem conotativa. Identifique-os.

a) “Os olhos tristes da fita
Rodando no gravador...”
(Chico César)
b) “Uma moca cosendo roupa
Com a linha do equador...”
(Chico César)

c) A cantoria dos sapos, rias e pererecas na baixada iimida nao me deixava dormir.

3. As palavras destacadas nas expressoes a seguir tém sentido denotativo. Construa frases em que elas sejam
empregadas em sentido conotativo. Veja este exemplo:

dia e noite:

“onde a morena sorria
com tanta noite nos olhos
e na boca tanto dia?”

(Cecllia Meireles)

a) brilho das estrelas <©) sabor amargo do café
b) cheiro de fruta d) calor do fogo

4. Leia esta tira, de Fernando Gonsales:

UM DESCONGESTIONANTE UM ANTIACIDY TEM GENTE
NASAL PARA MEO NARIZ. PARA  MEU e GUE NAD

13 SAl
ESTOMAGO! QUANDC FARAR!

Femando Gonsales

(Folha de S. Paulo, 12/9/2005.)
a) Ha, na tira, apenas uma frase com sentido denotativo. Identifique-a.
b) As trés frases ditas pelo ratinho tém sentido conotativo. Explique o sentido de cada uma.

c) Observe a expressio facial e corporal da ratinha. Ela gostou de alguma das frases ditas pelo ratinho?
Justifique sua resposta.

Fonte: Costa e Marchetti (2022, p. 106).

A partir do exposto, fica compreendido que o sentido das palavras, proposto nessa

atividade faz uma alusdo ao padrdo comum, socialmente aceito, sem demonstracdo de qualquer
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outra abertura para ampliagcdo ou conotaces referentes a uma possivel diversidade, inerente as

multiplas alternativas condicionadas pela diferenciacdo entre culturas.

Figura 14 - atividade de oralidade

Clube de Leitura
Dois Dedos de Conversa

AN}

SOMERN B) A v
010 W i

| e

Dois Dedos de Conversa é um clube de leitura voltado para os falantes de portugués. A
ideia é criar um grupo regular de leitores que compartilhem o prazer pela leitura, discutir
temas variados e, simultaneamente, promover a descoberta de diferentes géneros
literarios. Cada participante € convidado a trazer um livro para partilhar com o grupo e
desta forma enriquecer os encontros.

Atividades:
- Ler em voz alta passagens de livros.
- Associar eventos de livros com eventos do quotidiano.
- Debater temas.
Falar sobre aspectos especiais do livro: uma personagem, o tempo histérico, etc.
- Acompanhar musica com musica ambiente
- Beber uma caneca de cha / café
- Possibilidade de fazer uma exposi¢do no final das atividades

Ultimas quartas-feiras de cada més:
28 aug |25 Sep |30 Okt | 27 Nov
Biblioteca de Sandnes, 42 andar
Das 17.00- 18 00

=

Sandnes bibliotek

Fonte: Costa e Marchetti (2022, p. 8).

Acerca das atividades de oralidade fica esclarecido que as mesmas privilegiam algo
muito longe da realidade dos alunos. O que o livro concebe como eventos do cotidiano, ndo
tem muita relacdo com a vida diaria, j& que a atividade proposta tem um padrdo culto,

estabelecido como parametro de abordagem.
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Figura 14 - A lingua no tempo

Com a orientagdo do professor, leiam e discutam.
<kxlndof Flean-i
do onde?
.

i

® Recordem como o texto se refere ao “ficar”:

“O tao falado ‘ficar’ € a opgéo ou prefe-
rida ou mais utilizada pelos jovens.”

O “ficar” é tao falado porque este verbo,
com o sentido que os adolescentes dao
a ele hoje, € uma novidade na lingua. Os
mais velhos costumam nao entender...

CARLOS FONSECA

“Ao escolher um namorado
ou um ‘rolo’, o resultado da
pesquisa mostra algumas

Eu bem que das contradi¢gées da adoles-
|la gostar de ¥ e Ty

um rolo com y cencia.

aquele all... L ;

A palavra rolo aparece entre
aspas porque elatambém nao
era usada, até pouco tempo
atras, com o significado que os
adolescentes dao a ela hoje.

CARLOS FONSECA

1 Citem outras palavras ou expressdes que os adolescentes de hoje usam
e as pessoas mais velhas ndo usam e costumam até nem saber o que
significam.

4 Concluam, lendo e discutindo o texto do quadro:

Jovens usam palavras e expressdes que os mais velhos ndo usam
€ nunca usaram.

As geracOes passadas usavam palavras e expressoes que as geracdes
atuais nio usam mais.

Palavras e expressdes envelhecem... e vio deixando de ser usadas.

Novas palavras e expressdes surgem... vio também envelhecer
um dia?

Fonte: Costa e Marchetti (2022, p. 59).

O livro traz aqui um estudo da lingua no sentido de buscar realizar uma comparagéo e

diferenciacdo entre o vocabulo usado pelos jovens atuais em comparagdo com 0s sujeitos mais
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velhos, numa perspectiva de aumentar ainda mais a distancia entre jovens e idosos, fazendo

com que haja a acepcao de lingua certa, ou lingua errada, nova ou antiga.

Quadro 1 - Andlise do livro Para Viver Juntos
QUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes . . L .
Atividades de leitura, numerosas e diversificadas, que encaminham

a formacé&o de leitores proficientes. Atividades de producéo de
texto, articuladas com as atividades de leitura e detalhadamente
orientadas. Tratamento reflexivo predominante nas atividades que
envolvem conhecimentos linguisticos.

Pontos fracos Tematica dos textos, que se concentra na cultura urbana,
predominantemente vinculada a realidades do Sudeste do Pais.

Destaque . . . ]
q Articulagéo entre os eixos de ensino

Adequacdo 80y, canitulo por més.

tempo escolar

Fonte: Costa e Marchetti (2022, p. 34).

De acordo com a tabela acima, o livro traz uma preocupagdo com a leitura e com a oferta
de possibilidades de leitura, com temas voltados para a cultura das cidades, ou seja, dos temas
urbanos. Percebemos que o livro constréi um discurso centrado na regido Sudeste e dos espacos
urbanos.

As paginas do livro sdo marcadas por muitas cores e ilustracfes, a abordagem de géneros

textuais é presente e diversificada. Além disso, busca estar proximo da vivéncia juvenil.

5.1 AS POSSIBILIDADES DO TRABALHO COM LIVRO PARA VIVER JUNTOS

Em nosso circulo social, participamos de vérias situagfes comunicativas, seja ela formal
ou informal, a linguagem esta em todo parte, sendo assim precisamos estar preparados para
termos contato com as mais diversas formas de comunica¢do. N&o basta apenas escrever,
precisamos também saber ler, interpretar e decodificar textos.

Sendo assim, baseando-se nessa abordagem aditiva que nos remete os PCN e no que nos
diz Cosson (2012), percebemos que muitos escolas e professores utilizam essa abordagem

aditiva, além de textos superficiais, que ndo estimulam o aluno a se tornar um leitor efetivo. E
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sabemos que a escola tem um papel fundamental nessa formacdo de leitores, tendo em vista
que, se partimos da realidade de muitas familias, poucas sdo as que praticam o ato de ler na
perspectiva literaria. Entdo os professores, e a escola, sdo a peca chave para promover a
efetivacdo da leitura literaria, tomando-a como um papel prioritario em sala de aula. “Por fim,
devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola” (Cosson, 2012, p. 23).

E interessante aqui apontar algumas ideias de como trabalhar as variagdes linguisticas a
partir do conteudo abordado. Dessa forma, faz-se pertinente pesquisar sobre os tipos de
preconceito linguistico. Instigue os alunos a observarem a fala de seus avds e pais, de forma a
perceber como o falar varia de pessoa para pessoa e em contextos diferentes, deixando evidente
0 carater organico e heterogéneo da lingua.

O professor deve estar preparado para falar sobre as variacdes da LP e conhecer seus
norteadores de funcionamento, suas similaridades e diferencas. A lingua é, segundo Saussure
(1989), "um sistema de signos™; um conjunto de unidades que se relacionam organizadamente
dentro de um todo.

Nesta abordagem, consideramos que tanto a variacdo linguistica quanto o ensino de
gramatica exercem papeis basilares no processo de aquisi¢cdo do conhecimento e ampliacdo dos
horizontes de cada estudante. Para isso, o professor de LP deve estar atento as modalidades
existentes na base linguistica, respeitando o contexto de vida do aluno.

Desta forma, € importante que o professor promova integracdo, de modo que os alunos
consigam compreender as diferencas existentes na lingua portuguesa. Assim, conhecer e
expressar essa diversidade € fundamental para compreender a lingua como um processo Vivo,
sempre em transformacdo. Esse € um processo importante para a sociedade, pois viabiliza
conseguir a diminuicdo do preconceito existente e ampliar o repertorio linguistico dos alunos.
Busca-se, assim, aprimorar o ensino de LP.

O educador deve passar para 0s alunos que ndo existe um jeito certo e consequentemente
um errado de falar, o que existe é a maneira adequada para utilizacdo da linguagem em cada
ocasido durante as interagdes sociais vivenciadas, que vdo de acordo com 0s papeis sociais
desenvolvidos por cada cidadéo.

A primeira é uma variante considerada ndo padrdo, e usada de maneira adequada em
situacOes informais de conversa com os amigos e familiares, em momentos de descontragdo e

relaxamento; e a segunda é considerada padrdo, que segue 0s preceitos normativos da lingua e
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que e usada também em situacfes informais, mas que é interessante e adequado que sempre
apareca em momentos de formalidade, e vale dizer tanto escritos como orais.

Quando os alunos estdo envolvidos na didatica do professor, quando se sentem a
vontade, sabendo que nédo serdo repreendidos de forma negativa, o interesse pelo estudo e o
rendimento escolar aumentam. E preciso, pois, que os professores tenham consciéncia das
variedades existentes no meio social de seus alunos e dos pressupostos tedricos da
sociolinguistica para que assim possam melhorar suas aulas e aperfeicoar o conhecimento de
seus estudantes. O mercado educacional necessita de uma melhoria, formando estudantes cada
vez mais capazes de dar conta de seus papeis de cidad&os, que possam refletir criticamente em
situacOes diversas, que saibam como se adequar aos contextos vivenciados, que saibam escolher
a linguagem adequada a cada situacédo, e ¢ a pratica em sala de aula, 0 modo como os assuntos

sdo abordados que vao contribuir para esse sucesso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante toda a exposicao dos contetdos foi explorada a questdo da variagdo lexical da
lingua, sua multiplicidade de falantes, a grandeza das culturas de cada regido do Brasil, tendo
em vista que essa pluralidade se manifesta no uso da lingua.

O que se verificou foi um ensino de LP marcado pelo tradicionalismo, na perspectiva
de eleger uma lingua padrdo culta como primordial ao didlogo escrito, sendo posto alguns
conteddos da variacdo em relacdo aos textos e a interpretacédo escrita. A organizacao curricular
enfatiza a regra da boa ortografia, primando por uma interpretacdo de textos normativos, com
linguagem culta.

Entretanto, na obra analisada, ficou evidenciado que o pais é caracterizado por suas
diferencas regionais, tendo em vista a diversidade de culturas estabelecidas em cada regido, isso
traz a necessidade de abordagem de variadas linguagens, que devem e precisam ser vistas como
necessarias e Uteis aos falantes na tarefa de se comunicar, espacialmente no ambiente escolar.

Atraveés da producdo desta pesquisa, foi possivel compreender o quanto é importante e
necessario que se faca uma abordagem sobre o ensino de LP no LD de forma contextualizada,
como uma ferramenta de inclusdo do sujeito, respeitando-se os diversos usos da lingua nos
diferentes contextos.

Foi possivel compreender que se trata de algo bastante complexo, e que precisa ser
contextualizado, para que se possa compreender melhor a variacdo lexical, assim, buscar
possiveis solucdes, estratégias e formas de conduzir o ensino na direcdo da efetiva inclusao dos
alunos.

Nesse sentido, o conhecimento de que diante de uma realidade como a que se esta
vivenciando na contemporaneidade, e com todos os desafios inerentes a aprendizagem dos
conhecimentos da disciplina, como também do contexto pesquisado, percebe-se que ha a
necessidade e a importancia de se desenvolver o ensino de modo que supere a pratica apenas
normativa da lingua e possa também perceber e valorizar os usos e consideram nao
correspondentes a norma culta.

Na pesquisa, 0s objetivos foram alcangados, visto que fizemos um percurso historico da
LP desde sua origem no latim, passando pela PI, tratando da chegada dos portugueses ao Brasil.
Demonstramos, brevemente, que a variagéo lexical portuguesa no Brasil é resultado do contato
da lingua portuguesa com as linguas indigenas, africanas e dos imigrante. Apresentamos
brevemente, o processo de ensino no Brasil aplicado pelos jesuitas durante aproximadamente,

trés séculos. Por fim, analisamos no LD os conteldos relativos a LP e apresentamos
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possibilidades de um ensino que leve em consideracao a historia da lingua e, consequentemente,
atenue o preconceito as variacdes lexicais.

Em relacdo a variacgéo lexical da LP no decorrer do tempo, percebemos um avanco ainda
limitado no ensino, ja que ndo consegue abranger e contextualizar, como, de fato, as mudancas
na historia da lingua ocorreram na sociedade. Além disso, é notdria também a necessidade de
se alterar o atual modelo de ensino/abordagem adotado e introduzir uma nova metodologia a
ser empregada, a fim de trabalhar o motivo das variagdes presentes na lingua e assim, evitar
preconceitos linguisticos e sociais que perduram através dos tempos e, muitas vezes, dificultam
0 ensino/aprendizagem dos discentes. Por fim, ressaltamos que essa pesquisa nao é conclusiva,

portanto aberta a novos olhares.
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