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RESUMO

TELES, R. S. “S6 vem pra nao perder o bolsa familia”: marcas de rebaixamento e
resisténcia na cultura escolar (Cubati/2006-2019). 2021. 178 f. Tese (Doutorado em Historia
Social) — Departamento de Historia, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2022.

Esta pesquisa objetiva problematizar as representacdes discentes significadas por praticas
discursivas em circularidade na Escola Padre Simao Fileto ¢ no servigo social da cidade de
Cubati-Paraiba entre os anos de 2006-2019 por meio da interlocucao de professores, gestores,
alunos' e familiares. O interesse em realizar este trabalho partiu da preocupa¢io em
problematizar, se nesses cendrios, as expectativas rebaixadas sobre o desempenho escolar de
meninos € meninas beneficidrios do Programa Bolsa Familia foram relacionadas com sua
posi¢ado de classe e atrelamento ao beneficio social. Uma hipdtese que parte de uma observacao
empirica e se torna um estudo de caso, elaborado diante das frases: “s6 vem pra nao perder o
Bolsa Familia”, e “s6 vem pra merendar”, ditas no cotidiano escolar de forma naturalizada. Na
analise realizada, foi possivel cartografar lutas de representacdes que conferem diferentes
sentidos a essa premissa, que foi se complexificando em meio a redes codependentes que
envolvem escola, rua, familias, infincias, juventudes, relacdes de trabalho e posi¢des de sujeitos
na cidade. Para tanto, foram selecionadas documentagdes — entrevistas presenciais e remotas,
cartas, imagens, e questionarios de livre associacdo — que foram lidas, do ponto de vista tedrico-
metodologico, correlacionando a historia cultural do social a historia oral, e suas contribuigdes
para analise das culturas escolares, identidades e relagdes de classe, vertiginosamente
problematizadas.

Palavras-chave: Cultura escolar. Discentes. Docentes. Estigmatiza¢do. Programa Bolsa
Familia. Representacdes.

! Sempre que menciono professores, gestores, alunos, € meninos, estio contemplados os dois géneros.



ABSTRACT

TELES, Rafaella de Sousa. “They only come to not miss the Bolsa Familia”: marks of
depreciation and resistance in school culture (Cubati/2006-2019). 2021. 178 f. Tese
(Doutorado em Histdria Social) — Departamento de Historia, Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2022.

In this research we have as objective to problematize the student representations meant by
discursive practices in circularity in the Padre Simao Fileto School, and in the social service of
the city of Cubati-Paraiba between the years 2006-2019, based on the dialogue of teachers,
managers, students, and family members. The interest in doing this work came from the concern
in problematizing whether in these scenarios, lowered expectations about the school
performance of boys and girls who are beneficiaries of the Bolsa Familia Programme were
related to their class positions and entailment to the social benefit. A hypothesis that comes
from an empirical observation and becomes a case study, it was elaborated in face of the
phrases: “They only come to not miss the Bolsa Familia”, and “They only come to eat
something”, said in the school routine in a naturalized way. In the analysis carried out, it was
possible to map the struggles of representations that give different meanings to this premise,
which became more complex amid of codependent networks that involve school, street,
families, children, youth, work relations, and subject-positions in the city. Therefore,
documentations were selected - face-to-face and remote interviews, letters, images, and free
association questionnaires - which were read, from the theoretical and methodological point of
view, correlating cultural history of the social to oral history, and their contributions to the
analysis of school cultures, identities, and class relations, vertiginously problematized.

Keywords: Teachers. Students. Stigmatization. Bolsa Familia Programme. Representations.
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INTRODUCAO

Este texto propde uma investida historiografica pelo processo educacional recente, na
intersec¢do das narrativas educativas, das politicas publicas e da escolarizagdo de meninas e
meninos em situagdo de (extrema) pobreza. Aborda complexas relagdes que envolvem papéis
sociais e politicas publicas de Estado. Parte de um olhar de dentro da vivéncia social e cotidiana,
pois € a escrita de uma professora-pesquisadora com base no cendrio escolar em que estd
envolvida ha anos. Por isso, convido a leitura de forma interativa, negociando com memorias
escolares infanto-juvenis, mas também releituras mediante um corpo maduro, que enxerga esses
espacos, recontando memorias de si e dos outros.

Passo, portanto, a apresentar o percurso que me levou a esta pesquisa, € o viés politico
que da sentido a essa escrita em tempos dificeis, de ataques ao sistema publico escolar, com a
desvalorizagdo dos campos educacionais de pesquisa e extensdo no Brasil,” para além do
“assédio moral” a educacao basica. Logo, vé-se que ¢ um estudo que negocia com a atualidade,
que se propoe antissistémico a esse tipo de descaso. Para tanto, parte do chao da escola publica
para analisar e refletir sobre questdes urgentes. O que me aproxima de Louro (2004, p. 57) ao
afirmar que “a escolha pelo meu objeto de estudo ¢, portanto, ao mesmo tempo politica e tedrica.
Interessa-me entender como se construiram essas posicoes-de-sujeito”.

Por exemplo, em uma quinta-feira de junho de 2016, professora de Historia da rede
municipal de Cubati, Paraiba, permaneci na sala de aula mesmo depois de esvaziada e ja tendo
tocado o sinal. Uma colega de trabalho, responsavel pela limpeza das salas, adentrou pela porta
e chegou a pedir desculpas, pois acreditava estar vazia, por isso ja teria vindo organizar para o
turno da noite. Recordo de ter dito a ela que ndo se incomodasse e fosse desenvolvendo seu
trabalho, pois s6 estava terminando de ler umas produgdes de texto, € naquele momento havia

acabado.

2 No dia 15 de maio de 2019, dia histérico de paralizagio na educacio escolarizada em repudio ao corte de 30%
nos orgamentos discricionarios de todas as universidades e institutos federais, anunciado pelo proprio Ministério
da Educagdo (MEC), percebeu-se que, em menos de seis meses, o atual governo brasileiro viu — e ndo interagiu
— o Pais tomado por manifestagdes contra os cortes na educagdo, contra a reforma da Previdéncia e contra os
cortes nos setores sociais. Quando questionado sobre 0os movimentos que tomaram o Pais de norte e a sul, o atual
presidente, em tom incondizente com o cargo que ocupa, fez observagdes preconceituosas sobre professores,
estudantes e demais manifestantes que se envolveram em paralizagdes, denominando-os por “idiotas Tteis e
massa de manobra”. Sdo tempos dificeis ndo apenas para o setor educacional, mas especialmente para propostas
de seguridade social e politicas piiblicas sociais ja existentes. E como se estivéssemos vivendo ameagas ao pouco
até aqui conquistado nessas areas, em meio a certo desengano de mudanca de postura “de cima para baixo”.
Logo, este texto € escrito contra esse tipo de governanga e pouco caso, € antissistémico a essa rede de descaso.
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Antes de sair, comentei que estava pensando em uma aluna que morava proéximo a sua
casa. Estdvamos na “escola grande” de uma “cidade pequena”, e essas informagdes — sobre com
quem e onde mora — circulam mais facilmente. Essa era uma das alunas que na sala dos
professores tinha por caracterizacdo insultos pessimistas com palavras duras. Expressoes
constantes que chamavam por questdes mais complexas. Parecia precisar mais de atencao que
de codinomes. Quando essa colega me perguntou de quem se tratava e obteve a resposta, fez
observagdes que me fizeram pensar como nao ¢ comum enquanto docente, ainda que de uma
pequena comunidade, sabermos o que se passa por trds da porta que nosso alunado habita.
Soube que aquela menina estava no centro de dentncias contra o padrasto, acusado,
supostamente, de té-la estuprado, inclusive sob certa omissao de sua mae.

Lembrancas trazidas a tona por uma colega de trabalho — também vizinha da familia —,
que me atingiram de tal forma que aqui revivo. Na hora, senti-me envergonhada por nao ter
ideia de que situacdes graves, criminosas € dolorosas como essa ocorriam com aquela menina
de 13 anos, que cursava o sexto ano por repetidas vezes, sob criticas e repulsa da escola que,
naquele momento era siléncio, do qual fiz parte, e me cobro, da necessidade de ressignificagao
de mim e desse cenario de forma urgente e empatica. Ainda na sala de aula, ela comentou sobre
o estranhamento da aluna ndo ter repetido a merenda aquela tarde, alegando dores abdominais
que associava a “ruindade que fazem com ela”. Dizia que s6 algo muito grave para aquela aluna
negar repetir a merenda, pois se teriam duas coisas que a faziam ir a escola, uma era “pela
merenda”, a outra era ir obrigada pela mae, “pra nao perder o Bolsa Familia”.

“Pra ndo perder o Bolsa Familia” foi o fechamento da sua fala, mas me remeteu a
abertura de que ja havia ouvido essa frase, repetidas vezes, por diferentes sujeitos que passam
pela escola, inclusive colegas que exercem a docéncia. Como sugeriu Claudia Fonseca (1999)
em uma pesquisa que realizou, a que tive acesso por meio de artigo, ali “cada caso ndo era um
caso”, e soou importante buscar entender como uma politica social como o Bolsa Familia ¢
representada na escola, como ¢ lida por quem faz parte do programa, por quem 1€ o programa
de fora e por quem agencia sua operacionalizagdo. Por isso, trouxe essa narrativa de uma
conversa informal que tive no chao da escola, e pareceu contar mais sobre a aluna que algumas
reunides de pais, ou planejamentos coletivos sobre supervisao, pois, em questdo de segundos,
dois programas de diferentes impactos (sociais) sobre a escola foram mencionados, leia-se, o
Plano Nacional de Alimentac¢do Escolar (PNAE) e o Programa Bolsa Familia (PBF) a partir de
uma das suas condicionalidades. Posto isso, soou interessante refletir como (e se) esses
programas e seus usuarios sao “lidos” pela escola, quais as possiveis consequéncias e relagoes

de suas aplicabilidades.
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Isso despertou a necessidade de estudar a relagdo daquela menina com a escola (e de
outras criancas € jovens na mesma situacao), considerando a condi¢cdo de presenca-ausente —
“vem pela merenda” ou “pra nao perder o Bolsa Familia”; e como a equipe escolar pensa e atua
diante dessa realidade. Nesse enlace, ha a constatagao de que nem a crua historia de vida da
menina, nem o siléncio da escola, desmotivaram sua permanéncia nas aulas, podendo indicar
uma situacao naturalizada, que requer questionamentos. Sendo assim, essa pesquisa propoe
entrelacar infancias, juventudes, politicas pubicas, familias, e escola, em uma rede de
correlagdes tensas e inseparaveis, que s6 ganham sentido quando estudadas de forma tangencial.

Mais que isso, esta pesquisa ndo visa apenas contar espacos e praticas que, de alguma
forma, todos nos experienciamos, mas analisar por que experienciamos de dadas formas e nao
de outras, quais os papéis e as identificagdes que sdo acionados e influenciam performances, “a
um sé tempo reencenacgao € nova experiéncia de um conjunto de significados ja estabelecidos
socialmente” (BUTLER, 2003, p. 200), ritualizados e legitimados quando falamos em docentes,
discentes, familias e escola. Categorias embebidas de historicidade, que se alteram no tempo,

fazendo novas perguntas.

Lugares da pesquisa, uma apresentacio ao leitor

De Cubati para o Mundo

Gostaria de convida-lo (leitor-interlocutor) a conhecer o interior da Paraiba por
intermédio dos sentidos que trago. Tal apresentagdo se propde aberta, por saber que falo de um
dos tantos interiores que t€ém por aqui. O que tento fazer lancando mao do olhar treinado da
historiadora que morou em Cubati até pouco tempo, e de minhas lembrangas de menina, que
contam como hd muito desse lugar em mim. Assim, foi possivel perceber — inclusive em
momentos que precedem esta pesquisa — que as Ultimas duas décadas alteraram paisagens
cubatienses, e ¢ importante que se diga, para que nao sejam reforgadas leituras estereotipadas e

atemporais desses cantos do Brasil.
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Digo isso por ter passado por duas situagdes® que envolveram leituras muito engessadas
sobre o Nordeste e, como efeito cascata, sobre a Paraiba e Cubati, enquanto estive em Sao Paulo
como parte do processo de doutoramento. O eterno retorno da seca de que viemos e para a qual
retornaremos, tomam a maior parte do que se pensa e diz de nds. Sobre “a invencdo do
Nordeste”, hd uma escrita do historiador Albuquerque Jinior (2009) que aborda de forma muito
produtiva como se constroem imagindarios por relagdes de poderes e discursos que geram efeitos
de verdade sobre nos e os outros. E, sim, uma das nossas realidades € a seca, mas para quem
vive aqui na caatinga, uma pequena neblina esverdeia da noite para o dia nossas paisagens,
animam agricultores, feirantes e moradores da cidade, que vivenciam um circuito feliz de troca
de agrados, como milho e feijdo verde. Seca, pobreza e atraso, ndo precisa ser a Unica triade
que nos conta. Logo, o que vou tentar fazer ¢ dizer que, ndo sendo s isso, ou por vezes
desdizendo isso, esta pesquisa talvez apresente cantos, cheiros e sujeitos, que enredados a

pesquisa que vem sendo apresentada, contem-nos por outros contos.

3 Uma dessas situagdes ocorreu em meio a um debate em sala de aula que partia de uma dissertacdo na 4rea de
Psicologia da Educacgdo. Nela, a autora, ao analisar o desenvolvimento de um menino de 4.* série na escrita e
leitura, associa a “pouca evolug@o” ao fato de, em uma familia numerosa, ele ser filho de pais que vieram da zona
rural de Pernambuco para tentar a vida em Sao Paulo, o que pareceu leva-lo a uma desvantagem natural. “Linhas
investigativas” que ndo usou para os demais alunos analisados, meninos brancos, paulistas, apresentados como
Lucas e Bruno, meninos que tinham ritmo acelerado de aprendizagem, e ndo tiveram seus arranjos familiares
citados. No texto em discuss@o, a autora nomeou o menino “em atraso” pelo codinome de Severino, associando
caracteristicas fisicas, como tamanho e forma da cabeca, para apresentd-lo como personagem cabeca-chata do
Nordeste, mesmo delegando as outras criangas da sala essa leitura sobre o colega. Ela também o apresenta pelas
agruras que vivia, uma quase saga de “morte e vida Severina” de Jodo Cabral de Melo Neto, mesmo sendo ele um
menino que nunca conheceu o interior do Nordeste, ainda que filho de pais nordestinos, que passavam por
limita¢des financeiras ndo muito distantes dos pais dos demais alunos. Ao usar expressdes como: vindo de chéo
batido, cabega-chata, familia alargada, analfabeta, fuga da fome e da seca ou vida campesina de miséria, ndo trazia
maiores esfor¢os de pensar a imensidao territorial e cultural do Nordeste dos pais do aluno. Senti certa estereotipia
do cenario e seus sujeitos pela significacdo do que Said (2007) sugere em Orientalismo. Ao externar uma sensagao
desconfortavel na condi¢do de mulher nordestina, a professora que norteava a aula, a0 me interromper
bruscamente, disse que, de forma alguma, essa critica era valida, pois a autora, sua velha conhecida, jamais usaria
expressdes preconceituosas. Que o ato de nomear e descrever ndo intencionais foram “coincidéncias” e ndo fazia
a maestria do texto merecer tais criticas, enquanto reforcava que, de fato, aquele menino tinha problemas
familiares, de moradia, etc. Uma historia dificil (que ndo nego, apenas questiono por que nio se usa a mesma régua
aos demais) que reforcava preconceitos regionais caros a nos. O que me fez entender que a natureza do dizer
impede que reconhecamos os preconceitos que temos — todos ndés — em muito do que falamos, dizemos e
escrevemos. Essa cena ocorreu na academia a partir de um texto legitimado entre pares. Uma segunda situag@o
ocorreu enquanto realizei uma entrada em campo em uma escola publica da capital paulista, como atividade
correspondente a mesma disciplina. Por meio de uma conversa informal que tive com a responsavel pela disciplina,
que se apresentou curiosa sobre “la de onde vim”, ela me dizia algo do tipo: “Olhe, minha filha foi dar um
treinamento pela Caixa em Salvador. Fiquei com tanto medo, va que ela adoega, as estradas ainda de chdo, ndo sei
se tem os hospitais equipados... Ja minha filha, quando falava comigo por telefone, so fazia dizer que estava muito
bem, que as praias de 14 eram lindas. Mas vocé sabe como ¢ mae. Fico preocupada, porque s vejo em novelas e
jornais coisas ruins de 14. E tudo muito atrasado. E assim mesmo?” .Entdo, diante dessas duas situagdes, pensei
que seria interessante contar que o “lugar de onde vim” ndo € sindnimo de atraso. Tem suas singularidades, tem
suas desigualdades, tem seus processos... Alguns, semelhantes do lado de ca, ou de 1a.
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Talvez seja valido dizer que, quando retorno a Cubati, sinto-me em casa. Ela ¢ aquela
cidade pequena, que tem a igreja de frente a praga central e boa parte dos maiores e mais antigos
casar0es concentrados no entorno. Ao seguir a esquerda da igreja, chegamos a escola grande
do municipio, Padre Simao Fileto (PSF), que fica vizinha ao mercado central, onde ocorre a
feira aos sabados. Lugares proximos da arena do Enduro,* e do clube da cidade. Espacos de
lazer que tornam a cidade conhecida no estado pela tradi¢do da festa do motocross. Uma cidade
jovem, possivel de ser percorrida a pé. Se mudarmos o curso e descermos a praga ao invés de
seguir pela lateral da igreja, logo se v€ o cemitério velho, envolto de pequenas casas. Sob certo
tom hilario, temos nas pontas da rua central, de um lado a igreja, e do outro o cemitério velho
e, desde que me entendo por gente, essas duas pontas se tocam no seguir do cortejo funebre,
pois, quando alguém vem a falecer na cidade, antes do ritual do sepultamento, temos o de passar
na frente da igreja, parar por uns instantes enquanto o sino toca, e s6 depois seguir. Essa arte de
vida e morte que presenciei menina ainda se faz presente 1a.

Lembrei-me desse costume local porque, por ele, ¢ possivel reconhecer que Cubati, ha
poucos anos, vem mudando para melhor, ainda que timidamente, a expectativa de vida e as
condigdes sociais e econdmicas dos seus. Digo isso pela ndo repeticdo de cenas habituais até
fins da década de 1990, quando via criangas menores de um ano, ainda bebés, “ndo se criarem”.
Lembro, com pesar, que entre a infincia e a adolescéncia, quando ainda morava na rua da praca,
vl criangas em pequenos caixdes azuis ou brancos descerem para o cemitério velho, apos
tocarem os sinos da igreja. A segurar nos bracos, seguia a familia enlutada e alguns poucos
vizinhos. Eram cenas comuns, que, com a virada do século, foi desaparecendo ainda nos
primeiros anos. Esse processo antinatural relaciona-se com contextos historicos possiveis de
serem cartografados, e uma das pretensdes deste texto ¢ acompanhar essas transi¢cdes na
correlagdo com programas sociais como o Bolsa Familia.

E uma cidade com mais da metade da populagio encontrando-se no quadro de extrema
pobreza com base na renda caso ndo fosse assistida pelo PBF, que engloba cerca de 52% dos
cubatienses. O ultimo relatdrio do Ministério da Cidadania® menciona 1.347 familias, 4.115

pessoas diretamente beneficiadas em um universo populacional estimado em 7.797 de acordo

4 Enduro é como ¢ conhecida regionalmente a tradicional festa em torno do esporte de supercross (corrida de moto)
na cidade. Agora, em 2021, completou 31 anos de festividade, que se realiza geralmente no fim de semana mais
proximo do 6 de julho, dia do aniversario da cidade. Essa festa, de certa forma, apresenta a cidade a fronteiras
mais afastadas, pois recebe pilotos e turistas do pais inteiro, em especial da regido Nordeste, fazendo circular
historias da festa, do lugar e dos cubatienses. Um video que apresenta cenarios da cidade em dia de supercross
esta disponivel no Youtube: https:// www.youtube.com/watch?v=EQ 1Q1Cx_aE.

> Relatério de 29 de junho de 2020, disponivel em: aplicacoes.mds.gov.br/sagirmps/bolsafamilia/relatorio-
completo.html. Ultima visualizagio dia 22 jul. 2020.
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com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2019. Diante disso, ¢ possivel
sugerir que sdo proximas as realidades financeiras da maioria dos moradores da cidade,
incluindo alunos, alunas e seus familiares.

No mais, ainda sobre a cidade, quando a ela se chega, vé-se logo o matadouro, que abate
0s animais na sexta, para fornecer carne fresca na feira do sabado. Essa atividade, que ja foi
exaustivamente denunciada pela vizinhanca, pelas condi¢des de higiene e o mau cheiro deixado
pelo curtume, j& provocou varios momentos e movimentos de fechamento e reabertura. E da
Rua do Estado que falo, a que fica logo na entrada, cenario de moradia de muitos discentes da
escola em analise, na maioria parte do programa. Ainda, ali, se vé o campo do cruzeiro, local
onde os grandes campeonatos da cidade atravessaram décadas; ou seja, o lazer do futebol, a
alegria dos domingos, também divide esse espaco. Era o dia em que, de todo lugar da cidade,
todo tipo de gente que tem o futebol como lazer estava 1a.

Lanco este registro para dizer que, na cidade onde quase todo endereco tem o centro
como bairro, e mesmo cenas como a do matadouro ou o futebol realizando-se no bairro do
Estado, os arranjos culturais, o poder de consumo, as relagdes de vizinhanca, o acesso aos
direitos basicos embacam-se na cidade onde poucos apresentam certo conforto financeiro, por
ser um funciondrio publico, estar contratado na Prefeitura, ou ter a0 menos um salério certo via
aposentadoria, na maioria como agricultores.

Assim, ap0s apresentar a entrada, a praga, o mercado, o clube e outros espagos da cidade,
espero que se sinta parte dela, quando estiver a caminhar pela Escola Padre Simdo. Afinal, ela
¢ lugar de passagem das geragdes cubatienses, a unica escola da cidade a ofertar o Ensino
Fundamental Maior. Ela também conta mais sobre as ruas, os costumes, os (des)gostos da
cidade e de seus sujeitos. E o eixo que faz circular esta pesquisa, que negocia com modos de
dizer e viver em um lugar. Por isso, esta escrita, que ainda pretende apresentar mais da cidade

e da escola, o convida a seguir.

A Escola e Seus Sentidos

O projeto que deu norteamento a esta pesquisa partiu do estudo de caso da Escola Padre
Simao Fileto (PSF), no sentido proposto por Ginzburg (2007), como espago micro de
experimentacdo em contraponto a narrativas totalizadoras. Nao no sentido de estudo restrito,
ou qualquer ideia de retorno ao local, e sim de negociacdo entre a curta duragdo, a diacronia e
o particular naquilo que se conecta de diferentes formas com o que lhe escapa ou tenta dizer

qualquer limite fronteirico. Com esse pensamento, parti da institui¢ao construida na década de
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1970, inaugurada em 1972, a qual passou por menos mudancas na alvenaria que nas nomeagoes.
Foi educandario, gindsio e, logo depois, colégio, dialogando com historicidades que
atravessaram governos militares, passaram pela redemocratizacao e chegaram a escola atual.
Renomeacgdes que dialogam com pedagogias em diferentes contextos. O que ndo ocorre de
forma linear nem evolutiva, coabitando hoje, praticas e posturas que negociam o educandario
de ontem e a escola de hoje’.

Das minhas memorias de aluna, trago lances de como era importante entrar naquele
prédio escolar para cursar a 5.* série. Ja ia ter um professor por matéria, tocar na banda marcial,
ir a jogos intermunicipais, ou s6 caminhar em seu patio amplo. Estar ali sob a possibilidade de
vagar na falta de um professor, poder jogar bola na quadra grande, brincar de baleada, jogar
conversa fora, ou se amostrar nos corredores dava uma sensacdo boa de satisfagdo. Nos
intervalos, era hora de provar o cural, uma comida de milho adocicada que invadia pelo cheiro
as salas de aula enquanto era preparado.

O cheiro da comida ainda invade as salas, mesmo o cardapio sendo outro. Situagdes que
provocavam uma sensagao de que era um bom lugar para se estar. Essa impressao de sentir-se
importante por estar ali era compartilhada por colegas de sala e amigas da vida, conversadvamos
sobre a escola nova. Geralmente entrdvamos e concluiamos juntos a escolarizacdo, era a
“mesma turma toda vida”. Alguns dos professores que tive a época ainda estao na escola, sdo
colegas de profissdo. Nos ultimos tempos, pelo que andei ouvindo — e analisei na pesquisa —,
uma das preocupagdes e insatisfacdes desses docentes passa pelo que representam como perca
desse sentido de importancia do lugar e das relagdes que por 14 se desenrolam. Por questiondrio
aberto, a pergunta sobre o significado da escola, escreveu-me um deles: “Hoje, vejo a escola
onde trabalho mais com cara de parque de diversdes do que como local de preparagdo para o
futuro (convivio social e mercado de trabalho).” Suas palavras e de outros docentes, angustias
e demandas, reaparecem no 2.° Capitulo desta tese de forma mais densa (GEERTZ, 1992).
Foram coautorias imprescindiveis a construcao deste texto.

Nessa época, enquanto aluna, o prédio escolar ainda era estadual. Foi em 1983 que o
colégio se estadualizou, alegando impossibilidade financeira de manutengdo por parte do
governo municipal, passando a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) de

1.° e 2.° graus de Cubati. Em 1995, teve o nome alterado para lolanda Tereza Chaves de Lima

¢ No curso dessa pesquisa, experiéncias educacionais marcadoras de legislagdes, praticas escolares, € memorias
educacionais, foram sendo apresentadas e, de forma tangencial, mudancas e permanéncias locais, foram
anunciando questoes que perpassam o lugar, e parecem trazer significagdes para além dele. O texto leva a pensar
sobre elas sem estabelecer ordem cronoldgica. No conjunto dos capitulos, ha um esfor¢o em identificar a
historicidade presente na cultura escolar.
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em homenagem a mae do prefeito da época, educadora infantil, que tinha acabado de falecer.
Na transicao entre grupos politicos em 2004, volta a se municipalizar € ao nome inaugural,
homenageando o Padre Simio,” que teria trazido a primeira professora da cidade na década de
1920, Angela Tributino Leite, e encabecado também a conquista da manutencao da feira livre
local, que, por disputas regionais, havia sido derrubada em 1913. Os registros escritos sdo raros,
sobre o prédio de muitas institui¢des € negociagdes politicas. Também sobre o padre que o
nomeou na inauguragdo, € volta a nomear a partir de 2004. O que sugere articulacoes e
interesses de grupos politicos locais como atravessadores da dinamica da escola. Um caminho
aberto para novas investiduras, especialmente no campo da historia oral.

Utilizo essa narrativa como pretexto para dizer que se trata de uma “escola central”, de
uma cidade onde quem ndo conhecemos nos conhece. Escola que foi e ¢ “a menina dos olhos”
dos planos governamentais locais, certa vitrine da educacdo quando os ntimeros dao certo.
Quando nao, cai na omissao, ou vira discurso de oposi¢cao. Ouso sinalizar que se trata de uma
institui¢do que passa pelos grandes mapas de interferéncias de politicas federais — como outras
escolas publicas em outros espagos —, mas tem suas peculiaridades quanto as disputas locais
que modificam estilisticas linguisticas, emotivas e espaciais, que atravessam formas de ser
escola, e interferem mais enfaticamente no corpo docente contratado, ao sofrer barganhas sobre
“estar” hoje, amanha j& ndo se sabe. Essa escola municipal, que hoje atende ao fundamental
maior, apos deixar de ofertar o médio em 2009, teve na década seguinte um niimero maior de
professores contratados que efetivos, e esse jogo de interesses ¢ quase uma heranga
pluripartiddria que acompanha a escola no tempo.

Sobre parte do seu corpo, a escola tem 10 salas de aula, um patio amplo, uma cantina,
uma sala de computagao, de dire¢do, de professores, de dispensa, trés banheiros, sendo um na
sala de professores, e duas quadras poliesportivas. Em relagdo ao patio amplo, sempre que o
observo, lembro-me do panoptismo foucaultiano, no qual a sensacdo de tudo observar e em
tudo ser observado, comunga com as intengdes das multidimensionalidades inclusive fisicas de
um determinado lugar. No caso dessa escola, todas as salas t€ém suas portas de frente para o
patio. As salas da dire¢do, secretaria e dos professores t€ém uma visdo estratégica central,

permitindo visualizar qualquer saida aos corredores que as contornam. E uma escola que

7 “Padre Fileto foi quem assumiu para si a outra tentativa de organizar a feira de Canoas, convocando comerciantes
com 0s quais mantinha contato, e em 02 de fevereiro de 1924, realizou a feira de Canoas.” (CUBATI, 2015,n.
p-). Até hoje, Cubati é conhecida como uma cidade de “feira grande e boa”, a feira do sdbado. Nela, transeuntes
de diferentes cidades vizinhas vém realizar suas feiras, aumentando o consumo de verduras, frutas e carnes. Mas,
também, de produtos industrializados nos mercados circuvizinhos a feira, que nos ultimos anos tem aumentado
ofertas e vinculos empregaticios, diante das demandas.
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atualmente ¢ habitada por 675 alunos e 56 funcionarios, entre docentes e pessoal de apoio.
Questdes que apresento apos quase quatro meses em campo (ROCKWEL, 2009), indo a escola
na condicao de pesquisadora sem deixar a ex-aluna e professora que pratica nesse espago.

Talvez seja importante correlacionar espagos que sao inseparaveis. Refiro-me ao fato de
que tdo importante quanto caracterizar o cendrio € visualizar quem o pratica. Sendo assim, essa
escola ¢ parte de uma cidade jovem (Cubati, PB), emancipada ha 61 anos. Localiza-se em uma
regido semidrida, que fica a cerca de 200 km da capital, Jodo Pessoa. Boa parte de sua populagao
esta atrelada ao trabalho agricola de subsisténcia, a empregos publicos (muitos por contrato
temporario; por vezes, muda a gestdo, muda o quadro), a pequenos comércios locais (que
buscam a sobrevivéncia mesmo com os fiados), e a grande maioria depende diretamente de
aposentadoria, programas sociais e bicos variados. Por ter um alto indice de desempregados,
em boa medida por falta de oportunidade e campo de trabalho, Cubati ¢ habitada, na maioria,
por homens e mulheres desfavorecidos economicamente; o que sera problematizado em termos
simbolicos, diante dos valores que foram aparecendo nas praticas discursivas, na significagao
do sujeito sem emprego formal— especialmente o beneficiario — como um tipo de pobre filtrado
por valores morais que o narram por sua inacao.

A titulo de exemplo, antes da ampliacdo de programas sociais como o Bolsa Familia,
havia uma migracdo constante em busca de emprego e sobrevivéncia fora do Estado
especialmente no Sudeste. Leituras sociais que faco como moradora da cidade, que teve muitos
amigos, ainda adolescentes, se despedindo da escola, para acompanhar seus pais e irem
trabalhar principalmente na construgdo civil, ou como safreiro em Sao Paulo e Minas Gerais.
No entanto, ha pouco mais de uma década vém retornando a cidade, virando-se como pode,
alguns abrindo um pequeno comércio com o dinheiro suado conquistado, outros esperando por
alguma obra em que possam atuar como pedreiro ou servente por um curto tempo, o que
ajudaria na complementacao do Bolsa Familia.

Essas sdo historias da cidade que contam sobre os filhos desses homens e mulheres que
deixaram a escola para trabalhar, e talvez ajudem a pensar sobre esse alunado, suas vivéncias,
e os agenciamentos das relagdes escolares que os envolvem. Resta saber se a escola tem pensado
nessas realidades, ou construido processos baseados nelas. Sendo essa sinalizagdo positiva, faz-
se interessante por em questdo: de que forma e em que momento elas aparecem alterando
paisagens curriculares e pedagogicas? O que tais realidades contam desses discentes € como
interferem nas relacoes escolares? Questdes que voltam mais encorpadas no 2.° Capitulo e vao

deixando fios pelo texto. A intengado € sinalizar algumas possibilidades de pensar com e a partir
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da releitura dessas historias de vida envoltas por politicas publicas sociais que sdo parte da

dinamica da cidade e da escola.
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Por Que da Pesquisa?

Traduzindo do local para o global e do macro para o micro, a proposta da pesquisa ¢
partir da realidade de uma escola do interior da Paraiba, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Padre Simao Fileto, tecendo historicidades no didlogo com literaturas que versam
sobre meninos € meninas em situagdo de (extrema) pobreza, na relacdo com o cenario escolar
e o atravessamento das politicas publicas sociais que toca essa instituigao.

Ciente do alto volume de producdes que atravessam o sujeito escolarizavel, as
condicionalidades do PBF e as relagdes de fracasso/sucesso escolar (PATTO, 1999),
pobreza/educacao (DUARTE, 2012), aprovacao/reprovagao, evasao/frequéncia
(PELLEGRINA, 2011), avaliagdes internas/externas (CAMARGO, 2011), discentes/familias
beneficiarias (SILVA, 2009), sugiro uma possivel contribuicao colaborativa a esses estudos ao
provocar uma reflexao sobre como € recepcionado, significado e construido na propria escola
o alunado que, sendo parte de um programa social como o Bolsa Familia, pode ter seu
desempenho escolar, narrado em tom cabisbaixo, em uma representacao de auséncia atrelada a
condicionalidade do programa que determina a frequéncia, e ndo exige desempenho.

Nesse sentido, a aposta deste estudo ¢ contribuir com aspectos qualitativos que
envolvem uma politica familiar mais ampla, e sua aplicabilidade no chao da escola por meio da
subjetividade de quem vivencia seu cotidiano; e permitir pensar no modo como essa realidade
social representa, divide e classifica os sujeitos escolares, mediante figuras e tipos “ideais” de
docentes e discentes, que, pela luta de representagdes, constroem grupos sociais e ressignificam
hierarquias, que dao inteligibilidade ao presente. Ao tempo que sdo ressignificadas pelos
diferentes sujeitos que transitam na escola, pluralizando as possibilidades de leituras que
envolvem signos de pobreza, estigmatiza¢ao e desempenho na convergéncia com programas
sociais.

Assim, a possibilidade de escrever historias desses meninos e meninas do “bolsa”, que
vivenciam o espago escolar cubatiense, aglutina-se a falas que foram cedidas ainda na pesquisa

do mestrado,? passa pela preocupacio de entender como estdo sendo representados apds quase
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[, Ipor] sénfiit ghémuitas questdes postas naquelas falas, que ndo puderam ser contempladas na
I midreéciam ser o algo a mais a ¢ ontar dali.
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(televisivas e virtuais, especialmente moveis, com o celular) de forma negativa, como

um aparato de fuga e indisciplina de criangas sem infdncia e adolescentes sem futuro; na
medida que iam sendo contados, iam sendo relacionados com outros mediadores sociais,
incluindo o lugar de beneficiario.

Em alguns momentos, a frase “esta na escola sem estar” aparecia associada a “pra nao
perder o Bolsa Familia” e, por vezes, acompanhava ditos questionaveis, entre os quais, o de que
“para receber Bolsa Familia, ¢ necessitado, mas num instante aparece com celular novo na
mao’’; ou seja, a associagao indignada entre pobreza e consumo (CANCLINE, 2006) também
era parte da pauta que questionava asticias do discente dentro e fora da escola, por meio de
praticas discursivas que circulavam entre diferentes cendrios institucionais e vizinhangas.
Significacdes de falas ndo intencionais, usadas por esquemas inconscientes, que, & primeira
vista, parecia denunciar apenas certo desengano entre o que o PBF apresenta como proposta
correlativa a escola e o que, de fato, gera no seu dia a dia; mas, com o caminhar da pesquisa,
foi sendo ampliado e problematizado naquele mundo de representagdes, no qual ja ndo se sabia
de onde enunciados estigmatizantes® partiam no entrecruzar da cidade.

Essas (ex)posi¢des me levaram a buscar estudar a partir de que momento o PBF entra —
ou nao — na pauta da Escola PSF, passando a fazer parte do vocabulario das relagdes escolares,
demandando a¢des envolvendo beneficidrios, gestao e docentes. Ao que pareceu uma escrita
catartica de um dos professores da escola: “Vocé vé que aumentou a quantidade de alunos na
escola, mas a qualidade, ndo. Eles até vém porque sao obrigados, mas nao produzem, ndo estao
nem ai.” Ao ler afirmagdes como essa, senti a necessidade de langar como questao esta relagao
quantidade-qualidade, que reaparece de outras formas por outros interlocutores da pesquisa,
mas ndo confirma o quesito quantidade de acordo com os censos escolares e dados referentes
ao numero de matriculas do municipio. Por exemplo, ¢ possivel sinalizar que uma coisa parece
ndo anular a outra e, em termos de nimeros — da sensacao de maior quantidade —, as matriculas

vém ha anos decrescendo,'® ou mantendo-se estavel, o que se evidencia a partir de 2004, ano

de efetivagao do PBF.
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REEEENANEEENN -se uma historia cultural do social que tome por
objeto a compreensdo das formas e dos motivos — ou, por outras palavras, das
representagdes do mundo social — que, a revelia dos atores sociais; traduzem
suas posi¢des ¢ interesses objetivamente confrontados e que, paralelamente,
descrevem a sociedade como pensam que ela ¢, ou como gostariam que fosse.
(CHARTIER, 2002, p. 19).
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[...] articula trés modalidades da relagdo com o mundo social: em primeiro
lugar, o trabalho de classificacdo ¢ de delimitag@o que produz as configuracdes
intelectuais multiplas, através das quais a realidade € contraditoriamente
construida pelos diferentes grupos; seguidamente as praticas que visam
reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira propria de estar no
mundo, significar simbolicamente um estatuto ¢ uma posigdo, por fim, as
formas institucionalizadas e objetivadas, gragas as quais uns ‘representantes’
(instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e
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[1LIdd ¢lalss¢ ouldd eomumdI [T TTT11] ade. (CHARTIER,
2002, p. 23).
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[1] aescala de segmentos sociais bem delimitados, mesmo a do individuo. A
essa escala, podem ser compreendidos, sem redugdo determinista, as relacdes
entre sistemas de crencas e valores ¢ de representagdes, por um lado, e de
pertencas sociais, por outro. (CHARTIER, 2002, p. 53).
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[1] existe para além da mera utilizagdo de letras, palavras e frases, ndo pode
ser entendido como um fendémeno de mera expressdo de algo: apresenta
regularidades intrinsecas a si mesmo, através das quais é possivel definir uma
rede conceitual que lhe é propria. (FISCHER, 2001, p. 200).
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muitas outras: qual o status do enunciador? [...]. Qual seu lugar institucional? Como se relaciona
hierarquicamente com outros poderes além do seu? [...]”(FISCHER, 2001, p. 208).
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[ COMYIIIT T CITICT] 1] elementos de voz, precisamente os

que ndo podem articular, o gemido, o sussurro, o balbucio, o solu¢o, talvez o riso, que ndo se podem

escrever, que necessariamente se perdem na lingua escrita, assim como se perdem também os elementos

estritamente musicais. | SITTTTTTTIO LTI O O] [...] as narrativasT T][TTTTT]I
assinalam as praticas de espago que se tornam referéncias fundamentais, indicativas para produgéo
discursiva do passado, entendendo que todo relato de memoria é um relato de percurso. Desta forma, o
ato de contar € criador, ele ‘da a ver’. (LARROSA, 2004, p. 20).
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sO tinham acesso a MNP MIL2000, p. 61)H[]

14 Data de 31 de marco de 1955 a assinatura do Decreto n.° 37.106, que instituiu a Campanha de Merenda Escolar
(CME), subordinada ao Ministério da Educacdo. Por mais que a Constituigdo de 1988 (BRASIL, 1988) tenha
assegurado o direito a alimentagdo escolar no Ensino Fundamental, “a consolidagdo da descentralizacdo, ja sob
o gerenciamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), se deu com a Medida Provisoria
n.° 1.784, de 14/12/98, em que, além do repasse direto a todos os municipios ¢ Secretarias de Educagdo, a
transferéncia passou a ser feita automaticamente, sem a necessidade de celebragdo de convénios ou quaisquer
outros instrumentos similares, permitindo agiliza¢do ao processo. Nessa época, o valor diario per capita era de
R$ 0,13, ou US$ 0,13 (o cdmbio real/dolar nesse periodo era de 1/1)”. Atualmente, o valor aluno por dia letivo
para modalidade de ensino fundamental, que corresponde ao atendimento da Escola PSF é R$ 0,36, o que desde
o inicio de 2021 estd girando em torno de U$$  0,06. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/programas/pnae/pnae-sobre-o-programa/pnae-historico. Ultima visualizagio 20 abr.
2021.
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15 Com a contribuicdo de Stefanini (1998), passei a buscar entender as mudangas na propria histéria de distribuicio
de recursos e interesses nutricionais envolvidos no PNAE. O préoprio Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (FNDE) informa em seu site que “o repasse ¢ feito diretamente aos estados e municipios, com base no
Censo Escolar realizado no ano anterior ao do atendimento. O Programa é acompanhado e fiscalizado
diretamente pela sociedade, por meio dos Conselhos de Alimentacdo Escolar (CAE), pelo FNDE, pelo Tribunal
de Contas da Unido (TCU), pela Controladoria Geral da Unido (CGU) e pelo Ministério Publico. Com a Lei n.°
11.947, de 16/6/2009, 30% do valor repassado pelo Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) deve
ser investido na compra direta de produtos da agricultura familiar, medida que estimula o desenvolvimento
econdmico e sustentavel das comunidades”. (Cf. http://www.fnde.gov.br/1ccr/pnae.html). Ultima visualizagio
26 maio 2021.
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Antigamente era o Bolsa Escola. Era ligado diretamente a escola o programa
em si. Vocé tinha de ter aluno na escola para poder receber aquele beneficio.
Hoje em dia, ndo ¢ mais, é o Bolsa Familia. Se vocé tiver aluno, filho na
escola, uma condicionalidade para continuar recebendo aquele beneficio é os

16 Para preservar certa impessoalidade, adotamos nome ficticio para os gestores do programa e da assisténcia social
do municipio. Essa negociagéo foi feita em comum acordo com esses coautores, que cederam narrativas de si e
dos outros na convergéncia com os programas de gestao.
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filhos estarem na escola. Se vocé ndo tem filho, vocé é um casal e tal, e esta
dentro da renda per capita para receber o beneficio, vocé recebe normalmente.
O que vale hoje em dia é a renda per capita da familia.

]
SIIAPBE 1]

n ] T T T LTI T ptd LT T T
p R T] O RS [ T prifl LTIt T T T
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H [ AR 17 p (AR T[T
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17 Na ética de transferéncia de renda, no Brasil, esse tipo de politica foi implementado, inicialmente, em 1995; no
México, em 1997; na Nicaragua, em 2000, mas ndo teve continuidade; na Colombia, em 2000; Equador e



48

O £ 10 prilLd

VuldIIIT T TTTITTT] [pIpldBigaos (111 Or [ d NI T ]
Fund [dNIUh[pIIaf n((pIIHIITTI) T
d Ma @M T T 1T
As [T T dllorgaos [TONU [pIIEITTTTTT]
nM[dIdIeT01 1980 /] MATIIIT T TT] (TTTTTIEstidIT T
CrTdrTAd(JPILHTS.069/1990, d13 d1dM990, [TTTTTTTTTT]
12 (TSI 12 18
(L] sulTTITT]
d[8 dTd2004, PRI TTT]

Ln1.°10.836/2004,d9d

[1T]
pITTTT(CITTTTT) COp O T , I CarlITTTT]
NENENERRRNNNEEN

O PBF, [ITTT0T0) CHOTE) O @ T T T T T
" LA I T (7 PriBLIIT]
Es/ HImHd G 1) (ST JIE T T T 1T
(A T EEEERRRIGINNEEEEREN ulT]
g d['m[dIdI1950, (LTI T A T T LT
D[n’T371106/55, CIATT9SS  Td MBS

Jamaica, em 2001; na Argentina e Chile, em 2002; El Salvador, Republica Dominicana, Peru e Uruguai (este
ultimo extinto em 2008), em 2005; Panama, Costa Rica e Bolivia, em 2006 ¢ Guatemala em 2007.
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18 Informagdes disponibilizadas no site do FNDE: https://www.fnde.gov.br/programas/pnae/pnae-sobre-o-
programa/pnae-historico. Ultima visualizagdo dia 20 set. 2021.

19 Luana é mde de trés filhos. Dois deles ainda frequentam a escola e se encaixam nas regras para o recebimento
do programa. E uma mulher de 44 anos, que tem uma histéria de vida envolta em migragdes, miserabilidade e
muito trabalho. J& fez de tudo um pouco, hoje trabalha como secretaria em uma casa, fazendo limpeza, lavando
roupa e “cuidando do filho dos outros”. Ela, com outras pessoas que cederam de forma carinhosa e corajosa sua
fala, por meio de entrevista tematica gravada no Meet, volta a este texto, e sera melhor apresentada no 3.°
Capitulo.
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20 Discurso de Lula no langamento do Programa Bolsa Familia. Disponivel em:

https://www1.folha.uol.com.br/folha/brasil/ult96u54596.shtml. Acesso em: 10 fev. 2020.
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1.2 A tessitura dos programas sociais: o Bolsa em texto e contexto

Decidimos integrar esfor¢os para garantir que as familias beneficiadas — ¢
serdo mais de 11 milhdes de pessoas, no final do meu governo — possam
caminhar para uma vida digna e independente. (SILVA, L., 2003, p. 6).

O Bolsa Familia esta alcangando o seu objetivo de ajudar a crianga a estudar,
a progredir na vida, a ser alguém, a ter uma profissdo [...]. Foi criado para
reduzir a pobreza. E esta reduzindo [...] mas sem a participagdo ativa das
mulheres, isso ndo estaria acontecendo [...] A mulher pega o dinheiro do Bolsa
Familia e vai comprar o alimento, mantém os filhos na escola e cuida da satide
deles [...]. (ROUSSEFF, 2011).
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O Bolsa Familia é util nesse momento, mas evidentemente que ndo ha de ser eterno.
Quem sabe o Brasil prospera de uma tal maneira, que daqui a 20 anos vocé ndo precise
mais do Bolsa Familia. [para isso € preciso progredir . (TELTL] apud [TT11]
2018).

O Bolsa Familia ¢ uma mentira, vocés vdo no [Wbcé€lrddg consegue

uma pessoa para trabalhar na sua casa. O pessoal se for trabalhar perde o Bolsa
Familia. (BOLSO/ 201 20).

A L] .°10.836,d9 d[ld2004] PrBIHIMDIIIIT T

n.° 5.209, d(17 d[s[d2004] rCITTTTTTTTTTda [P I
v I
Su {1 TR IR0 d 1] (o[ dIpdld T T T
NdNd T d AT T G [H T dCCTTITT I
nldIG [F] I MDIA [T 2 3.877, d124 dId12001 [ [S]

[ p LIHCAl Td condicionalidades]

II- o [daTEdudddao, no que diz respeito a frequéncia minima de
oitenta e cinco por cento da carga horaria escolar mensal, em estabelecimentos
de ensino regular, de criangas e adolescentes de seis a quinze anos, ¢ a de
setenta e cinco por cento da carga horaria escolar mensal de jovens com idade

de dezesseis a dezessete anos.

D [TFdIPIDE.? 61917 d(30 d[[d[2009.
O Mid Sitd (I T T

[T I T
DISTQOHEITITTTTT]

(p (P [T ]



54

[ABIIIII T
0 [0 [0 (O [
1 (IO T 7]
BI LI HEEN
SR T 11 NEN
CupFrdrS T EdurSupl (TIJTI991, [WIPFIIT 1T
LRI T 1T 7T BAlTTTT MOQZIITTT] SIS
(Ipl rdir1
tr [d A B T 1] Pt BIFHII2003 ]
[ TTHATI99S. [T T] pridI 1T

A adoc¢do de programas de combate a fome e a pobreza em nivel municipal
através da introdug@o de programas de transferéncia de renda tiveram como
base a proposta do senador Eduardo Suplic(PT), apresentada no ano de 1991,
ao preceituar legalmente uma renda minima para todos os cidadéos brasileiros.
O projeto do senador Suplictotivou a publicacdo de varios artigos na grande
imprensa e provocou intensos debates, dividindo opinides, resultando em
adesdes e divergéncias. Esse projeto acabou por abrir novos caminhos no
enfrentamento da fome e da pobreza no plano local. A partir de 1995, varios
municipios brasileiros, a comegar por Campinas, Ribeirdo Preto e Brasilia
introduziram Programas de Renda [€om 6lintuito de combater a fome

e a pobreza. Fonseca ressalta que os projetos instituidos distanciam-se da
proposta do senador Suplic[]pois introduzem -se o condicionamento e a
exigéncia do compromisso, por parte das familias pobres, de manterem suas
criangas na escola para receberem o pagamento de uma Renda [1 105 1]
mentores intelectuais desse tipo de auxilio argumentam que a pobreza familiar
exerce uma grande influéncia sobre o ingresso precoce das criangas no
mercado de trabalho, ja que os custos para manterem as criangas na escola sao
muito altos. Argumenta-se ainda que, entrando cedo no mercado de trabalho,
as criangas saem igualmente cedo da escola, tornando-se adultos com algum
tipo de experiéncia no mercado de trabalho. Porém, devido a baixa
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escolaridade, acabam tendo somente acesso a empregos precarios €
consequentemente a uma baixa renda. Estando inclusos nesses circulos
viciosos, esses novos adultos terminariam contribuindo para a manutengao
dos mecanismos de reprodugdo da pobreza, ja que a pobreza de hoje geraria a
de amanha. [qud as intengdes dessa condicionalidade sejam positivas,
esse tipo de politica refor¢a os velhos mecanismos de dependéncia e da falta
de provisdo de autonomia aos pobres nas politicas sociais brasileiras.
(Z112006] pI146).
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[...] em governos anteriores, era uma média de vinte pessoas por meés
contempladas. E agora faz nove meses, a gente tem mais de cem familias na
espera, cento e cinquenta mais ou menos que fizeram o cadastro, tem perfil
pro recebimento e ndo foram liberados. ([fév.12019).
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21 Sénia Rocha (2011) faz uma observacdo interessante quanto a mobilidade de valores e pardmetros de renda
envolvendo quem se elege como beneficiario e entra, e os que ficam fora. A maioria vantajosa que consegue o
acesso pelo CadUnico percebe que os valores correspondentes as linhas de extrema pobreza se alteram no tempo,
€ mesmo que o programa ndo se tenha universalizado a todos que estdo na zona de vulnerabilidade, ele atinge
nos dois primeiros anos um nimero de 8,1 milhdes de domicilios beneficiados e altera paisagens de pobreza,
fome e poder de consumo. A autora traz um historico dos nimeros ao afirmar: “assim, como o valor do beneficio
minimo era de R$ 15 para familias com renda entre R$ 50 e R$ 100 e apenas uma crianga, enquanto 0 maximo
era de R$ 95 para familias com RDPC igual ou inferior a R$ 50 e trés criangas ou mais, a RDPC apds o
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Com o Bolsa Familia, o Brasil pode, enfim, recuar a historica banalizac¢do da
pobreza e da fome e afirmar um novo patamar de garantias sociais, que exigem
o reconhecimento e o progressivo alargamento de padrdes minimos de bem-
estar a todos os cidad@os.

B[ [ TR T T (NN I T
AR
s [T T2 , p. 123)[TICE] 2006, [PITIIIITIIT]
r AN IQQYANIN [([6%) I T 1IBGE 2010. ApIIT]

[...] do ponto de vista dos contingentes de domicilios em que houve
recebimento de programas em 2006, os destaques sdo as regides (A9 11T]
milhdes) e Sudeste (2,5 milhdes), que juntas corresponderam por 74,7% do
total dos domicilios em que existiu recebimento de dinheiro do programa
social. (IB[2010).

Em 2006, nos domicilios em que houve recebimento de programa, a taxa de
frequéncia a escola ou creche de criangas e adolescentes de 7 a 14 anos de
idade chegou a 97,2%, muito proxima da taxa daqueles em que ndo houve
recebimento (97,9%). Em todas as regides, essa proximidade foi observada,
com destaque para o [é [6ndé,[nos domicilios em que houve

atendimento de programa (96,2% e 97,3%, respectivamente), essas taxas

recebimento do beneficio ndo podia ser, a rigor, superior a R$ 111,2 em 2004. O limite de renda estabelecido em
R$ 130 para fins de analise contém, portanto, uma folga para algum aumento de renda pelas familias participantes
do programa. Na verdade, ¢ sabido que que uma das caracteristicas da pobreza ¢ a oscilagdo do nivel de renda
ao longo do tempo. Nesse sentido, € aceitavel a variacdo da renda das familias beneficiarias em torno do limite
estabelecido pelo programa, ja que a PNAD ndo capta a renda permanente, mas a renda percebida no més de
referéncia especifico.” Para mais, seu artigo se encontra disponivel em:
http://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/bolsa_familia/Livros/BolsalOanos.pdf. Ultima visualizagio 24
mar. 2021.
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superaram ligeiramente a dos domicilios em que ndo houve recebimento
(95,8% na primeira regido e 96,3% na segunda). (IB[2010) .*

NJRI ST QL

112006,
[ TS T T
(I TR T n [T
140,4% n[[Fldlpt R ITNIITRIIET] ,8 n[LTTTTT]
(M T TTIT]
(T BIF MR
ST
PridIITTTTTT]

O Bolsa Familia é util nesse momento, mas evidentemente que ndo ha de ser eterno.
Quem sabe o Brasil prospera de uma tal maneira, que daqui ha 20 anos vocé ndo
precise mais do Bolsa Familia. (¥ara isso é preciso progredir

Os V&L 111 , [FIIII ] r[ LT T i O OO
pr T n&SIITTTIT]

22 Para acesso mais completo do censo 2010, buscar: https:/censo2010.ibge.gov.br/noticias-

censo.html?view=noticia&id=1&idnoticia=1116&busca=1&t=2006-10-milhoes-domicilios-receberam-
dinheiro-
programassociais#:~:text=Em%:202006%2C%20comparand0%200s%20tr%C3%A As,dinheiro%20do%20Prog
rama%20Bolsa%20Fam%C3%ADlia. Assim como para atualiza¢do das informagdes sobre beneficiarios e
valores, buscar o site da Caixa em: https://www.caixa.gov.br/programas-sociais/bolsa-
familia/Paginas/default.aspx. Ultima visualizagdo dia 24 mar. 2021.
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[m programa, na minha opinido de extrema importincia para os
municipios brasileiros, principalmente os municipios de pequeno porte,
em termos de economia. Primeiramente eu falo no lado da economia.
Assim, porque o municipio de Cubati, um exemplo, de uma folha de
pagamento que gira em torno de 600 e 700 mil, eu acho que é mais ou
menos isso a prefeitura, né? E que as vezes acontece alguns atrasos, ndo
¢ sempre, mas... E o Bolsa Familia entra por més mais de r$ 260.000
na economia do municipio, ou seja, e ¢ um dinheiro que ta ali todo més,
naquele dia certinho, isso gera um impacto muito grande na economia
de um municipio pequeno como o da gente, que vamos supor se vocé
acaba um programa desse de repente, € o qué? O impacto seria enorme
na economia do municipio desse, além de impacto econdmico em tudo
na questdo da pobreza mesmo, porque tem, tem muita gente que o
pessoal diz, tem muita gente que tem uma opinido que eu acho muito
fraca, que é: dizem que é uma esmola, mas nao ¢, muita gente depende
desse programa. Tem gente que so tem essa renda para viver € se nao
tivesse nao tinha nem o que comer dentro de casa, ¢ um programa que
ajuda muitas pessoas ¢ ele por outro lado tem suas condicionalidades.
([ fev.12019)
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1.3 A traducio do Bolsa por quem operacionaliza localmente com foco na Educacéo

ECu/ITT] t1.982 fIAICH]III7ETI 11748 TTT11)
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Bolsa Familia é um termo que faz parte do debate politico e do cotidiano da
populacdo brasileira das tltimas duas décadas. [é obmente um programa

de transferéncia direta de renda: é a garantia de uma renda minima para
alimentagdo da populagdo mais pobre.

2 Informagdes disponiveis no relatério de junho de 2020 do Ministério de Desenvolvimento Social. Ver:
aplicacoes.mds.gov.br/sagirmps/bolsafamilia/relatorio-completo.html.
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A educacdo ¢é mais complexa. Envolve frequéncia de aluno e tal. Tem muitos
pais que s6 mandam o menino para a escola por conta do Bolsa Familia. Eles
ndo colocam na mente das criangas que elas tém de ir a escola para ser alguém
na vida, para ter um futuro bom. Eles dizem: ‘Vocé€ tem que ir para a escola
para eu ndo perder meu Bolsa Familia. Infelizmente, a maioria ¢ assim. Eu,
como gestor, acho que precisaria mudar o programa, precisaria ter, pelo
menos, um acompanhamento mais firme da escola [...]. [S0[ 111  ‘jogados
ali s6 para ndo perder o Bolsa Familia’. (8 T1171)

O Bolsa Familia é um programa que muitas vezes € criticado, as pessoas
julgam que ¢ até uma forma de viciar as pessoas a ndo buscarem novos
horizontes, ndo batalhar, ndo ter perspectivas. [11] ndo podemos negar que a
realidade brasileira mudou com o Bolsa Familia [...] [pdifIpoderia ser

um pais muito mais desenvolvido, onde as pessoas ndo precisassem, falando
entre aspas, dessa ‘migalha’, que todos tivessem seu espaco garantido, todos
tivessem uma renda suficiente para viver bem, mas, infelizmente, como nossa
realidade € outra, entdo o programa passa a ser importante. [...| [Sabemos
que essa condicionalidade de estar na escola ¢, de fato, um grande incentivo
para que as criangas estejam la presentes. [is§06 ndo quer dizer que elas
estejam estudando. Porque muitos ndo sdo conscientes de qual € o seu ‘papel
verdadeiro’ de frequentar uma escola. Infelizmente, existe essa confusdo.
Também tem outras criangas que ndo ¢ que prefiram nao ir, perder o beneficio
que ir para a escola. De fato, elas ndo valorizam, elas ndo querem, e esse
sentimento € alimentado pela propria familia. [...] Eu nunca reproduzi a frase
de que a crianga s6 vem para a escola ‘pra ndo perder o Bolsa Familia’, mas
isso ¢é corriqueiro a gente ouvir. [ muito triste, € o que falei no outro dudio, é
a falta de consciéncia da populagdo de que estudar é importante em todos os
aspectos, ndo s6 financeiro [...] Vejo assim, a crianga vai para a escola porque,
assim, dependendo do numero de faltas, o seu beneficio sera cortado, nesse
sentido sim. [1id0 ¢ que os pais tenham a consciéncia de que: ‘Olhe, eu
vou, vou fazer de tudo para que meu filho cres¢a academicamente, que ele
tenha uma vida futura diferente da minha. Eu vou fazer de tudo para que ele
ndo precise do Bolsa Familia.” Eu ndo vejo essa perspectiva na familia. Eu
vejo comodismo nas familias. (Paulo).
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Existem, ¢ claro, alunos que ndo conseguem acompanhar o ensino que
lhes é dispensado, que ndo adquirem o saber que supostamente devem
adquirir, que ndo constroem certas competéncias, que ndo sdo
orientados para habilitacdo que desejariam, alunos que naufragam e
reagem com condutas de retragcdo, desordem, agressdo. [0 conjunto

desses fendmenos, observaveis, comprovados, que a opinido, a midia,
agrupam sobre o nome de ‘fracasso escolar’. (CHARLOT, 2000, p. 16).
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24 Quando deu entrada no hospital da cidade, e foram ficando cada vez mais distantes as visitas da avo, os
profissionais da satide foram se apegando e cuidando de Luizinho. Paulo se envolveu muito, chegou a tentar
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adogdo, mas as leis na época ndo permitiam a adogdo por parte de um homem solteiro. Passados anos, conseguiu
a curatela e o direito de viver a paternidade com Luizinho.
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O programa ndo era para ser eternizado. A ideia do programa ¢é vocé entrar
nele enquanto vocé tiver na vulnerabilidade. Entdo a assisténcia social €
obrigada pelas linhas do programa a ministrar alguns cursos para essas
familias no decorrer do tempo, para que as familias se preparem pra ter um
lucro pessoal, e ndo ter mais que precisar do Bolsa. Essa ¢ a filosofia do Bolsa.
Vocé esta desempregado, vocé esta na vulnerabilidade social, entdo vocé entra
no programa, ¢ atendido pelo programa, sua familia é atendida pelo programa.
[J[tempo] que esta no programa, a assisténcia social ministra alguns

cursos, que a gente chama de M em uma verba especifica para isso, o
111 -0, [Jideli se ainda vem [...] entdo tem dois tipos de 1[dg dinheiro

que vem, de verbas que vém para a assisténcia. Uma parte dela € para comprar
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material até permanente, até carro e tudo mais na assisténcia. E outra para dar
o atendimento a essas familias, o atendimento que for mais preciso. Entdo
geralmente o que ¢ preciso? Transformar essas pessoas que nesse momento
estdo no programa, estdo sem emprego, em pessoas que possam se manter.
Entdo ai é ministrado cursos e essas pessoas a partir desses cursos, esses cursos
profissionalizantes. [ [VéZds elas mant €m seu trabalho e ndo precisam
mais do Bolsa. Entdo, ele é para ser temporario, mas ele se eternizou nas
familias. Tem familias que recebem o Bolsa desde que o Bolsa foi criado. esta
ha mais de uma década e meia recebendo dinheiro do governo. (Jasmim).

Ha d e ElIR T T (dIdIRTIIIT T

p AT T u (] ol T T T T T T

O T §up T T

N i (R T T T S] (A T T T T 1T]
AT AT T
I pIIITTTTTT] p (A TR n[[dETTT]
(11 OO0 I ul AT T TR
sl]
[T
(M 1]
dfTT O
, O I TTTTTY
S

p LIPSO T 1] [TT] WSuérios, AIITITTITT] B[ERERERE



70

d (A S T T 1] P I A TSI T
(T OV RGBT 1] , AT IR 1T 1)

(d T SMIPIIT T ML Gl i

S [Tl eI I 171 (LTI

AT I t (T O [ TIRARIII dOs[ T
IS TP I T

p DI T T OO TEu ST Op@IT [T ppHI

(T TN TSI AT Tyt (ST T T TTIT AT L]
P ST T T

(1) pCIIT I8P ) I T T

praticas discursivas que enriqueceram a produg¢do dest TN FISIIIIT T

fid I N A 1 O T T

ATEpE T




71

SISUllT 1] AT T [(TTTT]
CpldFIprId I p LV T T8I |
pr DI [ T TR
plpLLETdls) AT (AT
[(ITTTTTTTTTTTT]

EssTdIJIIT T TTTTT]

"u [l d T T

d} ST T [ [P1] [TTTTTT] su LT (b AT I

Logo, temos que estar atentos aos processos decorrentes da prometida busca
da inser¢@o social pela economia de mercado, como ela constroi sentidos as
relagdes sociais ¢ a sua indiscutivel influéncia nos processos de sociabilidade
dos individuos considerados pobres elddscartaveis, uma vez que, estes ja
sdo denominados de [IITITT] pelo fato de ndo estarem totalmente inclusos
dentro dos padrdes minimos de subsisténcia regulados pelos valores da
sociedade do capital. Em outras palavras, até que ponto a pobreza esta
relacionada as relagdes estabelecidas pela sociedade do capital? Como se da a
constituicdo da identidade social do [Ipobre > e suas representagdes no
interior das relagdes pautadas na sociabilidade da logica do capital de um
mundo globalizado?

desqualifica¢do social pl$lTl Tl
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[TTTT T situagdes me marcaram profundamente, as principais sdo sempre as
negativas. Havia familias que chegavam la e diziam: ‘Eu quero que vocé tire
meu filho do meu cadastro.” Criangas com 8, 7 anos. A gente explicou que
ndo podia tirar a crianga do cadastro. ‘Eu quero que vocé tire, eu ndo estou
dizendo que ¢é pra vocé tirar?’ A gente ndo pode tirar seu filho do cadastro.
Tirar para que ficasse com o basico, porque quando ¢ suspenso, suspendem
tudo. Ficasse com o basico, mas saia a parte que tinha a ver com a crianga da
escola. Ai, vocé se pergunta: Como? A familia chegava muitas vezes... [TT11]
Eu lembro demais dessas cenas. Criangas com 8, 9 10 anos, os pais chegavam
e diziam: ‘Olhe, eu ndo tenho como fazer ele ir pra escola, ele ndo quer ir, €
ele ndo vai. [fein quem facga ele ir. Vocé se pergunta: Que familia, que
sociedade é essa que a gente ta vivendo que uma crianca aos 9 e 8 anos decide
que ndo quer estudar, e os pais dizem ‘Tudo bem’, e vai la tentar brigar com
outras pessoas pra tentar tirar a crianga do cadastro, porque esta prejudicando
o financeiro? Ou seja, ela ndo esta preocupada de verdade se o filho esta sem
estudo, se o filho vai crescer sem essa preparagdo. Esta preocupada se o
dinheiro ndo esta vindo. E ai vem a falha do Bolsa Familia na minha visdo
[...]. [@0ma maioria, o Bolsa Familia ajudou muitas familias de verdade,
eu creio que a maioria foi ajudada positivamente, porque tinha que esta na
escola, era obrigado a esta na escola, era obrigada a vacinacdo. A gente teve
varios problemas com a questdo da vacinac¢do. Entdo as familias tiveram que
ser disciplinadas. [terrivel dizer isso, mas ai vem a parte governamental, a
parte estatal disciplinar as familias a direitos basicos (énfase na voz), basicos.
Como ¢é que vocé é obrigado a levar seu filho para vacinagdo? Ter de mostrar
a cartilha da vacinagdo e aquilo ali te prejudicar em relagdo ao financeiro,
porque vocé ndo esta cumprindo isso. Como é que vocé tem de ter obrigagéo
de levar o seu filho para a escola? E hoje nés ainda temos o governo, o poder
estatal para obrigar as familias a fazer com que elas tenham direitos basicos.
[direito (risos[&lélaklsdo obrigadas. Entdo, a gente tem o Bolsa
Familia, que deu o poder do menino pobre ter um [T1T ter ym iPhone, ter uma
roupa legal, ter uma televisdo legal, ter uma moto. Trouxe uma melhoria de
vida? Trouxe. [real. Trouxe uma melhoria de vida [...] O problema da escola
na minha visdo, ¢ o seguinte: se o Bolsa Familia em vez de dizer assim, vocé
¢ obrigado a frequentar, fizesse alguma coisa em relagdo a ser obrigado... Ja
que tem de obrigar, ndo obrigar a frequentar, mas ter uma producdo, por
exemplo: Se fosse por ano, teria a frequéncia, mas teria por exemplo, foi
aprovado? A crianca ou o adolescente foi aprovado? Ele passou? [fieim
isso. [importa quantos anos aquela crianca est 4 na mesma série. O Bolsa
Familia ndo quer saber se a crianga evoluiu, quer saber se ela esta na escola.
Ai as familias, ndo todas, levaram para o lado positivo, mas grande parte, as
que tém problemas de condicionalidade [...] Entre essa margem do que perdeu,
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do que esta na escola, também é outra. [outro dado. O que perdeu é que
realmente ja ndo frequentou, desistiu, mesmo sendo crianga e, perdeu. E ¢é
engracado, tem familias que chegam a escola e dizem: ‘(] [filho ndo vem
mais pra escola, porque a gente perdeu o Bolsa Familia e ndo precisa mais
vir.” Ouvir isso de uma familia, que ja perdeu o programa por conta de nédo
frequentar a escola, e ainda chega e diz que: ‘a partir de agora, ele ndo precisa
mais vir, porque a gente perdeu o programa.” Pessoas que ndo tiveram
educacdo, educagdo institucionalizada, geralmente. [S@0l pais analfabetos,

a grande maioria nem é. S3o pessoas que ndo cresceram em relagdo ao
institucional da escola, que viveram sem escolaridade, que acham possivel os
filhos viverem sem escolaridade da mesma forma, geralmente ndo t€m
instru¢do na area da Educacdo, tém instrucdo de vida, mas ndo na érea da
Educacgdo. Para dar importancia a alguma coisa, a pessoa tem de conhecer.
Entdo, nés temos uma sociedade ainda muito pouco escolarizada.

D d g T I T T T T T T

[ A A b T I

A gente pega muitas coisas, criangas que, as vezes, nem vao a escola, mas a
frequéncia enviada da escola mostra que esta com a frequéncia boa. Porque
eu mesmo via, eu ja fui professor e tinha muitos na minha sala de aula que
faltavam muito e ndo viam nenhum problema a questdo de frequéncia da
escola. Entdo, ndo dava nada no Bolsa Familia, porque a escola ndo enviava
as faltas daquela crianga, ou enviava s6 de uma determinada caderneta, como
muitas escolas tém o costume de pegar s6 caderneta de [ [BITITTIT]
Portugués e enviar so a frequéncia daquelas disciplinas. A escola deveria ter
mais rigidez nesse processo. A escola enrijecendo mais esse processo, ela
chama os pais também para pedir que incentivem os alunos a estudar, nao s
estar na escola de corpo e alma. Ai, dependendo disso, a gente sabe que devia
ter uma mudanga, mas € muito dificil porque primeiramente tem de partir do
programa em si. O programa em si nd3o pede um aproveitamento, um
rendimento escolar. Ele pede s6 para vocé estar ali. [] MAd $6 pra estar na
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escola e acabam até atrapalhando outros que querem. Se fosse questdo de
rendimento escolar, provavelmente se interessariam até mais.
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4 A escola diante da condicionalidade do PBF: “que escola queremos construir?”
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25 Fontes obtidas pelo registro interno da escola, em associagdo com o censo escolar de acompanhamento de
frequéncia como condicionalidade do PBF, que ¢ enviado a cada dois meses para Secretaria de Educacdo, que
alimenta o sistema, e passa a um circuito institucional. Pela disponibilidade da vice-diretora, foi possivel
selecionar e separar na secretaria as informagdes que, a medida que sdo solicitadas, foram prontamente
disponibilizadas em 19 de fevereiro de 2020. De forma generosa, contou um por um dos alunos que estdo no
programa e sdo matriculados na escola, uma gentileza e prestatividade que colaborou na analise qualitativa e
investigacdo do mapeamento desses sujeitos escolares.

26 Informagdes obtidas no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa em Educagio Anisio Teixeira (Inep).
Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Ultima visualizacio, 21 set. 2021.
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27 Duarte passa uma visdo pessimista da escola, como reprodutora das desigualdades, como espago indesejado que
ndo se pactua com legislagcdes avancadas quanto ao processo de ensino e liberdade democratica. No fim de seu
texto, ela vai de encontro a isso, coloca a escola como espaco de melhor possibilidade para politica social mais
efetiva no pais, que € a educagdo publica. Ainda assim, o texto vai contando muito do que ndo da certo, ¢ acaba
reforcando a compreensdo da escola como lugar de insucesso. A meu ver, devemos, igualmente a ela, expor as
fraturas que precisam ser cuidadas. Ao mesmo tempo, penso que algumas dessas “fraturas” sdo mostradas e
apontadas como o mesmo dos mesmos, algo dado que todo mundo sabe que existe e existird, sem
necessariamente haver uma investigagdo, mesmo que de um cenario, para perguntar a propria escola se € isso
mesmo, se ha ali fratura como dito, ou talvez ja aja outro sentido, at¢ melhor que o esperado. Percebo que sua
relagdo com o Ideb e o meio e fim, que relaciona pobreza e pior desempenho, confirma-se em estatisticas
universais sobre a escolarizacdo brasileira, mas no caso da Escola PSF em Cubati, que atende mais de 75,75%
de beneficiarios do PBF, um Ideb crescente, proximo as metas a serem atingidas, ficando entre as mais altas do
estado da Paraiba, e batendo a porta das médias nacionais elogiadas, traz contrassensos a sua leitura. Entdo ¢
isso, por mais que ndo seja possivel dar conta de forma qualitativa de partes desse todo que propde, seria
interessante pensar nos resultados que obtém no Distrito Federal para ponderar a hipétese inicial e os resultados.
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28 Em portugués: “Isso tornou necessario imaginar os contextos sociais e discursivos em que os documentos
consultados foram produzidos e, assim, calibrar o viés que esses contextos imprimiram neles.” Tradugdo nossa.
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] CONSTRUCAO DO DISCENTE BENEFICIARIO PELA MEDIACAO DAS
REPRESENTACOES DOCENTES: ANALISE DISCURSIVA SOBRE T[]
CURRICULOS E ESCOLA
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2 Os ministros da Educagio, que o governo Bolsonaro vem nomeando como representantes do MEC, tém
trabalhado em desservigo das pautas sociais e legislativas que vém atuando de forma positiva no dialogo escola—
comunidade; sem contar a inconstancia entre as mudangas de pasta. O ex-ministro Ricardo Vélez protagonizou
sua passagem (1-1-2019 a 8-4-2019) com pedidos de imagem das escolas cantando o hino nacional, o que volta
atras apenas por uma questdo de possivel ndo autorizagdo dos pais em relagdo as imagens. Acaba saindo antes
de seis meses na pasta. Entra Abraham Weintraub, que passa cerca de 14 meses no cargo. Utilizando seu proprio
vocabulario, “gasta bala” para todo lado, sem objetividade com problemas reais enfrentados nos processos de
escolarizagdo, além de desqualificar reiteradamente as universidades publicas do pais — universidades fabricam
drogas e cultivam maconha. Ponto final —. Substituido por Carlos Alberto Decotelli, que renunciou cinco dias
depois do anuncio, antes mesmo de assumir a pasta. Sendo sucedido pelo pastor Milton Ribeiro. O quarto a
assumir ainda no segundo ano do mandato do atual presidente. Suas preocupagdes vao na seara dos antecessores;
pautas-bomba e ataques as poucas legislagdes nas suas convergéncias ajudam na democratizagdo e pluralizagdao
do espaco escolar. Por exemplo, o ultimo ministro resume os demais nos seguintes enunciados: “Nos temos, hoje,
1,3 milhdo de criangas com deficiéncia que estudam nas escolas publicas. Desse total, 12% tém um grau de deficiéncia que
¢ impossivel a convivéncia”, o que vai de encontro a atribui¢des inclusivas da escola que ja aparecia com a LDB, Lei n.°
9.394/1996. Sobre educagdo sexual nas escolas, diz ser: “importante mostrar ‘que ha tolerancia’,” mas que "o adolescente
que muitas vezes opta por andar no caminho do homossexualismo [termo considerado preconceituoso]" vem, algumas vezes,
de "familias desajustadas". E segue até o entendimento de educagdo profissionalizante como a “atual” finalidade
da pasta; ou seja, sinto que os devaneios ministeriais, ¢ todo o barulho que provocam e sentidos que buscam
atingir, tém trabalhado contra os processos escolares, ¢ a propria ideia de estado laico. Para dar conta de suas
fantasias, tém-se construido imageticamente tempos saudasos, praticas de normatizagdo do corpo ¢ autoridades
conflitantes nas salas de aula atuais. Ademais, as escolas estdo atuando sozinhas, no chdo duro e batido,
impregnado de dificuldades reais, e precisam da articulagdo de todos os entes federativos para serem
minimizadas — merendas, estrutura, politicas de curriculo, valorizagdo do magistério, etc. — ou seja, desse
esvaziamento de propostas positivas — talvez mais significativas nesse momento pandémico — acabamos
esvaziando a escolarizac¢do publica nos seus sentidos mais importantes, acesso, diversidade e democracia. Para
tanto, algumas frases ministeriais além das aqui postas, se encontram no Jornal O Globo. Disponivel em:
https://gl.globo.com/educacao/noticia/2021/08/23/milton-ribeiro-veja-frases-do-ministro-da-educacao-e-
entenda-por-que-elas-foram-questionadas.ghtml. Ultima visualizagdo, 25 set. 2021.
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1 Efeitos de politicas sociais no cotidiano da escola publica: geracdes Bolsa Familia na

percepcao de professores
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30 A renda domiciliar média (més) da classe média que divide uma linha ténue com a classe baixa gira em torno
de 2971,37. Com renda per capita (més) de 667,87 a 970,74. De acordo com o a atualizagdo 2021 do Instituto
Locomotiva. Disponivel em: https://gl.globo.com/economia/noticia/2021/04/17/classe-media-encolhe-na-
pandemia-e-ja-tem-mesmo-tamanho-da-classe-baixa.ghtml. Acesso em: 22 set. 2021.
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Por cobrar frequéncia assidua do aluno na escola, o Bolsa Familia tem servido
de ‘cercado educacional’, o aluno vai para a escola obrigado para que a familia
ndo perca o beneficio, ¢ o que devia ser voluntario, estudar, acaba sendo
obrigatorio.
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(hdldavi  da de que o programa seja de grande ajuda financeira para os
discentes e seus familiares, porém, a assiduidade em aula, ndo quer dizer que
tenham comprometimento, responsabilidade ¢ um bom desempenho. [1[TTT]
ponto ndo esta acontecendo o que se esperava, muitos alegam que s6 vao a
escola para os pais ndo perderem o beneficio.
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Os programas sociais vém modificando o cotidiano escolar, sobretudo, o
padrdo de aluno que recebemos na escola. Como respondi na questdo 1, os
alunos criam suas estratégias de fuga quanto ao beneficio do Bolsa Familia.
Eles sabem que a condi¢do unica para a manuten¢do do beneficio é estar
presente na escola diariamente. Assim, eles vém a escola, mas ndo produzem
como estudantes, que € 0 nosso principal objetivo [...] esses programas sociais
s80 bons por um lado, mas impdem uma rotina de fracasso escolar que vem
de cima para baixo. ([dssp).
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Decepciona o fato de alguns pais ficarem mais preocupados nas faltas pelo
medo de perder o beneficio do que por perder as aulas. (26 T111] jun.2019).

Quando a secretaria da escola nos pede para explicar a quantidade de faltas de
determinados alunos. [tfnaioria das vezes, esses alunos sdo assistidos por
algum programa social do governo. Depois aparece a mde com um monte de
explicacdo de doenga, disso e daquilo, mas ndo aparece com um atestado, nem
pergunta como o menino estd na escola. A gente vé que é s6 mesmo a
preocupacao em nao perder o dinheiro. (Carlos, 4 jul. 2019).

A culpa néo € so6 desses meninos. Tem pais que nunca vieram saber como 0
filho estava. Pais que sabem que o filho ndo estava vindo, entram alterados na



99

escola, porque o beneficio tinha sido cortado. So por isso. [dralp  ara dar
satisfagdo sobre as faltas a nos professores, nem a diregdo. (Augusto, 10 jul.

2019).
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[éxistem também aqueles que fogem a regr  a desse perfil. Embora
recebam o beneficio, sdo frequentadores assiduos e, além de alunos, sdo
estudantes [...].

[mesmo sentido, vale salientar que minha opinido ndo é para o
alunado geral, sdo alguns casos que podem ser observados [...].
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Alguns alunos se evadem, mas a maioria dos beneficiados pelo programa
permanece na escola durante todo o ano letivo. (Joana, 26-6-2019).
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Sdo alunos que apresentam inumeras caréncias: financeira, emocional,
espiritual, entre outras. A maioria tem dificuldade de aprendizagem, sdo
desmotivados para os estudos e acredito que, por consequéncia, sdo
indisciplinados. (Liz, 28-6-2019).

Como extremamente carentes; de afeto, de capital, de respeito, de valorizacio,
de dignidade, de expectativas, de sonhos, de futuro, de vida. (26 1T111] -6-
2019).

Percebo que, na grande maioria, eles sdo pessoas com baixa autoestima.
Sempre estdo com a cabeca baixa ou estdo desatentos. (Carlos, 17-7-2019).

[ [dlunado é composto por pessoas de familia com baixo poder aquisitivo.
(19 -6-2019).

Perdidos, desnorteados. Completamente dominados pelos desejos de consumo
instigados pela grande midia e, também, pelas redes sociais. (4 T111-7-2019).

A realidade social predominante é de caréncia afetiva, financeira, cultural...
Um grande desafio para mim e para os demais colegas de magistério.
(Augusto, 4-7-2019).

Em sua grande maioria, sdo os que mais faltam, sdo os mais desinteressados.
[deles Vém de familias desestruturadas, da periferia da cidade. Vem a
escola para ndo ter seu Bolsa Familia cortado (Airton, 2-7-2019).

Descrevo-os como jovens a deriva. Vivemos em um mundo capitalista, e os
adolescentes, ao chegarem a essa fase da vida, querem experimentar o que
esse mundo do dinheiro proporciona. Diferente das familias que t€ém mais
posse, as familias com dificuldades socioecondmicas ndo conseguem dar o
mesmo padrao de vida a seus filhos que outros da mesma cidade, e a escola ¢
uma zona de intersecgdo desses dois mundos. Os adolescentes mais pobres
veem aqueles com uma melhor roupa, caderno de capa dura, estojo com
incontaveis lapis e canetas a tinta que apagam (vim descobrir que isso existia
um dia desses)... Além de um dos maiores objetos de desejo de grande parte
dos adolescentes e também simbolo de status social para muitos que € o celular
de ultima geragao. proibido por lei e pelo regimento da escola,

os alunos os levam a sala de aula. Fazer uma selfie na escola e postar nas redes
sociais, as quais estdo conectadas a professores e gestores da escola ¢ uma
burla curiosa. Esses alunos com dificuldades econdmicas querem também
participar desses movimentos. Acredito que eles se sentem a margem, ¢ ai
incluo o proprio processo de ensino-aprendizagem, que para os alunos ¢
dificultado em razdo de seus poucos recursos e também por ndo terem acesso
a certas tecnologias que lhe facilitariam a pesquisa, a exemplo da internet.
(Luiz, 16-7-2019).

(Aol jovienisImais carentes, em grande parte pardos ou negros, ou
com a pele queimada pelo sol, referente ao desgaste de alguma atividade
laboral informal exercida por ele. (& TTT] -7-2019).

Alguns bastante calados, quietos demais, que procuram se expor o minimo
possivel. Ja outros extremamente arredios, inquietos, que buscam chamar a
aten¢do de todos os modos, quase que como um pedido de socorro. (Ana, 14-
7-2019).
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Inclusive, uma das grandes criticas ao Programa Bolsa Familia, considerado
programa voltado aos pobres, ¢ a de ser um programa assistencialista que nédo
estrutura as familias ou individuos a se responsabilizarem por si e por
superarem a sua condicdo de pobreza. (PEREIRA, 2007, p. 45).
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31 Em Cubati, PB, o valor disponibilizado para beneficirios foi de R$ 259.721,00 em setembro de 2019. Um valor
aproximado da apresentagdo fechada em R$ 260.000.00 dada pelo gestor Gabriel. Portal da Transparéncia,
Disponivel em: http://www.portaltransparencia.gov.br/beneficios/consulta?ordenarPor=mesAno&direcao=desc
Ultima visualizagdo, 12 set. 2019. Para uma cidade do porte de Cubati, esses valores, ainda que no interrompam
as herangas de uma vida dificil, de condigdes econOmicas precarias, atendem emergencialmente familias
extremamente pobres. Ele também pode estar associado a novas constru¢des comerciais que se encaixam no
crescente atacado e varejo das lojas chamadas veste dez (que ofertam roupas ao prego unificado de R$10). Diante
de atrasos consecutivos de salarios por parte da prefeitura em 2019 (algumas secretarias no més de setembro ja
contabilizavam trés meses sem receber), esse valor permaneceu fazendo circular minimamente a economia da
cidade. O poder de compra, grosso modo, gerenciado pelas maes do Bolsa, as responsaveis pelo cartio do
recebimento, que tratam como “aquele dinheirinho certo”, que esta ali no fim do més. Ou, como sugere Valente
(2003, p. 167): “O montante do dinheiro em circulagdo nesses municipios, antes inexistente, representa uma
receita importante para o pequeno comércio. Pode potencializar, ainda, negociagdes vantajosas para o
consumidor. Comerciantes de alguns municipios ofereciam crédito as maes ou responsaveis pelas criangas
bolsistas.” Esses circuitos tém alterado paisagens. Em parte, isso vai se ressignificando no 3.° Capitulo.
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32 Em reportagem a Agéncia Universitaria de Noticias da Universidade de Sdo Paulo. A procuradora do Ministério
Publico e pesquisadora Elisiane dos Santos faz uma articulagdo entre trabalho infanto-juvenil e o racismo
estrutural no Brasil, que atua driblando as leis. Ela sinaliza em sua pesquisa de mestrado, que a predominancia
do trabalho infantil de meninos e meninas que atuam vendendo variados produtos nos sinais de Sdo Paulo, e se
reconhecem como negros, entendem estarem ali por efeito de raca e identificam que, por serem negros, sdo
tratados como possiveis infratores. O que produz um estigma sobre eles. Ela reconhece que a legislacdo tem
avancado, mas as relagdes socioculturais, vao redefinindo suas posigdes de sujeitos, e atuando como mecanismos
praticos do reforgo do preconceito, e da ndo garantia pratica do estado de direito. Nesse sentido, afirma que essa
¢ uma questdo que deve povoar o imaginario social, ganhar visibilidade, e ser ressignificada, para que esses
meninos € meninas possam estar acessando direitos sociais plenos, como os garantidos na lei. “Séo 2,7 milhdes
de criangas e adolescentes exercendo uma atividade remunerada, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (PNAD), de 2015. Nos anos 90, eram 9 milhdes.” (FERNANDES, 2017). Ainda que diminuindo
significativamente, essa ¢ uma realidade a ser enfrentada.
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33 Fala concedida em entrevista por Beatriz Preciato, publicada em julho de 2010. Disponivel em:

http://pt.scribd.com/doc/62741654/Entrevista-com-Beatriz-Preciado-por-Jesus-Carrillo. Acesso em: 14-6-2021.
34 Nessa sequéncia narrativa, a maior parte dos interlocutores ja foram apresentados no curso do texto. Alguns
outros, abro aqui o espago para identifica-los: Joana, € professora ha 8 anos, formada em Letras. Mércia, bidloga
e professora ha 18 anos. Carlos, professor de ciéncias ha 22 anos. Will, professor de portugués prestes a se
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Hoje, infelizmente a maioria dos pais so vai a escola no dia da matricula ou
quando sdo convidados pelo gestor. [hinha época , os pais eram presentes
em casa e na escola. Hoje, os pais s6 comparecem na escola quando chamados
(geralmente quando o aluno apronta alguma coisa) ou para participar dos
plantdes pedagogicos (e sob ‘ameaca’ do filho ndo poder assistir as aulas até
que um pai ou responsavel compareca). Bem diferente da minha época, em
que os pais faziam visitas regulares na escola para saber sobre o desempenho
e comportamento dos filhos, independentemente de serem chamados ([T 1111
18-7-2019).

[JOOTTTIT] bastante um dia que um pai foi chamado a escola, isso ha pouco
tempo, ficou ciente de que seu filho matava aula, ndo respeitava os
professores, e fumava. Até entdo, tudo tranquilo. [ad]sair da escola ,
desferiu 3 golpes de um capacete que carregava na cabega do filho. (Augusto,
4-7-2019).

A realidade social de parte do alunado € a de conviver com trafico de drogas,
criangas que trabalham para ajudar em casa, gravidez na adolescéncia, etc.,
convivem com problemas dos bairros de periferia onde moram. (26 TTTT1 -
6-2019).

[@poca em que eu estudava , a participag@o era melhor, mas na maioria das
vezes, as maes eram responsaveis por esta parte e, acredito que pela maioria
das maes cuidarem do lar, tinham mais tempo para participar. Além do mais,
nem todas as familias colocavam seus filhos na escola. [fihham que
trabalhar mesmo para ajudar no sustento da familia. (Ana, 14-7-2019).

A relagdo so existe nas reunides de pais e mestres ¢ quando convocamos 0s
pais dos alunos com dificuldades para conversar. Essas conversas sdo boas
para conhecermos as dificuldades dos alunos e de sua familia. (Thamires, 18-
6-2019).

[maioria das vezes , a participacdo da familia na escola ¢ obrigatoria, a
maioria dos pais ou responsaveis s6 aparece na escola para saber da situagao
do aluno pelo qual respondem; quando sdo chamados, seja para receber um
boletim bimestralmente, ou para resolver qualquer outro problema particular
no qual o aluno se envolveu. Dificilmente os pais e responsaveis chegam a
escola de maneira voluntaria para saber como anda o comportamento escolar
daquele pelo qual responde. (Breno, 26-7-2019).

Criangas e adolescentes de renda baixa vivem com o minimo do que ¢
necessario para se ter uma vida digna, a maioria filhos de pais separados.
Apesar de tantos incentivos e de tantas falas, por parte da escola, a maioria
das familias ¢ ausente na vida escolar dos filhos. Antigamente, na minha época
de aluna, eu via as familias mais presentes na escola. (Joaquim, 29-6-2019).

O apoio e a participagdo familiar hoje € muito escasso, as familias ndo tém
mais uma boa estrutura, o respeito mutuo, a obediéncia e regras. A diferenga

aposentar, 33 anos de sala de aula. Augusto professor de Geografia ha 13 anos na escola. Ana, jovem professora
de matematica ha 5 anos.Thamires, professora de ciéncias ha 18 anos. Breno, professor de Geografia ha 20 anos.
Joaquim, matematico que leciona ha 10 anos. André, professor de ciéncias ha 15 anos, € Mauricio, professor de
Matematica ha 12 anos. Todos esses profissionais, se relacionam com a escola a partir de atravessamentos
geracionais, gendrados, e de formagdo variadas.
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¢ grande com a de tempos passados nos quais os pais ensinavam os filhos a
respeitar os professores e davam credibilidade a eles. (Liz, 28-6-2019).

Interessante que nas reunides a maioria dos pais que frequenta as reunides sdo
os pais dos alunos que tem boas notas, tem bom comportamento. Os pais dos
alunos com problemas de aprendizagem ou comportamento sdo ausentes nas
reunides e s6 vao a escola quando os filhos tém um problema grave. iheu
tempo de estudante, ndo existia reunido de pais; se por acaso o pai fosse
chamado a escola, era motivo de alguma indisciplina e a nossa situagdo era
complicada, podia sofrer uma reclamacao verbal ou sofrer uma punigao fisica,
uma surra. (Joana, 26-6-2019)

Os alunos sdo pobres, uma boa parte ¢ da zona rural. Como desde 2011, as
chuvas sdo irregulares, falta Agua nos sitios, pastos para os animais e a situagéo
econdmica das familias tem ficado cada vez mais dificil. Os alunos da zona
urbana também sdo pobres, os pais nao tém emprego formal, a maioria vive
de subemprego, ganhando cerca de 500, 600 reais. Os programas sociais
complementam a renda das familias dos alunos. Em alguns casos, eles sdo a
unica fonte de renda de algumas familias. (Luana, 26-6-2019).

Tive pais analfabetos, mas sempre se preocuparam com a minha formagao,
por isso cheguei aonde cheguei. Hoje, ninguém estd nem ai para nada.
(Adairton, 28-6-2019).

A participagdo da familia na escola é de suma importancia para um melhor
resultado do processo ensino-aprendizagem na escola. Como professor da
segunda fase do ensino basico, percebo que a familia esta mais presente na
primeira fase. Os filhos sdo levados a escola até o portdo da instituicdo,
participam mais das reunides e demais eventos promovidos na comunidade
escolar. A segunda fase é um pouco diferente. A participacao da familia
diminui a medida em que essas criangas se tornam adolescentes, o que, a0 meu
ver, ¢ um grande problema porque impacta diretamente no processo de
aprendizagem do aluno. segunda fase, ele fica mais solto, a famil ia o deixa
mais solto, mais livre. Os pais mais presentes na escola sdo justamente
daqueles alunos que tiram as melhores notas e, portanto, sdo os que se
destacam em sala de aula. Talvez, hoje, seja o maior desafio nosso, enquanto
escola da segunda fase, trazer a participacdo da familia na escola, fundamental
para o melhor desempenho desses alunos. Fui crianga nos anos 1980 e
adolescente nos anos 1990, aluno de escola privada, e minha familia sempre
esteve presente em reunides e também me incentivando a estudar em casa, ndo
apenas para as avaliacdes, mas para o processo de ensino- aprendizagem por
completo. Percebo que minha realidade ndo ¢ apenas diferente quanto a um
recorte temporal ou mesmo geografico (sou de Campina [TTTTTIonde passei
esses periodos citados anteriormente), ele também ¢é diferente quanto a
condi¢do social que tive em relagdo a grande maioria dos alunos que
transitaram na escola onde leciono. Isso também me ensinou a ser o
profissional que sou hoje. (Luiz, 16-7-2019).

A realidade social do aluno ndo ¢ ruim. Ela ¢ uma realidade marcada pela
limitacdo de recursos financeiros, mas, em geral, eles t€ém tudo o que precisam
para viver e sdo felizes com o que tem. Diferente da cidade grande e a
necessidade daqueles que a vivenciam, com seu desejo compulsorio por gastar
e consumir. [J[cidade pequena, a realidade social, mais proxima da terra, do

rogado, da chuva ainda que pouca, ¢ uma realidade cheia de coisas boas. As
mazelas da cidade grande até chegam aqui, mas com menos intensidade.
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Ainda temos muito que aprender. [due diz respeito  a escola, precisamos
gerir melhor os recursos que vém para a educagdo, redimensionar os
programas sociais, para que eles atinjam aquilo que ainda erramos. [1T]
podemos julgar familias que precisam tanto do beneficio. (André, 2-7-2019).

A cada ano, aumenta a auséncia dos pais na escola e diminui o senso de
responsabilidade deles com a educacdo dos filhos. Na minha época, enquanto
estudante, meus pais sempre participaram da minha vida escolar. Ajudavam-
me nas tarefas, sempre me deram o que de melhor podiam e me ensinaram o
valor da educacdo. (Andreza, 26-7-2019).

Bastante relapso, infelizmente os pais que frequentam a escola sdo das
criangas que ndo sdo problemas, por isso, a escola tem esse desafio de sempre
estar em busca desses pais, mesmo diante de uma rotina bem atarefada. [TT1T]
mae sempre esteve presente na minha vida escolar. (7 TTTTTT] -7-2019).

Pouco diversificada, predominando criangas de pais assalariados, criangas de
pais que t€ém o Bolsa Familia como sua renda fixa, criangas que vivem com os
avos ou tios e criangas filhas dos comerciantes de nossa comunidade. (Clara,
29-6-2019).

Hoje a familia participa muito pouco das atividades escolares. Em minha
época, meus pais pareciam ser mais presentes do que os pais da sociedade
atual. (Fabio, 1-7-2019)

O meu alunado é composto por pessoas cuja familia tem baixo poder
aquisitivo. (M9-IT1 6-2019)

Hoje e ja ha um bom tempo, participag@o de pais na escola s6 nas reunides.
[@Xist e visitas a escola. Os pais que comparecem as reunioes sao os dos
filhos que ndo tém problemas com notas e com comportamento. [§poca em
que eu estudava, se eu chegasse mais cedo em casa, minha avoé ia a escola
saber se eu tinha feito um malfeito. Se eu tivesse notas vermelhas no boletim,
ela so dizia: ‘espero que recupere, viu!’ O viu era o suficiente para que eu
entendesse que era eu que estava errado, e ndo minha professora que ndo tinha
uma metodologia adequada & minha incapacidade ou ma vontade de estudar.
Ou seja, os pais sabiam que estudante é aquele que deve estudar, pais sdo
aqueles que mandam em casa e nos filhos; atividade € aquilo que se deve fazer
o mais rapido possivel, e ndo valia ponto ndo, era obrigacdo. (Airton, 14-7-
2019).

A familia atual ¢ muito ausente, diferentemente da familia na minha época de
estudante. (I8 TTT] -7-2019).

A participagdo da familia ¢ muito importante na educagdo e no aprendizado
dos alunos da escola, mas percebo que na época que eu estudava, a
participacdo era maior e melhor (os pais cobravam mais, participavam mais
da vida escolar dos filhos). (Augusto, 4-7-2019).

Apesar das inimeras caréncias que ja mencionei [...], caracterizo a realidade
social do meu alunado como um povo solidario, alegre e que se vale de forte
religiosidade e da fé para enfrentar os problemas que aparecem. ([TTTTT26-
6-2019).

O
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hejo uma uniformidade no comportamento das familias. Em alguns casos,
a participagdo ¢ bem intensa. Em outros, nem tanto. E quando eu estudava,
funcionava da mesma forma [...] [presencio uma ‘uniformidade’ no que
tange a realidade dos alunos. Em uma mesma sala, tenho filhos de
agricultores, filhos de feirantes, filhos de professores e filhos de vereadores

da cidade, ou seja, contextos sociais completamente distintos. (Bruno, 2-7-
2019).
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[...] A primeira é que no nivel micro, em diferentes Estados [tiovas |
tecnologias de politicas tém produzido novas formas de disciplina (novas
praticas de trabalho e novas subjetividades de trabalhadores). A segunda ¢
que, no nivel macro, em diferentes Estados [éstasgIdisciplinas geram

uma base para um novo ‘pacto’ entre o Estado ¢ o capital e para novos modos
de regulagdo social que operam no Estado e em organizagdes privadas.
Embora exista, claramente, uma variagdo na cadéncia, no grau de intensidade
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e no hibridismo da implementagdo destas novas tecnologia de politicas, elas
fazem parte, em geral, de um mesmo conjunto flexivel de politicas, partes das
quais sdo enfatizadas e implementadas de forma diferente em circunstancias e
locais diferentes [...]. (BALL, 2001, p. 103).
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35 “Conforme ja vimos, moral exige um aporte universal. O aporte moralista, porém, é um aporte deturpado [...]
os julgamentos moralistas sdo extremamente subjetivistas.” (NAHRA, 2009, p. 40).
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36 SHo leituras possiveis de ser mapeadas pela fala de professores que escreveram sobre esses miltiplos arranjos
familiares, que associam auséncia na escola e na casa. No 3.° Capitulo, farei ver e ler a percepcdo de familiares
de alunos sobre essa leitura social.
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[IGNIFICACOES DE DISCENTES EGRESSOS E FAMILIAS BENEFICIARIAS
SOBRE SEUS PROCESSOS ESCOLARES
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37 Anotagdes do Diario de campo, 18 abr.2018.
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38 Percebi certo compartilhamento desse interesse em Guillermina Tiramonti (2005). Uma questio aparentemente
banal, mas provoca um exercicio de desfamiliarizagdo do cendrio escolar, necessario para que seja possivel
estranhar a escola que habitamos e habita em nos. Questdes que modificaram meu olhar na tese.

39 Seria a arte de narrar a histdria, como parte dela. Estudar um periodo como um historiador que vive o tempo que
conta. O historiador ¢ testemunha do que narra e exercita com as ferramentas historiograficas, distanciamentos
e aproximagdes ao se envolver na pesquisa e escrita (SILVA, M. A., 1995). Acrescento que essa historia imediata
como a arte de contar o que vé€, ouve e escuta, atualmente, de uma forma muito propria e rapida, faz-nos falar e
viver uma sociedade ambivalente, efémera. Estamos sob arranjos de uma sociedade liquida. Logo, € preciso
permitir-se jogar nesse contexto € nas suas particularidades, para retornar a leitura social dos seus espacos
praticados.
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40 Em sua rede social Instagram, hd uma amostragem mais ampla das pinturas artisticas e de suas leituras de mundo.
Disponivel em: https://www.instagram.com/sousamaria__/. Acesso em: 22- jul. 2021.
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Quando nos mudamos da cidade para a zona rural, fui matriculado em uma
escola municipal, que na época eram conhecidas como grupo escolar. La havia
varias turmas reunidas em uma Unica sala, onde tinhamos tarefas de acordo
com nosso grau escolar. Depois fui levado para ser alfabetizado no
fundamental na cidade, onde o sistema era totalmente diferente e mais
organizado. A principio, nunca me intimidei em absorver conhecimento, mas
confesso que sempre fui uma crianga seletiva, aquilo que ndo tinha vontade
de aprender ndo valia esforco pelo simples fato de ndo despertar interesse |...]
sempre transpareci muita timidez, mas ndo foi algo que me impediu de ser
curioso e criativo no ambiente escolar. Esses aspectos me ajudaram a
desenvolver uma melhor socializagdo. Lembro-me de que na época escolar
andavamos de pau-de-arara, muita poeira, rangidos, balancado, as roupas as
vezes sujavam, O material escolar corria risco de se danificar ou perder, e
apesar de ndo ter muita precariedade em relagdo ha tempos mais dificeis, hoje
vejo qudo importante € um transporte digno, uma boa mochila para preservar
os materiais do ano inteiro, ou mesmo um par de roupas reserva da semana. O
programa Bolsa Familia me trouxe essa perspectiva, comecei a ter interesse
pelas ilustragdes gragas ao acesso a materiais extras; folhas, lapis de cor,
caderno de desenho... Como estudante beneficiario, tive a experiéncia de
passar por essa mudanca, a ideia de ter um auxilio para usufruir de um bom
uso me despertou interesse pelo sistema. Talvez o preconceito ndo tenha
passado, mas sempre houve um sentimento de inferioridade de minha parte
por ndo ter uma nog¢ao precisa de que aquele beneficio era um direito de todos
[...] Alguns acham que ¢ mordomia, 6cio... [ddse 10 que é conviver com
poucos recursos, ¢ a importancia da renda ajuda o estudante a langar o olhar
para o horizonte e vislumbrar outra realidade, outras possibilidades.
arrependo de usar o dinheiro para uma boa roupa, para me alimentar, comprar
meu lapis de cor, meus cadernos. Isso me instigou a querer conquistar o meu
dinheiro, as minhas oportunidades [...].
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41 Para Sibilia (2008, p. 11), “[...] o século passado assistiu ao surgimento de um fendmeno desconcertante: os
meios de comunica¢do de massa baseados em tecnologias eletronicas [...]”. Em Cubati, ainda que, como em
outros lugares, os acessos as redes de internet sejam desiguais, e em alguns casos pouco acessiveis. A internet
associada a redes de celulares, que t€ém langado pacotes de internet que permitem a utilizago ilimitada de alguns
aplicativos, tem possibilitado sujeitos das mais diversas configuracdes sociais ao acesso. Quando escrevi a
dissertac@o, ja apontava as angustias que isso vinha gerando no cenario escolar, que passava a pensar e reagir a
esses novos espagos de sociabilidade pelas normas de proibi¢do do uso de celulares no espago escolar. Como se
para essas novas habitagdes dos sujeitos houvesse muros. Naquela época, havia pouco mais de dez anos da
montagem das primeiras lan houses na cidade, uma das poucas possibilidades de acesso, em usos esporadicos,
para o atendimento de quem néo conseguia pagar por um acesso constante em casa. Agora, que ja se passaram
duas décadas, e quase ndo ha mais lan house, esses meninos e meninas, beneficiarios ou nio, vivem plugados
nesse mundo de autoexposicdo, o que ¢ irreversivel. Isso envolve redes informacionais, aberturas de novas
percepcdes de sucesso (rapido e milionario), em tempos de cultura dos youtubers, e de — outros — resultados.
Essas novas representacdes de si que afetavam a escola quando estudada entre 2012-2014, tem sido
potencialmente ampliadas com o acesso ndo apenas a rede, mas aos aparelhos celulares, que tornam moveis,
flexiveis e mais presentes essas relacdes nas culturas ordinarios e na dindmica de vida dos alunos, dentro e fora
da escola.
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Figura 1 — Desenho representando a ida a escola em pau-de-arara

Fonte: Artista SousaMaria, 2020.

Como disse Certeau (2015) diante de quadro de Bosch, a escrita traz limites ao descrever uma
imagem. Especialmente ao se tratar de um quadro sem bordas, no qual a estrada se langa frente e tras,
deixando a ideia de que hd sempre como seguir. Assim, quando Sousaldissélque gostaria de
presentear este texto com uma imagem inspirada nas suas provocagdes, e a enviou em cartolina,** no
momento em que a desenrolava e abria, ia sentindo o vento nos cabelos, a quentura da terra ao meio-
dia, a resisténcia que tentou mostrar no cacto que permanece verde em meio ao periodo seco. La estava
ele a se aventurar sem escolha no pau-de-arara, junto de outros que correm para ndo perder a escola.
Tudo na imagem se movimenta, inclusive nosso olhar curioso aos detalhes.

Ele inscreveu uma imagem do texto que me enviou, um autorretrato de bordas infinitas, que
conta os outros enquanto se pinta e diz: “apesar de ndo ter muita precariedade em relagdo ha tempos
mais dificeis, hoje vejo qudo importante € um transporte digno, uma boa mochila para preservar os
materiais do ano inteiro, ou mesmo um par de roupas reserva da semana.” Uma fala histdrica, atrelada,
ainda que ndo nomeie, ou perceba, a programas como Caminhos da Escola (disciplinado pelo Decreto
n.° 6.798, de 2009),* Pré-escolar e PBF, lancados no governo do presidente Lula, e readaptados pelos

tempos e governangas, que se apresentam nas narrativas sobre idas e vindas da escola.

42 Assim que finalizou o desenho, entrou em contato dizendo que gostaria de me presentear por ter feito com que
relembrasse momentos tdo marcantes da sua vida estudantil. Recebi sua arte em 5 ago. 2020.

43 Para mais, ver: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/caminho-da-escola/sobre-o-plano-ou-programa-
suple/historico. Acesso em: 26 jul. 2021.



133

Os detalhes do cotidiano enriquecem o que SousaMaria disse e deixou de dizer em textos. Talvez
se 0 espago escolar desejar ver de forma microscopica o que esses meninos vivem e estdo a praticar,
possa encontrar respostas zelosas mediante essas dinamicas. Uma vez que, dependendo do discente, se
seu sentimento de inferioridade for publicizado, ao invés de combatido, ha chances de deixar a escola.
Como vem apresentando-se, a escola — ndo sé ela — pode estar sendo palco de enunciados

estigmatizantes.

Em representacdes sobre o PBF, e discentes por ele mediado, por vezes sdo
representadas supostas auséncias e questdes comportamentais, ressignificadas pelo estigma da
pobreza faltante de recurso financeiro e moral. Mas tem muita coisa acontecendo fora da rota
de classe e normatizacao escolar que precisa entrar e ressignificar leituras culturais do espago
social. Sua relagao com as telas e a autoexposicao trazem signos de outros mediadores, que,
para além do corte de classe, podem explicar de forma significativa quebra de paradigmas
encenados na cultura escolar. A argentina Sibilia (2008, p. 25), hd quase uma década e meia, ja
sinalizava em pesquisa feita aqui no Brasil, que “[...] Seis milhdes de blogs sdo desta
nacionalidade, posicionando o Brasil como o terceiro pais mais ‘blogueiro’ do mundo™.

Em outro sentido, sua imagem representa resisténcias diarias travadas para frequentar a
escola. Ela nega classificagdes como mordomia ou comodidade associadas a figura do sujeito
beneficiario. Era preciso correr debaixo de sol forte para nao perder o pau-de-arara, e por muito
tempo, na falta de outros meios de traducdo, aquele aluno se sentiu inferior por receber o
beneficio. Foi preciso entender, para além da escola e de forma solitaria, que nao € inferior o
sujeito que se assiste de direito, que ndo desistiu da escola apesar de, nem esteve nela apenas
pelo Bolsa. Ou melhor, aqui se abrem lutas de representacdes sobre a relacdo de consumo,
sobrevivéncia e retorno social de um estudante beneficiario de um programa social de
transferéncia de renda. Esses meninos que vém da zona rural ndo precisam conservar-se ao
siléncio e recato, pois o lugar deles € onde quiserem, inclusive assumindo uma posi¢ao de artista
critico do interior que habita, e publicizando isso na imensiddo simbodlica dos mundos das redes,
como faz SousaMaria. Cabe — também — & escola resistir e negociar com suas culturas. E catarse.

Por SousaMaria arte.
2 A menina que deseja “alcancar um futuro promissor”
Quando conversei com Livia, a cubatiense de 17 anos que tirou 980 pontos na redacao

do ENEM de 2019, perguntei como era sua vivéncia no cotidiano escolar, tendo como escopo

a aluna que foi na Escola PSF, e estaria sendo na universidade. Nossa conversa transcorreu de
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forma remota e generosa, assim como a que tive com sua mae, Joana, uma das maes do bolsa,
que serd em breve apresentada. De forma orgulhosa e parecendo fazer eco em sua fala, Livia se
apresentou como estudante em Ciéncias da Computagdo na Universidade Federal de Campina
Grande, PB, e comentou: “Eu sempre tentei me esforcar ao méximo, principalmente pelo fato
de que eu queria alcangar um futuro promissor. Continuo dessa maneira em minha graduacao e
pretendo ndo parar.”

Livia, que passou boa parte de sua escolarizagdo como beneficiaria do PBF (assim como
sua irma, hoje aluna no 6.° ano da Escola PSF, e beneficidria desde que deu inicio aos estudos),
recepciona e se reapropria da representacao do aluno padrdo, significado na forma harmoniosa
que desempenha seu papel de aluna. Evidencia isso ndo apenas com sua entrada no Ensino
Superior, mas o meio que possibilitou a entrada, que foi a alta nota no ENEM, resultado de uma
vida escolar de “esfor¢o maximo” para obter um “futuro promissor”. A opg¢ao por iniciar sua
apresentacao pela nota nesse exame de avaliagdo externa nao foi um ornamento morfolédgico,
foi dizé-la pelos atributos que ela e sua mae ressignificam, para constru¢do da sua identidade
discente de boa aluna. A reiterada afirmacdo de si por meio da nota ¢ parte de modelos
inteligiveis que estdo para além de mae e filha, enquanto parte de um curriculo performatico
que age pela cultura de resultados que vem mediando sob novos signos o campo da educagao.

Ainda que atingindo de forma mais materializada o circuito das escolas particulares, que
passam a fazer uma verdadeira cagada de “alunos-padrao” objetificados pelo filtro das altas
notas, que aparecerdo na lista do ENEM, iniciada por cursos de elevados status social e alta
concorréncia. Esses circuitos simbolicos t€ém chegado aos cendrios cubatienses na otica da
publicizacdo. Jogam com o jogo estratégico do marketing e da propaganda que circula por
diferentes filtros midiaticos e redes, e atuam na legitimagao dos resultados, como meta a ser
atingida pelo aluno e pela escola, muitas vezes esvaziando dos percursos outros momentos
significativos da cultura escolar. Em certa medida, o ENEN tem cada vez mais articulado um
balizamento de escolas e alunos de sucesso. Se Livia for uma delas, ndo corrobora a
representacdo do discente beneficiario, construido por meio de uma rede discursiva de

expectativas rebaixadas. Mais que isso, ela explica a importancia do programa nessa jornada:

Nao s6 para mim, mas como também para outros colegas meus da escola foi
bem importante, porque em muitos dos casos que eu observei, esses
programas completam algumas coisas que muitas das vezes precisamos. Vi
muitos colegas meus utilizando o dinheiro recebido para trabalhos estudantis
e também para suas necessidades proprias [...]. Eu acredito que essas pequenas
contribui¢des que o governo promove geram uma imensidao de frutos, porque,
querendo ou ndo, ha uma ajuda e um estimulo para o jovem ir a escola.
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Enquanto conversavamos, perguntei se ja teria ouvido observacdes negativas em relagao
ao seu desempenho estudantil ou de colegas por estar atrelada ao PBF, e Livia respondeu que
“ndo, até porque a maioria dos meus colegas da escola recebiam esse auxilio também”.
Entretanto, quando problematizei se ja teria ouvido a seguinte representacao: so vem para ndo
perder o Bolsa Familia, ela respondeu da seguinte forma: “ouvi diversas vezes comentarios
como este, ndo comigo, mas com meus amigos, principalmente quando o aluno nao tinha tanto
interesse no estudo.” Nesse sentido, a associagdo negativa que recai sobre o programa, na
relagdo com o desempenho escolar, ressignifica-se em subdivisdes produzidas sobre, e pelos
proprios beneficidrios, que recepcionam essa representacao, € se reapropriam com certo tom de
naturalidade, que para os ruins ela cabe, os bons, ndo. Ainda que inicialmente, como sugeriu
Fonseca (1999, p. 75), “sua rejeicao a possibilidade de uma logica alheia nos deixou pasmas.
Considero que o esquema que montei, apesar de ser uma simplificagcdo grosseira da realidade,
serve como emblema de outros sistemas possiveis, alternativos”.

Também, por meio de sua ressignificagdo em relacao a pergunta, que traz elementos
simbolicos apagados pela linguagem que foi sendo apresentada de forma mais generalizante
desse grupo, uma marca de naturalidade do baixo desempenho relacionado ao so vem por passa
a ser usada na posi¢ao de aluna que assume. Uma diferenciacdo, que ndo era percebida pelos
seus artificios naturais, passa a ser acionada quando confrontados pelo problema, ou a questao
ser posta com clareza. O que vai mostrando que lutas de representagdes se ressignificam nao
como polos antagdnicos, mas uma rede esmiucada de vocabularios e modos de habitar a escola,
que reagem sob novas e multiplas subdivisdes, classificagdes e nomeagdes, inclusive entre
alunos que, ao configurarem a prépria identidade, fazem partindo das diferengas que a
legitimam.

A partir disso, ha os que so vém por, intermediados pelo beneficio, o que se evidencia
no descumprimento da performance das boas notas do alunos padrao (no masculino mesmo),
enquanto outros, que parecem desempenhar bem seu papel nao se sentem representados pelo
enunciado, como o caso de Livia. Outra questdo permitida por sua narrativa ¢ o entendimento
de que a banalidade e o aspecto corriqueiro com que determinadas leituras circulam na escola
dificulta ver nisso um problema. Assim, as formas negativas de narrar complexas relagdes que
transpassam a assisténcia social, suas condicionalidades, e a performance estudantil parecem se
multiplicar pelos artificios discursivos que ndo sdao questionados.

Livia ainda representa a conduta dela e de amigos ao receberem o dinheiro do Bolsa.
Eles compram “o que precisam”, em especial material didatico para contemplacdo das

atividades (extra)escolares, como fez SousaMaria. O que reitera a importancia econdomica para
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o circuito local e as correlagdes a investimentos relacionados com materiais que fazem parte
das suas praticas escolares. Entdo, volta a problematica de que ndo ¢ apenas o que consomem
e levam para a escola, mas os sentidos que dao a esses materiais, como indicam representacdes
docentes. Ela, como aluna padrao, teve sua identidade docente positivada na escola. Lembro de
copiosos elogios na sala dos professores, em reunides e conversas informais pelos corredores,
pois cheguei a lecionar aulas em sua turma, quando cursou o 6.° ano na Escola PSF. Sendo
assim, talvez o que deva ser estranhado nessa narrativa sdo as pistas de diferenciacao do
discente beneficiario — grosso modo — desqualificado, quando elogiado, dissociado da
assisténcia.

Sendo esses meninos € meninas a maioria do publico dessa escola, ¢ importante
questionar por que uns e outros ndo sdo representados negativamente, na convergéncia com a
assisténcia? Por que ser beneficiario, dependendo da situagdo, dependendo do enunciado, faz
com que um dado aluno se identifique e outro ndo? Livia significa essa diferenca quando nao
se sente alvo de comentarios corriqueiros na escola em relacdo a alunos beneficiarios. Vejamos
nos — escola como um todo — como sao complexos os discursos que construimos, acreditamos
e fazemos circular naturalmente, pois podem tratar com certa crueza e desestimulo o
desempenho e os desejos de uns e outros.

Ou seja, hd um efeito de verdade que circula entre alunos que, tangenciados pelo PBF,
nao sao ditos e significados da mesma forma por sua performance, e pelas praticas discursivas
— docentes, discentes. Isso tanto gera um entendimento de diferenciagcdo e hierarquizagao de
saberes, quanto desmerece uns e outros nao em relagdo ao auxilio, o que abre uma questao em
relagdo aos nao assistencializados, que estao nas mesmas condi¢des de pobreza/ extrema, e sem
acesso a assisténcia. Dito sumariamente, essa diversidade de representagdes e ressignificagdes
tanto inviabiliza as generalizagdes contidas nas escolhas narrativas do so vem pelo, pois ha
Livias e SousaMarias, quanto reafirma o preconceito, € os estigmas presentes na escola em
relagdo aos efeitos do programa na vida do estudante em sua completude, marcando alguns sob
fortes efeitos desqualificadores.

O que se evidencia em relagdo aos “desinteressados”, os mais-um ou ninguéns que
estando na escola ndo desempenham o verdadeiro papel discente. Sobre eles, € possivel ouvir
por “diversas vezes comentarios como este”. Logo, aparece no texto uma preocupacao
potencializada diante das relagdes de forcas politicas que atuam na produtividade das
identidades escolares, desnudadas de qualquer pretensa neutralidade. Como sugeriu Foucault

(1979, p. 35):
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Aparentemente, ou melhor, segundo a mascara que ela usa, a consciéncia
historica é neutra, despojada de toda paixdo apenas obstinada com a verdade.
Mas se ela se interroga ¢ se de uma maneira mais geral interroga toda
consciéncia cientifica em sua historia, ele descobre, entdo, as formas e
transformagdes da vontade de saber que ¢ instinto, paixdo, obstinagdo
inquisidora, refinamento cruel, maldade; ela descobre a violéncia das opinides
preconcebidas: contra a felicidade ignorante, contra as ilusdes vigorosas
através das quais a humanidade se protege, opinides preconcebidas com
relacdo a tudo aquilo que hd de perigoso na pesquisa inquictante da
descoberta.

Ao concordar com isso, esta pesquisa problematiza dadas verdades, ao tempo que nao
impde uma nova, e entende seus alcances. A inteng¢ao ¢ ter bons olhos, e pelos intersticios fugir
do “perigo da historia tinica”. Que seja entender que Livia — com alta performance — assim
como os “outros”, que por motivos varios nao obtém boas notas, nem praticam o espaco da
mesma forma, tem o beneficio como algo importante “para suas necessidades”, “para trabalhos
estudantis”, para “coisas que muitas vezes precisamos”. Mais que isso, igualmente a ela, “eu
acredito que dessas pequenas contribui¢des que o governo promove gera uma imensidao de
bons frutos, porque querendo ou ndo ha uma ajuda e um estimulo para o jovem ir a escola”.
Para isso, faz-se importante rachar com a concepc¢ao escolar fincada incessantemente no ato de
“avaliar, avaliar, avaliar e a pedir notas, notas, notas” (CHARLOT, 2008, p. 26), geradora de
uma espécie de mantra, subjetivado por alunos e professores que, por vezes, adoecem na busca
de realiza-lo.

O bom disso ¢ que ha possibilidades e vestigios negociados por perguntas e pretensas
respostas entre idas e vindas a escola. Com isso, vem sendo possivel questionar como foram
normalizados determinados comportamentos sociais em determinada escola, e qual a relagao
com as normas da casa ou da rua? “Lo que estd sucedendo puede hacerse visible y se puede
documentar sistematicamente” (ERICKSON, 1989, p. 201). O que deve ocorrer por meio de
estranhamento e analise constante. Como as representacdes estdo sempre mudando, e se
ressignificando nos tempos e lugares, isso passa pelo questionamento das logicas educacionais

balizadas por curriculos performaticos dessa nova ordem onde, como significam as autoras.

Em torno da ideia da eficiéncia e da maximizagdo de resultados que a
radicalidade do processo continuo do aprender resulta, podemos assinalar a
ado¢do de solugdes de mercado visando a favorecer a emersdo e o
fortalecimento da cultura centrada na performatividade. O extravasamento de
determinado ideario do campo da economia para outras esferas da vida social
resulta, em especial no que se refere a educagdo, na mercantilizagdo ¢ na
objetivagdo do processo de ensinar aprender e favorece sua associagdo a
avaliagdo como meio de aferir o sucesso da aprendizagem. Essa triade



138

aprender-ensinar-avaliar apresenta cada vez mais uma relagdo de
interdependéncia. (LOPES; LOPEZ, 2010, p. 97-98);

Acrescentaria aqui a riqueza pedagogica das experiéncias dos lugares onde
moram e de suas relagdes familiares. No caso de Livia, sua narrativa evidencia que seu
arranjo familiar, centralizado na mae, sempre instigou o desejo pelo aprendizado. Disse
ela: “Minha familia sempre participou bastante de minha vida estudantil, principalmente
a minha mae, que sempre procurava meus professores para saber do meu

desenvolvimento escolar.” E continuou:

Uma das coisas que me instigam a continuar no meu processo de
formag@o ¢ a minha familia, principalmente pelo fato deles nunca terem
dito que eu ndo conseguiria, mas pelo contrario, eles sempre me
apoiaram em todas as minhas escolhas académicas. Para mim, o éxito
dos meus estudos é um alvo que eu desejo alcangar ¢ a partir disso
desejo tragar novos alvos.

Menina criada pela mae, por um bom tempo na casa de seu avd, traz uma percepgao de

3

familia alargada nao nuclear que da certo. Conta orgulhosa que “uma das coisas que me
instigam a continuar no meu processo de formagado ¢ a minha familia”. H4 poucos anos morando
em casa propria, convivendo com a irma mais nova, mae e padrasto, traz falas doces sobre o
avo, parte da rede de apoio e protecao que faz com que almeje alcangar €xito nos estudos e
permanega sendo a menina que deseja alcancar um futuro promissor. Fala que provoca este
texto sobre questoes trazidas por professores, gestores e pela propria documentacao do PBF.
A primeira ¢ uma reflexdo sobre familias desestruturadas, presente nas falas
professorais e da gestdo social do municipio, na insisténcia e diminui¢do da importancia e
participacdo das familias que nao confirmavam um padrdo ideal nuclear, mesmo ndo usando
essas palavras. O que me lembrou Hall (2003, p. 71-72), relembrando Said em suas “geografias
imaginarias”, “suas ‘paisagens’ caracteristicas, seu senso de ‘lugar’, de ‘casa/lar’, heimat, bem
como suas localiza¢des no tempo — nas tradi¢des inventadas que ligam passado e presente, em
mitos de origem que projetam o presente de volta ao passado [...]”, que cravam a historicidade
das identidades simbolicas no tempo e espago. Ou seja, essa forma de entendimento sobre o
que ¢ uma familia de verdade, que poderia, de fato, corresponder as expectativas da escola
(incluindo a ida e o interesse pelo desempenho dos filhos, destoa da maioria das familias

cubatienses (brasileiras) do Bolsa, enquanto refor¢a influéncias europocéntricas no Brasil, dos

livros didaticos ao sistema legislativo, s6 recentemente provocados a outros entendimentos.
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Como essas falas reiteradas vezes deram a entender que “cada caso nao era um caso”,
fui sendo provocada a entender que “a especificidade do meu caso se construia no ponto de
interse¢ao de diversas categorias sociais mais amplas. Em outras palavras, fui obrigada a refinar
a classificagdo de meu universo para chegar, de forma mais cuidadosa, a eventuais
generalizagdes (FONSECA, 1999, p.69)”. Ou seja, como Fonseca, precisei adentrar a pesquisa
bibliografica sobre o tema. Para tentar entender a concepcao individual de familia, que trago e
pluralizo, para entdo perceber que os modelos “normativos” que se estabelecem socialmente
aqui, diferentemente dali, ocorrem pela propria relagdo estado-familia-judiciério, ressignificada
pelo filtro mediador da autoria deste texto.

Por isso, ¢ importante visibilizar a mediagao cultural do olhar diferencial do programa
para o papel das mulheres e mades como chefes de familia, e os impactos dessa compreensao
organizacional no tempo. O PBF pensou nessa forma de estruturacdao familiar que o precedia,
e na necessidade de apostar no gerenciamento das mulheres, para redefinicdo do seu papel e da
aspereza que, por vezes, toma os dias de “maes solo”. Com isso, ¢ possivel mexer com mundos
imaginarios que nao alimentam essa compreensao familiar como um campo fortuito e legitimo
para o debate escolar.

Ainda de acordo com Fonseca (1999, p. 76), penso que “ao nos atirarmos para a ‘logica
informal da vida cotidiana’, estamos também adentrando uma zona mal definida, mapeando
maneiras de ver e pensar o mundo que nao sao nem homogéneas, nem estanques” (FONSECA,
1999, p. 76). Para isso, € preciso trabalhar com linhas abertas de andlises de contextos que
permitem pensar realidades a partir de realidades, aproximando-se das semelhangas, sem negar
as diferencas. A titulo de exemplo, entender que ha narrativas desestimulantes que recaem sobre
meninos ¢ meninas do Bolsa, que podem ser questionadas na fala de Livia, ao contar que nao
concorda que pais e filhos vado a escola apenas pelo interesse em manter o beneficio em dia.

Disse ela:

Nao concordo, porque particularmente antes mesmo de minha maée
comecar a receber o bolsa familia, existia uma exigéncia dela para
comigo sobre a questdo de eu ir para a escola, € eu quando crianga
aprendi isso e passei a praticar mesmo antes de ter sido incluida nesse
auxilio governamental.

Logo, ¢ possivel entender a forca da circulagdo do discurso desqualificador da
performance escolar de discentes que recebem esse auxilio governamental. Da mesma forma

que ¢ possivel questionar suas logicas a partir de falas como a de Livia, que representa o lugar
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central que sua mae teve ao longo da sua vida escolar, na construcao de pedagogias praticadas
por ela que valorizaram as experiéncias escolares, como frequéncia e exigéncia de desempenho,
antes e independentemente do beneficio (ainda necessario). Ao tratar da sua familia, e das suas
praticas, hoje ja universitaria, Livia disse orgulhosa que “a escola publica tem todos as razdes
para ser a melhor rede de ensino, o que ainda falta ¢ o estimulo e a valorizagdo, em muitas das
vezes”. E ndo parece ter tratado apenas de valorizagao fisica e financeira da escola, posto que
em conversa com sua mae, ela me confidenciou em tom cabisbaixo que esperava um convite
da escola, uma “entrevista”, pelo primeiro lugar da filha na redacio do ENEM. O que nao

aconteceu e conto com detalhes a seguir.

3 Maies do Bolsa: historias astuciosas de sufoco e superacao

Esta parte do texto se encaminha para o que Certeau (1982) chamou de rito de
mortificacdo. Aquele momento inevitavel de ter de concluir um texto escrito, sabendo dos
muitos caminhos que poderia ter tomado. Sabendo que era possivel dizer sempre mais do que
foi dito, ter chegado aqui ¢ compensado, pela parceria — acolhedora — com duas maes do Bolsa,
que gentilmente contaram suas historias astuciosas, de sufoco e superagdo. Nesse encontro,
ouvi mulheres que quiseram falar sobre suas labutas, as de seus filhos e filhas, a0 mesmo tempo
que narravam cotidianos capazes de driblar o sufoco sob forte potencial de superagdo,
simbolizando relagdes de mérito, consumo, e curriculos inteligiveis que ressignificam em
narrativa.

Ainda que nao venham de rotinas faceis, experienciadas em situacdes de pobreza/
extrema, suas gentilezas e altivez, demonstraram, de forma crucial, que a alegria das conquistas
presente nas cenas de superacdo da casa e da familia desejava ser ressignificada, em uma
afirmacgao de si e dos seus. Por isso, Joana inicia a narrativa pelas dificuldades de ser “mae
solo”, na soma dos sufocos e duvidas, sobre o que fazer do pouco, enquanto — muitas vezes —
se rema contra a maré. Ao mesmo tempo vai adentrando os sucessos obtidos pelas resisténcias
diarias. Um conjunto de percepg¢des simbolicas que materializa ideais de realizagdo e ascensao
na performance escolar da filha Livia.

Assim, quando confidenciou: “Tive a primeira filha com 22 anos, sou mae solteira, crio
minha filha praticamente sozinha, e hoje tenho a outra de 11 anos, Inés. [...] Uma faz 0 6.° ano
e a outra faz universidade publica na UFCG, Ciéncias da Computagdo.” Falou do seu lugar de
mae como status civil, algo tdo comum de ser verbalizado, mas contou também as dificuldades

de realizar essa experiéncia no lugar que habita, pois as exigéncias sao muitas € nem sempre
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elogiosas. No curso de sua fala, reafirmou a percepgao de Portelli (2010, p. 11) sobre o discurso
ser um processo que poe “em evidéncia o movimento da palavra, da memoria e da consciéncia”
e, em quase todos os demais momentos, escolheu contar sua historia de vida a partir da chegada
de Livia, e da mulher que nasceu dali.

Sua narrativa comecga e termina no percurso com suas filhas, trés mulheres e geragdes
que representam acreditar no poder das palavras escritas e dos ritos de escolarizagdo para
redefini¢dao dos seus lugares de classe. Historias cruzadas com a do PBF, pelo qual essa mae
cheia de apostas e sonhos que se somam aos da filha que almeja um futuro promissor, projeta
instrumentalmente as bases de assisténcia basica para que suas filhas nao precisem passar pelo
que passou em tempos que nao teve as mesmas oportunidades. Ao comegarmos nossa conversa,
que se deu em largo horario, essa mae cheia de afazeres, teve o fino trato e a delicadeza de se
preocupar em justificar o atraso do nosso momento catartico, além de agradecer o espaco de
fala, quando na verdade esta pesquisa traz gratidao nessa escuta.

Afetada, no sentido de cheia de afeto pelo que ouvia, ndo consegui parar de pensar nas
consequéncias desses dias pandémicos, somados a problemas estruturais enraizados na propria
histéria do Brasil, com seus racismos e sexismos, misoginias ¢ desigualdades. Ou seja, muitos
cenarios dificeis j4 esperam as mulheres no Brasil, e € preciso acreditar que ndo seremos so
mais uma. Por isso, mediada por discursos que passam pelas reconfiguracdes de leituras do
género inteligivel e binario (Butler, 2003), dos padrdes heteronormativos, que acessam o
patriarcalismo, para questiond-lo, especialmente a partir de movimentos feministas que
tomaram a segunda década do século passado no Brasil, e seguem nos dias atuais, essa mae
traduz esses signos de mudangas por meio de vérias centrais discursivas. A sua maneira, nio
significa a filha apenas como ativa social, mas como mulher que, prezando por uma formagao
profissional, se empondera, redefinindo ndo apenas sua condicdo de classe, mas seu

protagonismo. Disse Joana:

A importancia da formacdo das minhas filhas pra mim ¢é tudo. Eu quero ver
elas formadas, quero ver elas seguir carreira na vida delas, é, serem Otimas
profissionais. Uma ja esta se encaminhando pra isso e, a outra t no caminho.
Quero continuar lutando por elas até o Gltimo momento da minha vida.

\

Diz isso, concomitantemente a apresentagdo dos limites da sua historia estudantil.

Conta:

Eu ndo tive as mesmas oportunidades. Minha mae fez de tudo para gente
estudar [...] meu pai também. A gente terminou o 2.° grau, mas eu s6 vim fazer
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um curso superior depois que tive as minhas filhas, porque eu ndo pensei nisso
antes. E ndo tinha a mesma praticidade que hoje tem. Hoje tem um onibus para
ir todo dia para Campina. Antigamente era um 6nibus, ndo tinha na verdade
um 6nibus. Eu tenho 40 anos, terminei meu 2.° grau com 18. O ginasio. Ensino
médio, terminei com 18 anos, eu ja era para ha muito tempo ter-me formado,
ter feito concurso. Mas s6 que s vim terminar faz dois anos, que eu terminei
Pedagogia. Estou fazendo especializa¢do na area de Educacédo Infantil, porque
¢ com que eu me identifico. Hoje sou contratada, professora contratada de uma
creche, sem vinculo empregaticio. A qualquer hora posso sair, ndo ¢ para
sempre.

E 14 vem o 6nibus. A oportunidade, o entendimento de que se pode ir além nos estudos,
como algo muito recente no contexto da cidade (nao s6 dela). A primeira década do século 21
foi decisiva para a negociagao de transito nesse sentido, de alunos da cidade, com a ampliagao
de vagas e acesso ao ensino superior em cidades como Campina Grande e Picui, dois maiores
polos buscados pelos cubatienses para formacao universitaria. De alguma forma, SousaMaria
assistiu e significou isso, inclusive pelo acesso a dnibus escolares equipados que deram mais
seguranca aos passageiros. Afinal, para quem estava na estrada, era preciso, além disso, saber
que se chegaria onde se desejava. Joana conta isso quando diz querer ver suas filhas formadas,
“quero vé-las seguir uma carreira na vida delas, serem 6timas profissionais. Uma ja esta se
encaminhando para isso € a outra estd no caminho”.

Essa mae concluiu o que hoje chamamos de Ensino Médio no prédio da Escola PSF, na
época Escola Estadual de 1.° e 2.° graus de Cubati (1983-1995). Um espaco praticado alterando
a logica na minha época, representada por alguns professores como um tempo que, pelos
discentes irem para escola estudar de verdade, se projetava a possibilidade de seguir carreira,
dependendo dos seus esforcos individuais. Ainda que tendo estudado sob um chao inteligivel
de praticas educacionais que conseguiam significar na arena poderes disciplinares
representados em uma ordem harmonica da escola, por sua narrativa, ¢ possivel cartografar que
tudo parecia longe e dificil. O que pde em evidéncia que determinados momentos € suas
finalidades, que podem projetar-se por meio de articulagdo com programas sociais de facilitacdo
de acesso, fazem diferenca para a ressignificacdo ndo apenas do que compreende por pobreza,
mas nos rearranjos que produzem em novas habitagdes de classe e género.

Por sua historia de vida, naquele tempo, de poucas oportunidades, de escassos signos de
representacao sobre a possibilidade de seguir uma formacao académica — porque eu nem pensei
nisso antes —, essa mae colabora com a historicizagdo das mudancas nas configuracoes de
género naquele cendrio, e na construgdo simbolica que atrela essas novas condigdes de estar

mulher na cidade. ao materializar isso em sua filha. Para isso, refor¢a os méritos delas, entrando



143

em certa contradicdo quando apresenta que as dificuldades coletivas — 6nibus, vaga, acesso —
alteraram suas escolhas e oportunidades, por mecanismos de imposicoes sociais. Talvez isso se
exemplifique, quando além de cartografar “[...]que ndo tinham as mesmas praticidades [...]”,
tenha tido necessidade de ajudar na renda doméstica trabalhando com a mae na feira, nas
manhas de sdbado, depois no comércio local que colocaram ao lado da casa de seus pais,
vendendo de tudo um pouco e talvez por isso, quando percebeu, disse: “eu era para ja ha muito
tempo ter-me formado, ter feito concurso [...]. Eu tenho 40 anos, eu terminei meu segundo grau
com 18”.

Contar que esteve com sua mae ali trouxe memorias afetivas desse tempo de muito
trabalho, pois a familia se somava, trabalhava e ria junta, acordava cedo, mas voltava feliz
quando o apurado (no sentido de lucro) era melhor. Por trazer essas memorias, depois que sua
mae anos separada de seu pai, e ja casada, morando fora, teve sua vida ceifada pelo
feminicidio,* deixando o que ela chamou de “dor profunda e saudade eterna”, as marcagdes
que constroem, passa pela ideia de superagdo de sua mae, depois de tanta luta cuidando dela e
dos outros trés irmaos, mas terminou dependente (também financeiramente) do seu assassino.
Posto que ja vinha hd um tempo sofrendo violéncia doméstica e omitindo dos filhos.

Joana representa um desentendimento sobre esses siléncios. Nao consegue acreditar
ainda que isso realmente aconteceu com sua mae. O que infelizmente significa como ¢ dificil
ser mulher no Brasil, diante da alimentacao didria de que nossos lugares sdo marcados sob ritos
de dominacao masculina (BOURDIEU, 2003). Ela ndo deseja o mesmo as filhas, deseja
independéncia, autoestima, que sejam “6timas profissionais”, e acredita muito no poder que a
escola tem como intermediadora desse processo, associada ao auxilio do PBF para esse fim.
Por i1sso, ¢ uma mae do Bolsa que acompanha a vida escolar das filhas, e justifica da seguinte

forma:

44 De acordo com reportagem do Correio Braziliense, postada na noite de 15 jul. 2021, “Em meio ao isolamento
social, o Brasil contabilizou 1.350 casos de feminicidio em 2020 - um a cada seis horas e meia, segundo o Forum
Brasileiro de Seguranga Publica. O nimero ¢ 0,7% maior comparado ao total de 2019. Ao mesmo tempo, o
registro em delegacias de outros crimes contra as mulheres caiu no periodo, embora haja sinais de que a violéncia
doméstica, na verdade, pode ter aumentado”. Esses niimeros sdo significativos para reinterpretamos os avangos
legislativos e as mudangas de sensibilidades. Por vez, a inaplicabilidade das leis as tornam obsoletas, autorizando
a persisténcia de praticas de violéncia e aumentando significativamente seu numeros. Por vezes, elas atuam de
forma positiva, no sentido de que os nimeros aumentam porque tem havido visibilidade social para o problema
e aumentado o nimero de dentncias, que tem rejeitado a banalizagdo e naturalizagdo da cultura machista que
mata no pais. Como a cultura se faz por circuito de transformagdes ¢ permanéncias, esse estudo deseja reforgar
0 significado positivo dessa ultima hipotese. Para mais ver:
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/07/4937873-brasil-registra-um-caso-de-feminicidio-a-cada-
6-horas-e-meia.html. Acesso em: 27 set. 2021.
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Eu me considero, em parte, uma méae que vivencia o cotidiano escolar
das minhas filhas. Pelo menos de Livia eu participei muito, porque eu
ndo trabalhava e, eu ia muito na escola dela, procurar saber das notas,
essas coisas mais. Mas, ai tem Inés, que agora estou tentando ver se eu
consigo ir pelo menos duas vezes por semana no cotidiano escolar dela.
Mas, eu entro em contato com os professores, eu procuro saber, eu
procuro saber de diregdo, eu procuro saber de comportamento. Eu acho
que sem essa ungdo de pais € mestres a escola ndo funciona. Ndo tem
como vocé ter um bom éxito com seus filhos se vocé ndo tiver uma
unificagdo entre pais e escola, entre familia ¢ escola na verdade. Minha
defesa foi sobre isso e eu sempre digo que familia e escola t€ém de estar
emparelhadas. Porque sem essa juncdo e essa ungdo, a gente ndo vai a
lugar nenhum.

Joana narrou movimentos contextuais na educa¢do da cidade. Eles estdo em
mo(vi)mentos diversos e, perceber isso ajuda a compreender melhor a relagao familia—escola,
e a propria concep¢ao de educacdo para além do contexto local. Sinalizou também que a
memoria de suas historias se confunde com o tempo, e cabe a pesquisa também refletir sobre a
relagdo nublada e codependente entre historia e memoria. A titulo de exemplo, ao contar que
concluiu o que hoje seria o Ensino Médio, na época 2.° grau, no inicio dos anos 1990,
considerou ter concluido o ginasio. Gindsio que, nos anos 1970, correspondia aos quatro anos
finais do Ensino Fundamental. Ou seja, na arte de narrar, as memorias passam por
ressignificagdes entre a historia coletiva e a do individuo, por ela, a todo tempo interferido.

Por suas microrrevolugdes didrias, que podem fazer desse momento um relato de
(r)existéncia, suas leituras de mundo em interface com o papel da familia sdo significadas de
forma distante do descaso ¢ desestrutura dos familiares do Bolsa na escolarizagao dos seus
filhos. Primeiro, fez-se presente, especialmente, quando nao trabalhava, no cotidiano escolar de
Livia, e hoje, j4 trabalhando e com tempo diminuto, ela se mantém ativa na busca escolar da
filha, “procurando saber das notas” em contato com ‘“os professores. Eu procuro saber da
direcdo, eu procuro saber do comportamento. Sem essa unido de pais e mestres, a escola nao
funciona”. Para tanto, ja traz uma narrativa articulada ao seu lugar de formagao como pedagoga;
pois vai ao contexto escolar, exigindo mais que a presenca, mas a performance de suas filhas,
que fagam cumprir o acordo intersubjetivo entre as partes. Aqui ja ¢ uma mae de fronteira. Passa
da mae que ia de fora na escola para a mae que estando na escola aglutina novas exigéncias.

Joana e sua filha Livia parecem atuar como pontos fora da curva nas lutas de
representacodes institucionais que cruzam o discente, a politica publica de assisténcia, suas

familias e o desempenho. Joana produz uma ideia de pactuacdo de sentidos entre escola e

familia, que faz parte do eixo da cobranca discente e de gestdo. Praticas e atuagdes nesse sentido
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poucas vezes apareceram representadas pelos agentes institucionais. De alguma forma, essa
indicacdo posicional com uma das finalidades da escola fez com que, em tom cabisbaixo, essa
mae presente, sentindo-se autorizada, dissesse que esperava mais da escola diante da
performance da sua filha no ENEM. O que, segundo ela, ndo ocorreu. Por diversas vezes, meus
horérios na escola coincidiam em encontros casuais com essa mae, que, por sua estratégia de ir
deixar ou buscar a filha na escola, usava desses espagos/tempos para colher informagdes sobre
como estava o andamento das notas e o comportamento de Livia. A pergunta sobre os

momentos em que foi chamada a escola, assim respondeu:

Até o momento, eu nunca fui convidada, até fiquei muito triste, porque,
quando minha filha tirou em primeiro lugar na redacdo, 980 pontos, no
municipio, na minha cidade onde moro, em Cubati, em nenhum momento a
escola se prop0s a fazer alguma coisa, a fazer uma entrevista comigo, porque,
de todas as formas tem meu mérito. Eu sei que ela se esforcou muito, ela é
muito dedicada e muito estudiosa, mas de todas as formas, tem meu mérito,
fui eu que puxei a orelha, eu que botei pra estudar, eu que estava ali, que
sempre procurava o melhor pra ela, assim como com a outra ¢ a mesma coisa.
Achei uma questdo de falha so6 nisso, a escola ndo ter me proporcionado uma
fala, um desabafo, ndo ter dado muita énfase ao esforco, a dedicagdo da minha
filha.

Se enquanto escola estamos em uma zona de perigo, precisamos mais que nunca falar
dela para romper o siléncio, unir esfor¢os e continuar a (r)existir. Por essa zona, passam
convergéncias culturais de todas as ordens, algumas mais predominantes que outras, em
movimentos posicionais que se alteram no tempo. A cultura dos resultados, tem provocado
diferentes efeitos entre a representacdo da escola, com suas dinamicas curriculares
performaticas, uma politica do meio, que legitima socialmente a cobranca dos discentes e
familiares, e a manuten¢cdo de um circuito de signos, que se tem materializado em exames
nacionais de avaliacdo, ndo apenas o ENEM. Isso traz a escola para a encruzilhada da cobranga
bumerangue. Sao feitos e efeitos, como o de perceber que “o significado de ensinar se desloca
para a producao de resultados quantificaveis, e o aprender € concebido como algo passivel de
mensuracao em testes estandardizados” (LIMA; MENDES, 2016, p. 725). Quanto a isso, ainda
se abre outro ponto, o de por em questdo que a escola ¢ um campo de representagdes de pessoas
e individuos, ndo ¢ um espaco descarnado, por mais sofisticada que esteja sendo sua
objetivagao.

Nesse sentido, ainda que mediada por culturas “standardizantes” de autoexposi¢cdo de

resultados, que sugere que os 980 pontos da filha deveriam ter provocado maior satisfacao a
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escola — pois sucesso so € sucesso quando significado e compartilhado. A narrativa dessa mae
¢ afetada, entristecida e se ressignifica em um tipo de cobranca que passa pelos sentimentos,
nutridos pela simbologia positiva da escola que acredita e deseja ser correspondida na mesma
medida. De uma maneira muito particular, essa mae apresenta novas tecnologias neoliberais
que atuam diretamente em dindmicas internas escolares, como avaliagdes em larga escola, e por
meio de simbolos de reconhecimento de mérito, transforma esse sucesso em derrisdo.
Ressignificando que, para a escola, ela e sua filha ndo sdo tdo importantes como a escola ¢ para
elas. A mae ndo pode sequer desabafar isso. No sentido que sugere, a escola faltou com ela
como mae, mas apresentou outras faltas que recaem sobre outras maes, quando se perguntou

sobre a enunciagdo do so vem por. Disse Joana:

Eu sempre escuto isso. Esse ‘s6 vem a escola para ndo perder o dinheiro’. Eu
penso que as pessoas que dizem isso ndo estdo preparadas para ocupar o cargo
em que estdo. Porque como vocé mesma faz uma colocago, vocé tem que
saber se, como ¢ o rendimento escolar da crianga, se ela tem alguma, alguma,
déficit de atengdo. Se ela, e talvez até quando a crianga escuta alguma coisa
desse tipo, ou até a mae mesmo, ela pode pensar que o filho dela ndo tem
rendimento, que o filho dela ndo é capaz. Eu ja ouvi relatos de maes dizendo
que ndo gosta quando chega num canto ¢ a pessoa diz “vai perder o bolsa
familia”, se ela vier a faltar aula. “S6 vem por causa do dinheiro”, ¢ assim, eu
sempre defendo o bolsa familia, que € um incentivo para as criangas
continuarem na aula, para as maes intensificar a presen¢a da crianga na escola.
Mas, eu ndo boto essa colocagéo, por dinheiro, por conta do dinheiro nio. E
um incentivo pra vida profissional das criancas, sempre eu digo isso. E uma
ajuda, realmente é uma ajuda financeira no cotidiano da vida e da familia. Mas
sO6 que nao ¢ tudo, tem que ver os pros e os contras. Os pros ¢ que a gente
segura o aluno na escola, que a gente tem mais probabilidade dela continuar
frequentando porque o pai ¢ a mae ta ali impondo, exigindo que ele esteja em
aula. Mas, nao colocar na frente dos pais, nem de outras pessoas, que eles s6
vem por conta do dinheiro. A gente tem que ver também o lado emocional e
o lado da aprendizagem que a crianca também desenvolve durante todo esse
tempo. Quer dizer que minha filha passou no vestibular em primeiro lugar s6
porque eu tinha o Bolsa familia? Nao. Ela foi porque eu exigi que ela fosse
realmente, que ela ndo perdia aula, mas nao por isso, por conta do dinheiro,
ndo. Ela foi porque ela queria, porque eu queria. Porque a gente tem vontade
de crescer. E quando a gente tem vontade de crescer, a gente sempre vence. E
s0 ter forca de vontade e coragem.

O programa social na sua completude tem beneficios estendidos a toda a casa, “uma
ajuda, realmente uma ajuda financeira no cotidiano da vida e da familia”. A escola na percep¢ao
dessa mae, compartilhada por este texto, deveria ser reconhecedora da importancia desse
auxilio, e buscar nessa crianca ou adolescente que chega a escola provocar leituras de

autoestima na vida, na familia, e na propria escola. Joana, ao contar sobre os muitos relatos de
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maes que escutam essa frase no contexto da escola, fala sobre as dores dessa escuta. Ela, na
condi¢do de “agente social €, antes de mais nada, um ser de carne, de nervos e de sentidos [...],
um ‘ser que sofre’ [...] e que participa do universo que o faz e que, em contrapartida, ele
contribui para fazer, com todas as fibras de seu corpo e de seu coragao” (WACQUANT, 2002,
p. 11).

Ainda que ressignifique relatos de mdes desgostosas com pretensas ameagas sobre a
manutengdo ou o corte do beneficio, e que isso seja narrado na terceira pessoa do plural,
tratando de falas que se referem a outras maes e outros filhos, ela se sente afetada e discorda
dessa postura que marca esses sujeitos de forma negativa na negociata entre aluno, escola e

familia. Nesse sentido refor¢a dois entendimentos que corroboram a fala da sua filha.

1) Ainda que beneficiaria, sua filha esta fora dessa estigmatizacao por obter sempre boas
notas, demonstrando bom desempenho. Por isso, esta na bolha dos bons, e leva sua
mae junto, com isso ressignifica que comigo ndo.

2) Ja com outros filhos e outras maes (familia) isso se reproduz sistematicamente, sem

que haja uma preocupagao com o lado emocional dessas pessoas.

Por sua fala, passa a ser cartografada a existéncia de um habitus de classe e de
performance (BOURDIEU, 2003), que entra na escola com e pelo um cem numero de
beneficiarios, classificando uns e outros sobre de onde vem e para onde vai, enquanto produz o
docente beneficiario genérico como protagonista de um cenario desanimador. Esse parece ja
trazer de casa seu fracasso, tencionando os processos € as representagdes de professores e
gestores. O que carece de certa justeza e acompanha o curso historico como ele €, um campo
de contradigdes.

Suas passagens (mae e filha) tém reforgado a hipdtese lancada ainda na introducao, de
que hd um olhar de demérito que recai sobre meninos € meninas beneficiarios, em associagao
aos seus desempenhos e até sua frequéncia escolar. Mas sua fala, naquilo que corrobora sua
filha, ainda diz mais. Sinaliza que, dentro desse grupo genérico, classificado como os que s
vém por, héd subdivisdes entre os seletos, aqueles que ndo se sentem representados por frases
genéricas, nem alvos dos seus significados, pois t€m em seu desempenho o afastamento da sua
mediacao do programa. Entdo, quando se pergunta se hé identifica¢do, ao escutar que so vem
por conta do bolsa familia, demonstram que esse estigma ¢ do outro, e os afeta nesse olhar

relacional. Em contrapartida, os massificados sdo representados e reconhecidos em diferentes
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posigdes que assumem, tanto vertical quanto horizontal, sob praticas discursivas que parecem
ser velhas conhecidas da escola. Quem nao falou, ouviu; quem nao ouviu, falou.

As constantes retradugoes disso no cenario cubatiense atuam em forma de circuito,
interferindo em diferentes propor¢des em sua jornada dentro e fora da escola. O que me
relembrou dois ditados; um que aparece de forma mais ampla, passa pela ideia de que “quem
bate esquece, mas quem apanha nao”. O outro, que circula em nivel local, negociando entre
conterraneos que retornam a passeio € moradores da cidade, passa pela ideia de imutabilidade.
Enunciam: “Cubati, véi, tem jeito ndo, ndo muda nada.” Como se houvesse uma alusao a uma
cidade abandonada dos filmes do velho Oeste, e quando aparece alguém, € como parte de um
roteiro de filme ja assistido.

Nesse sentido, os circuitos discursivos na escola, na assisténcia, e, por exemplo, entre
conterraneos, acionam de forma reiterada um tipo de estigmatizacdo social envolvendo o
contexto da cidade, que se alimentam por uma encruzilhada de baixas expectativas. Esses
artificios trabalham com uma ideia de cidade que jd foi boa, um refugio de uma época aurea,
um tempo em Cubati que era muito bom, os casais namoravam no banco da praca, as novenas
juntavam conhecidos em quermesses, os campeonatos de futebol eram eventos com grande
publico, as boates e as dangas eram muito gostosas de se viver.

E importante compreender se esse esvaziamento de sentidos que produzem
determinadas figuras discentes ja ndo sdo parte desse roteiro de desanimo e negacao das novas
habitacdes de mundo na cidade, na escola e na casa, que passam pela ressignificagdo de uma
pobreza que nos precede e € revisitada e ressignificada em uma ideia de auséncia e comodismo.
Pelas minhas mediacdes entre a escola e a cidade, a pobreza muda de significagdo, mas
incomoda enquanto € lida como acomodada. H4 uma natureza discursiva que constréi modelos
de evitagdo significativos, alimentados por instancias institucionais, coletivas e individuais, em
um exercicio de construcao, recepcao e reapropriacao que vai atualizando novos estigmas.

Representacao cultural de um conjunto de agenciamentos sociais articulados com a
politica, os racismos, a auséncia do estado, a geracional falta de oportunidades local, que
produzem efeitos discursivo, de um lugar empobrecido. Em certa medida, um programa como
o Bolsa Familia conhecia realidades como essa, e representa biombos entre acomodados e
ativos, que passam a ganhar (r)existéncia pela atuacdo dos agentes sociais envolvidos pela
politica e (des)legitimados por circuitos institucionais. Como vem representando-se e
ressignificando, penso que ninguém critica um sistema de fora dele, por isso, faltas, auséncias,
caréncias, cobrangas, producao, rebaixamentos e resisténcias sao maquinarias capazes de ser

usadas por pequenos gestos e implosoes.
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Por isso, a necessidade de falar dos esfor¢os empreendidos por mulheres em situacao de
pobreza para redefini¢do do seu lugar de classe, mas também da sua vida. Desse modo, a pauta
de independizacao das familias do Bolsa devem ser significadas pelos seus contextos de
producao, e suas urgéncias ressignificadas ao entendimento de que “uma meta de longo prazo
que requer politicas, programas e projetos que possibilitem as familias chegarem as ‘portas de
saida’, como sdo chamadas as formas de desligamento do programa para aqueles que alcancam
tais objetivos” (TESTA et al., 2013), devem evitar suspeigdes, urgéncias € estigmas, pois os
caminhos para esses fins levam tempo para serem tragados, € por isso, enquanto escola, ndo
podemos ser cercados educacionais, mas estradas abertas a reflexao dessas realidades.

Nesses tempos dificeis de investimentos microfascistas, escolas e familias devem ser
lidas no campo da destradicionalizacao, pelos seus processos, ndo por suas limitagdes. As
mudangas historicas envolvendo a escola diante da “extension de la escuela publica universal
y obligatoria a partir do siglo XIX (ROCKWELL, 2009, p. 33), vem demonstrando que nao
foram apenas os de dentro que tiveram de se adequar a projetos de governos e estados. Por isso
a importancia do desapego a padroes, pois as dindmicas de relagdes de poderes dificilmente
irdo se encaixar ao seu efeito de producdo. Essas novas dindmicas tém poténcia de, por sua
pluralidade, gerar reconfiguracdes nas politicas educacionais, fazendo das lutas de

representacao espagos-chave abertos a novas realidades educacionais.
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3.3.1 TAdvela venceu, meu filho entrou na Universidade”

“Quando meu filho chegou em casa dizendo que passou para a universidade, veio logo
a minha cabeca: a favela venceu, meu filho entrou na universidade, quebrou a cara quem dizia
que ele ndo ia dar para gente.” Comentou Luana, euférica, balangando na mao uma folha
constando a matricula e a relacdao de disciplinas matriculadas (RDM) no curso de Geografia.
Enquanto mostrava, perguntava: “com esse papel da para fazer a carteirinha de estudante dele?”
Respondi que sim. Essa mae, orgulhosa do feito do filho, o primeiro da familia a conseguir
entrar na universidade e cursar o ensino superior, pareceu falar com gosto, ou desabafar sem
medo, que eles (enquanto familia) conseguiram, ainda que desacreditassem que seu filho ia dar
para gente. Quem quebrou a cara ela ndo nomeou, mas deixou a entender que se tratava de
pessoas que estdo presentes no seu cotidiano, inclusive escolar, o que ganha significado em
outras passagens da sua narrativa.

Essa conversa, realizada por meio de entrevista remota,* durou cerca de hora e meia, e
realizou-se no inicio da noite, na “hora da janta” da sua casa, que ¢ quando chega do servico. O
horario e a forma como aconteceu foi de sua escolha. Luana escolheu comecar nossa conversa

falando de onde havia chegado. Disse ela:

Cheguei agora do trabalho, ela me liberou mais cedo. A menina para quem eu
trabalho ¢ boa, ela paga para eu cuidar do filho dela e da casa, paga o que da,
ndo ¢ um salario minimo, mas esta bom, pra ser aqui em Cubati.

Tais observagdes reforgam que no cenario cubatiense sdo limitadas as oportunidades de
trabalho e, muitas delas, ocorrem fora da “agenda legal” do Estado. A possibilidade de ouvir
suas historias, e conhecer a relagdo de Luana e seus filhos, diz muito da “distancia que separa
a intencao de um dispositivo legal e a realidade” (PATTO, 1999, p. 92). Inclusive, quando conta
sua relacao de emprego doméstico e sua relacao salarial, ndo o questiona, ainda que tenham
sido amplamente midiatizadas as mudancas legais que asseguram direitos dessa categoria, que
vao de FGTS, saldrio minimo, a seguro desemprego, a partir da Lei Complementar n.° 150, de
junho de 2015, oficializada no governo Dilma Rousseff (2011-2016). Essas leituras sociais que
contam os arranjos econdmicos € familiares de alunos e alunas da escola, trazem significados

proprios, normalizados pelos diferentes cenarios da cidade, inclusive o escolar.

45 Procurei Luana via whatsApp, apresentei a pesquisa, o interesse de ouvi-la, sendo uma das maes do Bolsa, que
estava feliz pelo desempenho escolar do filho. Ficamos de marcar o dia, e, felizmente, no dia 11 de agosto de
2019, cedeu-me essa entrevista por meio de reunido instantanea gravada no meet.
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Confesso que, ao procurar Luana para conversar, nao fiz de forma despretensiosa, ja
conhecia parte da sua histdria, pela politica de vizinhancga, e convivéncia diaria por quase duas
décadas. Com ela, também tive de buscar um exercicio ético que freasse minhas interferéncias
por se tratar da histéria de vida de uma pessoa muito proxima. Ela mora apenas a duas ruas da
Praga Central, proximo de onde morei alguns anos com meus pais, mas se coloca como
periférica, enquanto conta seus motivos para esse entendimento, que sugestiona uma
interseccionalidade das relagdes de cor, classe, género e moradia. Ela conta sua perspectiva de
territorio e pertencimento a cidade; mas também suas experiéncias de segregagao espacial, por
elementos de exclusdo social que sente viver, que, ndo sendo necessariamente a precariedade
da rua onde mora, aparece quando menciona sua geografia habitacional. Ao dizer: “minha casa
¢ simples, ndo se importe com a bagunga nao”.

E interessante pensar nisso, porque, como ja mencionei na Introdugio, Luana tem uma
historia de vida envolta em migragdes, miserabilidade e muito trabalho pesado prestado. Antes
de “cuidar do filho e da casa dos outros”, fez de tudo um pouco. Trabalhou em peixaria e feira
livre, como faxineira, cozinheira e zeladora de prédio em Sao Paulo. Acompanhou o marido
como safreiro em Minas Gerais, foi baba de um menino que sofria com problemas neurolégicos,
do nascimento aos cinco anos, cuidou também de sua mae acometida pelo lupus durante o
mesmo periodo, enfim, como disse: “Fiz de tudo um pouco nesta vida [...] mas minha vontade
mesmo era de voltar pra casa.” Ela ¢ uma mulher de sentimentos e vocabuldrio cortados pelos
lugares por onde passou, € isso aparece nas suas falas e siléncios.

Apos essa fala de retorno, Luana ficou em siléncio, como se esperasse alguma
interferéncia minha ou pergunta especifica, o que lembrou Portelli (2000, p. 35) ao perguntar
“como interpretar o siléncio e o esquecimento.” Penso que, assim como na fala dolorida ou
enraivecida, ha muita eloquéncia no siléncio, no espago entre nao querer contar mais, ou nao
saber que palavras sdo possiveis de se usar para expressar o que viveu, pois tudo foi muito
dificil, ndo deixou de ser, mas parecia ter dado uma trégua naquele momento que
conversdvamos, pois circulavam na casa e na rua noticias sobre a carreira escolar do seu filho
mais velho, que esteve com ela na maioria dos lugares e cidades onde morou em busca de
sobrevivéncia, e agora, com a permanéncia em Cubati, e a possibilidade de ter um futuro
promissor, ou como disse Luana: “a oportunidade de estudar e ser alguém na vida, coisa que eu

nao tive”, ela parecia satisfeita em ter isso para contar.
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Outra autoria que sua fala me lembrou foi a de D’ Andrea (2013, p. 139)* ao mencionar
que “sentir-se periférico se expressa em uma gama variada de experiéncias de ordem pratica
que, mesmo ndo dando conta de todas as experiéncias possiveis, contribuiram para a formagao
de um sentido de pertencimento a uma situacao social compartilhada”. Logo, os lugares por
onde passou, especialmente em Sao Paulo, e as pessoas com as quais conviveu, talvez tenham
feito ela sentir que, ao ocupar um (nao)lugar, associado as condigdes materiais que vive, € as
intermediagdes de classe e raga, ainda que more a “duas ruas da praga” — central — o pouco
conforto e a precariedade de algumas situagdes didrias e da propria moradia fazem com que se
sinta nas margens. Algo geografico, social e subjetivo. Foi sua forma de se representar como
mulher pobre e comemorar uma microrrevolugdo na familia. A passagem do seu filho mais
velho para cursar a universidade.

Nem o fato de dizer-se periférica, ou se sentir nas margens, diminuiu sua autoatribui¢ao
e identificagdo com a ideia positiva de que a favela venceu. Para essa enunciagdo, ha muitas
articulagdes discursivas produzidas em alta escala em diferentes cenarios artisticos e midiaticos.
Filmes, youtubers, novelas, séries, musicas, documentarios, € todo um universo imagético que
Luana traduz pelo significado que dé& ao processo escolar de seu filho, como uma historia de
superagao dele e da familia. Ela consegue categorizar suas historias, como se estivesse a dar
uma resposta a alguém ou algum lugar.

Nao precisou sair dela ou negar a ela para driblar a normalizagdo que diz os
lugares/cargos a serem ocupados, e as pessoas a que se destinam. Logo, Luana ressignifica seu
lugar social. Ela convive com o pai dos meninos, mas se apresenta nos registros oficiais do

estado como mae solteira, o que segundo ela facilita o acesso ao PBF, por a¢des sub-repticias

4 Em sua tese intitulada A4 formacdo dos sujeitos periféricos: cultura e politica na periferia de Sio Paulo,
D’ Andrea acompanha as mudangas da cidade de Sdo Paulo, as descentralizagdes, as permanéncias historicas das
geografias periféricas na percepc¢do de centros de poder, também da midia, e das areas nobres da cidade. Ainda
que a propria cidade e suas espacialidades, inclusive as ditas periféricas, ha décadas estejam mudando junto a
cidade, a forma de ver e dizer esses lugares e suas gentes constroem ideias, influenciadas pela propria academia
com as criticas comuns ao sistema e ao que faltava a determinados lugares e pessoas, especialmente entre as
décadas de 1970 e 1980. Ao chegar aos anos1990, narra que na reafirmacdo da auséncia do estado para alguns
lugares e sujeitos, vé-se gerar na outra ponta do neoliberalismo uma reapropriagdo de categorias, inclusive a de
periférica, como se nomeou Luana. Ali, de certa forma, a ideia de periferia aparecia enquanto lugar em que os
sujeitos periféricos passaram a narrar a si e sua potencias, negando os limites colocados pelos de fora, sobre até
onde se vai, vindo de onde veio, ou quem iria ou ndo da pra gente como excegdo no contexto. Essa sensibilidade
de entendimento sobre o aspecto individual e coletivo de se sentir favela ou periferia, a partir do que constroi de
positivo do lugar, que passa a ser “onde se sente em casa”, “onde se deu a volta por cima”, “de onde conseguiu
dar pra gente”, vai aparecendo de forma altiva na fala de Luana, moradora de uma cidade pequena como Cubati,
mas também migrante desse mundo que morfologicamente se conta e encanta. “Nessa dindmica historica, o
movimento artistico foi um dos que melhor catalisou as impossibilidades das politicas, passando a fazer politica
por meio da atividade artistica, consolidando periferia como um modo compartilhado de estar no mundo, um
posicionamento politico e um discurso ressemantizador sobre o que venha a ser periferia.”(D’ANDREA, 2013,
p. 45).
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ativas a capacidade de bricolagem e astucia do pobre nas negociagdes culturais que pratica.
Conta, das astucias as lutas, que a trouxeram de volta a cidade e cruzaram sua historia de vida
ao PBF. Hoje, com 45 anos, tem um filho universitario com 18 anos, uma filha no segundo ano
do Ensino Médio com 16, e um filho de cinco anos que estuda na creche do bairro. Sdo geragdes
do bolsa, programa que contribuiu para permanéncia da familia em casa. Atualmente, apenas o
beneficio variavel do mais velho foi retirado, por ser maior de idade, estar na universidade, e
ndo se enquadrar mais nas regras do programa.

Algo que Luana ndo chega a dizer, como fez em relacdo a ndo formalizagdo do estado
civil como casada, omitindo também o valor que recebe como secretéria até chegar a forma
como se apresenta no Cras. Termos como favela, ou comunidade, ndo fazem parte da
classificacdo usada pelas documentagdes que baseiam o mapeamento das condi¢des de vida e
moradia dos beneficiarios na cidade de Cubati — IBGE, relatorios do MDS, ou Portal da
Transparéncia —, o que sugere que, diante da entrevista e do recadastramento que vai ocorrendo
intermediada pela gestdo local do programa e o Cras, Luana nomeia o lugar onde mora de outra
forma, e isso refor¢a a hipotese de que gostaria de se afirmar para este estudo desse modo.
Alguém que deixou para tras os estigmas da favela e ressignificou o enunciado, dando
entonagdo de superacao.

Ao pesquisar em sua dissertagdo como se apresentavam os beneficiarios que analisou,
nas entrevistas para permanéncia no programa, Pereira (2007, p. 127-128.), disse que
“representar-se como ‘pobre’, muitas das vezes, ¢ uma forma de resisténcia”. Isso passa por
nao vestir uma roupa boa, e criar para si uma identidade de “pobre”, que naquele cenario usa
do controle do “forte” e subverte, sob artificios criativos. Luana, de certa forma, ressignifica a
representacdo que reiteradas vezes apareceu nas entrevistas dos gestores. Ao se mostrarem
desconfortaveis por saber que alguns beneficiarios omitiam situagcdes do seu contexto para
manter-se no programa, em algum aspecto temendo dizer algo que prejudicasse com o auxilio

que lhe era de direito, Jasmim vai dizer:

Pensa que sdo bestas? Tinha familia que respondia ao questionario que a feira
mensal era de 400 reais, quando a gente perguntava qual era a renda da familia,
dizia zero. Como assim? Que conta ¢é essa? Ainda tinha bujdo, agua, luz [...]
Como iam pagar?

Na correlagao com o espaco escolar, seu filho Igor, um adolescente hoje de 18 anos, que
esteve aluno no Fundamental Maior entre os anos de 2012 e 2015, foi apresentado pela mae no

inicio da entrevista por meio do RDM. Ali estava materializado o termo ““a favela venceu” na
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mediacao de sua mae. Ao perguntar a ela sobre sua relagdo com a escola no processo estudantil
do filho, Luana disse que na época “de vez em quando, era chamada a escola”, pois o interesse
de Igor pelos esportes fazia com que ele — por vezes — cabulasse aula para ir jogar na quadra,
inclusive com colegas de outras turmas, que estariam no horario da Educacao Fisica, ou
ocupando a quadra por estarem em horario vago. As faltas as aulas convencionais eram
utilizadas como amostras de possiveis problemas futuros com o recebimento do beneficio.
Sempre que me chamavam, diziam: “Se continuar assim, vai ficar sem receber o dinheiro,
porque a gente vai ter de mandar as faltas.”

Chegou a dizer que “em casa resolvia o problema com o filho, que garantia ndo faltar
mais”, ainda que ndo tenha dito exatamente como o convencia. Ao prometer na secretaria e
direcao da escola que isso ndo se repetiria, por duas vezes, a escola acabou ndo enviando para
o censo o numero de faltas que poderia fazer com que deixasse de ter os 85% de frequéncia
minima computada, o que poderia ocasionar a notificacdo da familia, e consequentemente,
mediante persisténcia, o auxilio cortado. O roteiro dessa narrativa parece reforgar que Igor era
um dos meninos do Bolsa que “so vem por”. Entretanto, o que passa a contar sua mae

ressignifica e abre outro curso. Contou Luana:

Fui chamada poucas vezes a escola, e nenhuma delas foi pra dizer que sou boa
nem meu menino. Duas vezes vieram, tipo ameagar, dizendo que se Igor
continuasse indo pra escola s6 atras de bola, e perdesse aula, iam mandar as
faltas, e ai a escola ndo ia ter culpa se o beneficio fosse cortado. Eu até cheguei
a pedir pra escola nem mandar, que eu ia resolver, pra realmente ndo
prejudicar a gente. Mas eu mesma como méde nao queria que meu menino
tivesse perdendo aula, eu pensava que estava na escola normal. Eu toda vida
disse que s6 melhora mesmo de vida se estudar. Ele sabe disso. E gragas a
Deus a escola nem mandou mesmo na época que ele ficou escapando pra
quadra [...]. Ele também toda vida foi bom de nota, em Geografia mesmo, s6
tirava nota boa. Eu ficava as vezes meio pra baixo, porque ndo tinha uma coisa
boa que dissesse dele quando eu chegava 14, mas ele ndo era um aluno ruim,
sO gostava de jogar. Um vicio mesmo. Eu nem dizia isso a ele pra ndo dar
corda [...]. O que cle fazia estava errado, mas nao custava nada a professora
me dizer que estava preocupada porque ele ia acabar sem aprender perdendo
aula. S6 que so dizia que ia perder o dinheiro se faltasse mais [...]. Eu acho
assim, eu sou pobre, mas ndo mando meus filhos so atras desses 40 conto ndo.
Eu quero que eles vao e estudem, pra ser gente, e eu ndo ter que escutar. Até
na escola mesmo ja disseram que desse jeito ele ia acabar sem dar pra gente

[.].

Essa barganha primeira da familia com a escola, em casos de negociac¢do das faltas no
censo escolar, foi algo exposto por todos os gestores do PBF que conversamos no primeiro

capitulo e alguns docentes. Sua fala reforca sentido a representagao dessa pratica astuciosa dos
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usudrios para manterem o beneficio, e da escola quanto a flexibilizagcdo das proprias normas,
em atos simbolicos de sensibilidade com as condigdes de vida dos beneficiarios. Para isso,
fazem bricolagem por meio das mais variadas situacdes, inclusive envolvendo faltas escolares
por motivos como o do Igor. Talvez como SousaMaria, aquilo que ndo lhe interessava nao
parecia valer a pena enquanto se entregava a pratica do esporte ressignificando a norma dentro
da propria escola, apds fazer isso em casa.

Sua mae, dentro das estratégias domésticas, acreditava dar sentidos normalizadores ao
filho na pratica escolar; ela pensava que ele estava na aula normal, identificada como o
exercicio pedagogico que ocorre dentro da sala de aula. Para Luana, talvez a quadra, ainda que
tratasse de aula de Educacao Fisica, ndo era uma aula normal no sentido que dava quanto a
“estudar para melhorar de vida”. O que representa diferentes lugares e hierarquias de saber
legitimadas na/para além da escola. E isso, sdo escolhas e formas de ver e dizer a relagdo com
esse aluno que parecia distancia-lo de determinadas disciplinas em detrimento de outras. Em
geografia mesmo, disciplina do seu atual curso, sua mae afirma que “foi bom de nota [...] s0
tirava nota boa”.

Sao diferentes tempos e mediagdes, tempos de controle de si, em conflitos com os
resquicios do poder disciplinar, onde na escola e na casa, tudo e todos pareciam representar
seus lugares, e agora o roteiro parece nao fechar. Mas nem tudo foi tdo preso nem esta tao solto.
As estratégias retéricas envolvidas no meu tempo, sobre questdes comportamentais, ou taticas
de desvio, deixam de contar muita trampolinagem, de todos os sujeitos escolares, ndo apenas
de alunos. Ainda que as aberturas desses novos cendrios de habitacdo de si e efemeridades
povoem nosso imaginario, essas acoes de antinorma reatualizadas no tempo nao negam as do
meu tempo.

Mesmo figurada no “quarteto magico” (alunas nota 10), um grupo de que fiz parte com
mais trés amigas, pela representacdo dos professores da escola na época da 8.* série, algo que
so viemos a identificar depois, ndo deixamos de nos reapropriar por ouvir que éramos ditas e
vistas assim pelos professores, e ndo deixamos de praticar antinormas, jogando com essa
identidade. Nesse sentido, foi um deleite ir estudar a noite, reconhecer o professor que esquecia
de fazer a chamada, para, vez por outra, cabular aula, fosse para jogar bola — participei de
campeonatos —, fosse para dar uma namorada escondida. La estive também enquanto aluna,
jogando meu proprio jogo, e de alguma forma ele conseguia ser jogado, porque representacao
de bons discentes fazem parecé-los ideais. E dificil lutar contra isso, reconhecer falhas e, por

consequéncia, sobrepor dureza nos processos de diferenciacdo por comparagdes. Nunca vou
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esquecer do vexame que uma colega passou, quando uma professora a questionou publicamente
na sala, de qual de nos tinha “colado” para tirar aquela nota 10.

Ou seja, esse exercicio de revisitacdo das nossas diferentes posi¢cdes soa sugestivo a
outras interlocu¢des e modos de dizer na escola. Mas ainda que as redes de inteligibilidades
mudem, ¢ preciso sempre estar atento para ndo auxiliar na perpetuacao de sensagdes tao
negativas como as que vive diante daquela cena. Penso que ela, mais que eu, traz marcas disso.
Todos nés — alunos, professores — visitamos e ressignificamos normas, moralismos e
julgamentos na escola. Entretanto, usar da burla de um aluno em condi¢des econdmicas
desfavoraveis para machucar onde o calo aperta, deve-se abrir em questdo. Quem sabe, nao
conseguimos abrir quadras dentro das salas de aula, descobrir o que encanta o jovem e o que
“faz ali”. Em tempos de reacdes ao hibridismo, com fantasiosos discursos de retorno a
uniformizagdo, que enxerga a escola como agente propulsor dessa logica, de retorno ao
tecnicismo, ao mecanico, a ordem (dos muitos) e progresso (de alguns), devem ser
resignificadas palavras que conta esses tempos de aprisionamento, de sufoco real e discursivo,
no qual todas as arestas da escola sdo pressionadas, e quando se cede de um lado, o outro cobra.
Todo mundo cobra de todo mundo resultados.

Sua narrativa também conta outra coisa. Um significado de vexame pela recorréncia
com que ¢ chamada, e sua presenca ser estigmatizada pela falta do dinheiro, da ideia de precisao
da pobreza representada na convergéncia entre o0 minimo vital e a autogestdo; e nao pelo gosto
que diz ter em ver o filho estudar para melhorar de vida. Viver mais confortavel que ela. O que
traz de volta o significado da leitura positiva, como uma das possibilidades de aproximacao das
familias com a escola. Suas condi¢des de trabalho ja sdo significadas como “pouco, mas esta
bom pra ser em Cubati”, e a insisténcia de atravessar sua barganha com a escola pelo
complemento da renda, causa mais um efeito social de rebaixamento em sua vida. Talvez seja
interessante a escola ouvir esses “desabafos”, pesar o poder das palavras e ter a sensibilidade
de perceber essas mintcias do outro.

Ouvir Luana também me remeteu a um trecho da musica Sujeito periférico:*’ “a noite
fustigados, entre ombros e solugos, forca os cilios contra o teto, poentes sem paixdes, sem grana,
sobra o riso [...] De manha acorda cedo, ¢ real”. A gente ali conversando a noite, depois de
Luana ter vindo de uma rotina tdo puxada. Ela ainda aparecia sorrindo entre um dito e outro. E
a histéria de vida de milhdes e milhdes de brasileiros que, nas suas diferentes ruelas, realidades,

trilhas, saidas e chegadas, comecam assim, atravessando o dia por diferentes esforcos e labuta,

47 Misica de Tito Reis, Renato Gama e Luciano Carvalho.
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fazendo contas e enxugando nada ou pouco para dividir entre muitos, € permanecem ali,
seguindo e, por vezes, sorrindo. Alguns desses, estdo dentro das encruzilhadas do Bolsa, que
dao seu jeito de sobreviver somando as variaveis de pouco mais de “quarenta conto”.

Sao também os mesmos que fazem o Brasil acordar e seguir, desejosos de trajetorias
menos arduas para seus filhos. Diria até que Luanas e Joanas sdo grandes narradoras do poder
da escola como ponte para uma vida melhor. Faz sentido ouvi-las e enxergar com bons olhos
seus filhos e amigos que também estdo ali no dia a dia escolar, para convencé-los da efetividade
dessa parceria, com um elo pedagdgico sensivel, um pacto intersubjetivo desejado com a escola
publica, que também sabe fazer do pouco muito. Para, a medida que se identifiquem uns com
os outros, encantem-se para a feitura de um amanha melhor. Ha chances para isso dar certo.
Para isso, ¢ importante dar-se a ler a si mesmo. “Ninguém emprega as palavras a ndo ser pra
significar alguma coisa com elas.” (AGOSTINHO, 2002, p. 41). E preciso saber os significados
que instituigdes publicas ddo ao “so vém pelo”, tanto as historicidades que envolvem esse
enunciado, como pelos usos das praticas discursivas locais.

E desnaturalizando a ineficiéncia da pobreza na performance escolar, que talvez seja
possivel entender os mecanismos que dao suporte, antes, durante, quiga depois da relagdo escola
e Bolsa Familia, para perpetuacdo desse rebaixamento de expectativas que atravessa a tOnica
de classe. Uma vez cartografada nos seus arranjos culturais e sociais, por meio de analises
microscopicas, preocupadas com questoes comuns quase invisibilizadas, um segundo passo da-
se na identificacdo de quem (individuo, coletivo, circuito de mercado) se beneficia com essa
leitura social que se enraiza nos espagos institucionais.

Pelas narrativas de maes e alunos egressos da Escola PSF, este capitulo buscou
problematizar as representagdes discentes significadas por praticas discursivas na escola, na
casa, e na assisténcia social da cidade de Cubati (2006-2019), atuando na convergéncia e
pluralizacdo das lutas de representagdes que constituem a historia cultural das praticas
escolares. Houve um modo de ler suas mediagdes, que deram sentido a outras representagoes.
O artista, o esportista, a menina que almeja um futuro promissor, € as maes, foram
reconfigurando mediacdes sociais em relacao ao saber que alteraram suas rotas. Cada um, a sua
maneira, relacionou-se com a escola e produziu sentido aos seus processos escolares. Em todas
as narrativas, a crenga na escola, nas relacdes de sociabilidades e na sua importancia para a
cidade foi significada. A todo tempo pluralizaram a (r)existéncia do discente beneficiario, seja
na refracdo com a escola, a assisténcia, seja entre eles. Enquanto contavam, as resisténcias

desses espacos praticados se ressignificavam.
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As queixas dirigidas a escola ficaram mais para o campo da invisibilidade dos seus
desejos e suas capacidades criativas de praticar o espaco, que a estigmatizacao de cada corpo.
Nessa arena mercadologica que também se insere e insere a escola, foi possivel cartografar que
ha modos de dizer, delimitar e construir hierarquias sobre e entre os proprios estudantes, sendo
sempre reatualizadas. No possivel efeito discursivo do discente beneficiario, outras subdivisoes
e ressignificacdes foram ganhando sentido — os bons, ruins, 0s que so vém por € 0s que nem
parece ser — em redes discursivas de incessantes ressignificagdes e posigdes do sujeito.

De certa forma, suas falas foram tangenciadas as representagdes docentes e sociais, ora
se aproximando, ora se afastando, em coextensdo as mudangas de paradigmas, de praticas
curriculares e dos desvios provocativos propostos na interlocugdo, que passaram a explicar que,
dos diferentes campos, e a partir de diferentes agenciamentos, ndo hé espagco para uma
percepcao monolitica das culturas escolares. Em sentido correspondente, sob a baliza da cultura
dos resultados, dos curriculos performaticos, das politicas neoliberais e suas mediagdes de
mundo, os circuitos discursivos foram abrindo-se e pluralizando.

O que se exemplifica na representacdo de um dos professores da Escola PSF, que mira

para possiveis saidas colaborativas que passam pelo olhar da escola em entender que:

[...] ainda temos muito que aprender. No que diz respeito a escola, precisamos
gerir melhor os recursos que vem pra educagdo, redimensionar os programas
sociais, para que eles atinjam aquilo que ainda erramos. Nao podemos julgar
familias que precisam tanto do beneficio. (André, 2-7-2019).

Do cruzamento dessas narrativas, fui ressignificando figuras, que permitiram essa
representacdo. A representacdo de uma pesquisadora, que atravessada como professora, e crente
nos processos escolares, deixa aqui as palavras do gestor do Bolsa, Gabriel, para registrar os

sonhos que as familias lhe contam.

Tem muitas familias que pensam no futuro de seus filhos, muitas e muitas
pessoas durante esses anos. A gente sempre conversa com os beneficiarios, eu
digo até que a gente ¢ tipo um psicoélogo, a gente escuta tanto, conversa tanto
com eles, ai eles sempre falam dos filhos que, os que realmente se importam
com os filhos, eles falam: ha, meu filho ta estudando, vai muito bem na escola,
ta isso assim e tal é, o [...] tem muitos também que os filhos entraram na
universidade. Muitas familias que ndo tinham nada, o que tinham era s6 o
Bolsa Familia, mas mesmo assim os filhos conseguiram estudar, entraram na
universidade, é, e [...] varios casos.[...] Que eu estou lembrado assim no
momento, ¢, um dia eu dei até carona a uma méae que tinha conversado ha uns
tempo atras que ela recebia o Bolsa Familia, que a filha dela ha uns anos entrou
na universidade, foi até minha aluna, dizendo que o Bolsa Familia ajudava ela,
pegava um pouco do Bolsa Familia e dava a filha pra filha levar pra
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universidade, e manter no dia a dia e tal. Assim, a gente escuta varios casos.
[...] a gente além de assistir o Bolsa Familia, trabalha até de psicélogo [risos]
escutando as familias. E muito boa essa relagdo com quem realmente pensa
nos filhos. E hoje essa menina, filha dessa mulher, a outra mais nova ja esta
na universidade. Hoje ela ndo recebe mais o Bolsa Familia, porque, gragas a
Deus, tem emprego e tudo. Essa mulher, a outra filha ja esta na universidade,
e essa que entrou no tempo 14 do Bolsa Familia, ela ja foi pra Minas, conseguiu
um trabalho 14 em Minas, finalizou seu curso. Ndo era um trabalho, era um
estagio, ¢ agora esta indo fazer intercdmbio em Portugal...
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CONSIDERACOES FINAIS

No percurso desta pesquisa, questdes sociais invadiram a escola enquanto parte
integrante das suas culturas. Multiplas deficiéncias, que se expressam filtradas nas caréncias
econOmicas, provocam a reflexdo da relacdo educa¢do com programas sociais como Bolsa
Familia e Merenda Escolar. Em um movimento negociador dos efeitos e particularidades de
politicas macroestruturais em um determinado cendrio. No Brasil, numa cidade, em uma escola
especifica, a partir de vivéncias e experiéncias de diferentes pobrezas, foi possivel cartografar
como esses programas entram na escola e afetam representacdes sobre rendimento escolar,
pobreza, fracasso, sucesso, auséncias e presengas.

Um estudo, que em grande medida, remeteu as dificuldades relacionais entre familia e
escola, convidando a pensar sobre realidades partilhadas, e a necessidade da escola em assumir
seu papel politico pelo sujeito docente que entende e assume que sua profissio demanda
posicionamento, como prop0s Paulo Freire. Nesse sentido, faz pensar: o que estamos fazendo
com a escola que temos? O que estamos fazendo com os alunos que recebemos? Que lugar a
escola ocupa na nossa sociedade? Se ha realmente uma diferenciagdo entre alunos do Programa
Bolsa Familia e ndo beneficiarios na escola, que cenario social, e sob que chao inteligivel, isso
se faz possivel? Em sentido complementar: o que a escola tem feito pelo sucesso dos
estudantes? Seriam esses estudantes os que “s6 vem por”, ou a escola os aceita como sujeitos
pelos quais o acesso ao auxilio ja bastaria? Ou ainda, em sentido mais denso, todos nos temos
a clareza cobrada ao aluno do PBF de saber o que exatamente fazer na escola?

No primeiro capitulo, foi percebido que alguns discentes da escola Padre Simao Fileto
estdo no cruzamento e aplicabilidade de programas como o PNAE e o PBF — tanto no cotidiano
escolar como no familiar. Ele se preocupou em cartografar que representagdes sao dadas a esses
alunos a partir de agentes da assisténcia social, numa cidade em que mais da metade da
populagdo compartilha desses beneficios. Para tanto, foram historicizados e apresentados os
objetivos e interesses das legislagdes; as articulagdes colaborativas para efetivacao local dos
mesmos; ¢ o entendimento de que suas historias marcam um conjunto de iniciativas que
colocaram em pauta a fome, a pobreza e a desigualdade social. Pautas tdo caras diante do
desprezo atual do governo Bolsonaro, enfrentado na resisténcia e apresentagdo de valores e
vantagens de politicas publicas sociais nessa determinada localidade — e para além dela. O que
faz pensar que Cubati pode ser “outra cidade”, e que os problemas que vao se evidenciando

talvez remetam a algo que ocorra em outros cenarios.
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Nesse primeiro momento, gestores € coordenadores trouxeram fragilidades do PBF na
convergéncia com a escola. Repetidas vezes, em tom cabisbaixo, sugeriram o que nao vem
dando certo na legislagdo e nas performances de meninos € meninas que “s6 vem por”. Didlogos
sedimentados em um terreno de cobrangas de resultados, mas também, de acolhimento e
assisténcia. O que torna preocupante a evidéncia e persisténcia da familia pobre como
institui¢do que nao assume o papel de melhorar suas condi¢des (destaque, para econdmica), €
que nao se conscientiza do papel da escola, ou seja, ndo hd a nocdo das exigéncias claras de
padrdes minimos que deveriam seguir e fazer seus filhos acreditarem e realizarem na escola.

Por — também — serem falas de sujeitos estratégicos, foi possivel sinalizar uma
necessidade de reconfiguragao dessas imagens faltantes, e negativas, que constroem um tipo de
beneficiario inativo que serve a determinadas expectativas rebaixadas. O que despertou duas
possibilidades: 1. A assisténcia social precisa desnaturalizar esse entendimento em regime
colaborativo com a escola; 2. E importante pensar como a institui¢do e os profissionais lidam
(ou ndo) com as subjetividades dos usudrios pela assisténcia, nas suas maneiras de viver e ser,
a partir de leituras positivas das suas microrrevolugdes didrias, como o habito de comer,
consumir, e exercitar o minimo de dignidade.

Isso passa pelo redimensionamento da cobranca — que exige agoes efetivas ao Estado
— na busca pelas condigdes (e corregdes) de historias geradoras dessas diferenciacdes sociais,
resultanto num posicionamento que questione o que € necessario para esses estudantes terem
acesso na escola — ao que ela precisa garantir —, e indo além da cultura do mérito individual
e da cultura da avaliagdo. Assim, algo que ¢ levantado a partir dos discursos que aparecem no
segundo capitulo de forma preocupante, ¢ a percepgao que a escola e os professores constroem
da figura do discente beneficiario. Nesse momento da pesquisa, foi possivel percorrer escritos
dos docentes que entendem a importancia do PBF para dinamica familiar — e de sobrevivéncia
dos alunos —, mas que distanciam a eficiéncia, e beneficio, desse projeto quando o aluno chega
a escola, descrevendo-os por meninos € meninas que “s6 vem por’”, € a ela somam problemas.

A presenca-ausente apareceu como um problema que passa por uma rede de sentidos
que produz o fracasso e o efeito da identidade do discente beneficiario. Pondo em questao a
correlagdo feita entre o sujeito em situacao de pobreza (extrema), a obrigatoriedade escolar e o
insucesso. O que nesta pesquisa se apresentou de forma efusiva na descri¢ao dos estudantes
beneficiarios, fazendo viver um desafio ético enquanto pesquisadora, uma vez que fez revisitar
e, esmiugar, falas de outros educadores que partilham do mesmo convivio e sabem dos sufocos

e dos limites ténues que exigem reafirmag¢do diaria da importancia da escola e da docéncia.
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Ainda que, consciente dos limites e problemas que permeiam a escola e a docéncia, esse
estudo tratou de demonstrar a importancia de problematizar discursos que, reiteradas vezes,
reaparecem estigmatizando o outro — “sé vem pela merenda, ou para nao perder o bolsa” —
como dispositivo discursivo que atua na materializagdo de muitas pobrezas — tornando-se
sindnimo de baixo desempenho e fracasso. Por exemplo, reiterando um dos argumentos da tese,
dizer — de muitas formas — que a familia deles (discentes) sdo (salvo excecdes) carentes,
ausentes ¢ diferentes do tempo da gente, constrdi nao apenas uma auséncia que ecoa na escola,
mas também ganha tradugdes na comunidade por meio de uma tipologia institucional que
termina por impulsionar concepcdes estereotipadas de uns e outros ndo. Isso afasta da escola
sujeitos que nela permanecem. Sao outras tradugdes e evasoes.

Nas décadas de 1970 e 1980, percebe-se de forma mais evidente que as consequéncias
das representacdes negativas sobre estudantes em situacdo de pobreza se apresentavam nos
dados da expulsdao deles da escola. Essas representagdes persistem e ganham novos
vocabularios e rotulos no século XXI, e encontram na condicionalidade da permanéncia do
estudante atrelado ao PBF na escola novas formas de dizer e de atingi-los. Esses valores
pejorativos — de descrenga e insucesso —, atingem os alunos e suas familias na discriminacao
entre uns € outros, € na relacdo de descontentamento entre uma familia ou outra, ou seja,
daqueles que permanecem sendo ditos como sujeitos ausentes e passam a criar diferentes scripts
para assumir e reafirmar a natureza desses papéis.

Alguns casos, racham com a natureza da aceitagcdo e assimilagdo dessas representacoes.
O terceiro, e ultimo, capitulo ¢ escrito com historias de familias e filhos que superaram esses
valores e condicionamentos. Nao ¢ um feixe representativo preocupado com quantidade — se
minoria ou maioria dos beneficiarios conseguem essa superacdo —, mas € uma reivindicagao
da palavra tomada por sujeitos que resistem diariamente a multiplas caréncias, negando e
ressignificando ditos rebaixados e profundamente negativos sobre filhos e pais em situacao de
pobreza — que, em sua maioria, estdo fora de agendas convencionais de padrdes ideais para
familia, escola, que atravessa muitos olhares reafirmadores dos lugares sociais legitimados.

Nessa versao final da tese, defendida na semana que o Programa Bolsa Familia,
infelizmente, foi extinto, justifica-se a realizacdo — e escrita — da pesquisa sobre o programa
como algo presente na dinamica social do Brasil e dos cubatienses — desacreditando que esse
ato seria aprovado e legitimado em ambito federativo. Ainda que, assistindo um desmonte
gritante de agdes sociais, investimentos, € pautas governamentais nesses dois ultimos governos,

Temer e Bolsonaro, ndo acredita-se que esse Ultimo mexeria com nomes € expectativas de
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milhdes de brasileiros assistidos por uma politica solida de quase duas décadas de assisténcia e
com poder de redefini¢do da vida de muitos.

O descarte por interesses eleitoreiros e, de certa forma, a tentativa de apagamento de
memorias recentes de intengdes politicas que colocaram — de forma articulada — a pobreza
no Brasil em pautas e acdes variadas no decorrer dos governos do Lula e da Dilma, foi
evidenciada por meio do fim do PBF. Tem-se negligenciado a fome, a miséria, e a vida de
brasileiros, especialmente aqueles que sofrem tanto com as limitagdes financeiras quanto com
o dificil acesso ao minimo de dignidade que o Estado deveria proporcionar. No mais, ha um
campo investigativo aberto, diante de um programa denominado Auxilio Brasil, que ¢ colocado
como substituto do PBF e mantenedor dos seus anseios e usuarios, entretanto, este € ramificado
e desarticulado de duas condicionalidades que estiveram na base do programa e dessa pesquisa,
por exemplo: a obrigatoriedade da frequéncia escolar e da vacinagdo — como condigdes para

o recebimento do beneficio —; e acesso a direitos garantidos a todos.
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APINDICE A [TROTEIRO DA ENTREVISTA REMOTA COM O GESTOR DO
PROGRAMA BOLSA FAMILIA DE CUBATI2014-2021)

1- Fale sobre vocé, sua historia de vida e como chegou a ser gestor do Programa Bolsa Familia.

2- Qual o significado do PBF para vocé que lida com ele no dia a dia, no cenario municipal,
onde ele se processa na pratica?

3- Como descreveria, de forma ampla, ou citando um caso especifico, as familias envolvidas
no Programa Bolsa Familia (PBF)?

4- Em que medida a fun¢@o que ocupa enquanto gestor do programa, se relaciona com a escola?
Chega a receber casos de pessoas que preferem perder o beneficio a estar frequentando a escola?

5- Ja ouviu, reproduziu ou questionou a frase: "s6 vem pra escola pra nao perder o Bolsa
Familia"?

6- Sabemos que os meninos € meninas que participam do PBF sdo pobres ou extremamente
pobres, estdo em idade escolar, e para que suas familias recebam o beneficio devem passar pela
condicionalidade da frequéncia na escola. Enquanto alguém que acompanha esse processo,
percebe que a escola esta preparada para lhe dar com esse publico? Percebe, em outro sentido,
se ela marca ou constroi expectativas negativas sobre os beneficidrios?

7- J& chegou a conversar ou ouvir indiretamente que todo aluno ¢ obrigado a estar na escola,
independente de estar ou ndo atrelado ao PBF?

8- Expectativas e impressoes da escola sobre esses alunos assistidos pelo PBF chegam na gestao
do programa? Como percebe essa questao?

9- Ja precisou acionar o Conselho tutelar, ou se reunir com alguma familia, para ndo chegar a
cortar o beneficio?

10- Consegue perceber mudancas efetivas no cotidiano familiar dos assistidos pelo PBF?
Acredita que o beneficio seja utilizado para que meninos € meninas estejam na escola?

11- H4 familias que sonham com uma vida melhor para seus filhos e chegam a conversar isso
com vocé€? Conhece casos de beneficiarios que investiram na educagdo, entraram na
universidade e no mercado de trabalho especializado?

12- Do seu lugar de gestor, acredita na poténcia dos alunos beneficiarios? Acredita que a partir
do acesso a sala de aula, h4 chances significativas de bom desempenho?

13- Voceé percebe algum tipo de marca social nas familias beneficiarias? E nos filhos?
14- Recebe familias que se queixam da cobranga da escola em relagdo aos seus filhos?

15- Quem sao os pais desses filhos do programa? Tem como descrever, de forma mais geral,
grau de formagao, profissdes que ocupam...

16- Como percebe a estabilidade do PBF hoje? Consegue fazer um comparativo com governos
anteriores?

17- Em sua opinido, quais falhas o PBF apresenta, enquanto alguém que acompanha de perto?
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18- H& dados que apontam quantos recebem o beneficio e quantos se mantém na escola em
nivel local?

19- O 6rgdo que faz parte se envolve para mediar conflitos, a exemplo: escuta da escola queixas
de alunos que estao no PBF e a familia em relacdo aos seus desempenhos?

20- Ja trabalhou ou conhece outros programas sociais que envolve o beneficio a escolarizagao?
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APINDICE B ['ROTEIRO NORTEADOR DA CARTA ESCRITA PELA EXESTORA
DO PBF

1- Fale sobre vocé, sua historia de vida e como chegou a ser gestora do Programa Bolsa Familia
(PBF).

2- Como funcionava a sistematizacdo do PBF da sua entrada a saida como gestora? Qual o
significado do Programa Bolsa Familia para vocé que lidou com ele no dia a dia, no cenario
municipal, onde ele se processa na pratica?

3- Como descreveria, de forma ampla, ou citando um caso especifico, as familias envolvidas
no Programa Bolsa Familia em Cubati? Quem sdo os pais desses filhos do programa? Tem
como descrever, de forma mais geral, grau de formagao, profissdes que ocupam...

4- Em que medida a fun¢do que ocupou enquanto gestora do programa, se relacionou com a
escola? Chegou a receber casos de familias que preferiram perder o beneficio a convencerem
seu(s) filho(s) a frequentarem a escola ou casos afins?

5- Ja ouviu, reproduziu ou questionou a frase: "s6 vem pra escola pra ndo perder o Bolsa
Familia"?

6- Uma das condicionalidades do PBF para familias pobres e extremamente pobres que tem
filhos menores de idade ¢ fazer com que mantenham a frequéncia escolar em dia. Esses
alunos(as) sdo meninos € meninas que por vezes passam por sérias privagoes, alguns deles sao
a primeira geragdo da familia que estd sendo escolarizada. Acredita que a escola esta preparada
para lhe dar com esse publico? Ela conhece esses(as) meninos(as)? Vocé percebe algum tipo
de marca ou expectativa negativa da escola sobre eles?

7- Ja precisou acionar o Conselho tutelar, ou se reunir com alguma familia, para evitar o corte
do beneficio?

8- Consegue perceber mudangas efetivas no cotidiano familiar dos assistidos pelo PBF?
Acredita que o beneficio seja utilizado para que meninos € meninas frequentem a escola com
mais conforto, tenham uma alimentacao, uma vestimenta mais digna?

9- Conhece casos de beneficidrios que investiram na educagao, entraram na Universidade, no
mercado de trabalho especializado?

10- Vocé que acompanhou tao de perto o PBF teria falhas do programa que gostaria de citar?
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APINDICE C [JROTEIRO DA ENTREVISTA COM O COORDENADOR DO CRAS DE
CUBATI

1- Fale sobre vocé, sua historia de vida e como chegou a trabalhar em um 6rgao de assisténcia
social.

2- Apresente o cenario em que trabalha e a cidade de Cubati. Da maneira, e da forma como
enxerga e natra esses espagos.

3- Estando na assisténcia social, conhece inumeros programas, alguns de governo, € outros de
Estado, como ¢ o caso do Bolsa Familia, que atravessa mandatos. Qual o significado do
Programa Bolsa Familia para vocé que lida com sujeitos envolvidos nesse programa no dia a
dia?

4- Como descreveria, de forma ampla, ou citando um caso especifico, as familias envolvidas
no Programa Bolsa Familia (PBF)?

5- Chega a acompanhar casos de criangas e adolescentes que preferem perder o beneficio do
PBF a estarem frequentando a escola?

6- J4 ouviu, reproduziu ou questionou a frase: "s6 vem pra escola pra ndo perder o Bolsa
Familia"? O que pensa disso?

7- Descreva o publico que frequenta 0 CRAS e caracterize-os enquanto moradores da cidade
(suas praticas sociais, econdmicas, culturais...), se possivel, na comparacdo com os demais
moradores.

8- Consegue perceber mudangas efetivas no cotidiano familiar dos assistidos pelo PBF?
Acredita que o beneficio seja utilizado para que meninos € meninas estejam na escola?

9- Ha familias que sonham com uma vida melhor para seus filhos e chegam a conversar isso
com vocé? Conhece casos de beneficiarios do PBF, que investiram na educacao, entraram na
universidade e no mercado de trabalho especializado?

10- Vocé percebe algum tipo de marca social nas familias beneficiarias? E nos filhos?
(Pensando de forma mais direcionada ao cenario escolar).

11- Quem sao os pais desses filhos de programas sociais? Tem como descrever, de forma mais
geral, grau de formacao, profissdes que ocupam...?

12- Como percebe a estabilidade do PBF hoje? Consegue fazer um comparativo com governos
anteriores?

13- Ja trabalhou ou conhece outros programas sociais que condiciona o beneficio a
escolarizagao?

14- Comente sobre o atual momento politico € os impactos para os programas sociais € 6rgaos
de assisténcia.

15- Comente o que significa o Programa Bolsa Familia para um municipio como Cubati.

16- Narre uma situagdo que lhe marcou profundamente, envolvendo o PBF e os sujeitos
envolvidos no seu processo.
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APINDICE D TROTEIRO DE PERGUNTAS ENVIADAS EX-GESTORA DO PBF
(2004-2013)

1- Fale sobre vocé, sua historia de vida e como chegou a ser gestora do Programa Bolsa Familia
(PBF).

2- Como funcionava a sistematizacdo do PBF da sua entrada a saida como gestora? Qual o
significado do Programa Bolsa Familia para vocé que lidou com ele no dia a dia, no cenario
municipal, onde ele se processa na pratica?

3- Como descreveria, de forma ampla, ou citando um caso especifico, as familias envolvidas
no Programa Bolsa Familia em Cubati? Quem sao os pais desses filhos do programa? Tem
como descrever, de forma mais geral, grau de formagao, profissdes que ocupam...

4- Em que medida a fun¢do que ocupou enquanto gestora do programa, se relacionou com a
escola? Chegou a receber casos de familias que preferiram perder o beneficio a convencerem
seu(s) filho(s) a frequentarem a escola ou casos afins?

5- Ja ouviu, reproduziu ou questionou a frase: "s6 vem pra escola pra ndo perder o Bolsa
Familia"?

6- Uma das condicionalidades do PBF para familias pobres e extremamente pobres que tem
filhos menores de idade ¢ fazer com que mantenham a frequéncia escolar em dia. Esses
alunos(as) sdo meninos € meninas que por vezes passam por sérias privagoes, alguns deles sao
a primeira geragao da familia que estd sendo escolarizada. Acredita que a escola esta preparada
para lhe dar com esse publico? Ela conhece esses(as) meninos(as)? Vocé percebe algum tipo
de marca ou expectativa negativa da escola sobre eles?

7- Ja precisou acionar o Conselho tutelar, ou se reunir com alguma familia, para evitar o corte
do beneficio?

8- Consegue perceber mudangas efetivas no cotidiano familiar dos assistidos pelo PBF?
Acredita que o beneficio seja utilizado para que meninos € meninas frequentem a escola com
mais conforto, tenham uma alimentacao, uma vestimenta mais digna?

9- Conhece casos de beneficidrios que investiram na educagao, entraram na Universidade, no
mercado de trabalho especializado?

10- Vocé que acompanhou tao de perto o PBF teria falhas do programa que gostaria de citar?
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APINDICE E ['ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTA REMOTA COM OS
DISCENTES EGRESSOS

1- Apresente-se e se possivel se caracterize enquanto aluno/a.

2- Como vivenciava o cotidiano escolar? Comente sobre o estudante que foi na escola e esté
sendo na Universidade.

3- Vocé fez parte do Programa Bolsa Familia e faz do Bolsa Jovem. Qual a importancia desses
programas na sua vida estudantil? Como descreveria, se possivel, a forma como € gasto o valor
mensal recebido?

4- Em algum momento da sua vida escolar chegou a ouvir frases preconceituosas ou negativas
sobre ser estudante beneficiaria do Programa Bolsa Familia? Poderia exemplificar?

5- O que espera do futuro e qual a importancia de investir na continuidade da escolarizagao?
6- Comente sobre sua familia, sobre a participacao (ou nao) na sua vida estudantil.
7 - Qual a importancia da sua formagdo escolar para vocé e seus familiares?

8- Cheguei a ouvir na escola a seguinte frase: "s6 vem a escola para nao perder o Bolsa Familia".
Concorda com ela? Ja chegou a ouvir referindo-se a vocé ou outro colega?

9- O que lhe levava a frequentar a escola?

10- Vocé acredita na escola publica, na sua funcionalidade e importancia para sociedade?
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APINDICE F [IQUESTIONIRIO PARA INTERLOCU [O COM OS DOCENTES DA
ESCOLA PSF

1) Como vocé descreve o cotidiano escolar que vivencia?

2) O que significa o Programa Bolsa Familia para vocé enquanto professor(a)?

3) Vocé acredita que programas sociais como o Bolsa familia vem modificando o cotidiano
da escola?

4) Vocé consegue identificar o discente assistido por programas sociais? De que forma?

5) Vocé acredita que o Bolsa Familia aumentou o nimero de matriculas e a permanéncia
na escola? Os alunos assistidos pelo programa frequentam a escola durante todo o ano
letivo?

6) Como descreveria o comportamento dos alunos que sdo assistidos pelo Bolsa familia?

7) Percebe diferenga na escola entre o antes e depois da implementacao do Bolsa Familia?

8) Como descreve, de forma mais geral, o alunado de hoje e a relacio com as midias
digitais e novas tecnologias?

9) O que ¢ ser professor hoje?

10) Qual a importancia da escola publica para vocé€? Enquanto professora(o) acredita que a
escola publica funciona e atende as demandas atuais?

11) Descreva o que entendi por infancia, e comente como percebe as infancias pobres que
transitam na escola

12) Como descreveria os adolescentes com dificuldades socioecondmicas para os quais
leciona?

13) Qual a participagdo da familia na escola hoje? E na sua época enquanto estudante?

14) J& vivenciou algum conflito com um(a) aluno(a)? Poderia descrever?

15) Qual sua relacao com as familias dos alunos? H4 alguma relagao?

16) Ja chegou a ir a casa de algum aluno(a) ou conhece de perto a realidade dele(a)?

17)J4& chegou a conversar com algum(a) aluno(a) sobre questdes da vida que nao estdo
relacionadas a um curriculo rigido e conteudista? Pode narrar?

18) Ha abertura na(s) escola(s) que leciona para flexibilizar o curriculo escolar que recebe
de “cima para baixo”, seja por meio do livro-didatico ou demais documentos formais
que chegam do MEC?

19) Os livros didaticos que utiliza se relacionam as realidades regionais e as experiéncias
de vida dos discentes presentes na sala de aula?

20) Como caracteriza a realidade social do alunado que convive e da localidade em que
trabalha?
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APINDICE G ['ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA AS M[ES BENEFICI[RIAS

1- Apresente-se: quem €, quantos anos, qual sua formagao? Caracterize-se, conte sua historia
de vida...

2 - Vocé se considera uma mae que vivenciava/vivencia o cotidiano escolar das suas filhas? De
que forma? Em que momentos a escola lhe chamou presenca?

3- Suas filhas fazem parte de programas sociais como o Bolsa Familia. Sempre fizeram? Qual
a importancia para vida estudantil delas e para vida financeira da familia?

4- J& chegou a presenciar colocagdes negativas sobre alunos que fazem parte do programa Bolsa
Familia, a exemplo: " s6 vem a escola para nao perder o dinheiro?" O que pensa disso?

5 - Qual a importancia da formagao das suas filhas para vocé? Considera que teve as mesmas
oportunidades que elas? Vocé acredita na importancia da escola publica?



