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APRESENTACAQ

Bste relatério tetm como objetivo relatar e refletic s nossas
experiéncias no Btdgio Supervisionadlo da Prdtica de Ensino em Histdrio
de 1% e 29 graus, durante o periodo 97.1 na Ecola Btadual da 1de 20
graus Ademar Veloso da Siveira (Btadual de Bodocongd).

Bspero que essa atividade final de curse, contibua, mesmo gue
de forma incipiente para os futures concluintes, que com cereza
passaram pela pratica de ensine, pois apenas denmos um pHmMeire passe,
para futuros caminhos da prética de ensino de Histéra de 1d e 20 graws,

dle formar cidad&ios conscientes e criticos da sua pépria realidade.



INTRODUCAQ

A nossay prdtica de ensino do periodo 97.1 foi uma experéncia
"diferente”, das préticas realizadas em petiodlos antedores. A nossa
preocupacd@o erm mostrar @ importdncia do planejamento parm os
professores de 1d e 20 graus, pois é a partit da organizacio dessa
atividadle que o professor ditecionard todas as suas acdes e decisdes em
face dos objetivos propostes. Dessa forma, procuramos deseavolver um
planejamento que ndio tivesse uma linha de acdio fechadia, inflexivel,
mas que possibilitasse haver alterac®o no mesmo, na medida que
ocormresse comunicacio entre nds/estagidrios e os alunos, para que
aissim, fosse possivel fazer modificagcdes para o aperfeicoamento do
nosso planejpmento.

Nesse sentidlo, como o planejamento é uma atividade de
reflex@io acerca de nossais acdes e opgdes, procuramos dessa forma ao
elabord-lo contribuir para a@ formac@io de cidad@®os conscientes de sua
realidade, cientes que s&o sujeitos transformadiores do conhecimento
produzidio.

No entanto, para seguirmos nessa linha, resolvemos optar @
trabalhar com uma outra visdlo da histéria, como por exemplo, @
foucaultiono que temn como conceitos: estratégios, resisténcia,
disciplinarizacdo, facilitando assim @ compreensdieo dos alunos ao
conteldo trabahado em sala de auvla.

Dessan formai, como procuramos inovar em nossas auvlas,
deparamos com alguns problemas, como por exemple, a resisténcia por
parte dos alunos, pois @ nossa intenciio era fazé-los patticipar durante as
avlas, para que o mesmo deixasse de pensar que a histéria estd

separadia da sua realidade. Quedamos que tivessem prazer em estudar



histéri;, como um conhecimento transformador da suva propha
realidadle. E ndo um conhecimento pronto, acabadoe, que cultva os
herdis e os grandles homens.

Diante disso, procuramos utiizar a técnica da avla expositivo-
dialogada, como um recurso dinamizador em sala de avla, par que
despertaisse no aluno um conhecimento critico da sociedade. A nossa
intencdo era estimular @ participac@o dos alunos, pam que hajg uma
troca de experi@éncim entre nés/estagidrios e alunos numa relacio
dialbgica.

Neste caso, para melhor organizaciie, este relatérdo esid
dividido em t&s capitules. No primeiro capitulo dedicamos
exclusivamente ao planejamento para aulas de Histéra @ nivel de 1de 20
graus, procurandlo entendler primeiiamente o que sefda  um
planejamento e quais os elementos que compdenn esse planejamento.

No segundo capitulo, apresentaremos as nossas experéncias
no estdigio supervisionadio na EBcola Ademar Veloso da Siveira. A nossa
experiéncia foi muito gratificante, priimeifamente por termos trabalhadio
em grupo, facilitando assim o nosso aprendizadic. E por sabermos que &
possivel se trabalhar nas escolas publicas com uma proposta nova, basta
dedicacfio € compronisse com o ensine.

No terceiro capfitule, 0 nosso objetivo serd refletic em toro de
uma discussfio tedrica, que no caso escolhide foi @ técnica da aula
expositivo-dialogadla, como um recurso dinamizador em sala de aula,
mostrandlo que & possivel transformar essa técnica em um rECUSO
din&mico, criativo e que desperte a curiosidade do alune.

Portanto, & nesta ordem que estd orfganizado o trabalho,
espero que sivat die pametro para outras atividades de futuros

concluintes.



1CAPITULO

Desvendiandlo os Mistérios dio Planejamento em Histérig:

uma expernéncia singular

Planejpmento

Este capitulo se propde a discutii o planejamento par
professores de Histérim de 10 e 2d graus, com a@ preocupaciio de
elaborarmos um plano que estimulasse a partticipacio dos alunes, para
gue o0s mesmos, descobrissen @ sua ImportANCid par um bom
desenvolvimento das aulos.

Para maior entendimento definiremos o que é planejamento,
qual @ sva importdincia para os professores de 10 e 2° graius @0 preparar &
su@ avld, e quais os itens que fazem pare de um planejamente.

Segundlo Abrew e Maisseto (1987)1

“.. um plono de ensino, porRanie, € @
apresentocdo, sob forma organizade, do connio
de decisbes tomadas pelo professon em rRIDCIO @
disciplina que se propbs a lecionar E feilo,
porante, antes do curmo se imiciar efetvamente;
ndo €é porem, uma lIhha de acdo fechad®,
inflextvel pelo contidro, deve irse adaptande &
medida wue a mterocdo com 05 alnes vai
ocomendio. Nesse sentitlo, 0s prophios alinos ¢o-
panicipom, mais ou menos atvanmente, aas
decisdes do professonsobre 6 cuiso "

Neste sentido, podemos observar como € essencial par@ unm
bom desempenho do professor de Histérim de 1d e 20 graus ofganizar de

forma clarm o seu planejamento, par@ que assith 0 MESMO pPossal Ser

1. Cf. ABREU. NP Célia de, MASSETQ. Marcos Tarciso. O Professor Universitdrio em Aula. 6aed.. Sdo
Paulo: MG Editores Associados. 1987. cap. II.. Iii e IV.. p. 16



entendlidlo pelos seus alunas, isto &, no que diz respeito aos objetives que
o professor deseja alcancar em sala de auvla. Pois, o planejamento vai
diirecionar os passos do professor, mas isso nfilo quer dizer gue RGe possa
haver alteragcfo no mesmo no decomer de suass avlas, na medida gue
vai ocomendlo comunicac@io entre professor e alunos, o piofessor poderd
fazer modificagcdes possivel para o aperfeicoamento de sew
planejamento.

Como vemos é imprescindivel o planejamento para piofessores
de 1d e 20 graus, pois é a partir dessa atividade que o professor terd
subsidiios para direcionar o sevw trabalhoe, o que precisa ser modificado e
reelaboradio, para que possa did continvidade as suas aulas da melhor
maneirm possivel, além de que o planejamento k@ possibilitar uma
relacio professor-alluno mais harmoniosa. "4 tarefa de plonejai passe a
existir como uma acdo pedagdgica essenciall @o processe de ensine,
swperandio swa concepcdo mecdnica e burocrdtica ne contexto @o
trabalho docemnie...!"?

Portanto, essa atividadie deve ser levada muito a sého pelo
profissional que tem prazer nas atividades desenvolvidias. E ndo fazer o
que vem acontecendo nas nossas escolas atuvalmente, onde ©
planejamento & deixado em segundio plano, ou em geral quande
utiizamm o plano do ano que passou. Ou ainda, procurann fazé-los de
forma ndo democritica, impedindo a patticipaciio do alvne, pois
sabem que ndo hd cobrancas por parte da difeciio da escola.

Um bom exemplo do que foi dito acima, estd no texto Cabono

para Planejomento, ondle o planejamento é feito por D. Chiquite para os

professores, que consideranm o mesmo como uma atividade chaia, e

que toma muito tempo para se fazer, preferem pagar @ D. Chiguite, do

1 - Cf. LOPES. Antdnia Osirtia. Aula Expositiva: superando o tradiclonal. In: WEIGA. L. P. A. (org.)

Técnicas de Ensino: Por que ndo® Campinas: Papirus. 1981.




que fazerem elas mesmas. Pois sabem que o diretor “ele pega, dd uma
ohada porcima e tranca na gaveltd'?

E essencial paro o planejamento de professores de 15 e 2%
graus, que haja uma certa inter-relagc@o com os demais professores que
lecionenn disciplinais  afins, pois em conjunto essa atividade se tomord
uma experiénci muito rica, ondle as dividas e acréscimo de ambas
serdo fundamentais para @ conclus@io de um planejpmento.

O professor de 15 e 2d graus tem que ter consciéncia dam
responsabiidade e cuidado ao preparar um plancjpmento, pois é
partir da organizagcfio deste, que direcionard todias as suas acdes e
decisdes, para que assim possa contribuit pare @ aprendizagenm dos
alunos. "M plonficocdo serd sempre o marcoe de referéncia necessdiio
parn o professorn verffican até onde chegou e o gque he falla anda
alcangar..”4

O gue se deve ter em mente ao fazer um planejamento de um
ano letivo, & quanto os elementos que compden 6 mesmo; o professor
deve definir os objetives, 0s contelddios, @ metodiologia e as formas de
avaliac@o que devem estar coerentes com a propria disciplina e seus
objetivos (Ver anexo [e )

No entanto, s&io esses os elementos que o piofessor de Histora
de 1% e 2 graus deve levar em considerac®o ao fazer o sew
planejgmente, para que assim possa contribuit na formacde de
cidad@os criticos e questionadiores da sociedade da qual faz pare.

Segundo Heire (1981)

“.. oS estudlantes ndo sdo consierados come
vasos vazios a serem preenchidos com fatos, mas

J - Cf. “Carbono para Planejamento". In: Magistério e Mediocridade, p. 35
4 - Cf. PROENCA. M° Cindida. Ensinar Aprender - Questdes de Diddtica Aplicada. Lisboa: Livros
Horizonte. 1990.



sdo pensadores e agentes socials; capazes de
decifiaro mundo & swa volita... "56

Portanto, ndo interessa mais @os alunos estudar o passado sem
nem uma ligacdo com o presente, essa histéria € consideradla pelos
alunos odiosa;, por ser um conhecimento pronto, acabadlo, cheio de
datas, fatos e causas, tornandlo-o um conhecimenio decorative. O que
os fazem vibrar € aquela histérim que os levenn a pensar, ondle as suas
proprias experiéncias s@io importantes para o entendimento desta. A
histéria para os alunos sé se tormnard importante a pafic do momentoe, gue
esta possibilitard criar cidad@os conscientes e problematizadores de sua
realidade, cientes que s@o sujeitos transformadiores do conhecimento
prodiuzidle. E para isso nadla mais importante do que a figura do professor
para abrir cominhos aindla ndo conhecidlos pelos alunes.

Para Felgueiras (1994)

“.. 0 papelido professoné o de aloigarnos inferesses
dios alunos pare campos maiks vastos e anda ndo
conhecidos poreles..."

O nosso planejamento do estdgio supervisionado fol uma
experiéncin muito gratificante, pois o que pretendiamos erfa fazer um
planejamento “diferente”, que contribuisse para que 6 alune percebesse
uma histériar criticay, colocandlo @ sua opini@o e reflexdio a espeito do sew
papel transformador da escola e da histérim. Para isso discutimos com @

orientadiorn e resolvemos trabalhar coletivamente, pamm que assim, ©

5. Cf. FUNARI. Pedro Paulo A. e AILVES. Jilia Falivene. O Ensino de Historia no Segundo Grau: una
Experiéncia. Campinas (SP): IFCH / Unicanip

6 - FELGUEIRAS. Margarida Louro. Pensar a Histdria - Repensar o seu Ensino. A diseiplina de Histéria
no 3° ciclo do Ensino Bdsico. Alguns principios orientadores da metodologia do ensino. Portugal: Porto
Editora. 1994, p. 39



rendimento fosse mais proveitoso. Bstar@amos discutindo em gripeo,
vencendio conjuntamente as nossas dificuldadies e encontrando
caminhos para superd-los.

O que nos preocupou serimmente, diz respeito ao livio diddtico.
Como trabalhar o livio diddtico sem seguiio passo a passo? Ihfelzmente
n&io era possivel fugir dele, mas n&o querdamos trabalhar com a histéro
tradiicional que cultua os herdis e engrandlece os grandes homens. A
partic desse momento resolvemos optar a trabalhar com uma visdo da
histérim, como por exemplo, a foucaultiana, que trabalha temas que até
pouco tempo era marginalzados pela historografic, como: ameor,
sexvalidade, loucura, mentalidade. Entdo foi decidido pelo grupo, inovar
e trabalhar com a linha foucaultiona que tem como conceitos:
estraitégim, resisténcia, reloaciio de poder, disciplinarizaco.

Segundio Lopes

“"
.o

0s conteidos a serem estwdados, como jit
fozem pare do cumcwle previomente estiivmmdo,
deverio passarponuma andlise crtica conm vistas a
identiicocdo daquio que representa o essenciiall e
0 que representa o secunddne a serapriendido... "7

Neste sentidlo, como ndo era possivel fugic do cumiculo da
escolm, procuramos dé um novo sentido @os conteudlos, ou seja,
decidimos reelmborar os conteddios a@ partic do corte cultural, seguindio
como j@ foi dito acima a linha fovcaultiona.

A partic desse momento passamos @ selecionar os contetdos,
terimmos que prvilegiar aqueles que se encaixassenn melhor com 6 eixo
cultural trabalhadio por nds, mas isso ndo quer dizer que ndo poderanos

trabalhar com eles posteriormente. A nossa intenc@o em levar o alunoe a

Cf. LOPES. Antonia Osima. Repensando a Diddtica. In: Planejamento do Ensino numa Perspectiva
Critica de Educac¢io. I1aed.. Sio Paulo: Papirus. 1996



pensar crhticamente a histéri@a e que esta ndio esteja separada do
presente, € ndo aguela histéria que estudla unicamente o passado.

Para Felgueiras (1994)8

.. @ histona jii ndo é, cunicsitiode ou nostalgiv do
passadio, colecdo de imagens sedutor@s ou
gloniosws, mas desejp de wm conhecimento
explicative, utlipary o presemie....”

Seguindlo essa linha, os contevdios @ serem trabalhados nas 5°
séries, falavam de estratégims utiizadas pelos portugueses para iMpor Aos
nativos todla uma relacdo de poder, trabalhande tambén 6 processe
cultural que os portugueses impuserann aos indios através do processo de
disciplinarizac@io. O contetdio trabalhadlo por nds no 1% ane de 20 graw,
tratava-se da Histéria da Paraiba, procuramos fazer com que os alunes
percebessenn quais forann ais estraitégias utiizadas pelos holandieses para
conguistar @ Parafba e a resisténcia da populacioc par impedit @ sua
consolidac@o. Mostrandleo também as contribuicdes culivrals deixadas
pelos holandeses na Parafba.

Portainto, esses conceitos utiizadios por nds deveram ficar clare
para os alunos, tanto é que, no momento da exposiciio do contedde,
estes deveriam ficar entendiidios pelos alunos, que estavam acomodadios

dqueln avla tradicional, que ndio os levava a questionar, @ crticaren, @

8- FELGUEIRAS. Margarida Louro. Pensar a Historia - Repensar o seu Ensina. A disciplina de Histéria
no 39ciclo do Ensino Basice. Alguns principios orientadores da metodologia do ensino. Portugal: Porto
Editora. 1994. p. 17



participarenn da avla. A linha que seguimos tinha como objetive levar o
aluno a questionar, a fazer perguntas sobre o conhecimento produzido e
ndo a aceitar este, como Gnica verdade.

A nossa preocupacgfio neste momento era elaborar os objetivos
gerais e especificos, onde deverim estar explicico os concelios
trabalhados por nds e que estivessem die acordo com @ nossa proposta
tedrico-metodioldgica. Dessa forma, vejamos o objetivo geral e ©
especffico elaboradios para @s 54 séries e os do 1d ano do 2% graw. (Ver
anexo Ml e IV)

Obijetivo Geral:

Discutir o processo cultural e as relocdes de poder a parti
das estratégias de disciplinarzacfio que os porugueses
impuserann ~ @os  natives mo Hacileo®ana awdé  aa

Independéncia do Brasil

Obijetivo Bpecifico:

Analisar @ chegadar dos euvropews, discutindo as
especificidades culturais dos portugueses e dos natives @

partir do encontro diestas culturas.

Objetivo Geral:

Analisar @ Histérim da Paraiba desde os tempos colonials até
os dias atumis, levando em consideraciio as estimtéglos
vtiizadias pelos holandeses para su@ ocupaciico € pard
implementaciio das relagdes de trabalho, compreendendo

o processo de resisténcia, através dos movimentos sociais, e




analisando suva ideologia. Para compreender o processo de
modemizacfo da Parafba a partic deste sécule, discutiiemos
as estratégims culturais implementadias pela modemidade

através dio Btado.

Obijetivos Especfificos:

Discutir @ situac@o da Paraiba do periodo coloniaml e as
estratégias portuguesa, francesa e holandesa utilizadas aa

ocupacio e conquista.

Como vemos 0s conceitos escolhidlos por nés, teran que ficar
claros nos objetivos gerais e especificos, para que assim possann sef
trabalhados em salm de auvlm, com o objetive de fazer os alunes
perceberem que a histéric ndo estd desligadla do sew presente, mas gue
eles proprios s@io sujeitos do conhecimento.

A partir dai terflamos que especificar o corte temporal € ©
conceitual. No corte temporal teri@amos que trabalhar o tempo/espace
que determinadio aissunto tinha ocomidle, por exemplo trabalhamoes nas
54 séries o periodo que vai de 1500 a 1822. No core conceltvai
deveramos deixar explicito os conceitos escolhidios por nds, come:
estratégims relac@o de poder, disciplinarizacde, ressténcia. Esses
conceitos além de serem trabalhadios por nds divranie a exposicdio do
conteddo em salm de auln, teriam que estd presentes nos texios

produzidos. (Ver anexo V e Vi)



Para Alvarenga (1990)9

".. Ao elabonan um progroma de esiwdo, temos
fundlamentalmente o prncpio de procuiarn chralh noe
alwno uwma postwra chitica em RICHe ao
conhecimento prodiwzido, de taliforma que lhe seja
possivel percebern 0s presswpostos de cada aulor
0s conceitos com os quais trobalh@, @ SU@ VisGo
sobre a hisiona...."

Com relac@o a@ metodologia, procuramos trazer para sala de
aula recursos didditicos, que prendesse a atengdo do alune, provocandoe
a sua curiosidadle, parm que os mesmos pudessenm participar no
momento da exposic@o do contetdio.

No entanto, como @ nossa proposta tedrico-metodioldgica era
“diferente”, ou sejo, teriamos como objetive criar cidad@os conscientes
e crticos da realidade, procuramos utilizar recursos dindmicos, atives e
concretos que possibilitaisse o crescimento do alune. Fazendlo com que
de certar forma @& metodiologia pudesse ser construida ao longo das
avlass, pelos alunos e professores/estagidrios.

A técnicar utilizadla por nds foi @ auvla expositivo-dialogada,
procurandio incentivar a participac@o dos alunos, pam que a auld RGO
se tomaisse aqueln avla tradicional, mas sim dindmica, participatival, ow
sej@, que hajo uma troca de experiéncia entre professor € alunoes. No
entanto, para complementar @ aula expositivo-dialogada utilizamos
cartazes, mapas e esquemas para melhor compreensiio dos contetudios

(Ver anexo VII). Como também utilizamos exercicios apds o término do

9 . Cf. ALVARENGA. Leide Divima. Cadernos de Historia. Universidade Federal de Uberldndia -
Departamento de Ciéncias sociais- Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Historia. Vol. L n° 1 -
Uberlindia. 1990. p. 25



10

contetdlo, para sabermos qual o entendimento do alune, quais ais suas
dificuldadies (ver anexo VII).

Procuramos utilizar como recurso o método comparative, uma
experiéncia muito gratificante, pois vimos como os alunoes patticipavanm,
fazendio relacio entre os acontecimentos passadios e as suas proprias
experiéncias. Nesse sentidlo procuramos fazé-los entender que o passado
ndio estd separado do presente. “Centiana aprendizogem na realibode
sociall do aluno como agente capaz de proporn questées ou dispor de
conhecimento a partirde swa propra experidmncia...."?

Ao término de nossas avlas elaboranmos uma avalacho, para
sabermos se os nossos objetivos tinham sido alcancados. Parm sso
tivemos o cuidadio de elaborar questdes subjetivas, que levasse o alunoe
a fazer reflexdes acerca do conhecimento prodivzidle, € que o0 mesmo
descobrisse que faz parte desse conhecimento (ver anexo IX).

Para Kenskitl, @ principal func&o da avalacio & “pemiitituma
andlse da realitodle educacional sews avancos, a descobera de
problemas novoes, de novas necessidades ou de outias dimensées
possiveis de serem atingidas... ",

A nossai preocupac@io neste momento era saber exatamente
quais ais dificuldadies, o que ficov entendidio para os alunos, par gue
aissim pudéssemos discutir e repensar sobre a quest@io da avaliacio.

Dessa forma, o que nos preocupouw foi a redacio, a falia de
clareza das idéias, as dificuldades de escrever e argumentar sobre aquile
que estd sendlo pedido. Tentamos levar em considerac@io ao letmos as

avaliagdes o esforco que fizeram para responder as questdes como tinha

- Cf. Reflexdes sobre a Pritica Didria no Ensino de Histéria: virios autores. IN: Revista Brasileira de
Histéria, v. 9 e 19. Sdo Paulo. p. 48
1l - Cf. KENSKL V. M. Op. cit. p. 143
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sido pedidas. Portainto, @ partic disso o nosso olhar voliow-se para o
sentimento, @ emociio, as idéias do alune ao se expressar por escrito.

Aindla @ mesma autora’?

... Parceiios na dindmica da salo de aula professornr
e alwno devemm participan de todlo o processo de
avalocdo. Nesse processo ndio devemm estanr em
julgamento apenas o grow de aprendizogem
alcancado peio aluno, mas, também, muitos outros
questionamentos. Precis@a ocomen durante o
processo a avalocdo, de cada uma das pares, a
forma conmo o conhecimento ven sendlo
ensnadio, 0s recursos que estdo sendio utilzadios e
0s objetivos que estdo orentondlo a aprendizagem
e que sio possivels de serem alferadios de acordio
com as novas necessidades sentidlas pelo gnupa...."”

Entendemos que a avaliacho ¢ uma atividade que deve ser
levado a sério pelo professor € ndio aleatoriamente. Para que o mesmo
possal levarr enn considerac@®o os acertos e erros dos alunos, € ndo aquele
processo avaliativo de proval escrita que ndo medle o conhecimento do
aluno.

Portante, no capitule seguinte iremos trabalhar a@s nossas
experiéncias em sala de avlo, mostrandio as dificuldades encontradias e

ais nossais expectativais enguanto aluno/estagidrio.

12_ jdem. ibidem. p. 140



CAPIMTULO I
DISCUSSAQ ENTRE O VIVIDQ EO APRENDIDO

Este capitulo tem como objetivo refletic sobre nossas
experiéncias no estdigio supervisionado nas escolas de 16 e 20 grauws. A
disciplina pratica do Ensino die Histérim no 13 e 20 graws, exige dos alunos,
estdgios em escolas para @ conclus@io do curse. A mesma tenn como
coordenac¢dio da professora Bronides CAmara Donato.

A nossa priticm de ensino do periodo 97.1 teve inicio no
referido dim dez de margo do comente ano. A turma concluinte
compareceu ao primeiro dia de aulo, pois estdvamos todos apreensives,
por ser uma disciplina indispensdvel para a conclus@io do cumse. A
ansiedade era bastante visivel, estdivamos de frente a uma discipling,
que de certa forma erm “diferente” de todas as outras disciplinas
"pagas” no decormer do curso, por ndio sabermos como essa pratica se
processava, tihhamos conhecimento do estdgio supervisionadlo através
dos comentdrios feitos pelos colegas concluintes do curse. A partic desse
momento comecivamos a vivenciar @ prdtica de ensino. Nadla mais
natural do que nosso medo, apreensfio em depar@mMos com uma
situac@o nova, porém gratificante, por sabermos que  estavamos
proximos a realizarmos o nosso sonho de conclus@o de curse.

A primeira atividade na prdtica de ensino foi definitmos todos 0§
nossos passos no decomer desse petiodlo, ou sej@, @ coordenadiora da
disciplinm, @ professorm Eronides Caémara Donato nos falow da seredade
que deverimmos ter com a pratica de ensine, mosti@ndo-noes oS
caminhos para se fazer uma pritica satisfatéria e também os vardos

obstéculos que ramos enfrentar durante o nosso estaigio supervisionadie.



Dessax formay, ficow acertado que o estdigio supervisionado sefda
na mesma escoln dos alunos/estaigidirios do semestre passado. A Bcola
Bstadival de Bodocongd Ademar Veloso dar Siveira. No dia 19 de margco
fomos falar com diretorm sobre o nosso estdigio supervisionadlo do
periodo 97.1, por infelicidadie, a dictorn geral que estd a frente da
direc@io hd seis anos, ndo se encontravar no colégio, somente a diretora
que foi eleitea hé& pouco tempo, que nos recebew muito benm,
comprometendio-se a falar com a diretora geral e postetiormente da a
resposta @ nossa orientadiora Bronides C. Donaito.

Apesar de todlos esses contratemmpos, ndo perdemos
completamente a tarde, tivemos a oportunidadie de damos uma
ohadim em alguns planos da discipline Histérim e escolhemos os mais
recentes para serem discutidos em saia de aula por nés/estagidrios e @
orientadiorm. Neste momento tivemos a cereza do que a ohnentadiora
vinha nos falandlo em discussdes na univesidadle. O desinteresse e
descompromisso dos professores com o planejamente, no entante
voltamos ao colégio no dia 01-04-97 e ficow decidido que comecaranmoes
no dia 05.04.97. As turmass cedidas foramn ais seguintes: as 58 séres do
turno tarde e no meuw caso particular o 1Dano do 23 graw & noite.

No nosso primeiro momento na escola, pefcebemos que os
professores j@ tinham uma imagem negativar dos alunes, onde afimavan
que eles "mdio queremn nada, s@o desinteressados”, portanieo, nAE
adiantaric se preocupar com os mesmos. Dessa forma, encontramos um
“retraito” feito dos alunos pelos professores.

Ao refletir sobre esse pardgrafo acima, comecel a questionar se
realmente a culpa é somente dos alunos? Serd que o professor tambénn
ndo tem uma grande parcela de culpa, pelo desinteresse dos alunes enn

relacio & discipling Histéria?



Segundlo as autoras Camargo, Zamboni e Galkzerani (1990)1

“.. Apesan de terem consciéncia da necessibiadie
de maionr paficipocdico dos alwnos nas aukvs,
demonstrarm centiar sw@ atencdo muifo malks nas
Swas proprias visdes, imferesses e dese/pss...”

Neste sentidlo, o0 que fazem para aumentar o desinteresse dos
alunos em relacHo & discipling Histérim. BEm primeiro lugar, en geral,
seguem a linha tradicional, ondle a histérim € estritamente factval, ow
sejo, uma histérim que cultum os herdis e os grandles homens, Com sso
tornando a auvla de Histéria uma matéria chata, por ter que decorar
datas, causas e fatos. De cerna forma o aluno incompora esta
perspectivay, @ sua presenca em sala de avla, temn um dnico objetive, o
interesse de obter uma nota. Em segundio lugar, que de certa forma estd
ligado comm o prmeiro, ¢ quando o professor segue uma linha
tradicional, logicamente, sente-se como o centio de todo ©
conhecimento, estimulando a passividade dos aluncs, ou seja, ndo lhe
d& oportunidadie de participar durante as aulas. Tormmandlo cont BSo as
aulas mondtomass, aumentando assim o desinteresse pela Histéria.

Dessar forma, na medida que fomos nos habituando no colégie,
percebemos o desrespeito dos professores para conn os alunes. Sentinnes
uma grande insatisfacdo por parte deles em relacdo ao aprendizado de
histérim. Bssar insatisfac@o passava pela questdio do livio didatico, pele
fato deles nd@o verem sentido em estudar o passado, e por uma histérs
cheim de datas e nomes, colocandlo o conhecimento como verdade
absoluta. Além disso, os textos entregues pelos professores aos alunoes,
quandio isso ocorre, é uma cédpia fiel da hisiéria tradicional. Conm isse

desistimulandio o aluno @ ter uma participacdo ativa em sala de avla.

1- Cf. Sabor e Dissabores do Ensino de Histéria. Vérios autores. In: Revista Brasileira de Historia, v. 9 e
19. Sdo Paulo. 1990. p. 135



Para Leile Horesta Oliveira (1990)2

“.0s alunos rectomavam dos lvieos diddticos,
geroimente dados pelo Esiodlo, ou dos propiios
textos prodiuzidios pelos professores, que acabavam
sendio uma reprodivcdo da histora oficiali..”

Contudlo, percebemos que grandie pare dos alunos
demonstrarann gostar de histéria, mas sentimos em alguns momenitos
criticais quanto a necessidade de uma maior eficiéncia no trabalhe do
professor. Como por exemplo, trabalhar com uma caligrafio mais legivel,
com explicagcdes mais claras € um pouco de calma, para perceber se 6
aluno entendlew o contetdio exposto, para que assim, possal voltar case
seja necessdrio tirar dividias.

Portanto, para as avtoras Camargoe, Zombon, Galzerani (1990)3
hd:

“.. @ necessibodle do uso de uma calgiafie mais
inteligivel na lowsa e uma linguwogem, tanio verbali
como escri@, mais proxima ao unverso dos
educandos, a relevéncia de se prviegiar também
outras formas de avalocdo e ndo apenRas @ prova
hdividualeschita”

Analisaindlo @ preocupaciio acima, observamos o quanteo ©
professor precism se preocupar com o processo de aprendizagem dos
alunos. Sentimos nos alunos do colégio que estagiamoes, gue oS Mesmos
vivencimm esses mesmos problemas, o professor ndo se esforca em da

explicagcdes mais claras, enn melhorar @ sua caligraflo ne quadre e

1 - Cf. Cadernos de Histéria da Universidade Federal de Uberlindia. Departamento de Cidncias Soeciais.
Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Historia, vol. 1. Uberldndia. 1990. p. 07

3. Cf. Sabor e Dissabores do Ensino de Histéria. Vérios autores. In: Revista Brasileira de Histéria, v. 9 e
19. Sdo Paulo. 1990. p. 186



principalmente em relacdo @ sua linguagem, ou seja, utiizarse de
palavras conhecidlas pelos alunos. Dessa forma, acaba prejudicando o
entendimento do contetdo que estd sendlo exposto em sala de aula.

Aleém desses desrespeitos @o aluno, verificamos durante o nosse
estdigio supervisionado, que ndio existe em sala de aula uma
comunicac@io entre professor e aluno, ou seja, @ relaciio professor-alune.
Partindo dessai observaic@io, percebemos que o alune acaba sendoe
prejudicado quanto ao aprendizadio, pois neste momento o professor
para eles “sabemn tudo”, n&io devem ser criticadlo e questionado.
Inibindo dle certa forma @ participac@io dos alunos durante as auvlos,
com receio de levantar dividas e questdes, e o professor o reprimir por
intemomper a aula.

No entanto, foi 0 que observamos durante 6 nosso estdigio no
colégio de Bodocongd, a disténcia professor-alune, impedindo conm isso,
uma trocar de experiéncim entre os mesmos. Parta 0s alunos das turmas
que estagiamos o professor nunca estd disponivel fora da sala de aula,
para o caso de dividas sobre a avln, ou de trabalhos extra-classe, que
precisann de uma orientac@®o mais adequada. Nesse sentide, ado
havendo entre professores e alunos lacos afetives, acabard impedindo
que haja reciprocidades de conhecimentos.

Cunha (1996)4

.. uma relocdio professon alunoe ideallé aguely en
que, toma as aulos agraddavels e atiwenies,
estmule a paficipocdo do alwne, sabe  se
expressan de fomna que todos eniemdan, nduz o
chifico, & cunosidode e a pesquise, PrECU@ fErmas
movadioras de desemvolvenr a aui@, faz o aluno
panticipardo ensne....”

4 . Cf. CUNHA. Maria Isabel da. Repensando a Diddtica. In: A Relaglo Professor-alune. 11 ed.. Sde
Paulo: Papirus. 1996. p. 147



Portainto s@io por essais questdes que se para muitos professores
ndo tem sentidlo, acabam de certa forma dificuliandlo a aprendizagen
dos alunos.

A nossai experi@éncim com o estdigio supervisionado na escola
de 1d e 2% graus, possibilitou-nos observar problemas gue est@o no dia-a-
dim das escolms piblicas. Pimeiramente pelas dificuldades colocadas
pelos professores que n@o podem inovar em sala de avla. Em geral, ¢
diiscurso vai no sentidlo de afiimar que a@ escola n@io oferece uma infra-
estrutura adequada, como por exemplo, os recusos diddticos para
tomar as suas avlas mais participativals, pelo contrdfe, ela oferece
unicamente o quadro e o giz, isto quandio o mesmo ndo falta. A escola
ndo possui uma biblioteca, para momentos de pesquisa e leitura, comoe
tambémn nd@o oferece recursos diddticos-pedagbdgicos como video,
sides capazes de tomar as aulas mais atrativas e estimular @ paticipaciio
e interesse dos alunos.

Neste sentidlo, se a escola n&o lhe oferece oporunidade de
inovar @ avla, ndo é obrigado que o professor se acomode diante da
stvacdo, & preciso que ele tenha entusimsmo para uliizarse de ecurses
que estejam die mais facil acesso, basta que o mesmo tenha chatividade
e dedicacdo para com seus alunos.

Para @ autora Fanco (1990)5

".. contrapor a leitwin do lvro diddtice com um
outro texto que possw@ uma VGO hETORC@
diferente e uma lingwogem simples, procuwrinde
levantar as diferencas entre os dois atiavés do
debate com os alunos e ndo atraves da awa
expositiva que mostra taiks diferencas de medivlo,
sem discussdo, podie sen um FECue adequado.

: » Cf. Cadernos de Historia. Universidade Federal de Uberlidncia. Departamento de Ciénecias Sociais.
Laboratério de Ensino ¢ Aprendizagem em Histéria, vol. 1. n° L. Uberlandia. 1990. p. 61



Enniguecern estes debates, na medida do possivel
com antigos de revisias, fotografics, fontes histéRcas
pRmMdas e propon questiondiios que nao exjom
respostas exaias, mas sim andlise e reflexdo....”

Portanto, diante disso, & preciso que o professor acredite nele
mesmo € nos alunos, para gue assim, possa enfrentar os obstdculos que
lhes é colocadlo no decomer de sua cameira profissional, enquanto
professor de 10 e 20 graus.

E importante que o professor percebm, que é necessdrio
centrar @ aprendizagen na realidadle social dos alunos, ouw seja, que se
leve em consideracfio o aluno como sujeito transformador do
conhecimento a partir de sua prépria experi&ncia de vida.

Diante disso, @ nossm experiéncim em sala de aula nos
proporcionow observar que se o conteudo estiver vinculadlo a realidade
dos alunos, permitird facimente os mesmos chegar ao conhecimento
mais rdpidio.

Para proporcionar aos alunos uma aprendizagen adequada é
preciso que o professor d& oportunidadle aos alunos de colocar as suas
diovidlais, criticas e questionamentos, incentivandlo assim, @ su@
participac@o em sala de avla, tornandlo-a crhativar e estimuladora do
conhecimento.

Apesar desses pequenos empecihos, o que rrealmente
dificultow @ nossa experi@éncim em saln de aule, formm os poblenas
encontradlos no colégio. Pimeiramente, foi @ questdio do revezamento
de carteirasé que impedia o desenvolvimento do nosse trabalhe, come
também a falta d'Ggua, paralsacdo, prejudicandleo tudo aguie gue

tinhamos planejadio. Pois immos preparadas pat darmos @ nossa auvla,

6 - Com o aumento dos alunos no ano letivo do colégio, a diregdo do mesio foi obrigada a fazer

revezamento de turmas. delido a falta de carteiras.



mas por qualquer desses problemas et motivo para ndo ter auvla, Bso
mostra o desrespeito dos professores e da escola em relac®o aos alunos,
pois ndo se preocupam com @ qualidade do ensino, que esid sendlo
ministradi@ para seus alunos. Com isso decepcionandlo @ nds estagidrias,
devidlo as dificuldades encontradias na experiéncia da sala de avla.

O gue nos animouw foi o interesse dos aluneos en nos receber no
colégio, pois @ nossal proposta erar inovar, deixar @ auvla mais crhativa e
participativar, ondle os alunos tinham a oportunidiade de trazer para sala
de avla os seus préprios conhecimentos e mais aindla serem discutidos na
medida do possivel comn o contetdlo que estava sendo trabalhadle. E
ndo aqueln avlm de histérim que estuda unicamente as “coisas do
passado”, sem fazer relac@o com o presente.

Portainto, acreditamos que as dificuldades e o desistimulo por
parte de nds estagidrios, durante a nossa expefiEéncia em sala de auvla
foramm superadias, gracas @ nossal integraciio desdie o piimeiro passo, que
foi o planejamento, como j@ foi tratadlo no capitulo do planejamente.
Nesse sentidlo acreditamos que esse foi um dos pontos positives enm nossa
experiéncia no estdgio supervisionade.

Segundio Piconez (1994)7

“... 0 estdgio ndo pode ser encardio como uma
tarefa burocrdtica a ser cumphida formotmentie,
muitas vezes desvalbizodo nas escolos onde o0s
estagidnios buscam espocoe. Deve, sim, assumit- o
swa funcdo pritice, revisadlo nwma dimensido maois
dindmica, profissiomal, produtorn, de toca de
sewicos e de possiblitodes de abeuia poro
mudamgass...”

- Cf. PICONEZ. Stella C. B (coord). .4 prdtica de Ensino e o Estdgio Supeniisionade. 2hed. Campinas.
Sdo Paulo: Papirus. 1994, p. 65 (clecio Magistério. Formag#io e Trabalho Pedagégico)



No terceiro capitulo, iremos trabalhar em tome de umg
discuss@io tedricm, que no caso escolhido fol a técnica da eulg
expositiva-dialogadia, mostrando que a partic de uma téchica tradicionsl,
podemos transformé-lo em uma técnica dindmice, paricipativa e que

desperte no aluno a curiosidade e interesse em sala de aul.



Il CAPTIULO
A AULA EXPOSITIVA: ESTRATEGIAS DO DISCURSO EM SALA DE AULA

O objetivo desse capfitulo é apresentarmmos a técnica da auvla
expositivo-dialogadia, como um recurso dinamizador em sala de avla, o
qual possibilte o despertar do aluno @ um conhecimento crtico da
realidade que o rodeia. Endio mais aquela avla expositivar tradicional em
que o papel do professor é apenas transmitic o contetvdle, enquanto o
aluno é mero receptor, contribuindo parn @ sua passividade diante do
conhecimento produvzidie.

Parc que possamos tratar sobre @ aula expositivo-dialogada,
propriamente dita, apresentamos @ conceitvacio da auvla expositiva
tradicional, algumas de suas principais caracteristicas e quais os
momentos em que a avla expositivar pode ser utilizada em sala de avla
pelos professores de 1d e 2% graws.

Segundo Lopes (1991)1

r'H

. a lferotwre diddtica conceitwa aulw exposiva
comoe uwma@ Comunicacdo venbali estiivrodia,
vtitiodla  pelos professores comn o obetvoe de
transm/tii de temminados conteudos aos alwnos...

A partir desse enunciadlo acima, podemos ver que @ aula
expositiva traidiicionall temn como elemento principal a atividade exclusiva
do professor em sala de aula, em decoréncia da passividade do alune,
contribuindio para @ n&o partticipacfio do mesmo em sala de auvla. Até
mais ou menos pela décadla de 30 predominava em sala @ concepciio

pedagdgicar tradicional, ondle o professor deverim concentrar em si e

1 - Cf. LOPES. Antdnia Osima. Aula expositiva: superando o tradicional. In: Veiga. L. P. A (org.)
Técnicas de Ensino: por que nio° Campinas: Papirus. 1991. p. 38




dominar perfeitamente todos os contetdlos prncipais @ serem
transmitidlos aos seus allunos, ou sejm, o papel do professor podera serf
comparado como um depositdrio de conhecimento, ele se apresenta
como centro do conhecimento e que deve ser transmitido aos alunos,
sem que haja qualquer tipo de questionamento ow reflexdo.

O gue vemos ndio s& na década de 30, mas tambénn
atvalmente é que a avlm expositive € uma ativilade eminentemente
empregadia pelos professores e muito apreciadia pelos estudantes, ndo
importat o nivel: 1d graw, 20 grav ou nivel superior. O que muitos
professores de 15 e 2% graus tem alegado € a infra-estrutura da escola
gue nd@o oferece possibilidadies para que possam inovar enn suas salas de
aula.

Ainda @ mesma auvtora (1991 )2

“.. 0 professon criative, de espiiifo tronsfomador,
estd sempre buscando movarnswua prética e um dos
caminhos para talifim sera dinamizanas atividodes
desenvolvidas em salko de aukn. Uma allematva
pare a dinamizocdo sere a vanacdo das técnicas
de ensino utizodlas, outrm senw a Modwecdo de
movagbes nas técnicasjit amplamente conhecidas
e empregadass...”

Como vemos dlepende do professor inovar a sua aula, pam
que ela ndo se torne uma atividade “cansativa” par os alunos, mas sinm
um prazer @ cada dia. Para isso as variacdes e inovacdes das técnicas
s@o fundamentais para uma avla dindmica.

Segundo libdneo (1994)3

* Cf. LOPES. Antonia Osixta. Aula expositiva: superando o tradicional. In: Veiga. I. P. A (org.) Técnicas
de Ensino: por que niol Campinas: Papirus. 1991. p.35
3Cf. LIBANEO. José Carlos. Diddrica. Sio Paulo: Cortez. 1994. p. 162



“.. a auln expositiva é um procedimento diddtico
valioso parm a assimlocdo significafiva  para
canallzar o imferesse das crangas, vinculw-se corm
conhecimento e expeméncias que 05 atunos
rmzem, se o0s alunos assumem uma atiivde
receptivo-afiva, a exposicdo venibali deixa-se ser
simplesmente unn repasse de informagcdes”.

No entanto, o professor que aindla utiliza @ auvla expositiva
como fio condutor de todlas ais suais avlas, deve ter em mente que é
necessdrio que o mesmo tenha dominio de todo o contetidio e que este,
esteja dividido em trés partes: introdluciio, desenvolvimento e conclusfo.
Nessal técnica que o professor utiiza n#o existe uma relag@o entre o
professor e alune, pois o0 papel do professor € do tnico detentor do
saber, ao passo que os alunos sdio sujeitos @ quem a auvla é dingida.
Portanto, se a participac@io do alune &€ impedida, a sua capacidade
criticm n@o tenmn chance de ser estimuladia. Contudio, o professor que
restringe a participacdo dos alunos, estes tendle a absorver tudlo que o
professor fala em sala de avla, afastando-o de uma abordagenn critica
do conhecimento prodiuzidie.

Nesse sentidlo, o professor deve saber 0 momento adequado
para se usar @ auvla expositiv, como por exemplo: a introdluco de um
novo assunto do programa, concluir conteddio, fazer com que o aluno
tenha uma vis&o global de um determinadio assunto.

Segundio Matos (1976)4

“.. o objptvo da aulte exposiveo €& somente
conseguir que 08 a/wnos adquirom  uma
compreensdo imiciol indipensdvel parm a
aprendizagem de um novoe assunie, so Significa
que uma aprendizogem totol ndo pode ser

4 - Cf. LOPES. Antdnia Osima. Aula expositiva: superando o tradicional. In: Veiga. L P. A (org.)
Técnicas de Ensino: por que ndo® Campinas: Papirus. 1991. p.39




alcancada numa avla exposifiva, mMas apenas uma
prmeina compreensio de nformagcbes
essenciais..."

No entanto, com o surgimento de novas tendéncias
pedagdgicas, que passaram a it de encontro com a aula expositiva,
como jd@ foi dito no decormer do texto, &€ um ensino verbalista, centiadio
no professor, perguntas passaram a ser feitas: serd que a avla exposltiva
aindla & capaz de produzir um conhecimento duradoure nos alunos de 1d
e 20 graws?

Analisandlo o enunciadlo acima é imporante que o professor
saiba trabalhar com a aulm expositiva, procurandoe da a esta uma
“roupagenn nova”, para que @ mesma sej@ uma técnica que desperte
no aluno todlo um saber reflexivo, descobrindio-se como sujeito do
conhecimento.

Percebe-se que esse processo n@o ocore dleatoramente nos
meios escolares, mas a partir do momento que o professor leva para sala
de auvlm uma concepgdio critice do saber, fazendlo relaglio entre a
educacio e a praticar social, vai abrr caminhos pam a reelaboracdo do
saber e consequentemente a producfo de noves conhecimentos. “A
avla expositiva pode perfeitamente assumir um cardter transformador
por intermédiio da troca de experiéncia entre professores e alunoes, numa
relacio dialdgica...”s

No entanto, com essa perspectival, o professor de 16 e 20 graws
ndo deve deixar de lado a avla expositiva como técnicas de ensine, ao
contrdairio, & possivel transformdi-loa em um recurse din@mice, que possa
desenvolver o pensamento critico do alune, dando-lhe oportunidade

para o desenvolvimento da cratividade e da curiosidade, elementos

' Cf. LOPES. Antdnia Osima. Aula expositiva: superando o tradicional. In: Veiga. I P. A (org.) Técnicas

de Ensino: por que ndo? Campinas: Papirus. 1991. p.41



essenciais numa educacdo transformadora. “A aule expositva
diclogada utiiza o didloge entfre professorn e alwnos pare estabelecerr
uma relocdio de imfercéimbio de conhecimenios e expeméncias. O
didiogo, deve ser considerndlo ndio apenas como uma CORVERSACIO,
mas sim como uma busca reciproca do sober..."$

A aula expositivar - dialogadia dé oportunidiade ao aluno expor
as suas proprias experiéncias, dandlo embasamento @0 MESMO pard
critica e redescoberto @ partic do confronto entre ambos o0s
conhecimentos. O professor ao ufiizar esse recurso deve da
oportunidadie para que o aluno problematize, questione, faca perguntas
e critique o conhecimento que estd sendlo prodiuzide, pois é através
dessa relac@io professor-aluno em sala de avla, que leva a reelaboracio
do conhecimento produzidie.

E essenciml que o professor conduwza o aluno @ ter uma
percepcgdo critica da realidade, e para isso a avla expositivo-dialdgica
elimina a passividadie por parte dos alunos, € que o piofessor se tome o
centro de todio o conhecimento, presente na aula expositiva tradicional.
Mesmo que o professor nar aula expositivo-diicldgica permaneca como
sujeito, ele socializar 0 conhecimento, pois @o apresentar o saber, este é
compartihadio entre professor e alunos.

Segundio Lopes (1991 )3

“.. A questdo ndo estd em se rotular uma técnica
como tradicionalle rejeliid-io como meio de ensine.
Ocome que professores com atifwdies tradicionais
tomaro wma aulkw autontdro, nmondtona e
desinferessaonte, sejp ek exposiva - ou nao,

6 Cf. LOPES. Antdnia Osima. Aula expositiva: superando o tradicional. In: Veiga. L P A (org.) Técnicas
de Ensino: por que nfo° Campinas: Papirus. 1991. p. 42
Cf. LOPES. Antdnia Osima. Aula expositiva: superando o tradicional. In: Veiga. L. P. A (org.) Técnicas

de Ensino: por que ndo? Campinas: Papirus. 1991. p. 46



enquanto que professores com atiwde chtica
mostram-se capazes de levar sews alinos a
reeiobonan ou produzir conhecimentos pormeio de
aules exposiiivass...”

Portainto, dependle do professor dinamizar a sva aula, se ele
utiliza avla expositive e n@o procura estimular @ paricipacéio do alune, a
sua avla se tornard chata, cansatival, se ao contrdrio procurda estimular a
participacdio do aluno, enriquecendlo a avlm com cafazes, mapas €
debates, ai sim estéi contribuindo parm o crescimento ciitico e
questionador dos alunos.

Diante do que foi trabalhadoe no decomer do texte,
consideramos essa primeira parte do trabalho sobre a auvla expositiva,
como fundamentalmente tedrica. Em decoréncio disso analisaremos a
nossal experiéncimn na escola de 15 e 20 graws, utiizando-se da aula
expositivo-dialogadie como uma técnica de ensino, ow sej@, come
trabalhamos as aulas com a experiéncia da avla expositiva.

A nossa preocupacdio @o escolhermos @ aula expositiva, em
descobrir como trabalhar esse recurso, para que @ aula ndio se tomasse
"consativa” para os alunos, evitando assinn, a avla expositivar tradicional.
Decidimos que lhes daric uma dimensdo dialdgica, onde o didlogo sefa
o fio condutor durante toda a aula, mobilzandio assim professor € alune
como centro do processo ensino aprendizagen.

Todlas @s nossais expectativas estavann voltadias aos alunos, ndo
sabiamos como se comportaric diante dessa técnica empregadia por
nds, pois percebemos que 0s mesmos estavam acostumados @ aula
tradicional, submetendio-se @ mero receptor do conhecimento. Nao efa
estimuladio pelos professores a participaren em salo de auvla. Porantio,
qual serim a sua reaciio diante dessa nova proposta? No prmeiro
momento sentimos uma certa resisténcim, em alguns casos por timidez,

mas em grandie parte por falta de estimulo, para patticiparem em salo



de avln. No medida que fomos estimulandio-os a participarenm da avla, a
sua resisténcim i@ dando lugar @ um aluno participative, interessadio e
din&nnico.

Utlizandlo-se da auvlm expositivo-dialogada, passafamos a
valorizar @ vivéncia dos alunos, ou seja, est@ivanmoes preocupados em
relacionar as suais proprias experiéncias com o conteddlo a ser estudado

em sala de aula. Por exemplo “os costumes indiigenas" trabalhadlo por

nds nais 5° séries. Procuramos fazer com que os alunos petcebessen, que
todlos nés temos uma cultura diferente. Os indlios possuen a sua cultura
(religi@io, alimentaciio, etc). Com a chegadla dos portugueses @ "mova
tema”, eles estranharfio, pois era totalmente diferente da sua cultuwra. O
mesmo acontece, se passdissemos para o presente, nds paribanos
temos @ nossa cultura (maneirm de falor, vestic, andlar), se vamos
conhecer S&io Paulo iremos também estranhar, pois eles possuent todia
uma maneira particular de viver.

Dessa forma, o que pretendiamos a utilizar @ avla expositiva era
fazer com que houvesse um interc@mbio de experiéncias e
conhecimentos entre nds e os alunes. Embora pemanecéssemos Comoe
sujeitos do conhecimento, transfedamos para o contetddo um carater
democratico.

O objetivo @o escolhermos a auvla expositivo-dialogadia et
transformar a salm de auvla num espaco pam @ reelaboraciio e
produc@o de conhecimento. A nossa intengc@o era estimular a
participacfo dos mesmos, sejo através: perguntas, questionamentos,
criticms, o importante erm que os alunos percebessem que @ sua
participac@o era essencial para um bom diesenrolar do contetdo.

Dessa forma, procurdivamos incentivar em sala de auly,

perguntas, mesmo que estas nos parecesse despropositadia, mas o nosse



papel era ajudar a refazer a pergunta, para que assinn, A& 0§ reprinisse,
enquanto sujeito do conhecimento.

Para reforcarmos @ nossa avla expositive-diclogadia, utilizamos
de recursos diddticos, como: gravur@s, mapas, Carazes, percebemos
aissim, que a assimiacdio do contetdo ficow mais acessivel.

Além desses recursos didditicos é importante que o professor
utilize-se die estimulos tais como: o uso da linguagenn simples, os gestos, os
movimentos, @ voz, demonstrar 0 seu entusiosmoe parm conmt os alunos,
realizar uma exposic@o dindmica parm que assimm possa haver uma troca
de experéncia.

A pattic da nossa experiéncia na escola, com a técnica da aula
expositiva-diglogadia, percebemos que a partic de uma técnica
tradicional, podemos transformdé-lo em uma técnica dindmica,
participativa, que leve o alune a perceber o ser critico que existe

“dentro" dele.



CONSIDERACOES FINAIS

O planejametitoeda imgrascindiviete poind ipedfpasargsraife siéres e Toe 20

graus, pois & a partir dessa atividade que o professor terd subsidlios parm
direcionar o seuw trabalho, avaliar o que precisa ser modificado e
reelaboradio, para que possa dd continvidadie as suas aulas da melhor
maneirm possivel, além de que o planejamento id possibilitar uma
relacdo professor-allunoe mais harmoniosa.

E essencial pare o planejamento de professores de 15 e 2%
graus, que haja uma certa inter-relagfio com os demals professores que
lecionemn disciplinas afins, pois emn conjunto essa atividade se tomard
uma experiéncim muito rica, onde as dividlas e acréscimo de ambas
serdo fundamentais para @ conclus&o de um planejamento.

Portanto, o que se deve ter emm mente ao fazer um
planejamento de um ano letivo, € quanto aos elementos que compdem
o mesmo: o professor deve definir os objetivos, os contetdlos, @
metodologia e as formas de avalac@o que devenn estar coerentes com
a propria discipling.

Dessa forma, é& preciso que o professor perceba que é
necessdirio centrar @ aprendizagenn na realdade social dos alunos, ow
seja, que se leve em considerac@o o aluno como sujeito transformador
do conhecimento a partir de sua prépria experiéncia de vida.

Diante disso, @ nossa experiéncia em sale de auvla nos
proporcionouw observar que se o contetdio estiver vinculadio & realidade
dos alunos, permitird facimente aos mesmos chegar @ao conhecimento
mais répido. Nesse sentido é preciso que o professor d& oportunidade

aos alvnos de colocar as suas dividas, crficas e questionamentos,



incentivandlo assim, @ sua participacfio em sala de auvla, tomande-o
criativar e estimuladiora do conhecimento.

Para isso, escolhemos a avla expositivo-dimlogadla comm o
objetivo de transformar @ sala de avla num espaco par a reelaboracio
e producdio de conhecimento. A nossa intenciico erm estimular o
participac&o dos mesmos, seja atraivés de perguntas, questionamentos
ou criticals; o importante erm que os alunos percebessem que @ sud
participacfio era essencial para um bom desenrolar do conteude.

Dessa forma, o que pretendiamos a@o utilizar @ aula expositiva
erm fazer com que houvesse um interc@mbio de experéncla e
conhecimentos entre nds e os alunes. Embora permanecéssemos Como
sujeitos do conhecimento, transferfamos parc o contetido um cardter
democrdtico.

Percebemos que a partir de uma técnica tradicional, podemos
trainsformda-lo enn uma técnica dindmica, paricipatival, que despere no
alluno um saiber reflexivoe, descobrindo-se como sujeito do conhecimente.

Portainto, foi a partit dessa experiéncia com a prdtica de ensino
que pudemos perceber o "valor” do professor, quais as suas vivencias e
expectativas de um futuro melhor em sala de auvla. Vemos tambénm o
qguanto somos discriminadios; primeiamente por ndo oferecerenm uma
infrm-estruturm  adequadia parm o professor possa desenvolver um
trabalho satisfatdrio junto aos seus alunos. Em segundlo caiso, professores
desqualificadios e semn remunerac@o satisfotéria, obhgando-os @
exercerem outras atividadies para aumentar @ su@ renda.

A nossal intengiio, apesar das dificuldades, era mostrar que se é
possivel resgatar um ensino de qualidade, mesmo com pouco FECUse,

basta um pouco de compromisso com @ educacio.
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PLANG DE EURKD - $3 SERIE

Objetivo Geral

Discutic o processo cultural e as relagdes de poder a partic dais

estiatégias de disciplinarizacdo que os portugueses impuseram @os

nativos no Brasi-coldnia aité a Independéncim.

[ UDNIDAIE

e Obijetivos Bspecificos

- Discutit @ chegadia dos europeuws procurandlo perceber ais
estrwtégias de disciplinarzacio usada por eles no primeiro contato com
os nativos;

= Bstudar o processe de rompimento cultural através do uso de
roupas, de incorporaciio de uma nova lingua, de hdbitos alimentares,
de uma nove forma de trabalhoe e novos valores religiosos,

implementadios pelos portugueses.

CONTEUDOS

1 - O piimeiro contato: choque de cultura
2 - Imposicdio @ comunidade indigena de uma cultura
ocidental a partit de uma vis@io evropocéntrica.

I UNIDADE

Objetivo Bspecifico

= Discutif © modelo implementado pelos portugueses no Brasil -

Colénia, a parti das estratégias administrativas, politicas e de trabalho.



Contetdos

I - Pau-brasisil: inicio da destruico de nossas florestas;

2 - Nova fonte de riqueza: a cana-de-ogicar;
3 - Incorporacio do trabalho escravoe;

4 - Expans@io sertaneja: tentativem de mudanca da cultura

indigena.

ll Unidade

Objetivo Bpecifico:
- Digcutir sobre as formass de resisténcia  ocomidlas no Brasil -

Coldnia, refletindlo sobre @ mudanca de mentaldadle que influenciow

essais lutas.

Conteudios

1 - Movimentos de resisténcia conta a condicdo de coldnmia.
2 - As novas idéias de libertaco que fez germinaras lutas pela

Ihndependéncia do Brasil

IV _Unidade

Obietivo EBspecifico:

- Discutir o processo de construciio da nac@o brasieira e suas

estratégias para sua legitimacHo.



Contetdos

1 - dentidade nacional: valorizaicfio da cultura indigena e
sertanejo
2 - Constiuglio de simbolos param @ consolidacio da

identidadie nacional.

Metodiologia

A partic da proposta tedrica-metodioldgica de trabalharmos
uma nova visdio histérica tendo como eixo uma perspectivar cultural,
ilemos expor os contetdlos enfatizando os conceitos de
disciplinarizac@io e estratégias.

Metodologicamente, pretendemos utiizar mapas, gravuras e
textos mimeografados, através de aulas expositivo-dialogadas levandlo

em considerac@io a realidade dos alunos.

Avaliacdo

Avaliac@e continve, através de exercicios mimeografadios,

colagens e pinturas.
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Unidades........... Nimero de alunas: ...............

PLANO DE UNIDADE

Obijetivo Geral

Discutic o processo cultural e ais relagdes de poder a panrtic dais
estratégias de disciplinarizaciio que os portugueses impuserann aos

natives, do Brasil - coldnia até a Independéncia.

[Unidade

Objetivos Bspecificos:
I = Analisar chegadla dlos euvropews, discutindo as

especificidades culturais dos portugueses e dos nativos a partic do
encontro destas culturas.
2 - Disculifr cultura indiigena e suas especificidaadless: vestudrio,

alimentacde, religifio e trabalho.

Contetdo

- O primeiro contato: choque de cultura

Obietivos Bspecificos




1 - Bstudar as estratégims utiizadias pelos portugueses para
impor umai mudlanga cultural, como por exemplo: imposiciio de uma
nova religifio, novo ritmo de trabalhe, mudance no vestuade e ha
alimentacio.

2 - Analisar o interc@mbio cultural ocoridlo na relagiio dos

europeus com os naitivos.

Conteudio
- Imposicdo & comunidade indigena de uma culture

ocidental, a partic de uma visdio europocéntrica.

Metodiologia
Partindo de nossa proposta tedrica-metodioldgica citada no
nosso plano de curso, iremos trabalhar os contetdios da primeira

unidade utiizando mapas, gravuras, textos mimeografados e dindmicas.

Avaliacdo
Avalimgcio continua, através de exercicios mimeografados e

pintura.

I Unidadie

Obietivo Bspecifico:

1 - Analsar o processo de destruicdio das rquezas brasileiras,

refletindlo sobre as estraitégias utiizadas para a retiradla do pau-brasil.

Conteudo

- Pau-brasil: inicio da destruic@o de nossas florestas



Obietivo EBpecifico

1 - Analisanra importéncio da implantagcdo do cultivo da cana-

de-acicar no Brasi-coldnia e suas repercussdes para a cultura brasileira.

Contevdo

- Nova fonte de rnqueza: a cana-de-aglicar

Objetivo Bpecifico

1 - Discutir @ necessidade de novos trabalhadiores para o

cultivo da cana-de-aclicar e suas influéncias na cultura brasileira.

Conteudo

- Incorporac@io do trabalhe escravoe

Obijetive EBspecifico

1 - Analisar o processo de expans@o sertaneja, discutindo uma

nova disciplinarizac@io do trabalhoe indigena.

Contetdo

- Expans@io seffaneja: tentativa de mudanca da culturas

indigena.

Metodiologia

Partindo de nossa proposta tedrica-metodiolégica citada no
nosse plane de curso, ifemos trabalhar os conteddlos da segunda

unidade utiizando mapas, gravuras e textos mimeografadios.



Avaliac@io

Avaligc@o continwe, através de exercicios mimeografados
colagenm.
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PLANO® DE CURSO®

e Obijetivo Geral

Analisar @ histéric da Paraiba desdle os tempos colonigis aité os
dias atuais, levando em consideracdio as estratégios utiizadas pelos
portugueses para a sua ocupaciio e para implementacio das relacdes
de trabalho, compreendendo o processo de resisténcia, através dos
movimentos sociais, € analisando sua ideologia. Pare compreender o
processo de modemizacfio da Parafba a parir deste sécule,
discutiremos as estratégias culiurais implementadias pela modemidadie

através do Btado.

¢ Obijetivos Bspecfificos

- Discutic @ situac@o da Paraiba no perodo colonial, e as
estratégims portuguesas, francesas e holandlesas, utiizadas na
ocupacdio e conquista.

- Trabalhar @ importéncia da cultura negra na Pataiba no
periodio colonial, e as estratégias usadas pelos senhores como forca de
trabalho na economid.

- Identificar os movimentos sociwis na Pamiba e sua
contribuic@o cultural, levando em consideracfio suas ideologias € as
relagcdes de podier.

- Compreender o processo de modemidade na Parmiba
tendo como referéncims as experiéncias da cidade de Campina

Grande.

o Conteudos

Unidade [



- Sitvaic@o da Paraiba no periodio colonial e suas contribuicdes
culturais.

-Estraitégims utilizadais pelos portugueses parm conquistar a
Paraiba.

- Os frainceses na parafba e sua alianca com os nativos, inicie
de nosso desmatamento com finalidade lucrativa.

- Btratégias utilizadas pelos holandleses parmm ocupaciio da
Paraiba.

- Mauricio de Nassaw e suas estratégias de tolerfincia religiosa

e politica para @ consolidac@o do seuw podier.

Unidadie I
- A importéincia da forca de trabalhe negra € suas
contribuicdes para a cultura.
- Btraitégias utiizadias pelos negros como meio de resisténcia
ao trabalhoe.
- Btratégias e disciplinanzacfio utiizadas pelos senhores de
engenho para controlar @ mdo-de-obra negra.

- Lei Aurea:: mudancas ou continvidade.

Unidadie I

- Os movimentos sociais e swas contrbuicdes para a cultwra
paraibana.

- Ronco da Abelha: estratégias usadas pelo pove como meie
die resist&ncim ais novas estratégias modemizantes do governo.

- Movimento Quebra-quilos e sua resisténcia ao processo de
moderizac@o capitalista.

- O Cangago: e suais estratégias de resisténcio, contribuindie

para o enriquecimento de nossa cultwra.



- ligais camponesas: movimento camponés na Pamiba e suas

contribuicdes para 0 movimento dos sem terran

IV Unidadie

- O processo de modemizaciio na Paraiba e suva intetvenciio
na nossal cultura.

- Os tropeiros: veiculo de comunicacfo e suas contrbuicdes
no processo cultural.

- Chegadla do tremn: suas influéncios na econonia de
Campina Grande.

- O cinema: influenciandlo nas mudancas de mentalidade e
costumes.

- A feire: o despertar para o processo de higienizacdio da

cidadle, como estratégias da modemidade.

METODOLOGIA

As avlas ministradas ser@o expositivais e dialogadas com
utiizacdo de mapas, cartazes e textos mimeografadios que seo

entregues e trabalhadlos em sala de auvlas.

-~

AVAILIACAQ

Serd continua, levandio em considerac@o a participacdo dos
alunos, também serdio construidlos textos a partic de assuntos dados e

sala de avla como também de palavias chaves.
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ESCOLA ESTADUAL DE Id E 20 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DA PARAIBA
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PLANO DE UNIDADES: [ UNIDADE

TEMA: OS HOLANDESES NA PARAIBA

TIULO: Os holandieses e suas estratégias na@ ocupacio da Pamiba.

Obijetivos Bspecificos:

- Mostrar as estratégias dos europeus (portugueses, franceses e
holandieses) para controlar a forcal de trabalho indigena na retirmda do
pau-brasil.

- Analsar o papel dos nativos quandlo da ocupacdo e
conquistas do temitério paraibanoc e suas estratégios como forma de
alianca e resisténcias com os conquistadiores.

- Discutir @ participac@io dos portugueses e nativos quando da

incorporag@io dos valores culturais na Paraiba no periodo colonial.
Contetdios
- A ocupacdo do espagco na Capitoniaa da Paraiba:

estratégias dos europeuws.

- A estratégia dos nativos: aliengas, desconfianca e resist&ncia.



- Europeus e nativos: incorporagcdes reciprocas de valores

culturais.

METODOLOGIA

As avias serdio ministradas através de aulas expositivas e
dialogadas com utiizacdo de mapas, gravuras e textos mimeografados
que serdo entregues aos alunos.

AVAILIACAQO

Avaliagdo através da paricipacfio dos alunos € na

elaboraciio de um texto a partir do assunto exposto.
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CARGA HORARE :...omoemeereecnn. : DY\ V-V

Tema:
Os Portugueses no Brassil
Titulo: A Vis§lo do Outro

10 Plaino de Aula

Obijetivos Bspecificos:

Mostrar o conceito de “descobrimento” como uma
elaborac@io do pensamento ocidental, refletindlo as influéncias diessa

forma de pensar.

Contetdo
- Mentalidade dos evropews sobre a “nova tema™.
- O discurso ocidlental sobre o "descobrimento™.

- Habitantes da “nova tema™.

Metodiologia

Auln expositivo-dimlogadia, utiizando textos mimeografadios,

maipdas € gravuras.



Avaliacdo

- Avaliag@o continua através de formulacio de frases @ parif

da palavra: descobrimento.



ESCOLA ESTADUAL DE 1% E 26 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: LiGIA MARIA PEREIRA DA SILVA

SERIE: 5% TURMA: TURRND:

CARGA HORARIA: 2 HS/ AULA DIETAY. oo s vensmnasisere-

Tenma:

Os Portugueses no Brasil

Titulo: Contraistes Culturais

20 Plano de Aula

Obijetivos Bspecificos:

Discutir as especificidadies culiurais dos portugueses e dos

indlios, refletindlo o choque entre elas.

Conteudo

- A cultura: indligena : singulandade e liberdade.
- A culture portuguesa: europocéntrica e moralista.

- O encontro dass culturas: medo, preconceito e surpresa

Metodiologia

A metodologim empregada serd de aula expositivo-

dialogada, utiizando textos mimeografados.



AvaliscdHo

- Os allunos serdio avaliadios pela participaciio em sala de avla
e a producdio de um pequeno texto sobre as diferencas culivrals enire

indlios e portugueses.



ESCOLA ESTADUAL DE 16 E 26 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: LiGIA MARIA PEREIRA DA SILVA

SERIE: 58 TURMA: TURND):

CARGA HORARIA: 2 hs/ aulas DIMTAN v sssaninnns

Tema:

Os Portugueses no Brasil

Titwlo: Costumes Indigenas

3% Plaino de Aula

Obijetivos Bspecificos:

Bstudar as formas de estratégias utiizadas pelos portugueses

para @ mudanca do vestudrio e alimentacfio dos indigenas.

Contetdo

- Incorporaiciio de novos valores aios costumes indigenas :

vestudrio e alimentacho.

Metodologia
A metodologia serd de aula expositivo-dialogadia cont roteiro

de avulm, textos, figuras, além da utiizaco de quadro a gizz. O métodio

empregado serd o retrospective.

Avaliacdo
- Pedir que os alunos escrevamm uma ou mais frases

estabelecendio as diferencais entre os indlios da col®nia e os atuais.



ESCOLA ESTADUAL DE 1% E 25 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: [iGIA MARIA PEREIRA DA SILVA

SERIE: 54 TURMA: TURND::

CARGA HORARIA: 2 hs/aulm IDATAS ammveressrsssssminses

Tema:

A Chegadia dos Poitugueses

Titulo: A Influéncia dos Jesuitas nat Educacio Colonigl

4° Plaino de Aula

Obijetivos Bspecificos:

Perceber as estratégims utiizadas pelos jesuitas no processe

de disciplinarnzacio através das prdticas religiosas.

Conteudio

- A religiio como a fiosofim da verdade da salvacdo:
diestruic@o dais crencas € costumes.
- O papel dos jesuitas em catequizar e asseguiar © poder

portugué&s na colémia.

Metodiologia

A metodologim empregada setd de aula expositive-

dialogada, vtiizando gravuras, textos mimeografados, quadro par giz e



estrofes de texto parm haver uma discuss@io sobre a destruiciio das

crengas e costumes e o papel dos jesvitas na coldnig.

Avaliacdo

Avaliacdo continwa, pedindo aos aluneos para

desempenharem ow escreverenn o que entendierann sobre a aula.



ESCOLA ESTADUAL DE 1% E 26 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: LiGIA MARIA PEREIRA DA SILVA

SERIE: 5% TURMA: TURND:

CARGA HORARIA: 2 hs/ aulas IDATA cocncrerrnes

Tema:

A Chegadia dos Portugueses

Titulo: Introducdo da Cultura Buropéia na Colénig

5° Plaino de Aula

Objetivos Bpecificos:

Discutir @ imposic@io cultural dos portugueses par@ com oS
nativos, quanto ao vestudrio, alimentac@io e uma concepgilo de

trabalho singular.

Contetdo

- Vis@lo europocéntricai: "Sem lei, sem fé e sem rei” - indlio visio
como preguicoso € sem pudor.

- Troca de experiéncia cultural.

Metodiologia

A metodologim empregadia serd de aula expositive-

dialogada, e utiizacdo de textos mimeografadios.



Avaliacdo

- A Avalim¢c@o serd continwa através de palavras germdoras,

pedindo aos alunos para fazerem uma frase ouw pequeno texio.



ESCOLA ESTADUAL DE 1 E26 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: LiGIA MARIA PEREIRA DA SILVA

SERIE: 54 TURMA: TURRND:

CARGA HORARIA: 2 hs/ aula ITAL. v esssrererreres

Tema:
A Busca dos Portugueses por mais Riguezas

Titulo: Retiradla do Pau-brasil

6° Plano de Aula

Obijetivos Bspecificos:

Mosirar como @ explorac@io do pau-brasil foi o inicio da
destruic@o de nossas matas e, quais as estratégias usadas pelos

portugueses para introduzir o indio no trabalho.

Conteudo

- Inicio da devastac@o da mata brasileira.

- A mudianca de trabalho par@ o modio disciplinar.

Metodologia

A metodologin empregada serd de aula expositive-
dialogadia, uliizando textos mimeografadios, quadro par @iz, giz

Atraivés de um método retrospectivo.



Avaliacio

- Os alunos serdo avaladios pela participac@io em sala e,

atraivés de producdio de fraises sobre o assunto da aula,



ESCOLA ESTADUAL DE 19 E 20 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINOQ: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: LIGIA MARIA PERERA DA SILVA

SERIE: 5% TURMA: TURRNO:

CARGA HORARIA: 2 hs/ owln DONTAY. e

Tema:

A Busca dios Portugueses por mais Riquezais

Titwlo: A Cana-de-acicar e a Bcravidfo negr

7° Plaino de Aula

Objetivos Bspecificos:

Perceber as necessidadies politicas, econdmicas e culturais
que levaram os portugueses a cultivar a cana-de-acicar, analsando-as

a partic dos conceitos de tdtica e estratégias.

Contetdos

- O declinio do pau-brasi: a introduc&o do cultive da cana-
de-aclicar como uma estratégia param o desenvolvimento da
colonizacdo.

- A utilizac&o do trabalho compulsério como resuliadleo de uma
mentalidade retrégrada. E pontuar as manifestacdes culturais dos

escravos que foram incorporadios pela sociedade brasieira.



Metodiologia

A metodologia empregadia ser@ de aula expositive-
dialogada, uiiizando textos mimeografadios, quadro pare gz e giz

Utiizac@o de uma citagc@o para analisar e discutit em sala de aulg.

Avaliacdo

- Exercicio escrito e oral.



BIBLIO GRAFA

ARRUDA, José Jobsom de. Histérw imtegroda (Da Wade Méda ae
Nascimento do Mundo Modemao), vol. IL, Siio Paule: Atica, 1996

CACERES, Horivall. Histéria do Brasii S&o Paule: Modema, 1994
GOMES, M. Pereira. Os indlios e o Brasi. 2° ed., S&o Paule: Vozes, 1991
HERMIDA, Borges. Histéria do Brasil- colbnio. S&o Paule; FID = SA

HIOLANDA, S. Buarque. Experiéncia e Fantosio. 5% ed., S&o Paule:
Brasiiense, 1992

MOTA, C. Guilherme, LOPES, Adrana. Histériw e Ciitzocde. O Biasi
Colonial 5° ed., S&o Paulo: Atica, 1995

PILETTL, Nelson e Claudino. Histéra e Wida. vol. 1. S&o Paule; Atica, 1996

SILVA. E de Assis. Histoniaw Genali- Modema e Contempeorgned, 34 edigde
revisadia: e atvalizada. S&o Paule: Modema, 1994



ESCOLA ESTADUAL DE Id E 26 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DA PARAIBA

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: Ligia Maria Pereira da Silvar (UEPB - Campus 1)
SERIE: 1d cientifico TURMA: A TURNQ: Noite

CARGA HORARE ............ DATA: 09-05-97

TEMA: Ocupac&o e Conquista do Teritério Pamibano
Titvlo: Btratégias e Aiancas Holandiesas para Conquistara Paraiba

PLANO DE AULA

 OBIETNVO ESPECIFICO

- Identificar o processo de ocupaciio da capitania da Pamiba
e ais estratégias usadas pelos europeus.

- Pontuar as estratégims e alimncas dos holandleses, dos

portugueses e dos nattivos na busca de estabilidadie social.

e Conteudos

- Processo de ocupacio: estratégias utilizadias pelos europeus.

o Ali@ncas
- Entre holandeses, portugueses e nativos, e a imposicdo dos

seus valores cultwrais.

¢ Metodologia

A metodologia empregadia serd expositiva - dialogadia com a

utiizac@io de cartazes e textos mimeogrmfados.



Avaligcio

Pela participacfio e interesse dos alunos em sala de auvla e

através de palavras chaves fazer uma retrospectival da avla dado

BIBLIO GRAFIA

ALMEIDA, Hordicio. Histéna da Pamolbo. Jo&o Pessoa: Editora
Universitdria/UFPB, 1978, vol. [

GOMES, Mdrcio Pereitm. Os hndlios e o Brasil 2. ed., Petrdpolis, RI: Ed.
Vozes, 1991

MELQ), José Octdaivio de A. € RODRIGUES, Gonzaga. Paraiba, Conquista,
Patimonio e Povo. 2. ed., Jodio Pessoa: Edicdes Grafset, 1993

MONTEIRO, Vima dos Santos Cardlose. Pequena Hitona da Paroiba.
Jo&dio Pessoa: Editora Universitdiria/ UFPB, 1980



ESCOLA ESTADUAL DE 1% E 20 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DA PARABA

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: Ligim Maria Pereira dar Silvar (UFPB - Campus 1)
SERIE; 1% cientifico TURMA:C e A  TURNQ: Noite

CARGA HORARIA: 50 min. (2 aulos) - Datar: 26-05-97

TEMA: Consolidlaic@o da Conquistal da Paraiba pelos Holandeses
TULO: Estiatégias utiizadas para consolidara conquista holandesa.

PLANO DE AULA

e Obietivos Bspecifico

- Compreender as estratégias de aliancas, desconfimncas e

fesisténcia dos nativos no periodlo da dominac&o holandiesa.

« Contetdos

= Ali@ancas politicas, econbdmicais e culturais usadas como
estratégias:
- Holandieses e calabar.
- Holandieses e indlios potiguaras

- Holandleses e judiews.

- Desconfiancas e Medlo:
- Medlo die perder suass terras
- De serem escravizadios.

- De serem diestribalizadios.



ESCOLA ESTADUAL DE Id E 206 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DA PARAIBA

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: Ligiat Mariai Pereira dia Siva (UFPB - Campus i)
SERIE: 1d cientffico TURMA: A e C TURNQ; Nolte
CARGA HORARIA: 50 min (3 aulos) Data: 26-05-97

TEMA: A Chegimdla dos Holandeses na Paraiba
TMULQ: Incorporacio e Troca de Valores Culturais na Colonizacio da

Pariba

PLANO DE AULA

e OBIENVO ESPECIFICO

- Identificar as principais contribuicdes deixadias pelos

holaindieses para o enrigquecimento de nossa cultwra.

o Conteudio

- O conhecimento da terra:
Delimitaic@o de dreax para @ agrhculiura e
criacdo.

- A iberdadie religiosa: Btratégims dos holandeses.

- A participac&o politica:
com a representaciio dos propretdifios na
camara municipal.

- O trabalho escravo:



- Medlo de perder sua identidade.

- Btratégias de resisténcia dos nativos:
- As fugas.
- Os saques.
- O uso do fogo.
- A submiss@o: alimdios ou escravos.

- A preservaci@io da autonomia tribal: meios violentos.

e Metodologia

Metodologicamente, pretendemos utilizar mapas, textos
mimeografadios, através de auvla expositiva - dislogada com o uso do

quadro para giz & giz.
e Avaliacio
Pelm participac@o, interesse e esforco dos alunos

demonstrados na sala de auvln, e através da construglo de um

pequeno texto, a partic da palavra estratégin de resisténcia.



BIBLIO GRAFIA

ALMEIDA, Hordcio. Histono da Parofba. Jo&o Pessoa: Editora
Universitéria/UFPB, 1978, vol. I

GOMES, Mdércio Pereira. Os hndlios e o Brasil 2. ed., Petrépolis, RJ: Ed.
Vozes, 1991

MELO, José Octdivio de A. e RODRIGUES, Gonzaga. Pareiba, Conquisia,
Patrimdnio e Povo. 2. edl., Jo&o Pessoa: Edicdes Grafset, 1993

MONTERQ, Vima dos Santes Cardose. Pequena Histona da Paraibo.
Jo#io Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 1980



introdiugc@o do “dia do descanso” para 0S
esSCravos, como estratégia de

manutengio do trabalhoe compulsérie.

e Metodologia

A metodologin empregadia serdl aula expositivar dialogadia

com o uso de texto, do quadro para giz, giz.

Avaliac&o
Os alunos serfio avaliodos através da construgfio de um

pequeno textio, onde deve aparecer as prhncipais contribuicdes

culturais deixadlas pelos holandeses.

BIBLIO GRAFIA

ALMEIDA, Hordclo. Hisione da Porolbo. Jo&o Pessom: Editora
Universitérna/UFPB, 1978, vol. [

GOMES, Mdrcio Peteira. Os hdlios e o Brasil 2. ed., Petrépolis, RI: Ed.
Vozes, 1991

MELO, José Octavio de A. € RODRIGUES, Gonzagia. Paroba, Conquista,
Patimoénio e Povo. 2. edl., Jo@o Pessoa: Edicdes Grafset, 1993



ESCOLA ESTADUAL DE 19 E 25 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: Ligim Maria P. da Silva

SERIE: 52 TURMA: E TURNQ: tardie
DATEX.........

A VISAQ DO OUIRQ

No final do sécule XV e, inicio do século XVI, 0 mundo passaval
por vérias trainsformacdes culturais, econdmicas, politicas e religiosas, ow
seja, diferentemente do periodo medieval em que todas as explicagdes
era através da acdio do “divino”™ (Deus), 0 mundio modemo se guiava
pela razdo, isto €, 0 homem era o centro do mundie.

A partir desse contexto, a ciéncia estava comecando a se
desenvolver e, com isso sentirmm @ necessidade da utiizacdo da

bissolall, astroldbio?2 e o aperfeicoamento das grandes caravelas.

Muitais fantaisims que os europeus tinham sobre 0 mundoe foran sendle
modificadias através dessais transformacdes ocormidias neste sécule, ow
seja, houve uma mudanca de mentalidade & medida que os valores
foram sendlo questionadios.

Para alguns historiadiores, @ chegada dos europeus & América
foi um "dlescobrimento”, para outros, um “"emcontro”. Bsa discussdio é

levantadici uma vez que, quanto os europeus aqui chegaram j& haviann

1 BUSSOLA - instrumento que serve para orientacio, pois possue uma agulha imantada que aponta
sempre para 0 norte.
7 ASTROLABIO - instrumento que mede a altura dos astros, possibilitando calcular a latitude ou a

posicio do nasio em meio ao oceano.



comunidades com culturas prépria (costumes, valores, religide,
alimentacdo e vestudrio).

Os europeus aqui chegandlo, queram comparaf @ “aova"
terrm como um paraiso terrestre, isso porque eles aindla estavam preses
as explicagdes divinas, caracterzando assion um perodo de
transformagcdes. Com isso, os habitantes encontradlos nessa tera foranmm
comparadios com Ad&o e Bva e, a prépria natureza, ou seja, @ favha e
a flora, deram a imaginacio de estarent num parise.

Esse primeiro contato, levow @ construciio dos euvropeus &
imagem do outro, como povos ndio “civiizados" e imorals. 5so porque,
aqui chegandlo eles encontraramm comunidadies gque viviam
diferentemente deles com sew modo de vestir, com sua religifio, sew

habito de alimentar e o sev modio de trabalhe.

BIBLIOGRAFIA

HOLANDA, S. Buarque de. Expeméncia e Faniasio. 5% ed., S&o Pauloe:
Brasiliense, 1992 , p. 1/ 14

MOTA, Carlos Guilherme. Histonw e Civizocdo - O Biasi Cobnia. 23 edl.,
S&o Paule: Atical, 1995



ESCOLA ESTADUAL DE 18 E 25 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: ligi@ Mario P. da Silva

SERE:.......... TURMA:....comeee. TURNO::...ccmo...
DATEN :.eeeeecceeeeeeeae

CONTRASTES CULTURAIS

Aqui chegandleo, os europeus encontroronm habitantes que
possuimnn um modo de vida particular, ou sejo, uma caracteristica
propric de si organizarenn em comunidi@dles, conn modos de trabalhos,
hébitos alimentares, religifio e vestwdrio.

Os nativos que aqui viviom levavam uma vida némade, ow
sejm, moravany em determinadias dreas e trabahavann a tera até
esgotar o solo, quandio esta ficava fraca, eles mudavam para outra
regifio, onde encontrassenn dgua e um solo melhor, isso acontecia
porque eles viviem da caca, pesca e agricultwra.

Bes vivionn emn aldeias, formadas por ocas e, organizadias de
maneira que deixassenn um espaco central para seus fituais religiosos e
festivos. Nessais ocais eles viviem em completa liberdade em contato
direto com a natureza, nd@o existindo maldade no sew modo de viver, o
nu ndo passava de um hdbito de vida, sendo uma coisa normal; quem
vim como uma coisa feim e malicioss erm o bmanco cheio de
preconceitos.

Diterentemente dos indlios os europeus acreditavam que
eram povos civiizados capazes de levar o progresso parm todlos os

povos. Achavam que eram os donos da verdadie, acreditando que o



crstimnismo erm capaz de liviar os povos das trevas, impondo assinn essa
religifio, seus costumes e valores a todios os nativos.

No encontro dessais culturas houve surpresas, tanto dos
europeus como dos nativos. Para os euvropeus aquele modo de viver
dos natives, deixava muito a desejar, considermvam-nes pesseas
“barbaras”, "inferiores” e, senn cultura, erann povos “ex6ticos”.

l4 para os naitivos ndio foi diferente, aquelas pessoas vestidlas
invadindlo svas terras, despertavann o medo e curosidade dos objetos e

das pessoas até entdflo desconhecidias.

BIBLIOGRAFIA

GOMES, M. Pereita. Os ndlios e o Brassi, 2% edl., S&o Paule: Vozes, 1991

MOTA, C. Guilherme. Histéra e Civilzogcdo - o Brasi Colbniw. 23 ed., S&o
Paulo: Atica, 1995



ESCOLA ESTADUAL DE 1% E 206 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: Ligia M3 P . dia Silva

SERIE: TURMA: TURNQ:

DATEX :.omeeeeeeeerrrnnns

COSTUMES INDIGENAS

Quandio os portugueses aqui chegarann, o Biasil era habitade
por centenas de povos indigenas, organizadios em comunidades e em
equilibrio com a natureza.

Esses povos possuviann uma cultura singulaor, ou sejm, entre oS
indios n&o havim nem ricos e pobres, a tera perencia a todos e a
naturezar fornecia-lhes o sustento: caca, pesca e frutos sivestres
(jabuticaba, maracuj@® e caju), plantavan batata doce, mandioca
para fazer farinha e milho, que comiam assadlo ou cozido. Na aldela o
homem e @ mulher tinham fungdes definidias, o homem preparava @
terrm para o plantio, demubandlo e queimandlo @ mata, constrwim as
choupanas, cacava, pescava, guereava e ainda ensinava ao sew filho
a manejar o arco. A mulher cuidava das crancas menores, fazim o
plantio e @ colheita, fabricaval os objetos de cerfinmicas € pieparava 08
alimentos e a bebida fermentava, feita de mandioca, milhe ow caju.

Em relagdio & guerma, os grupos indigenas lutavam para
defender suais terms. Como a tera erm fonte de todos os recursos
indispensdéveis a sobrevivénmcim dos indios, ela conastitvim sew bem
supremo.

No entanto, a paric de 1530 aproximadamente os indlios

comecaram a lutar pela defesa desse patimdénio contrar o inimigo que



tinha @ vantagem sobre eles de conhecer e dominar as armas de foge;
0s portugueses.

Nesse periodio, ndo sé @ arma de fogo fol fatal para os hdios,
no contaito com o branco muitos foram vitimados por doencas que até
ent@io desconheciamm como a varolo, tuberculose, maldria e comoe
tambénn, introdivzirmmm hdbitos nocivos como o consumo de bebidas
alcodlicas.

Diante dessa maneira t@o diferente de viver, os portugueses
comecaram @ utiizar estratégias para tentar mudar esses costumes, ow
sejm, atraivés de um discurso religioso foi passado parm o indic a idéla
que o nu era pecadlo e 0 certo seria Coblir seuw Compe.

Como também, foram utiizadas como estratégias, @ troca de
objetos, que indluzionn os indlios & mudanca de seus hdbitos, por
exemplo, uliizacdio de espelhos, pentes, contas para fazer colares,
panelas de aco, sapatos, roupas e chapéus.

Diante dessais estratégias, os indios foram mudando sua forma
de alimentar, ou sej, antes eles vivien comendlo mizes, fiutas, peixe e
caca, em contato com o branco apreenderant a cultivar @ cana-de-
acglcar, amoz e, tambénm uma mudanga no hdbito de trabalho e na
religifo.

Portanto, diante do que vimos no texto, percebe-se que
houve uma tentativs de mudanca pelos portugueses em relagc@io aos
costumes indligenas, mas apesar de todla essa imposic@o houve

resisténcia do indlio em preservar sua cultwra.
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[TEXTO - TEMA: Ocupacio da Paraiba pelos Holandeses

Titulo: Estraitégias e Alimncas Holandesas para Conquistar a Paraiba

Com a morte de D. Sebastifio, rei de Portugal, subiv ao poder o
cardeal D. Henrigque, que faleceu sem deixar herdleiro, subindeo ao poder
Felipe IL, monarca espanhol (1580).

Portugal e Holaindla nesse periodlo mantinham relagcdes comercigis.
A Bspanha dispondlo dia soberamicn portuguesa, pois fim a essas relagdes
comercimis impondo restricdes & Holandla.

Em contrapartidim, a anstocracic holandesa funda nas Américas a
Companhiz das indias Ocidentais, exemplo do que j& existis no Orente e
desse modo resolve invadir @ Colénia (Brasil), o sew alvo era o "Nordieste™. Por
ser uma regifio propria para o plantio do cana-de-actcaor, cujo produto tinha
comércio certo na Europa e proporcionava lucros alios.

Em principio ocuparam a Bahim, sede do governe, mas seus
moradores sob a lideranco do bispo Dom Marcos Teixeiras usaram de
estratégias para expulsar os holandeses através de aliencas entre: lgreja,
senhores de engenhos, indios aculturadios, brancos pobres e escraves,
juntando essais forgcas em luta pelo “imimigo comum®. Conhecendo bem a
regifio, os luso-brasileiros isolaranm os holandieses em Salvador, chegandoe a
expulsd-los.

A Paraba sustentouw a defesm contrm os holandleses, através do
esforco e coragem de sua gente, durante mais de oito anos (1625 a 1634),
sendlo dominadic somente depois de Pemambuco e do Rio Grandle do Nore.

Depois de dominar os dois Estados vizinhos, Pemambuce e Rio
Grandle do Norte, ficow mais facil para os holandeses dominaren também a

Paraiba, cercandlo por terra e por mar.



Ovutrar estratégim utiizada pelos holandieses foram aliangcas que
fizeranm comn os fndlios Potiguar e desse modlo conseguiram informacdes
detahadas dos moradores dagueln capitania. Ainda como estratégio, os
holandeses, motivadios pelo auxilio prestado por parte dos indios Potiguares
residentes na Baim da Thaic@o, enviaram indios para visitar @ Holandlo, comeo fol
o caso dle Pedro Poti.

Nesse periodio, os holandeses estavam recebendo reforgcos da
Holandim e uma grande ajudar de Calabar, conn isso foi possivel conquistar @
Paraiba.

Com a noticim dai chegadlm dos holandeses & cidade de Felipéig,
0s povos que aqui vivinm usaram estratégias de resisténcia, ou sejo, Antbnie
de Albuquerque Maranh&o usouw a guerrilha, como também fez alimncas com
os indiios, os moradiores saquearann armazéns, colocaram fogo nas kavouras e
finalmente fugiram para o interior levandio ou destruindle tudo que podian,
como forma de resisténcim a invas@o holandlesa, em outras palavras, uma
estratégia para ndo deixar nenhum resultadio do trabalhoe do que aqui vivion.

Quanto os holandeses, deixaranm experiéncigs positivails enn nossa
term que veio enrquecer @ noss@ culturm. Hes foram responsdivels por
mudiancas nos costumes dos nativos como por exemplo: a introducio da
came de gado nos nossos hdbitos alimentares, incentive ao plantico de
subsist&ncim, além disso forann responsdiveis pelo estudle sobre @ nossa regido e

introdiuzirmmm @ agricultura e @ pecudria em solos mais adequadios.
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CONTRIBUICOES DOS HOLANDESES PARA A CULTURA PARAIBANA

Apesar da grande destruic@o que acontecew no momento
em que os holandeses ocuparam a@ Paraiba, eles deixarann imporantes
contribuigdes. Bstas deveu-se principalmente aos relatdros que falavaonm
com entusiasmo da fertiidade da terra, de suas enormes arvores e dos
saborosos frutos que aqui forann encontradlos. Twis elwtdrios aindla sdo
usadios até hoje como documento de época.

Vérias foramm as suais contribuicdes, como por exemple, ©
estudio do solo adequadio parn a agrculiura. Nesse momento foi
introduzido novas plantacdes em grandle escala com a finalidade de
exportaci@io, como por exemplo: o fumo e o algodio, antes cultivadoes
sé6 parm o consumo local. Tumbénn foi introdivzideo ao lado dessas
culturas o plantio de agriculturar de subsisténcia.

Foi incentivadia: @ ciac@o de gadio para 0 consumo da carme,
criando assim novos hdbitos alimentares, como também a came de
cabra e de cameiro. Antes usada @ caca e a pesca como alimentos.

Os holandleses usaramm como estratégia de dominagciico @
liberdade de culto, pois antes sé6 era tida como oficial a religive
catblica, pois os indlios eram considerados pelos europews come
pessoms que nd@o tinham religifico. Ao negre também era proibide

cultvar seus deuses e fazer os seus culios. Conmn @ chegadi@ dos



holandeses tambémn era introdiuzido na colénia outros valores religiosos:
o calvinisme.

Houve toler@incia politica na adminisirac@io faciitando o
participacio de proprietdrrios e até indlios nas cémaras dos municiplios,
deixando como herancar para ndés um exemplo de uma politica
participaitiva.

Mesmo incentivaindo o tréfico da méo-de-obra afficana par
o cultivo de cana-de-aictcar, os holandieses introdluzitam o dia “de
descanso” para os escraves, com essa atitudle eles mostravainn um
pouco de "respeito” aos escravos, antes vistos pelos europeus come
uma méquing que ndo precisava de descanse, também erann vistos

como mercadoria que serim compradia nas feiras livies pelos senhores.
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I, TEXTO - TEMA: CONSOLIDACAO DA CONQUISTA DA PARA{BA PELOS
HOLANDESES

Titwlo: Estratégias utilizadias para consolidara Conquistar Holandlesa

Como foi mostradia na aula anterior, vdrias tentativas de ocupacio
dos holandeses foram realizadias na Paraiba, porémn grande era a resisténcia
dlos espainhéis, negros, portugueses e de algumas tribos indigenas.

Para conseguir o seu objetive, ou seja, a consolidaciio da Paraiba,
os holandleses tiverann que utiizar de vdrios estratégios, uma delas foi
alianca comn os indlios Potiguares e tambémm com negros fugitivos. Nesse
momento, grandle foi a ajuda de Calabar, mudandlo os rumos das lutas,
ampliandlo a penetragfio holandlesa e recuando a resisténcia brasileira. He
erm militar portugués e chegouw a ser major do exército holandés, sendio
consideradio pelos espanhdis como traidor. Hoje alguns historiadores levantam
didvidlms sobre o comportamento de Calabar. Serdd que Calabar ndio podia
fazer oposic@io e escolher seus dirigentes?

Com essas alimngas, os holandeses tinham do seuw kado pessoas que
conheciam bem a regi@o e os costumes dios sews povos. Com essa alianga
com os indlies, o indio Pediro Poti foi levadio para @ Holanda, para estudar e
aqui voltando foi de grande utiidade para os holandleses.

Em troca dessa alianco, os holandieses estabeleceram
relocionamento com os indlios, que pemmitiiann sua liberdade através dg
liberdade de culto, da liberdadle de expressar politicamente, mas ao mode
holandé&s, chegandio até mesmo alguns indios @ assumir alguns carges ng
administrac@o holandlesa.

Muitais vezes os indlios tambénm faziam alianca cont holandeses em

defesa de algumas tribos inimigas.



Também foram feitas alioncas com os judlews, onde os holandeses
procuravanm apoiar e incentivar a sva imigracfio.

Os flumengos procuraram estratégias e formas de alimngcas como
garantin para aqueles que lhes apoiassem. Aos senhores de engenho
concediam empréstimos a pregos baixos, para reerguer 0s seus engenhos que
foramm danificados nas "gwerihas”, estratégin pare garantic 0 mercado
comerciml dle seus produtos. Ainda davam incentives e ajudavam
importaic@io de escraivos, pois o nimero de cativos estava muito redvzidle
devido as epidemims que haviem acontecido. Pare evitar as revolias ao
trabalho compulsério, os holandeses concedlew aos escravos o “"dio de
descanso”.

J& para os nativos haviam uma grandle desconflanca: eles tenmiam
em perder as suas termas, tinhamm medlo de serenn escravizadias, ndio queriann
perder a sua identidadle, ov sejm, os seus valores, seus costumes, sua cultura,
mesmo assimm  percebianm que novos valores culturais estavam sendlo
incorporadios.

Ea grandle o desejo de resisténcia dos natives, para isso utilizaronm
as estratégias para isolar o inimigo através da danificacdo dos engenhos pelos
proprietdrios, da queima de canaviais, das interfer€ncias na safro agucareira e

também de gueriha como fator de resisténcia.
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Disciplima: Historia da Paraiba
BEstagiaria: L{gia M§ Pereira da Silva e Maria Gorete Femamndes
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12) Quais foram as estratégias utilizadas pelos Ebdraniieses para ihA-
vadir a Parafba?

22) Quais as aliangas feitas pelos moradores da Paraiba para ewpul-
sar os Holandeses?

32) cite algumas estratégias utilizada pelos Helandese para eonsoli
dar o seu dom{mio.

42) Na swa opini&o, quais os incentivos que o Holandeses ufilliz&ny;.!
na agricultura e suas contribui¢des para a atualidade.

Comente essa frase:

652) "0s holandeses usaram como estratégiass de deminagds a liberdade
de culto, pois antes ed era tida como ofieial a religide eatsii
ca, pois os indios eram considerados pelos europeus eomo Pesssa
que nfo tinham religide“...

Bea Sorte.
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