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Introducao

Erroneamente tem-se propagado no senso comum, e foi se tornando cultural que,
o ensino publico “ndo presta”, ou que nao ¢ de “boa qualidade”. Assim, entre os
conceitos de bom e ruim transita a escola publica e o sistema educacional brasileiro.

De certa forma, o conceito de escola vai informar toda uma organizacio da qual
a mesma pode ser vista como uma extensao do Estado, ou seja, por ser publica cabe ao
estado oferecer esse servigo a populacdo como um todo. Assim, como conceito a escola
€ um espaco publico, no qual todos os envolvidos no processo educativo passam a
tomar responsabilidade comum nesse espago.

Neste caso, quer a escola concreta seja propriedade publica ou ndo, ela terd
sempre a preocupagao maior de apropriagdo dos fazeres e saberes no seu interior com a
maior autonomia em relagdo aos poderes externos sejam eles quais forem, sem, no
entanto se fechar sobre si propria.

E possivel perceber, tomando como pressuposto nossa pritica de sala de aula
que, o problema da escola e do sistema como um todo nio despertar o interesse do
aluno, € pelo fato que, a escola é excludente por natureza, e € esta exclusdo que vem
causando grandes debates nas tultimas décadas bem como despertando o interesse nas
mais diversas dreas do conhecimento humano de tentar entende esses processos

atrelados a esfera publica.
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Sendo assim, buscamos neste artigo, refletir algumas questdes referentes a
educagdo, no que tange a escola publica e aos individuos que nela participam, ou seja, a
comunidade escolar. Temos um modelo de escola que na maioria das vezes ndo
corresponde as necessidades da populacdo, uma vez que segue padrdes estatisticos que
se configura pela exclusdo dos tidos como “piores” e pela classificacdo daqueles que se

destacam como os “melhores”.

O publico - terra de todos e de ninguém

Muitas vezes o publico € conceituado como o gratuito, e este por sua vez, nao
gera na sociedade um senso de zelo ou cuidado, dessa forma, o que é publico € tido
como o que “ndo presta”, e por ndo prestar gera no individuo a falsa ideia de ndo sentir-
se responsdvel, e por ndo ter certa responsabilidade, isso o gabarita a sucatear e nao
cuidar do bem comum. E essa falsa ideia e bem disseminada no contexto da escola
publica, ja que, cadeiras, mesas, quadros e outros objetos quebrados sdo tidos como
responsabilidade do governo e ndo da comunidade. Ndo podemos nos eximir da
responsabilidade que nos compete.

Para Mizukami (1986), a escola vista por uma abordagem sdcio-cultural € aquela
que, deve ser um local onde seja possivel o crescimento mutuo, do professor ao aluno,
do aluno a comunidade escolar, pois esse passo gera a conscientizagdo nos envolvidos e
automaticamente implica uma escola diferente da qual temos atualmente.

E possivel perceber que, na histéria da educagio brasileira, a apresentagio de
propostas para a educagdo publica € dada a partir da década de 1980, e esta sendo vista
por uma perspectiva socialista, € quando tem inicio a redemocratizacdo do pais, uma
vez que a ditadura militar, que durara vinte anos estava dando sinais de que acabara e
um novo modelo politico-econdmico passava a ser configurado no pais.

Uma andlise feita por Soares (1987) que tomou por base a relacdo entre

linguagem e escola revela-nos o quanto € necessaria uma reflexdao e uma melhor visdo
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sobre o papel da escola e de sua acdo no meio social em que esta se insere. Assim, em
um primeiro momento, a autora enfatiza que o acesso das classes populares a escola foi
legitimado por um discurso oficial pela democratizacdo do ensino, embora, na realidade,
a escola fosse uma lenta conquista do povo na luta pela democratizacio do saber.
Assim:
Ao longo do tempo, esse discurso pela democratizacdo do ensino ora toma
uma dire¢do quantitativa, em defesa da ampliacio de ofertas educacionais —
aumento do nimero de escolas para as classes populares, obrigatoriedade e
gratuidade do ensino elementar-, ora se volta para a melhoria qualitativa do
ensino- reformas educacionais, reformulagdes da organizagdo escolar,
introducdo de novas metodologias de ensino, aperfeicoamento de professores.

(SOARES, 1987, p.9)
E através da escola que a ideologia da classe dominante € passada para as classes

desfavorecidas, ou seja, embora haja outras instituicdes do Estado com a fungdo de
assegurar a sujeicao a ideologia dominante, a escola exerce esse papel. Assim, por mais
que queiramos tirar da escola este peso de que € 14 que acontece o fracasso escolar, ndo
hia como negar tal evidéncia, pois a realidade que vivenciamos ndo nos prova o
contrario, a cada dia as classes populares por mais que tenham vontade em superar-se
ndo conseguem estimulo para superar tal desmotiva¢do, pois quem reprova € a
instituicdo que muitas vezes ndo dialoga com os que estdo envolvidos no processo e por
esta sdo vitimados.

Em uma outra abordagem percebemos que, esse novo modelo vai exigir
individuos “competentes” que possam dar conta das necessidades da época. Como bem
nos afirma Patto (1990) o sistema educacional vem passando nas ultimas décadas por
modificagdes bem como adaptacdes, no instante em que hd uma mudanga na forma de
producdo com a industrializagdo, hd também a exigéncia de uma mao de obra

qualificada, neste caso:

A escola ndo € necessdria enquanto institui¢do destinada a fixar um
determinado modo de sociabilidade; sua dimensdo reprodutora das relacdes
de producdo via manipulagcdo e domesticacdo da consciéncia do explorado,
também era dispensdvel no momento em que este ainda ndo se constituira
como forca de oposicao. (PATTO, 1990, p.24)
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Com o passar dos tempos, observa-se que esse modelo de escola foi se
perpetuando, chegando até os dias atuais. O autor Miguel Arroyo (1997) ao analisar o
peso da cultura escolar e correlacionando com o fracasso-sucesso escolar, destaca que,
entre nds existe uma cultura do fracasso escolar que dela se alimenta e o reproduz, que
h4 uma cultura da exclusdo, na qual estd materializada a organizagdo e estruturacido do
sistema escolar, ou seja, € um sistema que em si € excludente, e por fim, a cultura que se
materializou ao longo das décadas na prépria organizacdo escolar e no processo de
ensino, ou seja, de funcionamento organizativo. Por sermos uma sociedade desigual e
excludente, produzimos uma dicotomia no que se refere a educacdo bdasica, pois no
instante em que a mesma € um direito nas escolas publicas, ndo hd nesta instituicdo uma
estruturacdo que garanta esse direito, gerando assim a selecio dos melhores e
descartando os “piores”, pois a organizagao escolar permite essa exclusdo e esse acesso
ao ensino.

Partindo de uma perspectiva antropoldgica, Charlot ( 2000, p.53) afirma que a
condicdo antropoldgica agrega varios pressupostos, uma vez que o individuo ao nascer é
inacabado e o mundo que preexiste a ele ja estd estruturado. Assim, as transformagdes
em um sujeito exigem uma mediacdo de outros seres que o circundam: a familia, as
instituicOes- neste caso, 1é-se a escola. Assim, construir-se como sujeito supde uma
atividade de relacdo consigo (interna) e com o mundo (externa).

Mais adiante, o autor afirma que quem conhece € o sujeito, quem faz a relagdo
acontecer € o sujeito, dessa forma, ndo existe o fracasso escolar em si, mas sujeitos que
ao longo de sua trajetoria escolar fracassam. Como bem nos assinala:

O “fracasso escolar” ndo existe, o que existe sdo alunos fracassados,
situacdes de fracasso, histdrias escolares que terminam mal. Esses alunos,
essas situagdes, essas histérias € que devem ser analisados, e ndo algum

objeto misterioso, ou algum virus resistente, chamado “fracasso escolar”.
(CHARLOT, 2000, p.16)

Dada a amplitude de sua analise, Charlot (2000) destaca também o alcance

restrito atingido pelas diversas formulacOes tedricas que sustentam ser a defici€ncia
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cultural a causa para a ocorréncia do fracasso escolar. Interpreta-se equivocadamente
que tal falta — caréncia social - provém da caréncia da familia de origem e, mais uma
vez, a teoria das diferencas engana-se quando entra em cena para explicar as
inexistentes relacdes de causa e efeito. Ja que, para o autor, a deficiéncia gera beneficios
ideoldgicos aos docentes, ja que o professor fica livre de uma possivel culpa pelo
fracasso escolar, imputando-a aos seus alunos e as respectivas familias. Além disso, ao
atribufrem a causa do fracasso a institui¢do escolar, descomprometem-se com ela, em
nome da imagem de uma boa instituicdo, provavelmente idealizada.

Desta forma, se a relagdo com o saber é importante, € porque ele € visto como
algo relacional. Sendo assim, se a no¢do de relacio com o saber € algo que se da entre
diferentes disciplinas de pesquisa, se ela induz a um pensamento relacional do que se
passa entre sujeitos em termos de saber de aprendizagem, no confronto entre ambientes
e esferas de experiéncia de natureza diferentes e regidos por normas especificas, €
porque € imprescindivel que se analise a relacdo ou a nao relagdo com o saber, de
maneira a implicar os sujeitos envolvidos.

Neste caso, sendo a escola um modelo social e cultural de um funcionamento
organizativo, esses sdo produtores do fracasso ou sucesso escolar. E uma das possiveis
saidas para superar esta dicotomia produzida pela escola estd no cumprimento de seu
papel, o educar, e que o professor se encontre nesse percurso que € exercendo a sua
funcdo, o ensinar. Dessa forma, o ato educativo passa a ser entendido como um
momento de constru¢do de conhecimento, de intercimbio de experiéncias e criacdo de
novas formas de participagao.

E preciso gerar tal nocio de responsabilidade, na qual quem trabalha no setor
publico tem de ter legitimidade, credibilidade, tem de estabelecer confianga de acordo
com critérios definidos na esfera publica, para que, aqueles que usufruem de tais
politica publicas, como a educacio, encontre respaldo naqueles que 14 esto inseridos. E
preciso perceber que, no setor publico ha regulacao imposta pelo Estado que por sua vez

€ discutida, alvo de pressdo, aprovada — na esfera do governo — portanto cada um de nds

pode exercer ai a sua influéncia.
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O discurso e a falsa ideia que o ensino vai bem e é para todos

Enquanto investimento observa-se que nas ultimas décadas muito se fala no
sistema educacional brasileiro, mas a grande preocupacdo do governo esté relacionada a
quantidade e ndo a qualidade daquilo que se é oferecido como ensino. Uma vez que, o
problema da qualidade € muito complexo, ja que, sdo vérios os fatores envolvidos:
saldrios baixos e mds condi¢des de trabalho para os professores, além da falta de
incentivo aos mesmos; falta de material didatico, escolas em mau estado, e em alguns
casos locais adaptados sem a minima infra-estruturar de funcionar como local de
aprendizagem, dentre outros. A questdo € que, cada um desses fatores tem de ser
multiplicado por cada ano de ensino em que o aluno fica na escola, ou seja, é preciso
tratar do problema desde o 1° até o 9° ano, que compete a educacdo bdsica, e
conseguinte o ensino médio e a educacao superior.

Assim, a Educagdo ndo pode ser vista ou tida apenas como um “gasto”, do ponto
de vista econdmico, que diminui a eficiéncia e a produtividade de uma sociedade e por
seguinte do pais. A riqueza da educacdo estd no desenvolvimento da pessoa, na sua
humanidade. Nao pode ser moldada pelo capitalismo, ou pelo mercado, uma vez que, o
principal objetivo da educacdo é melhorar a vida das pessoas, e nao gerar lucros ou
competitividades. Por isso, € de suma importancia, olhar a educa¢do como um direito, e
ndo simplesmente como um servico a ser vendido para formar mao-de-obra
“qualificada” e mentes roboticas.

Se observarmos bem, é possivel perceber que um dos grandes problemas que
demarcam a desigualdade na atual educacd@o brasileira é a exclusdo das camadas mais
pobres da sociedade, o que podemos destacar € que, existe uma situacao histdrica de
exclusdo e marginalizacdo das populacdes pobre, e consequentemente a exclusdo
dessas. Isso aconteceu com os indios e logo em seguida com os escravos. Assim, é

possivel imaginar o quanto foi traumatizante para os indios e os africanos ser
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“alfabetizados” ou “catequizados” em nome de uma fé que os mesmos nao
reconheciam, € a0 mesmo tempo aceitar um deus que nao fala nem compreende a sua
lingua. Com o passar dos tempos, de instrumento para civilizar 0os novos povos, 0s
“barbaros”, a “escola” passou a ser espaco de “inclusdo” das populagdes residuais da
nossa historia, sob a tutela do Estado.

Esse mesmo estado hoje conclama a todos, com slogans voltados para a
educagdo. Destacamos alguns como: “Todos pela educacdo”, “Educacdo direito de
todos”. Enquanto discurso, o mesmo atinge as massas, mas enquanto meta esse fica
aquém daquilo que temos como realidade concreta. Neste caso concordamos com

Bakhtin (2004), ao afirmar-nos que:

E impossivel estabelecer o sentido de uma dada transformacio ideolégica no
contexto da ideologia correspondente, considerando que toda esfera
ideolégica se apresenta como um conjunto Unico e indivisivel cujos
elementos, sem excecdo, reagem a uma transformacdo de infra-estrutura.
(BAKHTIN, 2004,p.39)

Assim, € possivel destacar que tanto na historia quanto no social, observa-se uma
dispersdo de discursos e acontecimentos, que, na descontinuidade prépria dos elementos
e acontecimentos histdricos, na contradicdo e negacdo do que se pode dizer somente em
determinada época e/ou lugar, encontra-se a unidade daquilo que fora dito, ou seja, € na
dimensdo prética e social, que ao ser produzido e interpretado, o discurso passa a
constituir uma acdo social, j4 que estd em um contexto situacional ideologicamente
marcado.

Neste caso, € preciso ver que € nas relacOes entre as praticas discursivas e
naodiscursivas, onde o discurso e o local vai sendo enunciado ndo existem um sem O
outro e ambos se modificam mutuamente. Assim, o discurso politico nio existe sem o
ato politico, e consequentemente as propostas de reformas e investimentos para a
educagdo. Mas, se isto € verdade, também o é que o discurso modifica este ato, uma vez
que, o significa em seu interior, € também porque, sem a existéncia de um
pronunciamento, de uma fala, de um anincio ou propagando, poucos atos politicos
teriam sentido, e automaticamente respaldo na populacdo. Dessa forma, o discurso

exerce sua condi¢do de poder quando tem capacidade de transformar suas condicdes de
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emergéncia em condicdes de existéncia e dai construir estas dltimas em seu proprio
interior, ou seja, de institucionalizar-se, tornando-se assim, forma e conteido e
encontrando seu lugar no social.

E preciso sair da esfera discursiva e partir para a pritica, uma vez que nossas
escola estdo necessitando de investimentos na qualidade do ensino. Conclamar a
populacdo para que se sinta responsavel pela educacao do pais é dever de todo cidadao
brasileiro e acreditar que sé a educagdo conseguira libertar os sonhos isso cabe a cada

ser humano. Assim, € preciso

Consideracoes finais

Muitos sdo os problemas atrelados a qualidade do ensino e, por conseguinte sua
complexidade. Mas sendo a escola um espaco por onde o saber transita, cabe a todos os
envolvidos, transformar o seu meio em um ambiente de estimulo e de convivio social,
no qual todos ensinam e todos aprendem.

A educacdo € um elemento fundamental para a transformacdo das pessoas, da
sociedade e do mundo. E bom lembrar que nds nio somos educados somente na escola:
o ensino-aprendizagem comeca ao nascer, € continua por toda a vida, em todas as
situacdes e nos mais diversos contextos. Na convivéncia com as pessoas, vamos
aprendendo o que ndo sabemos e ensinando aquilo que ja aprendemos. Acontecendo
assim, uma relacdo de trocas constantes. Usar desses conhecimentos para interagir com
o local e buscar solu¢des dos problemas e das demandas sociais, € ir a0 encontro de uma
educacgdo para a vida.

Mesmo sendo tida como depdsito em alguns casos, a escola ndo € o Unico espaco
para a socializacdo dos conhecimentos, fazeres e saberes, entretanto € uma parte
fundamental para a educacdo formal das pessoas. Ela deveriam ser a base ndo s6 de uma
boa formacdo intelectual e profissional, mas também para a criagdo de cidadaos mais

conscientes de seus direitos e deveres, além de compromissados com a causa humana.
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Este espaco ndo pode se limitar a trocas simples de saberes relacionados a ler e a
escrever, ou meramente institucionalizados. A escola é um espaco de conflitos e ao
mesmo tempo de didlogos, pois pelos conflitos nés temos a oportunidade de mudar o
nosso entorno, ja estes nos ajudam a ensinar, a aprender e a crescer, e € o espago da sala
de aula o local certo em que tudo isso seja posto em pratica.

Cremos que este ¢ um debate que precisa ser aberto e feito de maneira auténtica
e franca, pois, ndo se trata de culpabilizar a escola ou os professores, nem tampouco os
alunos. Esse € um debate que tem de ser enfrentado por pessoas comprometidas com a
educagdo, que acreditem no papel transformador que a educacdo exerce no individuo e
transformacdo social a partir desta. Precisamos levar sempre em consideracdo que uma
boa educacdo € um direito de todos, e ndo pode continuar sendo um privilégio de
alguns.

Se temos por op¢do a democratizacdo da escola publica e consequentemente um
ensino de qualidade, se estamos a favor de uma formacao de qualidade em que cidadaos
decidem, opinam, participam, estamos a favor da vida e ndo da morte, da eqiiidade e
ndo da injustica. E preciso a sociedade tornar-se responsavel pelos “seus” diminuindo

assim a distancia entre o que dizemos e o que fazemos...

Referencia Bibliografica:

ARROYO, Miguel G. Fracasso-sucesso: o peso da cultura escolar e do ordenamento da
educacgdo basica. In. ABRAMOWICZ, Anete e MOLL, Jaqueline (orgs.). Para além do
fracasso escolar. Campinas, SP: Papiros, 1997. p.11-26.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 2004.

CHARLOT, Bernard. Da relacao com o saber: elementos para uma teoria. Trad. Bruno
Magne. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

LUDEK, Menga. Pesquisa em educacido: abordagens qualitativa. Sao Paulo: E.P.U,
1988.

MIZUKAMI, M. G.N. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo: EPU, 1986.



I SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E PESQUISA
HISTORICA: DIALOGOS INTERDISCIPLINARES

01 A 04 DE DEZEMBRO DE 2009

MORAIS, Regis de (org.). Sala de aula: que espaco € esse? - 3°. ed.- Campinas, SP:
Papirus, 1988

PATTO, Maria Helena Souza. A producao do fracasso escolar: histéria de submissao
e rebeldia. Sdo Paulo: T.A. Queiroz, 1990.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sao Paulo: Editora
Atica, 1987.



