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1. INTRODUCAO

A escola possui uma importancia fundamental na educacdo devido ao cardter
formador. E por meio dessa instituicio que temos conhecimento do mundo e adquirimos
o meio de vé-lo e nos posicionar na sociedade. Mediante a escolarizagcdo, obtivemos o
controle dos alunos e das diversidades que permeiam a vida cotidiana. A partir dela,
adquirimos uma versao da histéria dos povos e do conhecimento de nosso passado.

Portanto, a escola forma além de tudo, identidades.

2. O PAPEL DA ESCOLA

A transmissao de conhecimento comegou entre os grupos elitizados da sociedade
para formar lideres. A figura do pedagogo era fundamental num periodo da infincia da
crianga, surgindo na adolescéncia a figura do mestre. Entretanto, a escola tal como a
conhecemos, surgi ainda com esse papel, de formar a elite da sociedade. A principio,
apenas quem era nobre poderia colocar seus filhos para estudar nas poucas escolas

dominadas pela igreja que foram aparecendo. Apds alguns anos, esse acesso foi
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permitido para os burgueses, que podiam ndo possuir algumas vezes titulos de nobreza,
mas possuiam bens.

No século XIX, a escola passou a introduzir as massas populares e os estudos e
criticas educacionais voltadas para a qualidade da educacdo, concentram-se em que
corresponde a esse periodo a perda de qualidade da mesma. O nimero de alunos por
sala de aula teve um salto enorme, impossibilitando o professor de coordenar
adequadamente suas aulas. Ao passar do tempo, as teorias educacionais comecaram a
discutir metodologias de ensino-aprendizagem para possibilitar maior aprendizagem aos
alunos. Entretanto, apds o acesso da massa popular na escola, movida em parte pela
demanda de necessidade de mao-de-obra para as industrias e fibricas que surgiam nas
cidades. Devido a isso, comegou a preocupagdo com o curriculo, com a formacgao desses
futuros cidadaos e do que queriam que fossem além de cidadaos.

O curriculo passou a ser pensando enquanto selecionador das necessidades
sociais e seus conteidos deveriam passar por escolhas mediante o objetivo do tipo de
cidadao e estudante que se pretendia formar. O que ensinar? Para quem ensinar? Como
ensinar? Questdes como essa continuam a perfazer a mente de educadores e pensadores
na educagdo devido ao peso que possuem na formagdo do individuo. O curriculo e a
escola devolvem o que produz a sociedade, recriam, modelam, institualizam e
naturalizam idéias, pensamentos e imagens.

Entendemos, portanto, o curriculo como parte oficial da escola, molde de
formagdo da sociedade e caminho certo de quem pretende alcancar meios legais de
sucesso na vida profissional. Por outro lado, é o meio mais eficaz de desigualdade de
conhecimento e o primeiro meio de desigualdade social. Por isso, “As teorias da
reproducdo social, por exemplo, os mostraram como a distribui¢cdo desigual de
conhecimento, através do curriculo e da escola, constituem mecanismos centrais do
processo de produgdo e reproducdo de desigualdade social” Silva (2002, p. 190). E
interessante saber que a escola € realmente o espelho da sociedade nesse sentido.

Entretanto, visando acabar com a exclusdo causada e ampliada pela escola e pelo
curriculo, o ministério da educacdo procura através de planos como os PCNs e as

Diretrizes Curriculares do Ensino Médio atender as questdes da diversidade e da
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cultura. A novidade consta apenas em sua existéncia escrita, pois o cuidado com esses
termos deve ser grande nesses meios oficiais, que tentam falar de forma a homogeneizar
o diferente, a diversidade, negando ndo somente sua existéncia, mas uniformizando-a na
escola para que esta desapareca ou passe despercebida. Por isso Macedo (2007, p. 14)
destaca bem a realidade da escola e sua fun¢do quando diz: “Um curriculo em atos é,
também, uma prdtica identitdria e, como tal, encontra nas mais diferenciadas atitudes
de afirmacdo identitdria os substratos da experiéncia vivida como alimento para o
exercicio do pensamento”.

Essa pratica de singularizar ou ocultar a diversidade com o uso de uniformes,
com projetos que unificam as culturas, prevalecendo a dominante vem de pensamento
criado e mantido pelo ocidente como evidencia Santos (1999) em seu texto “O fim das
descobertas imperiais”, onde negam a existéncia da diversidade, impondo o conceito de
diferenca como desigualdade pelo modo dominante de criar o Outro como inferior e
legitimando seu papel de inferior. A diferenca € vista de forma pejorativa como negacao
do outro.

Sabemos que nosso pais € rico em diversidade étnicas e culturais e o exemplo
mais concreto e simples disso € o cotidiano, de onde podemos observar uma riqueza de
aprendizagens culturais. O problema encontrado e que verificamos, € o fato de que essas
diversidades vao para a escola, que ndo sabendo lidar com essas diferengas, procuram
tratd-las como uniformes. Afinal, a escola e o curriculo sdo processos sociais € sao
produzidos socialmente, por isso a tentativa de homogeneiza¢do em massa com a idéia
de que “O curriculo é aquilo que ndés, professores/as e estudantes, fazemos com as
coisas, mas é também aquilo que as coisas que fazemos fazem a nés”. (SILVA, 2002, p.
194), ou seja, o resultado final seria a formacao através da pratica, de uma cultura unica.

Mediante essa constatacdo formadora e perigosa do curriculo, temos em
Valdemir a critica desde 1940 da auséncia de ensino de historia sobre a histdria
africana, mesmo possuindo um percentual de negros e descendentes no pais bastante
considerdvel. Ou o que € mais preocupante, termos conhecimento que muitos negros e

afro-descendentes negam sua cor, sua origem e 0s motivos dessa vergonha ou medo ja
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conhecemos desde o primeiro ponto. Foram cinco séculos de racismos, preconceitos e
discriminacdes de diversos tipos € maneiras apenas contanto com o Brasil.

Para procurar modificar essa realidade foi implantada a Lei 10.634/03 que
obriga a ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira, nos curriculos. Entretanto,
ndo bastavam apenas os conteidos, a forma como seriam transmitidos era muito
importante, essa questdo remete a outra de capacitacdo continuada de professores e
nesse sentido, temos como exemplo uma aula de pds-graduagdo feita por Monica Dias
de Souza a professores do ensino bdsico sobre a familia escrava, onde uma colega
comprovou que alguns escravos conseguiam permissdo de seus senhores para morar
com suas companheiras afastados dos demais, quando uma colega soltou o seguinte
comentario: “daqui a pouco vdo dizer que ndo era tio ruim ser escravo”. E apenas uma
demonstracao de que nossas escolas escolhem perfis para reproduzirem e o escolhido
foi o de quilombo enquanto resisténcia, luta, isso quando ndo escolhem a visdo
paternalista de Freyre, de negros passivos ante ao processo de escravidao.

E preciso termos cuidado. “Normalmente, a escola constroi e modela
pensamentos, em conformidade com opg¢oes politicos e pedagogicas, assumindo o papel
de agente formador, transformador ou conservador”. (Souza, 20007, p. 31). E por isso
ampliar o significado do ‘“‘ser negro” para além das dicotomias existentes do negro
guerreiro ou passivo. “O simbolo é matéria de fdcil assimilagdo e compreensdo, capaz
de traduzir historias e valores e penetrar com rapidez no imagindrio social
especialmente naqueles que estdo engajados na disseminacdo de novos sentidos”.
(Souza, 20007, p. 31).

Apesar disso, verifica-se a tentativa de reconstru¢do por parte dos excluidos de
sua auto-afirmag¢do por meio alternativos demonstrando a existéncia forte da
diversidade. Enquanto mulheres tentam aprender a ler a forma culta e assim conhecer a
lingua dominante para conseguir assegurar sua melhoria de vida, os homens procuram
através de a miusica mostrar a sua identidade cultural. Como bem salienta Santos:
“Temos o direito a ser iguais quando a diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser

diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”. (1999, p. 62)
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Vemos mais uma vez a importancia da figura no professor no processo de
educacdo, tornando possivel novas abordagens e modos de fazer quando “a oficialidade
dos procedimentos nos cotidianos escolares é, portanto, uma ilusdo criada pelas
estratégias do poder instituido, que se desfaz, cotidianamente, nas tdticas individuais e

coletivas de praticar educagcdo” (OLIVEIRA & SGARB, 2002, P. 9).

3. A CONSTRUCAO DA IMAGEM DO NEGRO

A constru¢do da imagem do negro comecgou a partir do contato dos europeus
com o continente africano, numa época de exploragdo, aproveitamento das rotas de
comércio, e de conhecimento do lugar, metalirgicos e de navegacdo que os africanos
possuiam e que se tornaram maiores com a presenca drabe. A negatividade e
inferioridade de sua representacdo ganharam credibilidade com as teorias vigentes na
época de racionalizacdo cientifica, iluminista, onde Buffon, Voltaire, Diderot e Kant sdao

bons representantes.

Buffon, por exemplo, ilustrado monogenista, defensor de uma origem
comum para a humanidade, explicava a inferioridade dos negros
africanos utilizando-se da teoria do clima. Segundo ele, vivendo entre
os trépicos, num clima indspito com temperatura excessivamente
quente, os negros ndo encontraram condicdes ideais para o
desenvolvimento corporal, moral, intelectual e estético tal como o
fizeram os povos europeus, situados num clima temperado. Desta
forma, os negros e os seus descendentes mesticos seriam anormais e
degenerados. Voltaire, ao contrario, era um poligenista e, portanto,
defensor da diversidade das origens dos homens. Por isso, alegava que
a inferioridade do negro decorria de sua espécie originaria, ja que
havia uma estrutura interna peculiar a cada raca. Sua crenca em
origens diferentes e em espécies fixas o conduziu a considerar a
mesticagem como uma anomalia lamentdvel e acidental, sendo os
mesticos frutos de uma relacéo sexual contra a natureza.

(SANTOS, p. 10)

No decorrer dos séculos XVI ao XIX, outras teorias foram surgindo e o contato
com a Africa modificado com essa visdo inferiorizada do negro africano, a escraviddao
européia ja estava sendo realizada e os discursos que os estudiosos e pesquisadores da

época faziam eram apenas reafirmar os conceitos pejorativos e negativos que o negro ja
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vinha recebendo desde o comeco do século XVI para haver maior justificativa e
legitimidade na sua explora¢do, dominacdo, e mais tarde escravidao.

Uma das teorias que adquiriu grande repercussao foi a evolucionista proposta
por Darwin em 1859, estabelecendo um novo conceito, modelo e a eleicao da raca do
mais forte. A partir da derivacdo da teoria darwinista para o setor social surgiria a
Antropologia, que estudaria as civilizagdes de modo comparativo, tendo as cidades
européias sempre no patamar mais alto enquanto as demais sao vistas como primitivos,
os etndlogos sociais tudo classificam. E onde o ocidente passou a ser visto como o
superior diante das outras regides e civilizagdes. Pensamento esse que ainda permeia
por muitas cabegas e ainda definem muitos curriculos e livros didaticos.

A partir do evolucionismo, o filosofo Fridrich Hegel também contribuiu para a

imagem negativa do negro e da Africa em si.

Na Filosofia da historia univer al, a historicidade da Africa, tal como
é considerada por Hegel, decorre, em particular, de duas razdes
interdependentes. A primeira, pelo fato de a histdéria ser entendida
como prépria de um Velho Mundo que exclufa a Africa subsaariana e
a segunda por conceber o africano como sem autonomia para construir
a sua propria histéria.
Quanto a primeira razio, cabe explicar que a histéria se restringia aos
espacos geograficos que tinham como elemento de unido o mar
Mediterrdneo, promotor da civilizacdo. Estavam ligados a esse
“coragdo do mundo antigo” o sul da Europa, o sudoeste da Asia, a
Africa setentrional (Marrocos, Fez, Argel, Tunis, Tripoli) e o Egito.
Em sintese, o “mar Mediterraneo € o elemento é o elemento de unido
destas trés partes do mundo, e isso o converte no centro de toda a
histéria universal. [...] Assim, pois, o Mediterraneo € o coracido do
mundo antigo, o que condiciona e o anima, o centro da histéria
universal, porquanto essa se acha em si relacionada”.

(HERNANDEX, 2005, p.19)

Ver-se com esses exemplos que as teorias naturais e botadnicas estavam
adentrando nas ciéncias humanas, e o conceito para os negros estava biologicamente
sendo tragado.

Os africanos sdo identificados com designagdes apresentadas como
inerentes as caracteristicas fisiologicas baseadas em certa nogao de

raca negra. Assim sendo, o termo africano ganha um significado
preciso: negro, ao qual se atribui m amplo espectro de significagdes
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negativas tais como frouxo, fleumatico, indolente e incapaz, todas elas
convergindo ara uma imagem de inferioridade e primitivismo.
(HERNANDEX, 2005, p.18)

No Brasil, apesar dos discursos de que nao temos racismo essas teorias e visoes
deturpadas do negro chegaram ainda no final do século XIX, onde a teoria das ragas
estava em auge, mesmo que se compreendesse a questdo de diferencas culturais para
analisé-las, a cultura e a esséncia de cada civilizacdo era ainda considerada tendo a
européia como a melhor. O sujeito também passou a ser analisado em coletividade,
desconsiderando suas especificidades.

Nessa época, o Brasil passava por sua independéncia, por questdes de criar
nacionalidade, representacdo para o pais e sua identidade. Nesse sentido, nossa
democracia e estilo politico vem de outros paises que adquiriram independéncia mais
cedo, como também nossos modelos educacionais. No caso, os Estados Unidos nos
emprestaram seu modelo democrético, precisivamos desenvolver apenas o perfil dos
cidadaos, que logo de inicio ficou claro que nao seriam negros.

Algumas idéias surgiram advindas das teorias que chegavam. A evolucionista
nos indicava a raca perfeita, o embranquecimento foi visto no caso brasileiro como uma
solucdo para a negritude que se encontrava o pafs no momento. A questdo da
miscigenacdo brasileira, primeiramente assumida por Silvio Romero era vista de forma
negativa e degeneracdo. Nina Rodrigues propunha vdrias idéias para combater essa
realidade indesejdvel, uma delas era a separacdo dos negros e brancos a comecar pelo
direito; a outra ligada a criminalizacdo, uma condi¢do que a propria raca o obrigava a
ser perverso; e por ultimo a loucura.

Por outro lado, a escola de Medicina carioca deu aos mesticos, negros que
faziam parte da grande populagdo pobre os esteredtipos de sujos, doentes e fracos, por
1sso veio a ideia de separd-los do restante da sociedade com a criacdo das favelas. Outra
idéia surgida na época foi a eugenia para limpar as racas inferiores e deixar a raga mais
forte, porém, essas idéias foram inutilizadas ja em 1930 com politicas de identidade que
vinham adquirindo forca desde 1920 com a Semana de Arte Moderna e a questdo de

mesticagem e a imagem do negro foi mais amenizada com a obra de Gilberto Freyre
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Casa Grande e Senzala. Freyre inova o tratamento da cultura negra para o Brasil vista
como contribuicdo e produz uma versdo diferente de democracia racial, defendendo
harmonia entre as racas formadoras do pais, muito criticada mais tarde por outros
pensadores.

Mas que gragas a Freyre o preconceito racial passou a ser questionado e a sua
democracia racial estudada para a melhoria da condi¢do negra no pais de onde a escola
tem um papel fundamental e func¢do essa que veremos a seguir.

A partir de 1960, na Africa aumentava o sentimento nacionalista e a
preocupacdo com a identidade, necessdria para desconstruir a idéia de homogeneidade
do continente. Contribui¢do nesse sentido, deu o administrador colonial e historiador
Maurice Delafosse descrevendo sobre o reino de Mali, através da leitura do arabe al-
‘Mari. E em 1947 a Sociedade de Cultura Africana e sua Revista Presenga Africana
tentam elaborar uma histéria da Africa descolonizada.

Ainda no ano de 1970 comega junto com diversos movimentos sociais as acoes
mobilizadoras do Movimento Negro que com ajuda governamental com a institui¢do do
Dia Nacional da Consciéncia Negra e a obrigatoriedade da Lei 10.634/03 para o ensino
de Histéria e cultura africana e afro-brasileira hd uma valorizagdo do negro e
movimento da Negritude onde buscam ma identidade, um icone onde todos os afro-

descendentes possam se identificar.

4. A PERCEPCAO DA IDENTIDADE NOS ALUNOS

A partir do que ja conhecemos sobre o papel da escola e a imagem do negro,
nossa pesquisa foi direcionada para os alunos da Escola Frei Herculano no Municipio de
Pontina da cidade de Inga.

Como primeira atividade, procuramos conhecer e reconhecer a importancia da
escola nesse processo de formagdo de identidade através de leituras especificas. Em
seguida, reconhecendo o professor como agente nesse processo, observamos as aulas

dos professores de histéria durante os trés bimestres. Verificamos, diante dos dois



I SEMINARIO NACIONAL FONTES
DOCUMENTALIS E PESQUISA HISTORICA:
DIALOGOS INTERDISCIPLINARES
DE 01 A 04 DE DEZEMBRO DE 2009

ISSN 2176-4514

professores da drea de histéria metodologias diferentes, quando a tradicional e a
construtivista. E também, percebemos a posi¢do da direcdo sobre a sua preferéncia de
metodologia. Outro passo foi em relacdo ao livro didatico, a escola adotou a colecdo
Araribd da editora moderna de ano 2006. Nessa colecdo hd uma parte que trata da
Africa enquanto constituida por reinos grandiosos como Mali, Gana, etc no livro da
sexta série, equivalente ao sétimo ano atualmente; no livro referente ao oitavo ano, ha
uma parte referente a escraviddo e no nono ano uma referente a aboli¢dao da escravatura.
Verifica-se uma mudanca na estrutura dos livros de alguns poucos anos anteriores,
porém, com uma andlise mais detalhada perceberiamos algumas falhas que podem ser
sanadas com a prética docente, dependendo muito de como este foi formado e sob que
visdo desses assuntos.

Por fim, partimos para a aplicacdo do questiondrio, que foi respondido por vinte
alunos, distribuidos em seis alunos do sétimo ano do ensino fundamental e catorze
alunos do oitavo ano, dos quais obtivemos as seguintes conclusdes: a maioria desses
alunos nao faz idéia dos termos e conceitos que divulgamos no questiondrio, como afro-
descendente, quilombo ou mesmo conhece sua a historia africana; apesar de viverem em
um remanescente quilombola, ndo gostam de onde moram e ndo se identificam nem
como negros, nem como quilombola; apesar da atencdo dada atualmente a essas
localidades, eles ndo véem futuro nessas relacdes e nem possuem perspectivas de futuro

por pertencerem ao lugar.

5. CONCLUSOES

A escola realmente possui um peso enorme em questao de sentido e valor das
imagens que transfere para os alunos. A medida que ela exclui ou silencia ou ainda
mantém representacoes negativas do negro em sala de aula, maior € a falta de
perspectiva de futuro que os alunos possuem ao se perceberem como pertencentes
aquele esteredtipo. A forma construtivista da busca do conhecimento é a mais adequada

para que o aluno seja autor de seu saber, porém, recebe obstaculos na prépria instituicdo
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de se praticar. Devido a falta de conhecimento e principalmente a forma como sao
transmitidos a informacao sobre seus ascendentes, esses alunos ao capacidades de negar
sua prépria cor procurando encontrar meios de serem aceitos e de possuirem chance de
melhor futuro.

Portanto, no que diz respeito a identidade, € preciso uma conscientizagdo do
passado, mesmo ndo acreditando em esséncia identitdria, como Hall (1994), mas de
possibilitar esse aluno construir suas identidades sem negar sua origem ou quem sabe
aprender a valorizd-la. Apesar de entender a multiplicidade de identidades ou posi¢des
sociais que necessitamos desempenhar no cotidiano serem uma realidade Hall (1994),
concordamos com Shwarcz (2000) quando ha atualmente uma valorizag¢do da diferenca,
da cultura local também ocasionada pela e nesse sentido, tornar essa histéria e cultura
africana e afro-brasileira aos alunos € fundamental para ajudi-los a olhar com outra

visao para o futuro.

6. NOTAS

! Graduada em Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba e aluna do curso de
Especializacdo em Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira na mesma institui¢ao.
? Graduada em Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba e aluna do curso de
Especializacao em Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira na mesma institui¢ao.
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