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INTRODUCAO

Ao revisitar a literatura especializada sobre a histéria da Educag¢do Popular
brasileira' verifica-se que as campanhas de alfabetizacdo ndo foram suficientes para
erradicar o analfabetismo absoluto e, mais recentemente, minimizar o analfabetismo
funcional?, pois muitos jovens/adultos/idosos ndo sabem ler/escrever’ e possuem baixos
niveis de escolarizacdo, além de que muitos ndo vivenciam a lingua oral/escrita nas
praticas comunicacionais cotidianas. Tal realidade exige da sociedade governamental e
civil' metas educacionais imediatas e proativas de superacdo e ampliacdo de
oportunidades educativas em todas as fases e idades da vida (LONGWORTH, 2005).

A educacdo como um direito de todos(as) prescrito, mais recentemente, nos
textos  legais nacional (LDB, n° 9.394/96) e, internacional (VI
CONFINTEA/Belém/Brasil/2009), € uma necessidade basica desde o “nascimento até a
morte” (COMENIUS, 2002), para entdo o individuo viver mais e melhor consigo e,

com o(s) outro(s), no entorno socio-familiar e intergeracional. Esse direito pressupde o

"Freire (1987); Paiva (1979); Gohn (1994);

20 analfabeto absoluto refere-se as pessoas (criangas, jovens, adultos e idosos) que ainda ndo dominam as habilidades
bésicas da leitura e da escrita, enquanto que o analfabeto funcional refere-se as pessoas que ja dominam tais
habilidades, mas nio as utilizam cotidianamente (SOARES, 2006).

’Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) informam que o analfabetismo no Brasil esteve
concentrado nas camadas mais pobres (idosos, negros e pardos na zona rural). No segmento idoso os dados revelam
que 49% da sua populagdo sdo analfabetos funcionais, dentre os quais 23%%, ndo sabem ler e escrever, 4% apenas
escreve e ler o nome e, 22% tém dificuldade com a leitura e a escrita. Na Paraiba existem 402.143 mil idosos, 50,3%
deles, ndo t€m nenhum tipo de instrucio e, ndo possuem sequer, um ano de escolarizagdo. Desses, 180 mil, ndo
desenvolvem nenhuma ocupagdo rentdvel (http:/noticias.terra.com.br/educagdo, http://oglobo.globo.com.pais/mat/
http://cafenapolitica.blog/index.php, Jornal da Paraiba, 13/07/2008).

4Sociedade civil como um conjunto de organizagdes diversas que se mantém independente do Estado (Grupos,
Classes ou Setores Sociais, ONGs, Igrejas, Movimentos Sociais, etc., SALOMON, 2005 (apud
UNESCO/MEC/CEALL/2000).
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desenvolvimento das potencialidades bio-psiquico-sociais no transcurso de toda a vida e
nas diferentes idades etdrias para se viver dias longevos marcados com respeito e
dignidade (Lei n° 10.741/2003). Uma perspectiva que aponta mudangas na estrutura e

funcionamento do sistema educacional brasileiro, uma vez que o mesmo estd voltado as

N

expectativas e a realidade do publico infanto-juvenil, deixando a margem o publico adulto,
sobretudo o idoso.

A Organizacdo Mundial da Saide (OMS) reconhece os ganhos individuais e coletivos
da longevidade na vida contemporaneidade, mas estes se tornam sem sentido enquanto as Pls
vivenciarem preconceitos bio-psico-sécio-culturais (linguistico, racial, etdrio, educacional,
religioso, género, etc), relacionados ao envelhecimento e a velhice, pois muitos idosos vivem
uma vida improdutiva, dependente, fragilizada e isolada dos relacionamentos sdcio-
comunicacionais familiares e intergeracionais.

Estes podem ser minimizados ou superados com a aquisicdo de outras e a
reelaboragdo daquelas existentes nas trajetorias de vida (ALHEIT, 2007), ndo bastando
apenas motivagdes subjetivas e, sim, de condi¢des objetivas a exemplo da educagio e
das aprendizagens ao longo da vida (LONGWORTH, 2005), cuja perspectiva reconhece
o potencial e a capacidade das Pls continuarem aprendendo em qualquer idade da vida
(CACHIONI, 2003). Essa discussdo parte de experiéncias das aulas de alfabetizacio
com adultos(as) e idosos(as) fundadas no dialégo-interacional (FREIRE 1987; 2006;
BAKTHIN, 1995), voltado aos interesses e  expectativas das Pls
(PALMA&CACHIONI, 2002), a exemplo dos motivos que incentivaram os idosos
voltarem as aulas de alfabetizacdo, como “melhorar nas conversa em casa, na rua...
com as pessoas’’; ‘“‘falar com as pessoas e saber que as pessoa escuta a gente (sic)’, os
quais justificaram sua escolha como sujeitos da pesquisa.

O dialogo-interacional reconheceu suas experiéncias e valorizou suas histérias
de vida narradas nas interacOes interlocucionais como sujeitos (re)construtores de
diversas aprendizagens da lingua oral (fala, escuta, interagdo) e escrita (leitura/escrita).
A resignificacdo dada pelos FIs as préticas s6cio-comunicacionais cotidianas funda-se

nos aspectos; a) da reelaboracio da fala interacional em aulas de alfabetizacdo e, b) das
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mudancas ocorridas, cotidianamente, nos relacionamentos sécio-familiares e

intergeracionais

1. EDUCACAO COM IDOSOS: Resignificaciio das praticas comunicacionais

A educacdo com PIs considera; a) reelaboracdo de experiéncias adquiridas ao
longo da vida b) aprendizagens com fins imediatos; c) resignificacdo de saberes na vida
cotidiana (ALHEIT&DAUSIN, 2007). A educac¢do ao longo da vida significa uma
sinergia entre as aprendizagens adquiridas nas instituicdes oficiais, estabelecimentos
institucionais da sociedade e na vida cotidiana (LONGWORTH, 2005).

O referido autor enfatiza no estatuto do aprendiz que todos os cidaddos tém o
direito de aprender e desenvolver seu potencial de aprendizagem ao longo da vida,
estimulando-o em todas as idades e fases etdrias para um equilibrio fisico, mental,
emocional e espiritual no biosistema humano. Nesses termos, os indicadores
educacionais sdo proporcionadores de uma melhor qualidade de expectativa de vida
(CACHIONI, 2003) e, esta, ganha sentido com a educacdo continuada em termos das
aprendizagens biogrdficas que significa a capacidade de o individuo “reelaborar suas
experiéncias e trajetorias de vida”’ em reciprocidade com o(s) outro(s) nas relacdes
sociais cotidianas (ALHEIT&DAUSIEN, 2007).

Sob o olhar Gerontoldgico significa o crescimento pessoal, interpessoal e social
das PIs ao reelaborarem experiéncias comunicacionais resignificando-as noutros
fazeres cotidianos ao interagirem e participarem na sociedade (PALMA&CACHIONI,
2002; NERI&DEBERT, 1999). A capacidade das Pls aprenderem diversos saberes ndo
limita-se a mera relacdo entre o desenvolvimento cognitivo (mental) e o bioldgico
(fisico). Tal correlagdo sugere que essa capacidade volta-se ao publico infanto-juvenil,
pois muitos tedricos concebem que o desenvolvimento cognitivo acontece, mais
intensamente, nessas “fases” da vida (ROUSSEAU, 1995; FREUD, 1973, apud
BARROS, 1990), ou entdo, em “periodos” (PIAGET&INHLEDER, 1975; FREINET,
1999) ou “idades do homem” (ERICSON, 1902, apud BARROS, 1990), além de outros.

Entretanto em Comenius (2002), pedagogo do Séc. VXIII, percebe que a
capacidade de aprendizagem do homem acompanha todas as idades da vida, pois o

mesmo tem “infinitas coisas para conhecer, experimentar e fazer desde o nascimento
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até a morte”, pois ao viver “aprende e age”. Vygotsky (1993), tedrico da visdo socio-
interacionista, correlaciona a linguagem e a capacidade de aprendizagem com os
processos socio-histéricos que acontecem nas relagdes interpessoais (interpsicolégico) e
acdo intrapessoal (intrapsicoldgico). Assim, os condicionantes sdcio-cultural-
educacionais sdo vidveis ao desenvolvimento s6cio-cognitivo humano, ndo se limitando
apenas a “evolugdo biologica demarcada por mudangas biofisiologicas” (NERI, 2001a,
2002).

Em Freire (1995) tal postura é enfatizada quando defende que nio hd limites
para o desenvolvimento da aprendizagem humana, pois os “critérios da avaliacdo da
idade, da juventude ou da velhice ndo pode ser os do uso do calenddrio. Conforme o
autor hd uma importancia dada aos condicionantes bio-psiquico-sOcio-culturais na
formacgdo cognitiva e ainda acrescenta que ‘“somos mogos ou velhos muito mais em
fungdo da vivacidade, da esperanca com que estamos sempre prontos a comecar tudo
de novo”, cujos indicadores corroboram a aquisicdo de outras aprendizagens e a
reelaboragdo daquelas existentes a trajetoria de vida das PIs (ALHEIT, 2007).

As PlIs aprendem com propésitos diversos € em diferentes idades bio-psico-
socio-culturais, perspectiva defendida por psicélogos sociais®, sociélogos’,
antrop6logos®, educadores’ e, outros, conforme pesquisas e estudos recentes do
envelhecimento e da velhice. Quanto aos fins das aprendizagens da leitura/escrita e os
usos da fala interacional entre as PIs observou-se que estas tornaram-se uma pratica
efetiva a vida cotidiana, pois as experi€ncias de fala interacional reelaboradas em sala
de aula repercutiram na realizacdo de diversas praticas comunicacionais na sociedade e
fortaleceram relacionamentos no convivio familiar e intergeracional.

Essas conquistas sdo evidenciadas nos depoimentos de Fls retirados de aulas e
entrevistas gravadas em que foram protagonistas de mudangas sdcio-comunicacionais

interacionais enquanto falantes/ouvintes/leitores/escritores vivenciadas cotidianamente,

®Neri&Debert (1999); Bosi (2001a; 2002); Beauvoir (1990).
7Siqueim (2002); Longworth (2005); Alheit (2007).
$Lahud (2004); Mascaro (2004); Minayo (2006); Miranda (2006).
°Freire (1995; 2006); Simson (2002); Neri (2002); Cachioni (2003); Palma&Cachioni (2002); Okuma
(2002);
Frutuoso (1999).
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a exemplo do fragmento 01, em que a F’F” narra experiéncias de fala reelaboradas no

didlogo interacional que transcenderam o espaco de sala de aula.

Fragmento 1(F”’F”)

“na igreja to falando mais... eu ja tinha problema de timidez... mas como a
gente tem oportunidade de falar... aqui ((sala de aula)) essa escola me ajuda
muito... quando eu estudava nio falava... a professora nao deixava falar....
aqui ¢ um incentivo pra desenvolver a fala...”

>

A F’F” (re)constroi praticas de fala interacional “na igreja t6 falando mais...”,
confirmando que hoje sente-se “mais ativa... me soltando mais...” e, reconhece, que supera
“problema de timidez...” ao (re)ocupar aquele cendrio de fala, atribuindo-lhe outras
significacdbes a medida que endereca a mensagem e interage com diversos
interlocutores. Ela demonstrou autonomia ao expressar-se verbalmente e a0 monitorar
as interacoes interlocucionais quando dos usos da lingua oral/escrita em situacdo formal,
justificando que tal desenvoltura foi estimulada em sala de aula quando afirma que “a
gente tem oportunidade de falar aqui...”. Nesse segmento narrativo relembra experiéncias de
fala malsucedidas em sala de aula vivenciadas na época que estudava, a exemplo de “quando eu
estudava ndo falava... a professora ndo deixava....”. Nesse momento enunciativo essa idosa
reporta-se a vivéncias de falas da juventude e confrontando-as com experié€ncias atuais,
reconhecendo que “aqui ((sala de aula)) é wum incentivo pra desenvolver a fala...”,
evidentemente deixando transparecer a (re)constru¢do enunciativa do espaco de fala
ocupado e a resignificacdo das intencdes enunciativas (BAKTHIN, 1995; ALHEIT,
2007).

Ao resignificar experiéncias de fala verifica-se que a F’I”, no fragmento 2,
protagoniza mudancas no agir comunicacional quando ao afirmar que “hoje eu acho bem
mais facil falar...”, reconhecendo que essa oportunidade foi vivenciada em sala de aula,
sendo enfitica ao argumentar que “a gente vai adquirindo experiéncias/experiéncias...
aprendendo outras coisas”, tanto em termos da aquisi¢do de outras aprendizagens como da
reelaboracdo de conhecimentos prévios. Estes sendo problematizados nas trocas
interacionais sob diferentes opinides e mediados entre diversos interlocutores,
acrescentando que no espaco de sala de aula “a gente discute muita coisa do dia-a-dia...” .
Nesse momento enunciativo a sala de aula torna-se uma arena discursiva (BAKTHIN,

1995), na qual os falantes estabelecem redes de significacdes entre os conhecimentos

previamente adquiridos na vida e outros circulantes na sociedade que ainda nao foram

2250



II Coloquio Internacional de Historia:

fontes historicas, ensino e historia da educagdo
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)
De 18 a 22 de outubro de 2010

ISBN: 978-85-8001-025-1

acessados, cujas significacdes permitem-lhes uma releitura diante dos diversos

enfrentamentos sOcio-comunicacionais, veja como isso ocorre no seguinte fragmento.

Fragmento 2 (F”’I”)

“hoje eu acho bem mais facil falar.. a gente vai adquirindo
experiéncias/experiéncias... aprendendo outras coisas.... aqui ((sala de
aula)) a gente discute muita coisa do dia-a-dia...”

Noutra situacdo, fragmento 3, a F’M” introduz e intensifica os usos da lingua
oral/escrita na sua vida cotidiana a medida que ler placas de sinaliza¢do em vias urbanas
e em transportes coletivos, pois antes de frequentar as aulas de alfabetizacdo ndo
dominava a habilidade da leitura. Ela também amplia os usos da leitura/escrita, bem
como da fala no convivio intergeracional, pois afirma que “jd ensino ao meu neto...” 0s
saberes que adquire em sala de aula, pontuado no mesmo segmento, que “as conversa da
classe... eu converso com ele...”. Percebe-se que esses saberes tornam-se significativos a
vida cotidiana dessa idosa a medida que sdo praticdveis dentro e fora do lar, pois estes
permitem maior capacidade para os idosos gestarem sua vida cognitiva, bem como
fortalecerem lacos afetivos nos relacionamentos intergeracionais, pois enfatiza que “¢é
muito bom...” conversar com os netos. Os saberes apreendidos e aprendidos por essa idosa

promovem uma vida afetivo-cognitiva mais participativa no lar em termos de desconstruir

preconceitos sociolinguisticos entre as diferentes idades e falares etarios, veja entdo a seguir.

Fragmento 3(F”’M”)

“...eu leio as pracas na rua... no onibus... leio todinho... ja sei ler né? ja
ensino aos meus neto... as conversa da classe... eu converso com ele... é
muito bom”

Tal perspectiva também € revelada no fragmento 4, sendo vivenciada pela F’L”
que confessa sentir-se mais autbnoma quanto aos usos efetivos da leitura/escrita e da
fala, junto aos netos(as) no momento de ensinar-lhes as tarefas escolares. Ela enfatiza
que os saberes sobre a poesia de cordel discutidos em sala de aula teve aplicabilidade na
vida cotidiana junto aos seus netos, pois relata que “eu aprendi aqui... e jd ajudei eles na

s

tarefa da escolar...” e, enfatiza, que “gostei de aprender porque foi iitil...” . Essa idosa revela
que estas aprendizagens atenderam suas necessidades imediatas em termos dos

relacionamentos intergeracionais, pois ao cuidar dos netos enquanto os(as) filhos(as)
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trabalham, ela sente necessidade de proporcionar-lhes um cuidado que perpassa o mero

vinculo da educag@o doméstico-familiar cotidiana, a seguir.

Fragmento 4 (F”L”)

“...minha neta... ¢ 0 menino pergunta as coisas e eu respondo... ontem
teve dizendo na tarefa escolar uma poesia... ai eu lembrei... COR::DEL... eu
aprendi aqui... ((sala de aula)) e ja ajudei eles na tarefa da escola... eu
gostei de aprender porque foi util... as mae deles nio tem tempo... eu gosto
de ajudar...”

Ao longo dos depoimentos percebe-se que os FIs tornam-se mais ativos e
participativos aos usarem a leitura/escrita de vdarias maneiras e com diferentes
propositos na vida, sobretudo ao cultivar e manter as interagdes intergeracionais, um
comportamento notdvel e crescente ao conviver com os(as) netos(as) diariamente.Tal
postura € progressiva e fortalecida no relato de outros leitores/escritores/falantes, a

exemplo da experiéncia da F’S”, no fragmento 5, no qual ela compartilha seus saberes

“«

aprendidos nas aulas de alfabetizacdo com o neto, afirmando que “...eu fui fazer o dever
de casa do meu neto... eu fazendo o texto com ele...”. A idosa nessa experiéncia demonstra
capacidade de usar a lingua oral/escrita ao gerenciar e manter a interacdo verbal/ndo-verbal com
o neto e ao produzir o género textual de poesia de cordel.

A competéncia interacional vivenciada pela F’S” é pontuada quando ela relata que “ele
((neto)) sentado perto de mim... ai eu fui botando tudo direitinho....”. Em tal relato ha
evidéncia de que os relacionamentos intergeracionais sao fortalecidos a medida que
ambos se sentam juntos, compartilham e comunicam diversos saberes por meio de

diferentes falares, sendo estes reconhecidos pelo neto quando em seu discurso enfatico

>

afirma “td vendo vové como a senhora tda melhorando...” .

Fragmento 5 (F”’S”)

“....eu fui fazer o dever de casa do meu neto... eu fazendo texto com ele...
ele sentado perto de mim...

ai eu fui botando os nome todinho certinho... t4 vendo vovo como a
senhora ta melhorando...”

Nessas ocorréncias observa-se que as expectativas das pessoas idosas quanto as
aprendizagens da vida - reelaboragcdo de experiéncias adquiridas ao longo da vida;
aprendizagens com fins imediatos e a resignificacdo de saberes na vida cotidiana- estdo
evidentes e sdao pontuadas na sua fala. A partir dos relatos percebem-se que as Pls

podem retomar experi€éncias de vida e reconstrui-las no tempo presente, as quais
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mesclam-se e alternam-se entre si, para dar-lhes um novo rumo as suas histérias de vida
ao serem vivenciadas em reciprocidade com os outros, sobretudo nas conversas
itergeracionais. As aprendizagens biogrdficas - experiéncias de vida reelaboradas e
resignificadas - ganham sentido na intera¢do dialégica em situacdes de comunicagcdo
formal ou espontinea, nas quais os idosos sdo sujeitos aprendizes e compartilham
multiplos saberes com diversos interlocutores (ALHEIT, 2007) e, esta possibilidade,
pode ser vivenciada por meio de oportunidades educacionais formais e informais
(LONGWORTH, 2005).

Okuma (2002 apud FREITAS, 2002), enfatiza que “viver novas experiéncias
educacionais na velhice significa manter-se atualizado cognitivamente, sintonizado
consigo, com os outros e com o ambiente” inserido num constante circuito
comunicacional, ultrapassando limites e barreiras socio-comunicacionais cotidianas. A
comunicacdo abre espago para que as pessoas idosas sejam ouvidas e se mantenham
ativas e participativas na sociedade e, ndo por necessitarem de escutas caritativas de
pessoas benevolentes a sua vida senil (BOHT, 2002, apud FREITAS, 2002). O autor
defende que ouvir e dar oportunidades de fala as PIs significa “nutrir uma velhice bem-

7 510
sucedida”

, pois estes, conforme o autor, ao serem ouvidos as ameacas de viver uma
vida isolada e silenciada sdo amenizadas nos relacionamentos cotidianos e
intergeracionais.

Ao entrelagar os dados empiricos gerados nas falas dos idosos com as
consideragdes tedricas acima elencadas, entende-se que os postulados freireanos e a
concepcdo das aprendizagens ao longo da vida, fundados na concepg¢do da linguagem na

acdo intersubjetiva tornam-se elementos preponderantes nas propostas tedrico-

metodoldgicas da educacdo com as pessoas idosas.
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