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PALAVRAS INICIAIS

As fontes ou documentos no trabalho historiografico assumem uma funcgao
central, visto que elas possibilitam a producdo, por meio dos questionamentos ou
indagacoes suscitadas no presente pelos pesquisadores, da constru¢do do conhecimento
historico académico. Assim a construgdo desse saber estd ligada aos documentos, como
escreveu Charles Samaran na sua discussdo sobre os pressupostos metodoldgicos na
pesquisa historica: “Ndo ha historia sem documentos. H4 que tomar a palavra
documento no sentindo mais amplo, documento escrito, ilustrado, transmitido pelo som,

a imagem ou de qualquer outra maneira.” (SAMARAN, 1961, p. 12)

Portanto, a concep¢do mais diversificada de fonte histérica que Samaran
propde foi difundida pelos pensadores do movimento francé€s da Escola dos Annales,
que, além da mudanca, na concep¢do de documento, também encabecaram uma
transformagdo de paradigma no modo de produzir e de conceber o campo do
conhecimento histérico. Tais acontecimentos tiveram forte influéncia no ambito da
historia escolar, que passou por questionamentos acerca dos conteudos, dos objetivos e

dos métodos que estavam sendo empregados.

Mesmo com essas inquietacdes que levaram a mudangas na organizacdo do
ensino de histdria no nivel basico escolar, enfatizando, como diz Crislane Azevedo
(2010), a partir da década de 1980 a preocupagdo com a formagdo do cidadao
competente para desempenhar o pensamento critico e participar do processo

democratico, que para isso precisa de um ensino de histéria promotor de uma
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aprendizagem significativa, na qual o conhecimento € construido pelo préprio sujeito do
processo de ensino-aprendizagem, que € o discente; e também com as orientagdes dos
Paramétros Curriculares Nacionais (PCN) de Histéria para os anos finais do Ensino
Fundamental e para o Médio de que para concretizagdo dessas caracteristicas a serem
priorizadas nessa disciplina se devem incorporar as fontes e os diferentes tipos de
Linguagem, ainda se observa, por parte dos docentes, um certo receio na utilizacdo

desses recursos didaticos.

Tendo por base essa realidade no ensino de historia da educagdo basica, resolvi
pensar sobre a utilizacdo dos documentos em sala de aula do ensino Fundamental e
Meédio, especificamente, as fontes escritas que, muitas vezes, sdo esquecidas das aulas
dessa disciplina pela comodidade e facilidade oferecida pelos textos dos livros

didaticos.

Entdo, o primeiro passo, para concretizacdo desse trabalho foi o projeto que
desenvolvi na disciplina de Estidgio Supervisionado I sobre o tema dos documentos
escritos como recurso didatico para ser aplicado, posteriormente, nas aulas no Ensino
Fundamental e Médio, que resultou na elaboracdo desse artigo e de outro intitulado: As

Fontes Escritas nas Aulas de Historia no Ensino Fundamental 11. 2

Trés indagacdes perpassaram a construcdo desse artigo, que sdo: Quais as
idéias que embasam o trabalho com as fontes escritas no ensino de histéria? Como as
fontes escritas possibilitam a constru¢do de conceitos nessa disciplina? Quais as

estratégias usadas no trabalho com os documentos escritos nas aulas de historia?

Desse modo, essa pesquisa se dispde a analisar como o uso das fontes escritas
no Ensino de médio, sendo trabalhadas como recurso didatico, poderia possibilitar aos
alunos a constru¢do e dominio de conceitos histéricos e auxiliar assim na formulacio de

generalizagOes nessa disciplina.

O laboratério de pesquisa se deu na Escola Estadual Desembargador Floriano
Cavalcanti, na Zona Sul da cidade de Natal — RN, no periodo de dezoito aulas, para uma
turma da primeira série “B” do Ensino Médio. A escolha dessa institui¢do se deu pela
exigéncia do Estagio Supervisionado III e pelo fato de o projeto ter sido construido para

ser aplicado em sala de aula, pois tem como pressuposto tedrico, o pensamento
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discutido por Débora Nunes (2008) de que estudos realizados em ambientes naturais de
ensino-aprendizagem, como a sala de aula, beneficiam a generalizacdo de conclusdes e
aumentam a validade social da pesquisa. Além do mais, a investigacdo conduzida pelo
professor em seu locus de atividade faz com que este se torne mais reflexivo sobre a
pratica docente, proporcionando, desse modo que ele avalie os efeitos dos
procedimentos de ensino utilizados e opte assim por praticas pedagdgicas que melhor se

adéqiiem a realidade de ensino-aprendizagem de seus alunos.

PENSANDO AS FONTES ESCRITAS E CONSTRUINDO CONHECIMENTO A
PARTIR DELAS NO ENSINO DE HISTORIA

Quando se pensou em utilizar os documentos escritos, em sala de aula, na
disciplina de histéria, no ensino bésico, alguns estudos se tornaram necessdrios para o
embasamento tedrico e metodoldgico da pesquisa. Destarte, os autores que serdo aqui

citados refletiram e escreveram sobre a pratica pedagdgica com as fontes escritas.

Para Circe Bittencourt (2004) as fontes escritas, como recurso didatico na aula
de histdria, podem ser usadas de trés maneiras: a primeira delas como instrumento para
reforcar a idéia expressa pelo professor ou pelo livro didatico; a segunda servindo como
fonte de informacao, reforcando a atitude de determinados sujeitos; e a terceira para
introduzir um tema de estudo, assumindo a condi¢do de situacdo-problema, que

possibilita a o aluno identificar o objeto ou tema de estudo a ser pesquisado.

Nessa pesquisa com as fontes, optamos pela terceira concep¢do ja que
entendemos que as duas anteriores, ndo possibilitam ao discente produzir seu proprio
conhecimento, mas apenas colabora para reproduzir nocdes ja consolidadas pelo

docente e pelos livros didéticos da disciplina.

A concep¢do de fonte histérica presente nesse estudo foi fundamentada na
interpretacdo de Maria Tereza Nidelcoof (2004), que desenvolve a idéia que no ensino
basico, esse recurso deve ser compreendido, como registros fragmentos das variadas e
complexas relagdes da sociedade, feito pelos homens e que chegaram até nds e que, por

isso, ndo sdo imbuidos de verdades absolutas. Tal no¢do possibilita no ensino de
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Histéria que os alunos se debrucem sobre os documentos, a partir da orientacdo
pedagégica do professor, indagando, questionando e interpretando, conduzindo, dessa
maneira, para a constru¢do de conceitos historicos por parte dos discentes e a uma

participacao ativa e interativa no transcorrer da aula de Historia.

No que diz respeito a escolha das fontes escritas, houve um didlogo entre as
duas autoras apresentadas anteriormente, visto que ambas compartilham a idéia de que
para haver uma resposta adequada no processo de ensino-aprendizagem do trabalho
com os documentos escritos deve-se antes adequa-lo de acordo com a especificidade de

cada série. Assim afirma Bittencourt:

Existe o problema de escolher documentos que sejam atrativos e que ndo
opunham muitos obstdculos para serem compreendidos, tais como vocabuldrio
complexo (...) grande extensdo, considerando o tempo pedagogico das aulas, e
inadequacdo a idade. (BITTENCOURT, 2004, p. 330)

E complementa Nidelcoof:

Os documentos de tipo legal e politico (leis, tratados, decretos, etc.)
praticamente devem ser destacados pelas (...) dificuldades que apresentam em
seu vocabuldrio e contetido, assim como pela pouca motivacdo que geram. Em
compensacdo pode ser utilizados textos narrativos ou descritivos que permitam
conhecer costumes, modos de vida, acontecimentos pitorescos, etc.
(NIDELCOGOF, 2004, p. 47)

Além dessas idéias, destaca-se o conceito de que o ensino de histdria a partir
do uso de fontes deve contribuir para a producdo de analogias e representacdes entre o
passado e o presente, numa experiéncia plausivel de leitura do mundo, que a partir disso
proporciona aos alunos a constru¢do do pensamento histdrico. Essa no¢do € defendida
por Vera Cabana Andrade, que ainda destaca: “O ensino de Historia a partir do trabalho

com fontes documentais possibilita, ainda, a professores e alunos identificarem,
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recuperarem, registrarem e (re)significarem no cotidiano vivido as marcas do passado.”

(ANDRADE, 2007, p. 235)

No campo da abordagem pedagégica duas correntes de pensamento
contribuiram para realizacdo dessa pesquisa. Uma delas foi os estudos baseados nas
idéias de Piaget. Dele se enfatizou aqui a concepcdo das fases do estidgio de
desenvolvimento cognitivo, que nos possibilita pensar estratégias, levando em
consideragdo as caracteristicas de aprendizagem de cada etapa. Nesse caso, priorizou-se
a idéia de que os alunos estavam, possivelmente, enquadrados na fase das operacdes
formais, onde “O adolescente torna-se, enfim, capaz de pensar sobre seu pensamento,
ficando cada vez mais consciente das operacOes mentais que realiza ou que pode ou

deve realizar diante dos mais variados problemas.” (FONTANA, 1997, p. 57)

A outra se fundamentou nos estudos de Vigotsky, pois esta considera o meio
social decisivo para que se consiga internalizar esse processo de elaboracdo do
conhecimento. Entdo, o processo de ensino-aprendizagem da Histéria, como afirma
Azevedo “a partir de tal abordagem caracteriza-se pelos trabalhos com documentos
fazendo o aluno a interpretar fatos histéricos e elaborar explicacdes. (...) O ensino toma
por base atividades voltadas para investigacdes e pesquisas possibilitadoras de leituras e

andlises de documentos.” (AZEVEDO, 2010, p. 7)

UMA EXPERIENCIA DO USO DE FONTES ESCRITAS NO ENSINO MEDIO

No periodo de dezoito aulas estive compartilhando da experi€ncia de ensino-
aprendizagem com os discentes da primeira série da turma “B” da Escola Estadual Des.
Floriano Cavalcanti. Desse total, duas aulas foram para observacdo da turma para, por
meio dela analisar as possibilidades de trabalho pedagégico, quatorze foram dedicadas
ao exercicio da docéncia e aplicacdo da pesquisa e duas se deu a auto-avaliacdo e a

avaliacdo bimestral que foi pré-estabelecida pela professora titular da turma.

Para colocar em prética na sala de aula o recurso didatico das fontes escritas,
organizei as aulas tendo em vista a diversificacdo de procedimentos que pudessem

proporcionar o didlogo dos alunos com o professor, com as fontes escritas € com 0s
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colegas de turma; e também para tornar o conhecimento histérico significativo e
proximo da realidade dos alunos, levando-os assim a perceber que os conteddos dessa
disciplina estdo ligados a seu cotidiano e, desse modo, se vejam como sujeitos

construtores da historia.

As aulas foram divididas, geralmente, em seis ou sete partes. Nelas os alunos
formavam um grande grupo ou duplas na classe; depois o professor indagava os alunos
sobre os conhecimentos prévios deles sobre o tema a ser estudado para que eles assim
respondessem; na outra parte os alunos eram incitados a ler silenciosamente as fontes
escritas, terminando eles eram incitados a realizar a leitura dos documentos em voz alta
para toda a turma; a partir dai o professor comegava a questionar os alunos sobre
aspectos do texto que levassem a pensar sobre o tema da aula; apds, o docente numa
aula expositiva dialdgica buscava sistematizar as idéias explicitadas pelos alunos e
relaciond-las com outros contetdos ainda ndo discutidos; por fim, os alunos produziam
textos que relacionassem suas interpretagdes, as colocagdes sistematizadas em aula e a
relacdo desses assuntos com os conhecimentos prévios que tinham e que foram

discutidos dentro da disciplina de historia.

Na selecdo das fontes levou em consideracdo a organizacdo do contetdo pré-
estabelecido pela professora titular da turma que disse que se trabalhasse: A Antiguidade
Oriental. Entdo dividi os documentos em cinco grupos de acordo com os temas das
aulas, que foram: O Povo do Egito Antigo, Os Povos da Mesopotamia Antiga, O Povo
Hebreu Antigo, O Povo Fenicio Antigo e o Povo Persa Antigo. Dentro de cada contetddo
desses, as fontes estavam organizadas versando sobre varios assuntos, a construcao das
piramides, aspectos da religido, do trabalho, membros da sociedade (camponeses,
escravos, reis, escribas, mulheres), objetos da arte, contos mitoldgicos, leis e outros;
Vendo tais conteidos surgi uma pergunta: Como temas, aparentemente, tdo distantes

podem se tornar significativos para os alunos e fazé-los assim pensar historicamente?

Foi ai que as discussdes de Circe Bittencourt (2004) colaboraram para a pratica
pedagdgica nessas aulas de Histdria, busquel criar situagdes-problemas que retirassem
questdes da realidade cotidiana desses discentes nio s6 no trabalho com as fontes, mas

comecgando na parte dos conhecimentos prévios, pois isso propiciaria a curiosidade dos
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alunos na posterior leitura dos documentos. Entdo comecei a orientd-los para
perceberem que muitos daqueles temas trabalhados em sala de aula e considerados por
eles distantes, estavam, ao contrario, permeando a vida de cada um deles. Por exemplo,
em uma aula sobre O Povo do Egito Antigo iniciei questionando se eles tinham
conhecimento sobre esse tema. Eles prontamente disseram que ndo, entdo perguntei
vocés nunca assistiram filmes de mimias. A partir desse questionamento surgiram o0s
mais variados comentdrios, por parte deles, sobre o Egito que iam de livros até

amuletos.

Com relacdo a leitura, interpretacdo, exposi¢do das idéias das fontes escritas
por parte dos alunos elas se tornaram produtivas, visto que os alunos tiveram um
desenvolvimento na constru¢do de seus conhecimentos nas aulas de histéria. Isso pode
ser afirmado levando em consideragdo o pensamento piagetiano, pois nas quatro
primeiras aulas observei que eles ndo aprofundavam as discussdes além das
informacdes contidas no texto escrito, ficando aquém das caracteristicas constituidas
para quarta fase do desenvolvimento cognitivo, no entanto, no decorrer das atividades,
realizadas, posteriormente, ja se pode observar a criacdo, por meio das discussdes orais
e pela elaboracdo dos textos, de analogias, sendo construidas questdes mais abstratas
que relacionam passado e presente, como escreve Vera Andrade (2007). O texto a
seguir € um fragmento de uma atividade de dois alunos aqui identificados,
respectivamente, como L. M e L. L 3, os quais na tultima parte das aulas sobre O Povo
Persa Antigo e o Povo Fenicio Antigo elaboraram os seguintes conceitos, que mostram

o surgimento de certa autonomia e de abstracdo na construcdo da idéia deles:

Semelhanca entre religido persa e a religido crista € que elas acreditam no bem
e no mal, no céu e no inferno, no purgatério, no juizo final e no livre arbitrio. O
livre arbitrio é quando a pessoa tem a liberdade de escolher o que ela quer. (L.
M, 27/04/2010)

Desenvolveram-se entre os fenicios sociedades maritimo-mercantis a partir do

II milénio a. c. Eles nos deixaram uma das mais importantes formas de
registros da comunicagdo humana o alfabeto. (L. L. 22/04/ 2010) *
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Por fim, é importante considerar que a nocdo defendida por Maria Tereza
Nidelcoof (2004) e Circe Bittencourt (2004) acerca da selecdo de documentos escritos,
levando em consideragdo a especificidade de cada série deve ser apropriada e, além
disso, ampliada, abrindo uma discussao sobre a possibilidade de também considerar a
realidade que envolve o aluno no momento de tal selecao, tendo em vista os espagos que
ele freqiienta, os tema que provocam neles interesses. Por exemplo, as fontes escritas
que falavam sobre a construcdo das piramides, que falava sobre videntes e magia fez
florescer mais interesse e atencdo do que partes de codigos de leis da mesopotamia. Isso
se dd pelo fato de eles terem mais interesses pelos assuntos que envolvem os mistérios

misticos do Egito do que por leis e decretos.

Com relag@o a avaliacdo do desenvolvimento do aprendizado dos alunos, ele se
deu de modo continuo e tinha cardter qualitativo, o qual privilegiava a andlise das
participacOes nas leituras das fontes, na exposicdo das idéias, nas indagagdes realizadas
pelos discentes ao professor, na sistematizacdo do pensamento, através dos textos que
eles proprios elaboravam e do questiondrio de avaliacdo, realizado pelos discentes
acerca da metodologia do professor, da avaliacdo do préprio aprendizado do aluno na

disciplina de historia e da impressao deles a respeito da utilizacao das fontes nas aulas.’

Baseado, principalmente, nas anélises das produgdes textuais dos alunos se
pode inferir que eles tiveram ndo apenas uma ampliagdo na no¢do da fungdo e do
sentindo de estudar histdria, mas também ficou perceptivel um maior gosto pela leitura
e pelas atividades fundamentadas na escrita, j4 que se percebe, na maioria dos textos
produzidos por eles, uma diferenciacio no modo de coordenar as idéias. No inicio
muitos escreviam trés ou quatro linhas no maximo e, além do mais, o contetdo era mera
repeti¢do do que estava nas fontes escritas. A partir dos ultimos trabalhos se observa
uma média de nove até doze linhas e nelas, como ja foi citado acima verifica-se um
desprendimento desses documentos e uma reelaboracdo de conceitos que incluem

reflexdes sobre o presente, questionamentos e relatos de partes da aula.

CONSIDERACOES FINAIS
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Esse trabalho chega as suas consideragdes finais, tendo como uma de suas
convicgdes a idéia de que o conhecimento, por parte dos discentes, do que é um
documento histérico e de que os trabalhos com esses recursos didaticos em sala de aula,
na disciplina de histéria possibilitam a estes pensar historicamente, ja que esses alunos
passam a compreender que sdo sujeitos historicos e que, por meio de suas indagacdes no
presente aos documentos podem construir conceitos na disciplina de histéria, os quais
contribuem para entender que certos atos, pensamentos, costumes e instituicoes
presentes no cotidiano deles contém uma historicidade e que nao sdo frutos do acaso. A
outra estd no fato de que as discussdes acerca das fontes escritas nas aulas de Historia
ndo terminaram, mas se acredita que esse artigo foi produto de uma possibilidade de
andlise e interpretacdo que surgi na multiplicidade de apreciacdo, explicagdo e critica

proporcionada pelo conhecimento no campo da pesquisa historiografica.

Além disso, observa-se que a dindmica das aulas com a utilizacdo de fontes
escritas contribui para uma participagdo ativa pelos alunos na medida em que nao s6 os
faz compreender que sdo capazes de construir os conhecimentos em Histdria, mas que
possibilita o trabalho de leitura compartilhada com os colegas, por meio das atividades
em pequenos grupos de leitura e andlise e na exposi¢do para toda classe de duvidas e de
interpretagdes acerca do que foi percebido nos textos escritos e nas inquietacdes que
foram movidas pelas probleméticas desenvolvidas baseadas em pontos de sua realidade
social nas diversas partes da aula. Isso tudo faz com que haja na turma um intercambio
de 1déias e coopera assim para internalizacio do processo de conhecimento,
fundamentado no pensamento de Vigotsky, que considera o meio social e,
principalmente, o ambiente escolar, como lugar privilegiado para sistematizar e elaborar
o conhecimento, ja que a intervencao pedagdgica que ocorre nessa institui¢do de ensino-

aprendizagem provoca avangos que ndo ocorreriam espontaneamente.

NOTAS
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1 Licenciado em Histéria pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e aluno do curso de
bacharelado em Histdria da mesma instituicao.

2 Artigo presente no relatério de Estdgio Supervisionado II em Ensino de Histéria, que est4 no arquivo do
Nucleo de Estudos Histéricos, Arqueoldgicos e Documentacdo (NEHAD) do Departamento de Histdria
da UFRN e que foi enviado para publicag¢@o na II Semana de Histéria da UFCG, organizado pelo campus
de Cajazeiras, com o titulo: Uma experiéncia em sala de aula: o uso de fontes escritas na disciplina de
historia no ensino fundamental II.

3 Identificacdo € baseada na primeira letra do nome e do sobrenome dos discentes.

* Esses textos podem ser encontrados no relatério de Estagio Supervisionado IIT em Ensino de Histéria,
no NEHAD, no Departamento de Histéria da UFRN.

5 .. . . . < - -
Todas as atividades, questiondrios e fontes escritas usadas nessa pesquisa estdo no relatério de Estagio
Supervisionado IIT em Ensino de Histéria, no NEHAD, no Departamento de Histéria da UFRN.
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