Ser sinal é informar uma
descoberta, explicar um
fenémeno, propor uma agio,
apontar caminhos, problemas
e solugdes, é apresentar algo
novo ou a novidade de algo
muito conhecido, é ver as
coisas por outro dngulo
possivel, é sinalizar uma
previsido, orientar um
raciocinio, guiar uma
experimentagao, anunciar
achados, desafiar e
recomendar novas
descobertas.

Nesse sentido, esta obra
se apresenta como um sinal.
Sinal de uma partilha das
construgdes intelectuais de
varios sentidos, o que para
nés, associa-se a sinal
subjetivo, proprio de cada
pensamento, de cada
investigagio, de cada objeto,
de cada caminho. Uma
diversidade de sinais e
sentidos, ao ponto de que
cada texto se reveste de um
sentido préprio de cada
autor/a.

Portanto, Sinais e Sentidos
em Educagio se torna a
expressao da diversidade
produzida em meio as nossas
experiéncias e pesquisas em
tematicas variadas, que
envolvem diversos interesses
de estudo de varios campos.
Nossos textos estio baseados
numa perspectiva de arranjar,
sobrepor, alinhavar e costurar
diferentes trechos, olhares
narrativas e fenémenos e se
configuram em montagens
que, conforme Dezin e
Lincoln (2006, p.19) em O
planejamento da pesquisa
qualitativa: teorias o
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APRESENTACAO

EDUCACAO FORMAL E NAO- FORMAL- novos saberes e fazeres

Comego a apresentagdo deste trabalho, refletindo sobre o titulo
que apresentei, como uma forma de aglutinar o conjunto dos textos
que constroem o corpo do livro que ora apresento. Pensar em educagio
numa sociedade marcada por uma tradigdo de desigualdades sociais,
as quais foram e ainda sio fundamentais a sustentagdo do préprio
modelo de sociedade que reina no nosso pafs (com uma tradi¢do de mais
de cinco séculos), significa olhar para uma instituigdo formadora de
mentalidades que, ha século, vem contribuinde, direta ou indiretamente,
como suporte ideolégico dessa sociedade desigual. E passeando pela
histéria da educagdo e das instituigdes no Brasil, cbservamos que
elas se constitufram quase sempre nos aparelhos publico-estatais
com grandes caracteristicas privadas (pois se encontravam e ainda
muitas se encontram sob o controle ¢ mando de grupos sociais locais e
regionais, ligados as elites), responsaveis pela manutenc¢io das acirradas
contradi¢des sociais.

E onde se encontra a educag¢do nesta formagdo social? Melhor
dizendo: que contribuigdo tem ou deveria ter a educagdo escolar
nesta sociedade desigual? Como podemos perceber uma pergunta de
dificil resposta, mas, num primeiro plano, sua fungdo seria contribuir
com o processo de socializagdo e sociabilidade das pessoas mediante
a relagao individuo, grupo, cultura escolar, saber nio escolar e
conhecimento cientifico, um magnifico papel, possibilitar a mediagdo
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entre o homem como sujeito de uma cultura e as culturas construidas
socio-historicamente. Mas, este sentido primordial da educagdo ndo se
encontrava desvinculado dos problemas sociais indicados acima, pelo
contrario, como instituicio formadora de mentalidades, contribuiu,
em virias situages e temporalidades veementemente para manter e
controlar essas desigualdades sociais injustas para muitos e necessarias
para poucos.

Como isso ocorria? Inicialmente tolhendo o direito a escola aos
mais pobres, o que transformava um direito num privilégio de poucos
e favor para os pouquissimos das camadas populares que ousavam
romper os obstaculos sdcio-institucionais e freqiientar uma escola;
depois negando a prépria Histdria e cotidianidades das pessoas, grupos
e sociedades locais que pertenciam aos segmentos empobrecidos, pois
a elite, mesmo local, tinha seu espago garantido na escola e nos seus
processos culturais, por estar diretamente sob o seu controle, ou seja, a
histéria das familias que detinham o poder econémico e politico local
se misturava com a histéria da escola e dos contelidos. Neste sentido,
ocorria uma formagio, a escola continuava sua “missdo” de formar as
pessoas para viverem em sociedade, apesar das disparidades sociais.

Esse papel da escola como mediadora e formadora de cultura
considerada culta pela elite, visto, na maioria das situagSes, como
patrimdnio construido e vivenciado apenas por ela, e que por
tradicdo deveria ser e, em alguns casos, permanece sendo repassado
aos pouquissimos alunos oriundos das camadas populares que
adentram o mundo da escola, como o Gnico campo de conhecimento a
ser considerado e estudado. Excluindo, entio as suas historicidades
e cotidianidades das prdticas escolares, como se fessem sub-culturas
ou uma cultura nio erudita. NOGUEIRA e CATANI, estudando sobre

Apresentacdo

Pierre Bourdieu, nos enriquecem sobre essa discussio, apontando o

entendimento que segue:

[--] 2 linguagem é todo o significado que as classes
cultas conferem ao saber erudito e A institui¢do en-
&t carregada de perpertud-lo e transmiti-lo. Sao func¢des
latentes que essas classes atribuem 3 instituigio esco-
lar; saber, organizar o culte de uma cultura que pode
ser proposta a todos, porque esta reservada de fato
aos membros das classes as quais ela pertence, [..].
E, enfim, a l6gica prépria de um sistema que tem por
fungo objetiva conservar os valores que fundamen-
_ ' tam a ordem social. { 1998, pg. 56).!

Compartilhando com o/a autor/a, o que assistimos, em sua
maioria, cotidianamente, sdo praticas educativas formais, que,
insistentemente, negam a cultura local/regional como patriménio
historico e cultural do conjunto das pessoas que habitam e vivem aquele
espago social escola/comunidade/bairro.

A relagdo saber escolar e saber ndo escolar parece, ainda, muito
confuso no seio das pessoas que formam o grupo social escolae suas
politicas educacionais internas, e especialmente no planejamento
pedagogico, destacamos alguns elementos dessa descontextualizagdo:
primeiro de forma bem tradicional seria o predominio geral do
saber oficial (fragmentado nos manuais didaticos) repassado para o
aluno; segundo, a tentativa de relacionar esse saber simplificado pelos
manuais didaticos a tragos da cultura local (limitando essa cultura a
meras manifestagdes folcloricas/datas); outra situagio seria entender
a8 experiéncias locais como culturas e criar uma interagio com os

1 NOGUEIRA, M. Alice e CATANL Afrdnio (Orgs.), Pierre Bourdier- Escritos de educagdo. Petrépolls-
Rj: Vozes, 1998,
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contetdos oficias e por fim, ocorrerem também casos extremos focados
na mera cotidianidade esquecendo os contetidos oficiais. Concluindo
essa diversidade de situagdes acrescento um componente que talvez
ajude a repensar essas questbes. Realmente o que predomina € a
primeira situagdo, nio por causa apenas do professor e sim por falta
de um entendimento do conjunto das pessoas que fazem a escola e
as politicas educacionais como um todo; as aproximagdes aos outros
aspectos dependem mais de agdes individuais de professores ¢ alguns
gestores, pois o discurso oficial, na prética, nunca abragou, ou melhor,
implementou essa situagio, pois adentrariam em problemas tradicionais
e estruturais que ndo seriam importante para muitos gestores
publicos, inclusive pelas razdes elencadas no inicio deste texto.
Merece destaque o fato da politica educacional aliada a
determinados grupos tradicionais, funcionar, costumeiramente, como
instrumento de reprodugio e controle social, mas cabe aqui introduzir
a concepgio de instituigdo construfda por GRAMSCI, quando aponta que
toda instituicio conserva em seu cerne suas proprias contradi¢des,o gue
aponta para o seu sentido dinimico e social, 0 que também desconstréi
as bases da ciéncia classica e positivista que apresenta as instituicdes
como “templos sagrados harmoniosos”. Mas, o cientista citade acima,
nos alimenta mostrando que as contradigdes e conflitos geradas, no
seio das institui¢des, sdo instrumentos concretos que rompem com
a estrutura globalizante e indicam novas alternativas, o que pode ou
nio representar transformacdes significativas para as instituicdes e,
especialmente, a escolar. Mas o importante é perceber e interpretar que
esse rompimento com o formal podera trazer novas possibilidades e
sensibilidades para a sociedade e a escola, considerando que a propria

escola se torna, por esta concepgdo, um local bastante fértil para
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emergirem as contradigdes e mudangas e sdo essas novas experiéncias
que 0s autores registraram e estdo abordando em seus textos, os quais
focam espagos formais e nio formais de educagio.

Aqui retomo ao titulo do trabalho no sentide de apontar que
0 conjunto dos textos apresentados pelos autores, representam,
exatamente, esses novos fazeres e aprendizados que emergem “como
luzes no fim do pogo” no contexto das instituigdes tradicionais,
desafinado o instituido como verdade e instituindo um novo olhar
e fazer, o que chamo de elos possiveis e necessdrios para detectar,
observar, refletir e apontar mudangas para os problemas sociais. Logo,
nao sdo os textos que formam os elos e sim as jovens pesquisadoras
e o pesquisador da linha de pesquisa em EDUCACAQO POPULAR DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA, que estdo rompendo com suas amarras pessoais- institucionais
e colocando em seus diversos espagos e temporalidades, seus desejos
e possibilidades de refletir e construir novas experiéncias, 0 que se
torna muito gratificante para o PPGE, especialmente para a referida
linha de pesquisa, que desde finais dos anos setenta, vem construindo
um debate sobre Educagio Popular, Educacdo e Movimentos Sociais e
Educagio de Jovens e Adultos no contexto da universidade piblica,
0 que nao é tao simples e ficil, mas a experiéncia vem provando que é
possivel.

A maior contribuicdo dessa concepgio de ver, pensar e fazer
educagio, que tem como arcabougo tedrico-metodolégico a Educagio
Popular, que consiste, exatamente, numa releitura que necessitamos
fazer urgentemente sobre que sociedade e escola queremos. O que nos
coloca frente a frente com a escola uma instituigdo publica que ndo

consegue, mediante o universo das praticas sociais, especiaimente, no

11



Sinais e sentidos em educagdo

tocante ao ensinamento dos saberes escolares, pensar numa sociedade
marcada por principios e valores que fortalegam uma nova visdo de
sociedade, de politica publica e especialmente do papel social que
deveria ter uma instituicio escolar no contexto sécio-temporal de uma
cultura e comunidade.

Uma especificidade desse novo olhar sobre a ciéncia e as
experiéncias educativas fica bem evidente na reflexao apresentada por
Sousa Santos, quando apresenta o conceito de “sociologia das auséncias®,
ou melhor, trazendo para a especificidade do texto PEDAGOGIA DAS
AUSENCIAS, quando critica sobre a criagio de um conhecimento incapaz
de promover a emancipagdo dos seres humanos e do planeta, o que

~ 2 : ".
chama de “crise do pensamento hegemdnico e indolente”:

A sociologia das Auséncias trata da superacgdo das
monoculturas do saber cientifico, do tempo linear,
da naturalizacio das diferencias, da escola dominan-
te centrada hoje no universalismo e na globalizagdo,
além da produtividade mercantil do trabalho e da na-
tureza. (2007: p.09)?

Uma contribuicio do autor, citado acima, para reestruturar
essa relacdo entre os saberes e praticas oficiais/dominantes com as
sabedorias dos sujeitos sociais locais/globais, que poderdo possibilitar,
paulatinamente, vislumbrar um novo paradigma social, politico e
emancipatério para as pessoas, grupos e comunidades, como também
na releitura das instituigbes sociais, especialmente a escolar, que

| seja, historicamente, capaz de dar respostas tedricas e praticas
para os desequilibrios, desencontros e desencantos presentes nas

2 SANTOS, Sousa Boaventura, Renovar a teoria critica e reiventar a emancipagdo social, Sao Paulo;
Boltempo, 2007,
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cotidianidades dos grupos e pessoas mais empobrecidas. Essa
contribuicdo ele denominou de cinco ecologias de saberes, conforme a
citagao que segue:

A ecologia dos saberes, que postula um dilogo
do saber cientifico com o saber popular e laico; a
ecologia das temporalidades, que considera dife-
rentes e contraditdrios tempos histdricos; : a eco-
logia da “transescala”, que possibilita articular
projetos locais, nacionais e globais; e por fim, a eco-
logia das produtividades,centrada na valorizagdo
dos sistemas alternativos de producdo da economia

solidaria,popular e autogestiondria. (SANTOS, 2007:
p-09)

Essas “ecologias dos saberes”, conforme apontou o autor citado
icima, comegam a ser reveladas (de forma ainda bastante tfmida} nas
diversas experiéncias educacionais estudadas, conforme apontaram os
lextos que forma a coletinea que ora apresento, seja na sala de EJA,
nas mulheres no sistema penitenciério, nas organizacdes populares,
nias escolas rurais, nos contetdos e comemora¢des historicas entre
outras.

Inicialmente é uma grande honra poder rever a produgio
¢ dialogar com meus ex- alunos e ex- alunas, algumas/uns foram
mens orientandas/os no Programa de Pés-graduagido em Educagio da
Universidade Federal da Paraiba, no caso de Fabiola, Quézia e Israel e
dos outros fui membro das bancas de defesa das suas dissertagoes:
Gisa, Sara, com excegiio de Isabel e de Helen. Parabéns pelo esforgo de
soclalizarem suas produgdes, demonstrando que entenderam o espirito

maior de uma pés- graduagio e, certamente, onde estio atuando como
professores e educadores.

13
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Pensar numa sociedade como a brasileira, sem perceber a
importantissima contribui¢io dos movimentos sociais, em todo seu
processo de formagao social, significa negar a prépria historia do
racit Pnic ecens  sujeitns coletivos representaram e representam
o motor que dinamizou os vdrios setores da sociedade em seus
diversos processos conjunturais locais e globais. Um reflexo dessa
presenga marcante e determinante desses sujeitos coletivos no
canario do pais, podemos vislumbrar nas configuragdes das novas
politicas sociais na atualidade, conforme podemos observar nos
trabalhos apresentados pelos autores que tive a oportunidade de 1&-
los e apresenta-los aqui.

Pedagogicamente vou apresentar cada autora/autor através de
um pequeno recorte do seu texto, como forma de demonstrar como
esses jovens pesquisadores estdo contribuindo com o processo de
sistematizagio e reflexdo da realidades de grupos sociais e experiéncias
educacionais formais e nio formais, revelando, neste campo, novas
dimensdes, leituras e perspectivas pedagogicas e politicas capazes
de incluirem e refletirem sobre o conjunto dos sujeitos sociais que
normalmente estio as margens dos documentos oficiais, incluindo ai os
manuais didaticos. Como poderemos ver nos fragmentos dos escritos
que seguem nos textos:

GIZANIA CARLA DE LIMA - Participagio cidadd e educagio
popular: consideracées sobre a dimensio educativa da
participagdo. Texto aborda a construgio e dimensdo politico-pedagdgica
da organizagio e participagao popular em conselhos municipais e como
esta vivéncia e processo educativo se tornam fundamentais no processo
de democratizagio, autonomia e implementagio das politicas publicas e

do surgimento de novos sujeitos sociais locais.
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A Participagio, portanto, funciona como um meca-
nismo de poder que deve fazer com que os interesses
particulares dos governos sejam influenciados pelos
interesses coletivos, inibindo escolhas independen-
tes, redefinindo as relagbes sociais e de poder.

ISRAEL SOARES DE SOUSA- Festas e comemoragdes: local x
regional. Uma reflexdo que nos aponta elementos da nossa cultura
cotidiana, civica, religiosa e mercadoldgica que sdo as festas, datas e
feriados. Esses acontecimentos oficiais legitimados pelo Estado e, em
parte, pela Religido tem como 4ncora a prépria ideologia e dinimica
da troca e venda do mercado e os manuais didaticos incorporam essas
datas e nem sempre reelaboram seus significados culturais e histéricos

se prendendo na maioria das vezes a um sentimento religioso e de
imercado.

Além da questio comercial,as datas comemorativas
de cardter religioso ainda sdo constantes na nossa tra-
dicdo escolar. Festividades como a Pascoa, o Natal, ou
¢ Sdo0 Jodo também foram citadas pelas professoras,
i revelando a influéncia da nossa colonizagido crist3,
' inclusive, e, principalmente, na educagiio. Na nossa
percep¢do, as datas religiosas nio devem ser exclu-
idas dos contetidos de histéria, pois fazem parte da
nossa heranca histérica e cultural, como também do
cotidiano da comunidade. Porém, sdo trabalhadas nas
escolas com carater religioso ou profano, porém, de-
sarticuladas do contexto histérico local e global.

LI

b,

SARA INGRID BORBA - A Pritica pedagégica no campo
como agdo (des) humanizadora. A autora aborda em seu texto
uma problemitica desafiadora e preocupante no mundo da escola,
especialmente da escola rural: a auséncia de polftica piablica que

entenda o rural como espago social de saberes e culturas, como tamhém,
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Nesse sentido, a educagdo é o conjunto das agdes, pro-
cessos, influéncias, estruturas, que intervém no desen-
volvimento humano de individuos e grupos na sua rela-
¢do ativa com o meio natural e social num determinado
contexto de relagdes entre grupos e classes sociais. I
uma pratica social que atua na configuragio da existén-
cia humana individual e grupal, para realizar nos sujel-
tos humanos as caracteristicas de “ser humano”. Numa
sociedade em que as relagdes sociais baseiam-se em
relagdes de antagonismo, em relages de exploragio
de uns sobre os outros, a educagdo sé pode ter cunho
emancipatério, pois a humanizagido plena implica a
transformacio dessas relagdes. (LIBANEO, 2000, p.22)

Se ha educagdo em varios Ambitos sociais e sob varias formas
o movimento social, assim como a escola, a familia e os grupos socials
consistem em ato educativo e como tal possuem intengdes e essas
intencdes sdo denominadas por Libdneo (2000) de intencionalidades,
fazendo a diferenca ao colocar a pratica pedagdgica, especificamente
a docente como resultante da pratica social. Dessa forma é importante
nos debrugarmos no entendimento da intencionalidade da educagio
do campo partindo de seus fundamentos enquanto educagdo baseada
no dialogo com vista a uma pratica educativa libertadora com vista A
construcdo de um projeto social emancipatério.

A préatica pedagégica, resultante de uma prética social, passa
a desempenhar importante papel na construgio de uma educagio
humanizadora, entendendo toda préitica social como espagos do
subjetividades coletivas que “atravessam a vida cotidiana e se projetam
em maior ou menor medida na diregdo de tecer todo o curso da vida
social, que por si mesma possui um carater histérico como dimenséo dos
sistemas sociais mais amplos, sejam ele ‘sociedades’ ou civilizagdes em

si e em seu encadeamento processual”,

72

A prdtica pedagdgica no campo como agdo (des)humanizadora

A prética pedagodgica docente deve ser compreendida como agio
ipaz de evidenciar os fendmenos sociais, entendendo-a como uma
mensdo da pratica social o que implica contribuir para o sentido da
."w e das agbes ora praticadas em seu cotidiano. Nela, o cotidiano
jarece como aspecto fundamental a esta pratica que precisa ser
ertada e coerente com as reais necessidades daquele contexto, para
80 € preciso pensar certo e refletir sobre esta pratica e como afirma
eire (1997, p.41) “é a melhor forma de pensar certo”.

Qual seria entdo a intengao de professores e professoras que em
a4 pratica pedagdgica agem conforme um modelo ultrapassado de
cola e de educagio? Serd que conseguem perceber em sua prética as
rdadeiras intengdes de suas agdes educativas? Criangas castigadas
ndo conseguirem ler textos que nio trazem nenhum sentido, ou
mesmo porque falou demais em sala, ou porque nio fez a ligdo.
rofessores que langcam contetidos no quadro e apontam tarefas em
r0s mantendo o controle da situacdo demonstrando seu autoritarismo
ibre os alunos, através de situacdes humilhantes e opressoras. Alunos
I¢ ndo falam, ndo criam, ndo criticam, ndo opinam, e ainda exige-se
i as criangas que sejam participativos das atividades, mesmo que as
Ividades sugeridas sejam no méximo trabalhos em grupos em que um
dois fazem tudo e os demais recebem apenas a nota.

A pratica pedagdgica conteudista nada tem de transformador nem
gante, pois esta assentada no exercicio da repetigdo, na memorizagio
Informagées muitas vezes distantes dos saberes necessarios para
er dignamente em sociedade, tal processo de ensino revela ainda
Xisténcia de um professor quando nio ingénuo, voltado ao modelo
escola tradicional, arcaica, bancaria, ultrapassada e desnecessaria.
que e para quem estamos ensinando? O que e como estamos
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ensinando? Qual a intencionalidade da nossa pratica pedagogica? Estas
sdo perguntas que devemos fazer no processo de reflexdo docente ¢
que as respostas devem ser buscadas para melhoria das condigdes do
processo de ensino e aprendizagem. E, acreditamos noutra educagdo ¢
noutra forma de ver os sujeitos aprendizes o que cabe aqui concordar
com a afirmacdo de Freire (2000, p. 77).
Mulheres e homens, somos tinicos seres que, social ¢
historicamente, nos tornamos capazes de aprender. Por
isso, somos tnicos em quem aprender é uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que
meramente repetir a ligdo dada. Aprender para nés ¢

construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nio
se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.

Toda pratica pedagégica tem uma intencionalidade e estd
fundamentada em uma perspectiva teérica, filosofica e politica, e a forma como
a educacio é pensada com quem e para qué, pode dizer do conhecimento ou
desconhecimento do professor e da professora, bem como da sua relagao, ou
ndo, com um projeto emancipatério e democratico, entendendo-as segundo
Freire (2005, p. 65-66) como “uma dimensdo necessaria da pratica social,
como a pratica produtiva, a cultural, a religiosa etc.”

Tais praticas sdo resultantes de uma forma de pensar, agir ¢
reconstruir a realidade guardada no interior da nossa histéria enquanto

sujeitos fazedores de uma pratica social.

IDEIAS CONCLUSIVAS

A tendéncia de cada educador revelada em sua pratica é especifica
dessa ou daquela contribuigdo histérica que viveu e da qual defende

consciente ou inconsciente do cunho filoséfico, politico, pedagogico
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ideologico refletida na agdo pedagégica que acontece em qualquer
relagdo, sejam na associagio, sindicato, escola, familia, trabalho.

Assim, é preciso, “na construgdo de uma educagio basica do campo:
econhecer que os processos educativos, ou melhor, que a educacio basica
tem que prestar especial atengdo as matrizes culturais do homem, da
‘mulher, do povo do campo”. Caldart (2004, p.77) e supde ainda pensar a
uperacdo da visdo homogeneizadora e depreciativa e avangar para uma
visdo positiva. “Considerar as raizes culturais do campo e trabalhé-las,
Incorpora-las como uma heranga coletiva que mobiliza e inspira lutas
pela terra, pelos direitos, por um projeto democrético e que também pede
ducagdo” (ibidem p.80). E preciso considerar a dinAmica do campo que se
- éxpressa através do movimento social enquanto essencial aos processos
educativos dentro e fora da escola e é isso que os movimentos sociais,
por uma educagdo basica do campo, tém buscado e que nés, professores
precisamos trazer para a nossa agdo enquanto docentes.

Enquanto educadores, tanto do campo ou ndo, precisamos
entender que a educagdo basica de qualidade é um direito adquirido
| através de um processo de lutas o que ndo lhe dar o direito de negar
"l estas criangas uma escola e uma educagdo de qualidade pensada a
partir de suas problematicas e necessidades. Ndo seja o professor ou

il professora mais um empecilho diante do processo democratico de
tonquista de direitos.

)

Portanto precisamos de professores reflexivos sobre a sua vida e
de seus alunos, reflexivos de sua prética social e pedagégica, saindo de
m estagio mecénico e irreal que coloca a escola como alienigena na
sociedade e o professor como um sujeito ativo de praticas reprodutivas.

Segundo Candrio (2006, p. 53) “A escola em contexto rural [..]
poderd ser encarada como uma espécie de “laboratério” onde é possivel
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CAPITULO 4
TRABALHO AGRICOLA E ESCOLARIZAGAO NO
' CONTEXTO RURAL DO SERTAO PARAIBANO:

Izabel Cristina Martins

pesar dos meios de comunicagdes contribuirem e influenciarem,
as mudangas culturais que vém ocorrendo no meio rural do
sertdo paraibano, ainda persiste as manifestagoes culturais
pulares provindas dos saberes que traduzem uma identidade
n a cultura popular e que nao pode ser descartada na dindmica da
arizagdo. Daf a importancia da escola estar voltada para a realidade
sujeitos e continuar em conexdo com as discussdes do cotidiano
vido pelas criangas e jovens trabalhadoras. Torna-se cada vez mais
ssaria a emergéncia de resisténcias conscientes e organizadas,
mentando as possibilidades de controle na disputa e competitividade
0 mercado.

A eficiéncia e a produtividade ultrapassam a esfera do dominio e
condigdes de produgdo pondo em risco todo o investimento instruido
la tradigdo, onde os ensinamentos da escola ndo conseguiram penetrar.
sles, quando introduzidos nos espagos educativos e produtivos por
ltros meios de comunicagdo, tais como radio, televisdo, folhetos e
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O curriculo ndo é um elemento neutro de transmis-
sdo desinteressada do conhecimento social. O cur-
riculo est4 implicado em relagdes de poder [...]‘ pro-
duz identidades individuais e sociais particulares
[...] ndo é um elemento transcendente e a temporal
- ele tem uma histéria, vinculada a forma especifi-
cas e contingentes de organizacao da sociedade e
da educacgdo.

Dessa forma, o problema da escolarizagdio na zona rural do
semi-4rido é retomado a partir do contexto atual de globaliza¢ao
associada ao discurso neoliberal que debate as formas e estruturas da
produgio e transformagdo do saber e das politicas publicas que, por
sua vez, regulam as operagdes e atos educativo-produtivos da escola/
comunidade, articuladas pela ideologia da eficiéncia e da produtividade
- qualidade técnica, como se ndo existissem outros processos ou meios
de qualificagdo, depreciando assim, o saber que provem da experiéncia
pratica que sdo adquiridas no ato constritivo do saber/fazer.

Esse contexto favorece a emergéncia de politicas educacionais
especificas para as éreas rurais, fazendo uma co-relagio entre
escolarizagdo e trabalho onde o curriculo oculto do trabalhador seja
validado em consonincia com as diversidades sdcio-culturais presentes
nos espagos urbano-rurais, prevalecendo a visio técnica mercadoldgica
da cultura, impondo unificagdo curricular, determinada pelas idéias de
ordem, progresso e desenvolvimento cientifico-tecnolégicos, transcritos
no ritmo da modernidade e para onde se anuncia um novo pragmatismo

do aprender a aprender-fazendo.

Para tanto, nos prenderemos as apreensdes que o
homem faz do mundo através dos seus sentidos: nas
formas, nas cores, nos sons, nos odores, nos seus mo-
vimentos corporais, nos sabores do comer e beber, ¢

a9
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nos sentidos de reflexao e reagio dessa construgio
que imaginamos ser o real. Sensagdo, percepcio, re-
presentacdo, comunicagdo e identidades. Um penta-
grama do universo emocional e material do humano.
Confirmando-se assim os sentidos superiores, onde as
sensacdes recebidas se comunicam para a construgio
das imagens que permitem todos os comportamentos
que nos identificam. Sabemos que as nossas imagens
do mundo ndo sdo idénticas ao mundo. Quotidiana-
mente, estamos mapeando o mundo ao nosso redor
com a imaginagdo. As ideias humanas vdo sendo ex-
pressas pela natureza. Imagens vindas do mundo
exterior e que povoam os cérebros humanos. A terra
imaginaria ou utdpica vem sendo construida nas en-
tranhas do coragdo e da alma humana. Esse mapea-
mento ndo é andnimo, mas busca do ser, do existir
enquanto esséncia e existéncia, mesmo sabendo que
0 que pensamos e dizemos ndo seja realidade, mas,
imagem e imaginagdo. Uma visao humana da nature-
za, que ndo é natureza como é, mas apenas a visio de
com somos na natureza (NETO, 2001, p.101).

Adentrando nestes espagos, sentimos-nos instigados e provocados
fletir sobre a relagdo do sujeito com o objeto, considerando o saber
lar como “aquele que o povo produz” através das experiéncias
venciadas no seu dia a dia, verifica-se na esséncia desta concepgao
exigéncia de uma participagdo efetiva da coletividade e de uma acio
ucativa voltada para a agdo/reflexio.

O saber popular produzido pela coletividade implica um
mento de mobilizagdo, cooperagdo, solidariedade, além de uma
stante prética de agdo/reflexdo/agdo que desencadeara o saber fazer.

Esses feitos nos permitiram compreender os saberes de homens
mulheres rurais, observando a préaxis cotidiana desenvolvida no meio
tural do semi-drido. Tendo como pressuposto que o saber popular
nstruido no cotidiano desses sujeitos que, além de orientar as suas
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Entendendo os saberes que definem a identidade do povo, de
acordo com Brandio (1986), como a dimensdo individual que ndo se¢
separa da dimensdo social através das prdticas cotidianas. Portar;tui
estes saberes sio construidos no dia a dia das pessoas at:raw:rés as
acoes, narrativas retratadas na oralidade e nas historias de' VId:] .dos
sujeitos se constituem numa constru¢do dos saberes s:mbdllc-os.
imaginarios que se misturam com as necessidades do povo. As tra lt;(-)es'
vio sendo cartografadas pelas visdes de mundo, onde as geragoes
garantem a perpetuagdo dos saberes. No processo de armazenamento
das informacdes apreendidas, o permitido e o proibido, o que deve ser
temido ou odiado, sacralizado e amado vdo se constituido reg.ras que
conduzem o processo educativo ndo formal. Sao conceitos coletivos que
s6 sobrevivem se forem aceitas e fizerem parte da visdo de mundo da
coletividade nos grupos. - )

Assim como as praticas de produgao do trabalho, as manifestacoes

culturais religiosas, os rituais dos ciclos do trabalho, gesto.s,. rezas,
ritos e mitos, fazem parte do calendério das tradi¢des dos suleltosldu
sertio que comemoram, referenciam e obedecem as regras s,.ocmls
impostas pelas tradigdes, fazendo surgir, daf, as herangas culturais que¢
dentre suas multiplas expressoes, tem-se a cultura popular, como fator
preponderante nas relagdes sociais, na vida cotidiana do povo rural
sertanejo.

Abordar um homem rural é antes de tudo considerar seus
sentimentos, valores e preferéncias, tarefa que envolve um exerciclo
subjetivo do olhar, vislumbrando a complexidade da experiéncia do
mundo vivido dentro de uma visdo descritiva da realidade. Esta aberturi
permite a percepgao das pessoas em relagio ao seu ambiente de vivéncly,
considerando os saberes populares como fontes de conhecimentos.

A
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Ao se tratar da andlise da identidade dos sujeitos rurais, vislumbra-
e a necessidade de considerarmos a percepgio sobre a interferéncia
das atividades produtivas e culturais no lugar e seu espaco vivido. Tuan
! 1980) revela que ha uma relagio afetiva deste com o individuo, marcada
pelas suas experiéncias pessoais ligadas a valores e ao modo como
rcebe o meio ambiente. O sentimento de afeicdo que o autor conceitua
de topofilia’ aos lugares est4 ligado a este modo de perceber e sentir o
Il_uga\r aqui preconizado pelo autor.

\ A abordagem do espago vivido em que o sujeito estd presente
deve adotar este ‘sentido de lugar, procurando investigar qual o seu
'Ijgniﬁcado para as pessoas locais. O resultado estar ligado a vérias
b!pmas de ver o mundo, porém nenhuma corresponderd a uma verdade
absoluta e com provivel, uma vez que cada enxerga sob um determinado
ingulo. Portanto, o conhecimento construido pelo agricultor rural nio
€5ta restrito apenas a esfera social, abrange, porém, todo o seu contexto
natural, vinculado as préticas das acdes do trabalho e observagido as
;inudangas e transformagdo dos elementos naturais. A terra, agua e
plantas sio elementos essenciais para o espago do trabalho do agricultor
sertanejo. Brandao (1998) demonstra que o saber local das populagoes
tradicionais, através dos ciclos do tempo e da relagdo com o meio
‘Aambiente permeada pelas priticas do trabalho possui légicas préprias e
fJue orientam os modos de vida.

E como se um grande rel6gio de sentimento e signifi-
cado um desses complicados aparelhos de medida do
tempo pregados no pulso vivo da cultura do bairro,
com ponteiros que vio de segundos fugazes 4 medida

—
1 0 termo topofilia é definido por Yi-fun Tuan como o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente

fisico. O autor também aborda a topofilia como ponto de vista das atitudes e dos valores envolvidos
has relagbes com o meio,
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contendo os caminhos e os desvios, nas informagdes que levam a uma
interpretacdo que dependendo da escala, visualiza uma representagio
mais proxima possivel da realidade do espago vivido.

Ao consideramos as experiéncias, agdes, relagdes, o estar na
natureza permeadas no cotidiano e o transformar do meio através
das praticas do dia-a-dia, nos referimos a subjetividade entre as
representagoes reais e idealizadas que pode revelar a realidade sob
a perspectiva do outro, através do penetrar no cotidiano da vida na
comunidade o que possibilita-nos demarcar o caminho que traduz uma
descrigdo densa entre o viver, o dia a dia, a rotina didria e os eventos
especiais.

Estes caminhos nos levam a uma compreensao das redes d¢
significagdes do real entre os simbolos, os devaneios, as praticas de
trabalho, as manifestagdes culturais, as crengas, as aptiddes, os modos
de viver, o perceber e o imaginar que sdo partilhados pelo individuo ¢
com seu grupo social.

Portanto, para compreendermos a eficicia dos saberes populares
na produgdo de trabalho desenvolvidos em coletividade nos espagos
rurais, faz-se necessdrio incorpord-los no processo de escolarizagin
formal dos sujeitos para que sua identidade seja percebida como um
instrumento nao apenas cultural, mas também, proporcionador das
mudangas inovadoras que surgem constantemente no atual contexto
social, politico, cultural e educacional.
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