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RESUMO

Este trabalho esta vinculado a uma pesquisa de iniciagao cientifica que visa descrever e interpretar
0 histérico de multiletramento de professores recém-egressos do curso de Letras. O trabalho apoia-se no
conceito de multiletramento (Rocha e Lino de Araujo, 2008, Dionisio 2006) e no referencial sobre
letramento, discutido no ambito dos estudos em Linguistica Aplicada. Trata-se de uma pesquisa do tipo
qualitativa que visa a descri¢ao e interpretacao do histérico de letramento de docentes em inicio de carreira,
a fim de indicar as praticas letradas que eles mobilizam e como eles dizem que aprenderam. Nesse sentido,
procuramos investigar em quais momentos os sujeitos dizem que mobilizam praticas letradas em seu
cotidiano e se relacionam essas praticas a agéncias de letramento em que convivem. A inter-relacdo entre
praticas oriundas de diversas agéncias de letramento parece indicar a real condi¢gao de letrado, qual seja a
do sujeito que a mobiliza, de modo consciente, diversas praticas e usos da escrita em situagdes especificas.
Os sujeitos, professores recém-egressos do curso de Letras, parecem ter varios tipos de letramento,
principalmente o escolar/profissional, o religioso e o digital. Sendo assim, a partir dos dados analisados,
pudemos comprovar que eles fazem uso permanente da leitura, da escrita e da oralidade letrada, tanto na
vida pessoal quanto profissional.

Palavras-chave: multiletramento, praticas letradas, agéncias de letramento.
HISTORY OF MULTILITERACY OF TEACHERS IN EARLY CAREER

ABSTRACT

This work is linked to a research of scientific initiation that aims to describe and interpret the history
of multiliteracy of teachers newly graduating of Languages course. The work is based on the concept of
Multiliteracy (Rocha and Lino de Araujo, 2008, Dionisio 2006) and references about literacy, discussed in the
context of Applied Linguistics studies. This is a type of qualitative research that aims to describe and
interpret the history of literacy for teachers in early-stage, to indicate the literacies practices that they
mobilize and how they say that they learned. Accordingly, we investigate which moments the subjects says
that they mobilize literacies practices in their daily and relate these practices to literacy’s agencies in which
live. The interrelationship between practices from several agencies of literacy seems to indicate the real
condition genius, which is the subject that mobilize, so aware, various practices and uses of writing in
specific situations. The subjects, teachers newly graduating of languages course, seem to have several
types of literacy, especially the school / professional, the religious and the digital. Thus, from the analyzed
data, we can show that they are permanent users of reading, writing and of the literate oral in both the
personal and professional life.

Keywords: multiliteracy, literacies practices, literacy’s agencies.
INTRODUGAO

Este trabalho tem por objetivo descrever e interpretar o histérico de letramento de sujeitos recém-egressos
de curso de letras. O trabalho apdia-se no conceito de multiletramento (Rocha e Lino de Araujo, 2008,
Dionisio, 2006, Silva 2009) e no referencial sobre letramento, discutido no ambito dos estudos em linguistica
aplicada. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que visa descrever e interpretar o histérico de
multiletramento de sujeitos em inicio de carreira, a fim de indicar que praticas letradas recém-egressos de
curso de licenciatura mobilizam e a que letramentos essas praticas estao relacionadas. A interrelagao entre
praticas oriundas de diversas agéncias de letramento parece indicar a condi¢ao de letrado, qual seja a do
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sujeito que mobiliza de modo consciente diversas praticas e usos da leitura e escrita em situagdes
especificas.

Tomando como ponto de partida os resultados apontados por Rocha e Lino de Araujo (op. cit) nos
propomos nesta pesquisa a recuperar o histérico de letramento de 9 dos 12 sujeitos referidos pelas autoras,
cuja histéria de formacao docente é relativamente mais homogénea, a fim de descrever e interpretar o
processo de aquisicdo de mobilizagdo praticas letradas. Desses sujeitos, somente 4 puderam ser
identificados e contatados. A presente pesquisa visou responder a seguinte pergunta: quais séo as praticas
letradas que sujeitos recém-egressos de curso de licenciatura mobilizam e a que letramentos essas praticas
estio ligadas?

A hipétese primaria deste trabalho é a de que, ao longo da vida, os sujeitos adquirem diversas
praticas letradas em ambientes diversos (familia, escola, universidade, igreja, internet, etc.), tais praticas se
reforcam mutuamente, excluem ou ressignificam outras, e que ha circunstancias, como o estagio docente,
nas quais os sujeitos mobilizam praticas de diferentes agéncias a fim de atender a propdsitos especificos.

Os objetivos da pesquisa aqui relatada foram s&o:

(1) Recuperar e descrever o histérico de letramento de sujeitos recém-egressos de curso
de licenciatura;

(2) Discriminar préaticas letradas que os sujeitos dizem mobilizar em seu cotidiano e
relaciona-las a agéncias de letramento com as quais os sujeitos dizem conviver;

(3) Analisar as situagdes discursivas ou empiricas em que praticas de mais de uma

agéncia se apresentam a fim de caracterizar o multiletramento

Acreditamos que focalizar praticas letradas de docentes em inicio de carreira se mostra
relevante para que se compreenda cada vez melhor as dificuldades da atuacao docente.

METODOLOGIA

“O método é o caminho a ser percorrido, demarcado, do comego ao fim, por fases ou etapas. E
como a pesquisa tem por objetivo um problema a ser resolvido, o método serve de guia para o estudo
sistematico de um enunciado, compreensédo e busca de solugdo do referido problema. Examinando mais
atentamente, o método da pesquisa cientifica ndo é outra coisa do que a elaboragdo consciente e
organizada, dos diversos procedimentos que nos orientam para realizar o ato reflexivo, isto é, a operagdo
discursiva de nossa mente.” SANTAELLA (2001, p.132).

2.1 Natureza da Pesquisa

O relatério ora apresentado decorre de uma pesquisa em Linguistica Aplicada. Como tal, trata-se de
pesquisa descritiva, de cunho interpretativo, de carater qualitativo. No inicio pensavamos em desenvolver
uma pesquisa etnografica, que tem como fator muito importante a proximidade do pesquisador com o objeto
pesquisado, fazendo com que o pesquisador participe ativamente da pesquisa, ndo como observador, mas
como agente ativo na construgéo dos resultados. Nesse sentido, podemos dizer que neste tipo de pesquisa
é quase impossivel a imparcialidade do pesquisador. Porém, ndo foi possivel tal realizacdo, pois nao
tivemos permissao para adentrar no campo de trabalho de nenhum dos quatro sujeitos da pesquisa, estes
atuam em salas de aula em escolas publicas, uns, e outros em escolas privadas. Em ambos os locais, ndo
nos foi permitido ter maior contato com os sujeitos pesquisados e suas praticas letradas, tal como a
pesquisa do tipo etnografica exige. Até que ficasse esclarecido que nao poderiamos coletar esses dados
gastamos grande parte do tempo dedicado a pesquisa.

Sendo assim, abandamos a etnografia, mas permanecemos com no ambito da pesquisa
interpretativa. Portanto, seguimos com alguns dos métodos da pesquisa qualitativa, para a qual Bogdan e
Biklen (1994) apontam cinco caracteristicas. A primeira delas é que nesse tipo de investigagdo a fonte
direta dos dados € o ambiente natural, constituindo-se no investigador o instrumento principal de coleta e de
observagao. Esta caracteristica nao foi utilizada nessa pesquisa, pelo fato de nao ter sido possivel realizar
observagdo em ambiente natural, ou seja, a coleta de dados nao foi feita, no ambiente em que os sujeitos
atuam devido a impossibilidade de acessarmos a sala de aula onde os professores pesquisados trabalham.

A segunda caracteristica € que a pesquisa qualitativa é descritiva, pois os dados que sao recolhidos
durante a pesquisa sdo descritos para ilustrar e contextualizar o problema de pesquisa. Esta pesquisa se
segue essa orientacao.

A terceira é que os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que pelo
produto, ou seja, o processo do qual brotam os dados ou, no qual os dados sdo configurados & mais
importante na da pesquisa do que o proprio resultado em si. No caso dos dados aqui analisados, dada a
impossibilidade de acessar a sala de aula, espa¢o onde imaginavamos coletar os dados, ficamos com o que
0s sujeitos afirmaram em seus depoimentos e na sessdo reflexiva. Nesse caso tivemos acesso ao
processo, mas consideramos o discurso como um meio de acessa-lo, imitando aqui os procedimentos
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tipicos das pesquisas que lidam com a histéria oral (Bosi, 1994) para a qual tdo importante quanto o evento
é narrativa que os protagonistas fazem dele. Nesse sentido, discurso é dado que permite inferir e até, em
certos casos, ter acesso ao processo.

A quarta caracteristica € que os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva, a partir da recolha dos dados é que o pesquisador vai percebendo as questdes mais importantes,
os dados n&o confirmam hipéteses, mas induzem a formacgéo delas. Essa caracteristica € que parece mais
se aplicar a pesquisa aqui relatada, pois os dados recolhidos permitiram formular um conjunto de ilagbes
sobre as praticas letradas de professores recém-egressos da graduagao e que em pesquisa anterior (Rocha
e Lino de Araujo 2008) tinham se mostrado multiletrados.

E por fim, a quinta e ultima caracteristica, € que, na abordagem qualitativa, o significado é de
importancia vital, por ser um tipo de pesquisa interpretativa e descritiva, sdo de extrema importancia os
significados que os dados trazem ao pesquisador. O significado local dos dados € aspecto a que se atribui
mais importancia na andlise dos dados.

2.2 Pesquisa em Linguistica Aplicada (LA)

A investigacdo em LA visa analisar questdes sobre o uso da linguagem em contexto de interacéo,
portanto, dentro e fora do contexto escolar, sendo assim uma area multidisciplinar, pois podemos investigar
a linguagem em diversos contextos e para tal necessitamos de varias areas de estudo que nos ajudem a
avaliar e a compreender os fendbmenos da linguagem em uso. Dentre as possibilidades de uso da
linguagem, focalizamos as que estado relacionadas ao multiletramento na atuagao profissional de docentes
em inicio de carreira. Por isso, esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa em LA, porque focamos
usos da linguagem, em contextos reais de sujeitos ou atores reais. Cabe dizer ainda que uma pesquisa em
LA ha de certo modo uma indistingdo entre fundamentacao tedrica e analise. Este trabalho segue essa
vertente unindo teoria e analise, conforme orienta Moita Lopes (2006)

Em uma LA que quer falar a vida contemporanea é essencial, ndo a teorizagdo elegantemente
abstrata que ignora a préatica, mas uma teorizagdo em que teoria e pratica sejam conjuntamente
consideradas em uma formulagao do conhecimento na qual a teorizagdo pode ser muito mais um
trabalho de bricolage, tendo em vista a multiplicidade dos contextos sociais e daqueles os vivem.
[itélico do autor]

2.3 Instrumentos de coleta de dados
Para ter acesso as praticas letradas que sujeitos recém-egressos de curso de licenciatura mobilizam
e como eles dizem que aprenderam essas praticas precisamos utilizar diversos instrumentos, uma vez que
a entrada em sala de aula n&o nos foi possibilitada. Esses instrumentos estao descritos a seguir.

2.3.1. Relatos de Pratica de Ensino

Como esta pesquisa da continuidade e aprofunda os dados da pesquisa Letramento(s) e Formacgao
Docente, desenvolvida no projeto PIBIC 2007-2008 (Rocha e Lino de Araujo, 2008), os sujeitos foram
identificados através da pesquisa anterior ja que eles também haviam sido nela focalizados. Sendo
assim, os primeiros dados desses sujeitos a que tivemos acesso foram os relatos de experiéncias
escritos nas disciplinas Pratica de Ensino | e Il, os quais contém as descricbes das aulas ministradas
pelos sujeitos durante essas disciplinas. Foi a partir desses relatos que pudemos elaborar os
questionarios e a sessao reflexiva. Este instrumento serviu como ponto de partida para a presente
pesquisa.

2.3.2. Questionarios

Identificados os sujeitos e suas praticas letradas no estagio, foram elaborados dois tipos de
questionarios: o primeiro foi uma sondagem individual a fim de resgatar dos sujeitos da pesquisa sua
memoria sobre o que foi relevante na sua graduagao para a sua atuagdo profissional, desde métodos
aprendidos nas praticas de ensino, até préaticas de leitura e escrita. O segundo € um questionario de
caracterizagao dos sujeitos, aplicado individualmente, o qual procurou tragar o histérico de formagao desses
sujeitos desde sua entrada na escola até a formagao profissional. Ambos os questionarios foram enviados e
recebidos via e-mail, em face da dificuldade de encontrarmos presencialmente com os sujeitos da pesquisa
(vide anexos 1 e 2).

2.3.3. Sesséao Reflexiva

As sessoes reflexivas sado ‘“instrumentos de reflexdo que propiciam aos professores apropriagcdo do
processo reflexivo para a desconstru¢do e a compreensdo de suas praticas pedagdgicas na negociagdo
com colegas e com professores externos (da universidade)”. MAGALHAES (2003, p.132). Nesse sentido,
podemos perceber que as sessdes reflexivas tém por objetivo fazer com que os professores troquem
experiéncias sobre suas praticas docentes, reflitam sobre elas, e se houver necessidade, reconstruam e
transformem essas praticas. Concordamos, assim, com BORGHI e CRISTOVAO (2005) quando citam
quatro metas das sessodes reflexivas, a saber: “a) formar educadores criticos que reflitam sobre suas agbes



e de seus alunos; b) relacionar teoria e pratica; c) proporcionar ferramenta para negociagdo e avaliagdo de
representagbes sobre o trabalho do professor e sobre o contexto escolar e d) construir identidades
profissionais de agentes criticos voltados para a formag¢do de alunos criticos”. Essas metas parecem ser
alcangadas quando as sessdes reflexivas sao sistematicas e recorrentes. Nessa pesquisa, nés fizemos
apenas uma sessao reflexiva, portanto, com relacdo a essas metas, os sujeitos puderam refletir um pouco
sobre suas agdes em sala de aula, relacionaram teoria e pratica, e de certa forma acreditamos que puderam
avaliar seu trabalho como professores sobre o contexto escolar, assim como falaram/refletiram um pouco
sobre suas praticas letradas e seu processo de aquisig¢ao.

Como houve uma grande dificuldade de acesso aos sujeitos, pela impossibilidade de observarmos
as aulas nas escolas onde atuam e também como nao foi possivel agendar uma data para que todos
pudessem se encontrar presencialmente, pois, ao concluirem o curso, a maioria deles perde o vinculo com
a universidade, apenas um dos sujeitos prossegue os estudos na mesma instituicdo. Por esses motivos,
optamos por fazer uma Sessé&o Reflexiva através do MSN3, ja que os dados anteriores nos mostraram que
todos os sujeitos tém acesso a internet e fazem uso dela praticamente todos os dias. Além disso, o contato
prévio com o0s sujeitos, por e-mail, resultou numa rapida resposta por parte de quase todos eles.
Percebemos, entdo, que esta seria a forma mais adequada para essa etapa de coleta de dados. Entao,
mantivemos contato via e-mail e marcamos um horario em que todos pudessem interagir através do MSN. E
assim foi desenvolvida nossa Sessao Reflexiva, com o relato de praticas letradas tanto no que diz respeito a
vida pessoal quanto a profissional. Como os sujeitos se conhecem, dado que cursaram algumas disciplinas
juntos ou foram contemporaneos no mesmo curso, naturalmente houve espontaneidade na participagdo e
um parecia ajudar ao outro a refletir sobre suas praticas letradas, fazendo uso da linguagem tipica da
internet e com relativa assimetria entre eles e a pesquisadora. Este tornou-se o principal instrumento de
coleta de dados.

Vale dizer que a recusa dos sujeitos, em alguns casos, e os impedimentos apresentados pelas
instituicbes em que trabalham para que adentrassemos na sala de aula nos levaram a configurar um tema
para futuros trabalhos de investigagéo, qual seja a do da sacralizagdo do espago escolar, particularmente o
da sala de aula, colocando-se o professor como um iniciado. Por outro lado, esse tema leva-nos ao seu
reverso, qual seja o da retificacdo do espago escolar, pois muitas campanhas, desde as governamentais
sobre prevencédo de doengas e educagéo para o transito, por exemplo, a campanhas de divulgacdo dos
mais diversos interesses adentram a escola (venda de produtos, apresentagdo de produtos, propagandas
religiosas, etc.). Tal resisténcia do professor e dos gestores a presenga do pesquisador pode estar
relacionada a pouca tradigdo de pesquisa colaborativa nos cursos de graduacao. Ja a reificagdo pode ser
explicacdo pela (re)descoberta por parte da sociedade da escola como ambiente formador de habitos.
Esses aspectos serdo analisados futuramente.

2.4 Caracterizagao dos Sujeitos

Para essa pesquisa, quatro sujeitos se disponibilizaram a colaborar, nos fornecendo informagdes
sobre suas praticas letradas. Todos eles sao recém-egressos de curso de Letras da Universidade
Federal de Campina Grande e tém a seguinte caracterizagao:
- Sujeito (1): Concluiu o curso de Letras no ano de 2008, atua como professor ha trés meses em uma
escola publica onde leciona a disciplina de Lingua Portuguesa nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio.
Durante sua graduagéo, participou de um projeto de iniciagao cientifica como bolsista do PIBIC, no qual
produziu artigos sobre leitura e géneros orais na perspectiva da Linguistica Aplicada.
- Sujeito (2): Concluiu o curso de Letras no ano de 2008, mas atua como professor ha sete anos em
uma escola privada e leciona as disciplinas de Analise Linguistica e Produgdo Textual no 9° ano do
Ensino Fundamental e nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio. Estudou na Escola Normal, e desde entao
comegou sua preparagao para a docéncia. Iniciou a graduagéo em Letras na Universidade Estadual de
Campina Grande e logo depois transferiu o curso para UFCG, onde o concluiu. Em sua graduacgéo,
participou do PET-Letras, por trés anos, e durante esse tempo produziu trés artigos na area de
Literatura.
- Sujeito (3): Concluiu o curso de Letras no ano de 2008, mas atua como professor ha quatro anos e
meio em uma escola publica e leciona a disciplina de Lingua Portuguesa nos 2° e 3° anos do Ensino
Médio. Nao participou de nenhum projeto durante a graduagdo, mas agora como professor, esta
desenvolvendo um projeto juntamente com os alunos-bolsistas do PROLICEN, sobre Midias Integradas
a Educacao.
- Sujeito (4): Concluiu o curso de letras em 2008, mas ja atua como professor ha dez anos em uma
escola publica onde leciona a disciplina de Lingua Portuguesa em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino

SMSN (Microsoft Service Network) € um programa de comunicagdo desenvolvido pela Microsoft Corporation, mais
conhecido como programa mensageiro, pois permite que, através da internet, seus usuarios se relacionem com outros
usuarios do mesmo programa através de conversas instantaneas, podendo formar uma rede de amigos e acompanhar
quando eles entram e saem do programa.
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Fundamental. Antes de ingressar ao curso de letras, ja possuia outra graduagdo, em pedagogia, pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), a qual concluiu no ano de 2001. E fez também uma pos-
graduagcdo em Ensino-Aprendizagem, na Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas (Facisa), em
Campina Grande. Durante sua graduagao em letras, desenvolveu um projeto sobre leitura na sala de
aula, onde realizou pesquisas com alunos e professores com o objetivo de descobrir os motivos pelos
quais os estudantes tém tanta dificuldade de ler no sentido de compreender. A partir dos dados
coletados em sua pesquisa, produziu sugestdes de atividades para explorar a leitura em sala de aula.

A analise das praticas letradas desses sujeitos em atuagéo profissional € o objeto da préxima
secao.

HISTORICO DE MULTILETRAMENTO: CONCEITO E EVIDENCIAS

3.1. O que é Letramento?

A palavra Letramento é relativamente nova em nosso vocabulario. Comegou a ser utilizada para
denominar as praticas sociais de leitura e escrita, que eram confundidas com alfabetizagdo. De acordo com
Kleiman (1995, p. 15-16), “O conceito de letramento comegou a ser usado nos meios académicos numa
tentativa de separar os estudos sobre ‘“impacto social da escrita” (Kleiman, 1991) dos estudos sobre
alfabetizagdo, cujas conotagbes escolares destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da
escrita.”.

Aprofundando o conceito, Kleiman (1995, p.19) define letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos.

O termo Letramento é uma tradug¢do da palavra inglesa Literacy, utilizada para denominar qualquer
tipo de atividade relacionada a leitura e escrita. Segundo Soares (1999), “Literacy é o estado ou condigao
que assume aquele que aprende a ler e a escrever”.

Gee (1991, p. 8), assumindo uma perspectiva critica, afirma que letramento ndo é apenas a
aquisicao leitura e escrita, que ele denomina como discurso, mas € muito mais do que isso, é saber criticar
0 préprio discurso e o do outro, € entender as varias formas de utilizagdo desse discurso. Por isso, ele
define letramento muito mais como aprendizagem, nao como aquisicao.

De acordo com os estudos de Barton e Hamilton (2000), podemos dizer que o Letramento é
socialmente construido através das praticas sociais de leitura e escrita, e ndo s6 esta relacionado a
literatura, a gramatica, a histéria, mas as diversas areas da vida, como artesanato, danga, entre outros. Ou
seja, esses autores estdo se referindo ao Letramento como um conjunto de praticas relacionadas a
linguagem, localmente situadas, que fazem os sujeitos agirem de determinadas formas, apesar de suas
idiossincrasias.

Para Kleiman (1995, p.17), um sujeito letrado é aquele que desenvolve a capacidade
metalingUistica com a relagéo a propria linguagem. Essa autora afirma também que existem dois modelos
de letramento, o auténomo e o ideoldgico. O primeiro pressupde que ha apenas uma maneira de se adquirir
o letramento, sendo que essa forma esta associada ao progresso, a civilizagdo e a mobilidade social. Ja o
modelo ideoldgico afirma que as praticas de letramento sdo social e culturalmente determinadas. Um
individuo letrado ndo é aquele que apenas domina a leitura e a escrita, mas aquele que, além disso, faz uso
freqlente da linguagem escrita. Nessa segunda verséo, a definicdo da autora se aproxima do que propdem
Barton e Hamilton, citados acima, e esta visdo é que orienta a pesquisa aqui relatada.

3.2. Multiletramento

Partindo do pressuposto da existéncia de multiletramento, podemos dizer que um sujeito é letrado
em varias areas, e que existem varios tipos de letramento. Dentre eles, destacamos o escolar que esta
relacionado a tudo aquilo que é aprendido na escola, tal como ler e escrever, identificar os diversos géneros
textuais, aprender sobre os numeros, o mundo e sua histdria, o corpo humano, etc. O digital que é adquirido
através do uso do computador e da Internet, cuja utilizagdo facilita diversas atividades cotidianas, como a
realizacao de trabalhos escolares, pesquisas, permite a comunicacgao interpessoal, a transmissao de dados,
etc. Ha também o letramento midiatico, que decorre de tudo o que esta relacionado com a midia, é
apreendido através da televisdo (propagandas, novelas, filmes, telejornais, programas de auditérios, etc.),
das revistas (leitura de reportagens, atualidades, etc.), jornais, radio (musica, atualidades, informagéo, etc.).
Ha ainda o letramento religioso, que envolve ritos e costumes apreendidos nos templos religiosos, como
oragdes, ensinamentos, costumes e rituais que sdo seguidos por cada religido e envolvem a leitura e a
escrita.

Barton e Hamilton (2000, p. 11) afirmam que existem varios letramentos associados a diferentes
areas da vida, e ddo exemplo do nosso proéprio lar, que podemos considerar como nossa principal agéncia
de letramento, pois € com a nossa familia que aprendemos a maioria dos nossos valores, da cultura do
grupo social, é la que desenvolvemos nossa identidade social e grande parte das praticas letradas que
dominamos.



Em nossa opinido, a questdo dos multiplos letramentos se amplia quando pensamos que outros
letramentos convivem com o escolar, como o midiatico e o digital (cf. Lino de Araujo, 2004, Coscarelli e
Ribeiro 2005), que ja estao descritos, e cujas evidéncias empiricas sao perceptiveis. Mais recentemente, a
partir do estudo de Silva (2009), passamos a considerar presenga do letramento religioso como um dos que
influencia usos do letramento escolar. Da mesma forma, o letramento literario, identificado por Rocha e Lino
de Araujo (2008), se mostra como bastante especifico, mas profundamente vinculado a praticas escolares e
académicas.

Ao coligir esses estudos, acreditamos que eles demonstram, em primeiro lugar, que a escola nao &
mais a unica agéncia de letramento, embora, continue sendo, evidentemente, a mais importante de todas
elas. Em segundo lugar, acreditamos que eles parecem indicar que as praticas letradas escolares séo, de
alguma forma, remodeladas por praticas oriundas de outras agéncias e que estas, por sua vez, podem
também remodelar por praticas escolares.

Este processo, em nossa opinido, parece ser um fenémeno ainda pouco estudado na literatura
publicada no Brasil, dado que os trabalhos anteriores, embora apontem o letramento como um fenbmeno
complexo e plural (Tfouni, 1988, Soares 2001, Kleiman 2001, Marcuschi 2006), ndo apontam para o
multiletramento (cf. Dionisio 2006, Rocha e Lino de Araujo, 2008 em andamento).

Entre os autores brasileiros que discutem o letramento (Marcuschi e Xavier, 2004, Coscarelli e
Ribeiro 2005, Araujo 2007,) ja sdo estudadas as outras formas de manifestagdo da escrita, através, por
exemplo, dos modernos instrumentos de disponibilizagdo do texto impresso, como os computadores, e-
books, televisdo, DVD, CD room, sejam essas formas expressdes individuais, coletivas, presenciais ou a
distancia. Dessa forma, tem sido superada a discussdo inicial de letramento impresso e passa-se a
reconhecer a existéncia de letramentos de natureza semidtica, como o letramento digital e o letramento
midiatico, embora ainda nao tenhamos encontrado na divulgagéo cientifica trabalhos que focalizem esses
letramentos na escola. O viés corrente na literatura é o de abordar esses letramentos separadamente, como
se o digital e midiatico ndo estivessem nessa agéncia de letramento.

Todavia, é inegavel a presenga do letramento digital na escola, seja por forga da presencga cada vez
mais constante do computador, seja como ferramenta do trabalho burocratico, seja como parte de
programas governamentais de formacgao inicial e continuada de professores e de apoio a alunos, a exemplo
dos programas governamentais como o Prolnfo (Programa Nacional de Informatica na Educacao) e Midias
Integradas na Educacéo.

Assim sendo, acreditamos que o letramento, enquanto fenédmeno plural, ndo é apenas o impacto da
escrita, como tradicionalmente a ele se referem os autores citados, mas mobilizagdo de saberes e praticas
relacionadas a escrita para obter sucesso em situagdes especificas. Nesse sentido, ndo esta relacionado
apenas as formas escolares de escrever e ler, mas a outras praticas de registram, exposi¢éo e repasse de
informag&o. Uma dessas praticas, por exemplo, € usar textos da instancia midiatica impressa ou digital para
dar aulas, em vez de usar somente o livro didatico. Da mesma forma, preferir pesquisar materiais escritos
ou imagéticos na internet em vez procura-los em livros é pratica que reune habilidades adquiridas tanto no
letramento escolar e no literario quanto no digital.

3.3. Evidéncias de Praticas Multiletradas

Barton e Hamilton (2000, p. 7) definem praticas de letramento como sendo processos sociais que
fazem as ligagdes entre as pessoas e incluem cognigdes compartilhadas representadas em ideologias e
identidades sociais. Para esses autores, as praticas de letramento sdo as maneiras culturais como as
pessoas usam a lingua escrita (cf. 2000, p. 7). E eventos de letramento como episédios observaveis,
surgidos das praticas e formados por elas. Os eventos de letramento sempre acontecem num contexto
social. E as praticas sao construidas por instituicdes sociais e relagdes de poder, tendo em vista que alguns
letramentos sdo mais dominantes, visiveis e influentes que outros.

O nivel de letramento é determinado pela variedade de géneros textuais que o individuo reconhece.
Uma pessoa pode nao saber ler nem escrever, ou seja, ser analfabeto, mas convive num ambiente onde vé
e ouve pessoas lendo jornais, revistas, bulas de remédio, receitas culinarias, livros, entre outros, e sabe
diferenciar esses suporte e géneros neles contidos, ou seja, podemos considerar essa pessoa um sujeito
letrado, mais do que um individuo que sabe ler e escrever, e seja apenas alfabetizado e ndo faz uso
constante da leitura e escrita, ndo vive a condigdo de saber ler e escrever. Com isso, podemos perceber
uma das diferengas entre alfabetizagéo e letramento.

Podemos identificar praticas de letramentos em varias circunstancias do dia-a-dia, como a utilizagéo
da leitura e escrita para seguir instru¢gdes, como receitas culinarias, manuais de utensilios domeésticos, de
jogos, bulas de remédio; para nos comunicarmos, escrevendo bilhetes, recados, e-mail, telegrama, MSN;
para nos informar e divertir, assistindo televiséo, lendo noticias em jornais e revistas, lendo livros de contos,
romances, fabulas e fic¢cdes; para ajudar a memodria, fazendo lista de compras, atividades do dia; e até
mesmo quando andamos nas ruas que identificamos as placas sinalizadoras do transito e os outdoors
expostos com propagandas e informes para o nosso cotidiano.

A primeira parte da analise de dados, conforme sera mostrada mais adiante, concentrou-se na
identificacdo e analise de praticas letradas, quer elas estivesse associadas a mais de um letramento ou nao.

6



Como focalizamos nosso trabalho na atuacdo de professores e ndo pudemos observa-los em seu fazer
docente, as praticas letradas indicadas nao fogem ao ja esperado para esta profissao. Ou seja, os docentes
afirmaram e deram indicativo de mobilizam praticas de leitura, escrita e de exposicao oral.

3.3.1. Leitura

Pudemos encontrar varias evidéncias de praticas de leitura nos sujeitos pesquisados, pois eles
afirmam utilizar essa pratica constantemente, tanto na vida pessoal, como forma de divertimento e
informagado com leituras literarias, da Biblia, de revistas, de jornais, de e-mail e outros textos na internet,
quanto na vida profissional com leituras académicas, para pesquisa e estudo em disciplinas durante o
curso, textos da Internet também para pesquisa, informacéo, estudo e para se comunicar através de e-
mails. Eles indicam também a leitura de livros didaticos para preparagédo de aulas na sua pratica docente e
durante o curso de licenciatura para analise de atividades, bem como a leitura de jornais e revistas como
fonte de aprofundamento para determinados assuntos e para preparagédo de aulas. O mesmo se da com
textos literarios.

Muitos dos sujeitos citam a dificuldade de diferenciar a leitura para a vida profissional da pessoal,
pois geralmente, as leituras que eles realizam sao para utilizagao profissional, para preparagdo de aulas e
que de certa forma servem também como pratica de leitura diaria, conforme se mostra a seguir:

Ex. 1:

Sujeito 1: “Na minha vida pessoal, utilizo a leitura basicamente em dois momentos: para a resolugao
de tarefas do cotidiano, em relagdo a leitura de bilhetes, etc; e para o lazer, com a leitura de revistas,
romances, contos e crénicas. Ja na minha vida profissional, a leitura esta presente em todos os momentos.”

Sujeito 2: “Enfatizando novamente o fato de lecionar a disciplina de Produgdo Textual,
quinzenalmente preciso ler as produgbes dos alunos. Além disso, como forma de direcionar melhor as
minhas aulas, preciso ter em méos alguns exemplares dos géneros trabalhados em sala de aula, para isso,
faz-se necessario que esteja atualizada através de jornais e revistas, bem como livros teéricos sobre o
assunto. Tal fato ndo me faz distanciar a leitura na vida profissional e na pessoal.”

Sujeito 4: “A leitura faz parte da minha vida desde o momento em que acordo até a hora de dormir.
Utilizo a leitura em casa, na rua, no supermercado, na praga, ao assistir televisédo, ao utilizar o computador,
ao conversar com as pessoas estou lendo o olhar, os gestos. Na minha vida profissional leio para ampliar
meus conhecimentos na tentativa de melhorar cada vez mais minha pratica. Leio para preparar as aulas,
fazer pesquisa. E importante ressaltar que atualmente a leitura é abrangente, ou seja, ndo lemos apenas 0s
codigos da lingua escrita. Lemos uma paisagem, um grafico, um quadro. Enfim, diferentes linguagens.”
(Dados retirados do questionario de Sondagem Pré-Sesséo Reflexiva).

Conforme podemos observar, os dados apontam para o imbricamento entre praticas de leitura
tipicas da vida profissional e praticas de leitura tipicas da vida pessoal. Os sujeitos parecem ndo conseguir
dissocia-las. Isto parece ser compreensivel se pensarmos que uma vez aprendida a leitura, qualquer que
seja a esfera social em que for usada, esta sera uma atividade de leitura. Todavia, chama-nos atencgéo o
fato de que as praticas de leitura, mesmo quando voltadas para o universo pessoal, ou esfera da
subjetividade, de alguma forma, exceto usos muito instrucionais, estdo relacionadas a atividade profissional.
Isto, inicialmente, nos faria concluir que os professores entrevistados parecem ser leitores altamente
proficientes. Por outro lado, esses mesmos dados nos levariam a afirmar que excluidos os usos
instrucionais, novamente, os professores praticamente s6 leem para realizar atividades profissionais.
Considerando-se ambas as possibilidades e levando-se em consideracao a descricdo de professores como
agentes de letramento no Brasil, feita por Kleiman (2001) e por Lino de Araujo, Rafael e Reinaldo (2006)
que os apresenta como profissionais com poucas e comprometidas praticas letradas, os dados aqui
apresentados parecem sugerir que tais profissionais ndo exemplificariam essa descri¢cdo. Eles podem ser
colocados numa outra categoria, que seria a de sujeitos com praticas letradas profissionais bastante
consolidadas no que diz respeito ao manejo da leitura como uma pratica de acesso a informagdes, com
finalidades diversas. Em outras palavras, diferentemente dos sujeitos descritos pelos autores acima,
poderiamos dizer que esses sao sujeitos que ndo se “perderiam” no mundo letrado. Outrossim, também
cabe acrescentar que como nao tivemos acesso a observacao, os dados discursivos nos parecem remeter
a conclusdo que a dificuldade de separar praticas pessoais de praticas profissionais parece ser um indicio
de consolidagao da condigao de letrado.

3.3.2. Escrita

As evidéncias de praticas de escrita que pudemos perceber sdo bastante recorrentes na vida
profissional, no planejamento e execugéo de aulas, no preenchimento do diario de classe, na elaboragao de
elaboragéo de exercicios, etc. Na vida pessoal dos sujeitos, percebemos que a recorréncia dessa pratica &
maior quando se trata da escrita no computador, para redigir e-mails e conversar no MSN, mas os sujeitos
também indicaram momentos em que eles utilizam a escrita para apoio a memadria como a organizagao de
tarefas domésticas, de agendas, elaboragéo de bilhetes, lista de compras, contas mensais, afazeres diarios,
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etc. Além desses usos, surgiu na indicagdo uma pratica recorrente de escrita académica citada por um dos
sujeitos que afirmou estar escrevendo sua dissertagdo do mestrado.

Ex. 2:

Sujeito 1: “Na minha vida pessoal, sdo inumeras as situagbes que utilizo a escrita. De planejar os
afazeres do dia em um pequeno pedacgo de papel até responder e-mails em um suporte muito diferente do
papel. No ambito profissional, diria que utilizo a escrita também em uma gama muito variada de situagbes:
desde para tomar notas nas aulas até para a elaboragdo da dissertacdo. Na minha pratica, utilizo a escrita
também em muitos momentos: do planejamento das aulas a avaliagdo dos alunos.”

Sujeito 2: “Uma vez que leciono a disciplina de Produgéo Textual, torna-se necessario que, antes
mesmo que os alunos realizem as propostas de produgédo, eu mesma as faga. Quanto a vida pessoal, utilizo
a escrita constantemente, sobretudo quando preciso me comunicar através da internet.”

Sujeito 4: "Na minha vida profissional utilizo a escrita desde a preparagdo das aulas até o momento
de realizagdo das mesmas. Na minha vida pessoal, a escrita esta presente em diversas situagées. Por
exemplo, para fazer lista de compras, escrever cartas, recados, escrever e-mail, no bate-papo virtual, etc.”
(Dados retirados do questionario de Sondagem Pré-Sesséo Reflexiva).

Tal como ocorre com os dados relacionados a leitura, também esses relacionados a escrita
demonstram de modo evidente a imbricagdo entre praticas da vida pessoal e a vida profissional. Destaca-se
nos dados, conforme descrito de modo expresso pelo sujeito 2, o uso profissional da escrita, dando-nos a
entender que mesmo que esse sujeito especificamente, bem como os demais, ndo usasse a escrita suas
atividades nao profissionais ele(s) o faria para a execugao dessas. Escrever é parte da rotina do professor e
como se trata de professores de portugués, um deles vinculado a pds-graduacao, escrever nesse contexto
adquire significado proprio, qual seja escrever textos, elaborar exercicio, testar os modelos de produgéo
textual apresentados aos alunos. Nesse sentido, entendemos que o uso da escrita para a organizagao da
vida pessoal, que inclui o preenchimento de agendas e descricdo de contas € um uso que exige menor
habilidade por parte desses sujeitos, configurando-se como uma tarefa simples em seu cotidiano. Talvez
por isso, tenha sido entendida como 6bvia a pergunta formulada, tal como aponta a resposta dada pelo
sujeito 2, no trecho apresentado no exemplo1. Em outras palavras, entendemos que para esses sujeitos ler
e escrever sao praticas fortemente associadas na maioria das atividades que tém de executar, seja na vida
pessoal ou na profissional.

3.3.3. Exposicéo Oral

De modo geral, os antigos estudos sobre letramento n&o incluiam a oralidade como objeto de
estudo. Desde o surgimento da nog¢ao de oralidade secundaria, apresentado por Ong (1998), a oralidade
que é mediada pela escrita, organizada como se fosse escrita, a que faz referéncia a textos escritos e toda
sorte de influéncias oriundas da escrita, como por exemplo o registro linguistico, passaram a ser estudados
como evidéncias de letramento.

Nesta pesquisa em particular, levamos em consideragao a nogao de que a oralidade é em muitas
circunstancias, e em muitas formas de letramento, como o escolar, por exemplo, um instrumento de praticas
letradas. Desse modo, investigamos as praticas de exposicéo oral reveladas pelos sujeitos como presentes
em suas vidas. De acordo com seus depoimentos, em diversos momentos, tais como na sua atuagao
profissional, na explanagdo durante as aulas, na academia, com apresentacdo de seminarios e trabalhos,
bem como no ambito religioso em diversos eventos, tais como a realizacdo de palestras, apresentacéo de
testemunhos, de leitura socializada do comentario inicial na missa, apresentagbes musicais, etc., a
exposicao oral influencia e ou mediada pela escrita se faz presente. Conforme se pode ver a seguir:

Ex. 3:

Sujeito 1: “Toda missa eu era o comentarista... que é a pessoa que Ié a introdugdo e outras partes
da missa por exemplo a saudagao” “era sé ler”

Sujeito 2: “fago palestras, até ja apresentei um encontro da igreja... ja dei testemunho tbm.”

Sujeito 3: “Participo de grupo de jovem e ministério de mdusica. O ministério faz algumas
apresentacées, ja participei de alguns eventos, mas nada profissional.”

Sujeito 4: Atualmente, estou como voluntaria, dando aula de lingua portuguesa em um curso pré-
vestibular que acontece no saldo da casa paroquial.” (Dados retirados da Sessao Reflexiva).

Diferentemente do que ocorreu com os dados relacionados a escrita e a leitura, os sujeitos nao
tiveram dificuldades para dizer onde e como usam a exposi¢cao oral mediada pela escrita. Aparentemente
esta constatagédo pode significar que os sujeitos sdo plenamente letrados porque tiveram uma dificuldade
inicial para listar as atividades relacionadas a essas duas praticas e nenhuma dificuldade para se referirem
as atividades orais. Entretanto, entendemos que a condicao de intimidade com o letramento que faz com
que os sujeitos inicialmente tenham dificuldade em refletir sobre usos da leitura e da escrita, por estarem
plenamente associados a essas praticas. Por outro lado, a descrigdo de certo modo minuciosa que fazem
das praticas orais sdo indicios de reflexdo sobre essas praticas, indicios de que muitas delas parecem ter
um significado especial na vida desses sujeitos ou estarem associadas a praticas muito especificas. Nos
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exemplos apresentados, todas as praticas estdo relacionadas a esfera religiosa, demonstram sistematica
atuacdo desses sujeitos nessa esfera que tem um letramento proprio. Com excegdo do sujeito 1, que
afirmou nao ter presentemente contato com tais praticas, e do 4 que realiza no espacgo religioso uma
atividade tipicamente escolar, os outros dois indicam que essas praticas ainda sdo mantidas em suas vidas.

A luz da exemplificacdo apresentada pelos sujeitos, inferimos que ha uma demanda muito forte de
praticas orais de letramento na esfera religiosa e que essas ao mesmo tempo em que parecem requisitar
habilidades inicialmente tidas como proprias do letramento escolar, como a centralidade em um tépico,
organizagao e progressao do discurso, também parecem influenciar as praticas dos sujeitos nesse outro
letramento. Acreditamos que praticas de um letramento sdo transferidas para outro. Resultado semelhante
foi identificado por SILVA (2009) quando analisou o desempenho de vestibulandos na questao de redagéo e
pdde constar que o letramento escolar era insuficiente para prover os egressos do ensino médio de
habilidades necessarias a elaboragado consistente e articulada das propostas de texto no vestibular da
UFCG. Nos resultados apresentados por essa autora, os candidatos com melhor desempenho na questéao
focalizada foram aqueles que mobilizaram outros letramentos.

Por associagao, entendemos aqui que talvez o bom desempenho desses sujeitos, como sujeitos
letrados naturalmente, os coloque numa posigdo de destaque neste outro espago de atuacgdo social. Da
mesma forma, acreditamos que a exposi¢ao e participagédo recorrente em praticas religiosas orais que tém a
escrita como referéncia devem ter, ao longo da vida, influenciado a performance desses sujeitos como
letrados.

3.4. Multiletramentos Manifestos

Observando os dados, pudemos perceber que sao varios os tipos de letramento que estado
vinculados aos sujeitos, entre eles o escolar/profissional, o religioso e o digital. No letramento escolar/
profissional, tal como descrito por eles, vimos que se inserem outros tipos de letramento, pois neles estao
refletidas algumas praticas de leitura, de escrita e de oralidade que os sujeitos aprendem na academia e
utilizam para sua atuagado profissional. Além desses, os dados dao indicios de praticas do letramento
religioso, que parece estar vinculado a atividades recorrentes na vida dos sujeitos e envolvem praticas de
leitura, escrita e também exposigao oral. Ja o letramento digital, cujos indicios se mostram em praticas
especificas de leitura e de escrita, tem sido utilizado, segundo os sujeitos, diariamente, pois eles usam a
web tanto para lazer, interagao quanto para atuagao profissional.

Tal como insinuamos antes, parece ser factivel a migragao de praticas letradas de uma esfera social
para outra. Por exemplo, um dos sujeitos afirmou que estava dando aulas de portugués no saldao paroquial
de uma igreja, de forma gratuita, ou seja, as praticas do letramento profissional migraram para o ambiente
religioso, sendo este tomado como uma escola. Outro exemplo dado pelos sujeitos é a pratica de exposigao
oral que foi desenvolvida na igreja, e, dizem eles, foi muito importante para que se sentissem mais seguros
para exporem oralmente, tanto na academia, quanto nas suas praticas profissionais.

Além disso, parece que o letramento escolar e digital se beneficiam, reversamente, de praticas
dominadas pelos sujeitos. Entendemos que quanto melhor leitor seja o sujeito, provavelmente suas técnicas
e habilidades serdo uteis nas praticas de leitura digital. Por sua vez, o tipo de leitura scaning e scamming
sistematicamente praticados nesse letramento deve afetar as praticas de leitura nao digital dos sujeitos. O
caso das praticas de escritas nesses dois letramentos parece ser mais visivel, pois ja é de largo
conhecimento a forma especifica de escrever para se comunicar interpessoalmente na web (o internetés
tipico dos e-mails pessoais, blogs, MSN, twitter, scraps, etc). O trabalho de Vasconcelos (2009) sugere o
que aqui afirmamos a partir da analise do processo de incluséo digital de uma professora da escola basica.
Os resultados nos levam a acreditar nessa natural transposig¢éo de fronteiras entre letramentos, tornando-os
uno para o sujeito e fazendo-o modificar e melhorar praticas de manejo com a escrita e a leitura.

3.4.1. Letramento Escolar/Profissional

O letramento escolar influencia o0 modo de pensar dos alunos, 0os quais comegam a ter, na maioria
das vezes, um pensamento descontextualizado, resolvendo situagdes cotidianas com base em
conhecimentos abstratos, construidos na escola, ao contrario das pessoas ndo escolarizadas que,
geralmente, resolvem seus problemas a partir de exemplos concretos, de sua experiéncia de vida.
(KLEIMAN, 1995). Esse letramento ensina a ler e a escrever além de despertar outras capacidades letradas
que estdo associadas a diferentes eventos de letramento cultivados na escola, como por exemplo, a
oralidade letrada.

No caso dos sujeitos aqui focalizados, todos professores de Lingua Portuguesa, e formadores de
sujeitos letrados, podemos dizer que o letramento escolar esta intimamente ligado ao profissional, pois sdo
parecem ser retomadas todas as praticas apreendidas na escola e aplicadas na sua vida profissional. Como
observamos nos dados da pesquisa, tanto nos questionarios, quanto na sessao reflexiva, os sujeitos citam
muito a utilizagdo da leitura e escrita na sua vida profissional, além disso, precisam expor oralmente na
execucao de suas aulas. E como ja foi citado anteriormente, a leitura e a escrita utilizadas no ambito
profissional se mostram basicamente para preparagédo (leituras, anotagdes, formulacdo de exercicio) e
registro de aulas.



3.4.2. Letramento Religioso

De acordo com o depoimento dos sujeitos, a presenga do letramento religioso em suas vidas
remonta a infancia, quando foi adquirido através da familia, que ja era frequentadora dos templos religiosos
e de certa forma induziram seus filhos desde cedo a frequentarem também. Nessa agéncia de letramento,
podemos encontrar diversas praticas letradas, que de certa forma migram de um para outro letramento,
como as praticas do letramento escolar, que sdo as de leitura oral e silenciosa, escrita (anotagéo,
elaboragéo de texto, etc.) e exposigéo oral. Provavelmente essa proximidade entre certas praticas letradas
escolares e religiosas talvez remonte a histéria comum entre esse dois letramentos na histéria da
humanidade. Nos primérdios da escrita, igreja e escola eram uma s6 e mesma agéncia letrada no mundo
ocidental.

Atualmente, sujeitos que tém habilidades letradas podem realizar leituras de textos de diversas
naturezas nessas duas agéncias (sermdes, mensagens, textos biblicos, informativos, textos escolares,
verbetes). Da mesma forma, podem escrever* textos proprios a n&o iniciados (provas, informativos,
cartazes, etc.) e tomarem parte em eventos em que a oralidade letrada é requisitada. Entre os dados
coletados, os sujeitos descreveram varios usos dessas trés praticas como se pode ver a seguir.

Ex. 4:

Sujeito 1: “Hoje em dia sou apenas freqlientador da igreja catdlica... ndo participo ativamente das
atividades como encontro de jovens... coisa q ja fiz ha alguns anos”. “Como disse qdo menor participava
mais ativamente da igreja... deixei de participar de grupos qdo tinha uns 14 anos”. “Quando fazia catequese
eu lia mto”. “Toda missa eu era o comentarista... que é a pessoa que lé a introdugdo e outras partes da
missa, por exemplo, a saudagao” “era so ler”.

Sujeito 2: “Fago parte do EJC da Pardéquia Sagrada Familia”. “Participo da igreja desde os 8 anos,
quando fiz Primeira Comunhdo”. “Utilizo mais a leitura... sobretudo quando compartilhamos a leitura do
evangelho”.

Sujeito 3: “Participamos de uma igreja catdlica... meus pais participam do ECC e eu do EJC”.
“Constantemente, meus pais pedem pra eu produzir alguns textos para eles geralmente para os encontros
deles na igreja”. “Eu ja tive que preparar os comentarios das missas”.

Sujeito 4: “Frequento a igreja catoélica. Atualmente, estou como voluntaria, dando aula de lingua
portuguesa em um curso pré-vestibular que acontece no saldo da casa paroquial.”

Como se pode ver, tal como se apresenta para esses sujeitos, parece que o letramento religioso
exige deles praticas recorrentes de leitura, de escrita e de oralidade, e que tais praticas parecem marcar de
modo decisivo a relagdo com as modalidades da lingua, mesmo que os sujeitos ndo estejam atualmente
envolvidos com essas praticas, conforme se pode observar na declaragdo do sujeito 1, transcrito neste
exemplo. Além disso, podemos destacar que esse letramento parece requisitar, em certas situagdes, de
modo mais recorrente praticas de leitura do que praticas de escrita. Por outro lado, praticas de escrita,
inclusive praticas de escriba, isto €, praticas de producgao de textos para terceiros, também aparecem entre
as arroladas pelos sujeitos, conforme depoimento do sujeito 3. Em outras palavras, saber ler, escrever e
expor parecem ser habilidades letradas importantes na dinamica do exercicio religioso®.

3.4.3. Letramento Digital

Os dados discursivos e o0 conhecimento que temos dos sujeitos aqui focalizados, a partir da
pesquisa de Rocha e Lino de Araujo (2008) e dos relatos de praticas de ensino lidos como ponto de partida
para esse trabalho, pudemos perceber que os sujeitos utilizam o computador e a internet dentro e fora da
sala de aula, para pesquisa, lazer, comunicagio interpessoal e como fonte de dados. Como principal
exemplo de que todos os sujeitos tém posse desse tipo de letramento, indicamos a coleta de dados desta
pesquisa, que aconteceu basicamente toda através da internet, primeiro com o convite para se tornarem
sujeitos dessa pesquisa, que foi feito através de e-mail, depois com o envio dos questionarios e, por fim,
com a realizagdo da sesséao reflexiva que foi executada através do MSN. Isso prova que os sujeitos tém
acesso, diariamente ao computador e a internet e fazem uso consciente dessa pratica. Como podemos ver
num exemplo encontrado no relado de um dos sujeitos, que em sala de aula, exibiu o trailer do filme Tropa
de Elite, e em seguida, fez a leitura da sinopse do mesmo filme, ambos os instrumentos foram localizados
na internet, sendo o trailer no site www.youtube.com e a sinopse do filme encontrada no site
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tropa de Elite (filme).

Ex. 6:

Apbs a explicagdo dos objetivos de nosso estagio para os alunos, foi realizada a motivagdo do
modulo a partir da exibicdo do trailer do filme Tropa de Elite. Em seguida, foi feita a leitura da sinopse do

4 Na esfera religiosa a escritura de textos é regulamentada por relagdes de poder. Por exemplo, uma enciclica pode ter
milhares de leitores, mas somente uma pessoa € autor autorizado.
5 Trata-se da religido catdlica, conforme indicado pelos sujeitos.


http://www.youtube.com/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tropa_de_Elite_(filme)

filme. (Trecho retirado do Relato de experiéncia pedagogica da disciplina de Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa ll, do sujeito 3).

Outro exemplo, desse tipo de letramento, encontramos também no relato de pratica de outro sujeito,
quando este indica que vai trabalhar com o género textual entrevista. Afirma que recorreu a internet para
buscar um modelo do género textual para que pudesse mostrar aos seus alunos. A fim de que, depois, os
mesmo o reproduzissem na forma escrita. O sujeito descreve em seu relato que encontrou uma entrevista
da jornalista Marilia Gabriela com a cantora baiana lvete Sangalo, no site do Youtube (www.youtube.com).
E a partir disso, o sujeito descreve que fez a transcricao dessa entrevista para levar ambos os instrumentos
para a sala de aula. Tendo em vista que o sujeito tinha a intencdo de levar a entrevista oral para que seus
alunos assistissem, mas houve uma impossibilidade de executar essa idéia por falta de instrumentos na
escola, portanto so6 foi possivel ser feita a leitura oral da entrevista que estava trascrita. Isso nos mostra que
0 sujeito nao utiliza os recursos digitais apenas para a preparagdo de suas aulas, mas também para a
execugao das mesmas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo o histérico de letramento de sujeitos recém-egressos do curso de
Letras, inspirado pela seguinte pergunta de pesquisa: quais sdo as praticas letradas que sujeitos recém-
egressos de curso de licenciatura mobilizam e a que letramentos tais praticas estéo relacionadas?

A andlise dos dados nos levou a identificar que os sujeitos letrados, professores de portugués,
afirmam mobilizar basicamente trés praticas letradas em sua vida pessoal e profissional: (1) leitura de textos
diversos, com finalidades variadas, como preparar aula, lazer, pesquisar informacgoes, etc, (2) producao de
textos diversos — provas, exercicios, textos académicos, religiosos — e (3) exposi¢cdo oral — ministracdo de
aulas, comentarios em eventos religiosos, seminarios. Essas praticas estdo relacionadas a basicamente
trés letramentos, a saber: o escolar/académico, o profissional e o religioso, que se sobrepdem e se reforgam
e cuja distingdo s6 se faz, aqui, por efeito didatico. Em outras palavras, o que estamos afirmando diz
respeito ao fato de que uma mesma pratica € manejada pelo(s) sujeito(s) numa e noutro letramento, o que
configuram esse fendmeno social como plural e multiplo.

Os dados analisados quando comparados aos identificados por Rocha e Lino de Araujo (2008), que
deram origem a esta pesquisa, nos levam a constatar que ndo devemos estabelecer correlagdes ou
imaginar uma linha de continuidade entre praticas letradas e docentes mobilizadas por um mesmo sujeito
durante a sua pratica de ensino ou estagio e sua atuagéo profissional, pois ndo vimos nos dados aqui
apresentados uma continuidade das praticas letradas vistas no estagio docente. E certo que se mantiveram
dados relativos ao letramento escolar/académico e o digital e que aparecem dados que indicam a presencga
do letramento religioso. A dificuldade para entrada na sala de aula desses sujeitos parece indicar que nao
ha uma linha de continuidade entre o estagio e pratica docente. Essa constatacdo nos leva a afirmar que o
estagio parece se configurar como um momento singular na formagao inicial de professor®, na qual, apesar
da pressdo que esse momento apresenta quanto a avaliagdo do supervisor, esse profissional iniciante se
mostra mais espontaneamente.

Por fim quanto aos objetivos, cabe dizer que os dados nos levaram a consolidar de modo efetivo o
segundo objetivo, relacionado a discriminagdo das praticas letradas que os sujeitos dizem mobilizar em seu
cotidiano e relacionando-as as agéncias de letramento com as quais os sujeitos dizem conviver. Quanto ao
objetivo relacionado a caracterizagdo do multiletramento, também acreditamos que o alcangamos porque 0s
dados analisados, que seja, na primeira parte, em que descrevemos as praticas letradas mobilizadas, quer
seja na segunda parte, quando identificamos os letramentos manifestos, nos levaram a comentar da
dificuldade de separar as praticas e os letramentos. O manejo de praticas letradas em diferentes esferas
sociais para ser o indicio mais evidente de multiletramento. Dos trés objetivos elencados, apenas o primeiro,
relacionado a recuperagao e descrigao do histérico de letramento nao foi realizado, dado que esta pesquisa
nao pode ser realizada como legitimamente etnografica, tal como planejado.
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ANEXO 1

Caracterizagao do Sujeito

Nome Completo:

Idade:

Histérico de formacdo (onde estudou no E.F, E.M e se fez outro curso de graduagéo, qual e em que
instituicao):

Ano de conclusao do curso:

Turno da graduacgéo:

Tempo de atuagado como professor:

Tipo de escola onde atua (publica/privada):
Série(s) que leciona:

Disciplina(s) que leciona:

Participou de projetos durante a graduacdo? Qual?
Por quanto tempo?

O que produziu durante o projeto?

ANEXO 2

Sondagem Pré-Sessao Reflexiva:
Esta sondagem tem por objetivo resgatar em suas memérias tudo aquilo que foi relevante em seu
curso de graduacgao e que vocé continua praticando, hoje em dia, em sua vida profissional. Desde
métodos aprendidos nas praticas de ensino, até leituras e escritas cotidianas.

o Revisando suas memodrias, que destaque vocé daria ao seu curso de graduagdo como momento de

preparagao para atuagao profissional?
o Quando vocé utiliza a escrita na sua vida profissional e pessoal?
o Com relagao a leitura, quais séo suas praticas, relacionadas a vida pessoal e profissional?



