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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar como os eventos e praticas de
letramentos realizados com/por pessoas com deficiéncia intelectual no ambito do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) contribuem para sua aprendizagem da
leitura e in(ex)clusao escolar e social. Foi realizada na linha de pesquisa Praticas
Educativas ¢ Diversidade, do Mestrado Académico em Educagdo da Universidade
Federal de Campina Grande, sob a forma de pesquisa bibliografica, em um corpus
composto por produgdes publicadas no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES.
Quanto aos referenciais tedricos, a investigagdo fundamentou-se nos Novos Estudos de
Letramento, em estudos sobre a constitui¢ao sociohistorica da deficiéncia e da educacao
de pessoas com deficiéncia no Brasil. Ademais, orientou-se pelo respaldo legal do
Atendimento Educacional Especializado, voltado as pessoas com deficiéncia,
relacionando as prerrogativas do AEE, com as praticas pedagdgicas desenvolvidas
com/por pessoas com deficiéncia intelectual a partir do letramento. Como resultado, os
dados apontaram que, no ambito do AEE, os eventos e praticas de letramento contribuem,
tanto com o aprendizado, quanto com a inclusdo social das pessoas com deficiéncia
intelectual, quando mediados a partir de um planejamento previamente atento as
subjetividades dos alunos e que busque motiva-los por meio de atividades desafiadoras e
estimulantes. Por outro lado, quando realizados de forma improvisada, individualizada e
repetitiva, quando as estratégias de leitura, escrita e compreensao de textos se distanciam
dos significados sociais da escrita e da subjetividade das pessoas com deficiéncia
intelectual, os eventos e praticas de letramento contribuem para a perpetuacdo de uma
pedagogia de negacdo do aprendizado escolar e da inclusdao dessas pessoas. Como
contribuicdes pedagdgica e académica, propomos aos docentes da educacdo basica,
reflexdes acerca do planejamento e execugdo de suas praticas, bem como um outro
caminho para a pesquisa social em educacao, ao desenvolver uma analise critica de dados
extraidos de outras pesquisas, porém retomados sob lentes e objetivos distintos das
pesquisas originais. Também apresentamos uma possibilidade mais objetiva de pesquisa
no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Concluimos afirmando a relevancia
social desta pesquisa, ao evidenciar a necessidade de (re)pensarmos politicas publicas
educacionais que apresentem propostas mais claras e exequiveis para a formagao docente,
criando estruturas humanas, fisicas, tecnoldgicas e atitudinais, destinadas a uma inclusao,
nao s6 de corpo, mas social e de aprendizado, a partir do respeito as peculiaridades das
pessoas com deficiéncia intelectual.

PALAVRAS-CHAVE: Atendimento Educacional Especializado. Eventos e praticas de
letramento. Deficiéncia intelectual.



ABSTRACT

The general objective of this research was to analyze how literacy events and practices
performed by people with intellectual disabilities within the Specialized Educational Service
(SES) contribute to their learning to read and their school and social in(ex)clusion. It was carried
out in the research line Educational Practices and Diversity, of the Academic Master's Degree in
Education at Federal University of Campina Grande, under the form of bibliographic research, in
a corpus composed of productions published in CAPES's Theses and Dissertations Catalog. As for
the theoretical references, the investigation was based on the New Literacy Studies, on studies
about the socio-historical constitution of disability and the education of people with disabilities
in Brazil. Furthermore, it was guided by the legal support of the Specialized Educational Service,
aimed at people with disabilities, relating to the prerogatives of the (SES), with the pedagogical
practices developed with/by people with intellectual disabilities based on literacy. As a result,
the data indicated that, within the scope of the (SES), the events and practices of literacy
contribute both to learning and to the social inclusion of people with intellectual disabilities,
when mediated from a plan previously attentive to the subjectivities of students and that seeks
to motivate them through challenging and stimulating activities. On the other hand, when
carried out in an improvised, individualized, and repetitive way, when the strategies for reading,
writing, and understanding texts are far from the social meanings of writing and the subjectivity
of people with intellectual disabilities, the events and practices of literacy contribute to the
perpetuation of a pedagogy of denial of school learning and inclusion of these people. As
pedagogical and academic contributions, we propose to teachers of basic education, reflections
about the planning and execution of their practices, as well as another path to social research in
education, by developing a critical analysis of data extracted from other research but taken
under lenses and objectives different from the original researches. We also present a more
objective research possibility in the CAPES Theses and Dissertations Catalog. We conclude by
affirming the social relevance of this research, by evidencing the need to (re)think about public
educational policies that present clearer and feasible proposals for teacher education, creating
human, physical, technological and attitudinal structures, destined to inclusion, not only for the
body but for social and learning inclusion, based on respect to the peculiarities of people with
intellectual disabilities.

KEY WORDS: Specialized Educational Service. Literacy events and practices. Intellectual
disability.
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INTRODUCAO

Ja é de conhecimento publico que, ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia
vém buscando o seu espaco € o seu reconhecimento dentro da sociedade (CORDEIRO,
2007). Esse grupo social vem se organizando em prol de suas multiplas causas almejando,
sobretudo, a garantia de seus direitos € o seu reconhecimento enquanto cidaddos. Na
presente pesquisa, investigamos especificos eventos e praticas que vém se desdobrando
no Atendimento Educacional Especializado, como instrumentos para a aquisi¢ao e
desenvolvimento da leitura, componente curricular que se apresenta como prerrogativa

para a efetivagdo do direito a educagdao (BRASIL, 1988; 1996).

A escola ¢ legalmente o ambiente legitimo, onde a aquisi¢@o e o desenvolvimento
do conhecimento formal/oficial devem ser realizados (BRASIL, 1988), através das
multiplas praticas pedagogicas, propostas e aplicadas por profissionais especificos que
atuam nesse ambiente (LIBANEO, 2013), nesse caso: os professores. A legislagio
brasileira vigente prevé a garantia dessa escolariza¢do formal/oficial, também, aos grupos
vistos como minoritarios, a partir de medidas protetivas dentro da propria constituicao
(BRASIL, 1988). Nessas minorias, se incluem os quilombolas, os indios e as pessoas com

deficiéncia, dentre outras.

Sobre essas tltimas, em virtude de algumas peculiaridades das diversas situagdes
de deficiéncia necessitarem de um apoio educacional complementar ao ensino regular, a
legislagao federal ainda prevé a necessidade do Atendimento Educacional Especializado
- AEE! (BRASIL, 1988; 1996; 2008; 2011), que tem entre as suas atribuicdes, propiciar

a apropriacdo e o desenvolvimento conceitual de conhecimentos essenciais ao

! Doravante, faremos, também, uso da sigla AEE para denominar o Atendimento Educacional
Especializado, “compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente” (BRASIL, 2011, p. 2), e que devem ser prestados de formas a
complementar e suplementar, a partir do que rege o ART. 2° do DECRETO N° 7.611, DE 17 DE
NOVEMBRO DE 2011.
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desenvolvimento escolar (BATISTA; MANTOAN, 2007; GOMES; POULIN, 2010;
GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010; BRASIL, 2011).

De acordo com o ultimo Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, em 20102, “temos mais de 12, 5 milhdes de brasileiros” (BRASIL,
2010, p.1) com algum tipo de deficiéncia, o que representa 6,7% da populacdo nacional.
Para se ter uma ideia da dimensdo desse dado, ele corresponde a quase a totalidade
estimada da populacdo da cidade de Sao Paulo em 2021 (BRASIL, 2021). J4 a Pesquisa
Nacional de Saude - PNS, realizada em 2019, apontou que “17,3 milhdes de pessoas com
dois anos ou mais de idade (8,4% dessa populacdo) tinham alguma deficiéncia, e cerca
de 8,5 milhdes (24,8%) de idosos estavam nessa condicdo” (BRASIL, 2019, p.1).
Especialmente sobre as pessoas com deficiéncia intelectual, apresentamos um recorte

maior:;

A PNS estimou que 1,2% da populagdo com 2 anos ou mais de idade (2,5
milhdes de pessoas) tinha deficiéncia mental. Entre as pessoas com 60 anos
ou mais, esse percentual foi maior: 2,9%. Entre as pessoas de 18 anos ou mais
de idade, 0,3% das pessoas com nivel superior tinham deficiéncia mental®.
Além disso, considerando a populacéo de 14 anos ou mais de idade 0,1% dos
ocupados (105 mil pessoas) e 0,2% dos desocupados (15 mil pessoas) tinham
essa deficiéncia. Quanto ao rendimento domiciliar per capita das pessoas,
1,0% das pessoas de 2 anos ou mais de idade com deficiéncia mental (197
mil pessoas) viviam em domicilios sem rendimento ou com rendimento de até

% do saldrio minimo. (BRASIL, 2019, p.1, grifos do autor).

Os dados da PNS apontam uma tendéncia recorrente de publico categorizado
como deficiente intelectual, mormente idosos, pessoas sem emprego e pessoas de baixa
renda, o que nos provoca a refletir sobre o quanto os dados estatisticos tém sofrido
influéncia e t€m influenciado a educagdo especial enquanto area de conhecimento e
enquanto politica publica, a partir “das contradi¢des e das disputas envolvendo diferentes

atores sociais, interesses e projetos de educagao” (PLETSCH, 2020, p. 58).

A corrente pesquisa foi inicialmente motivada a partir do questionamento que deu

origem a ela propria, bem como ao seu titulo, quando uma aluna matriculada no AEE, em

2 No presente ano, 2022, o IBGE est4 atualizando o Censo. Porém, até a conclusdo da presente pesquisa,
os resultados do novo Censo ainda ndo haviam sido divulgados.
3 Termo utilizado pelo IBGE.
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que o autor atuava até entdo*, como pessoa com deficiéncia intelectual, ao perceber-se
negligenciada pedagogicamente pela escola, o questionou: “Professor, por que ninguém
me ensina a ler?”. De fato, a citada aluna ainda nao havia se apropriado da leitura e da
escrita, mesmo estando regularmente matriculada nos Anos Finais do Ensino

Fundamental.

Relacionamos o questionamento que originou o nosso interesse € o titulo da
pesquisa com tantos outros episodios de negacao e exclusdo vivenciados pelas minorias
sociais no complexo contexto socio-historico brasileiro, o qual vem se dando pelo
favorecimento de um pequeno grupo, em detrimento da exclusdo e subalternizagdo de
outros, desde a chegada dos europeus no século XVI. Sobretudo, a partir dos interesses
das estruturas dominantes: ora desconsiderando os interesses daqueles que estdo a
margem de seus padrdes ¢ a mercé do seu poder (TFOUNI; PEREIRA; ASSOLINI,
2018); ora fazendo uso da instrug¢ao formal, a partir da escolarizagdo, como instrumento

de controle, reproducdo de mao de obra e ideoldgico (PONCE,2001; STREET, 2014).

Jannuzzi (2012) postula que, no Brasil, ha “uma tentativa de tornar possivel a
inclusdo apregoada no discurso, mas ainda bastante dificil de ser realizada eficientemente
na pratica” (p.168). Segundo a referida autora, essa complexa realidade se da apesar dos
avangos relativos a educacdo das pessoas com deficiéncias, em termos de pesquisa,
politicas publicas e legislagdo, inclusive com recursos especificos destinados a educagdo
inclusiva. O proprio Atendimento Educacional Especializado tem sido motivo de
questionamentos relativos a efetividade de suas praticas para a educacdo formal. Como
bem disserta Carneiro (2007, p.14), “no Brasil, a segregagdo que marcou a educagdo
dessas pessoas se associa a uma historia de exclusdo de grande parte das populacdes

marginalizadas. Sob a influéncia de teorias racistas e de outras teorias de carater liberal”.

Dada a abrangéncia do grupo socialmente categorizado por meio da construgao
social denominada deficiéncia, bem como a nossa motivagdo inicial, ativemo-nos na
presente investigagdo, exclusivamente, as pessoas com deficiéncia intelectual, grupo

social que ainda se percebe refém dos esteredtipos e preconceitos acerca de suas

40 autor é pedagogo e, atualmente, docente dos anos iniciais em dois municipios do Cariri paraibano, tendo
atuado em um deles como docente no AEE de 2018 até o momento em que obteve licenga para realizacao
do mestrado académico no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFCG.
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capacidades, em todos os ambitos sociais, inclusive no contexto escolar (GOMES;

POULIN; FIGUEIREDO, 2010).

Alguns estudiosos consideram que, ao se tratar da escolarizacdo, as pessoas com
deficiéncia intelectual estdo entre as que mais sofrem as marcas dos estereotipos e do
preconceito (BATISTA; MANTOAN, 2007; GOMES; POULIN, 2010; JANNUZI,
2012.), seja pela sua complexidade conceitual, ou pela variedade de abordagens a esse
respeito, bem como pelos efeitos distorcidos de praticas desenvolvidas nos moldes de
uma “Pedagogia da Negacao” (GOMES; POULIN, 2010, p. 7). Diante dessa perspectiva,
¢ possivel assimilar que a ciéncia, por vezes, contribuiu para estereotipacdes negativas
acerca dessas pessoas, a exemplo da eugenia, teoria que contribuiu para que as pessoas
que se encontrassem nessa condi¢do social, se tornassem os primeiros alvos do projeto

genocida de Adolf Hitler, denominado Solugdo Final (VALLE; CONNOR, 2014).

Levamos em consideracdo as falas, ainda atuais, que persistem nesse discurso de
castragdo ou minimizacdo de direitos dessas pessoas, a exemplo do que proferiu
recentemente o atual ministro da educagdo do Brasil em uma entrevista dada ao canal de
televisdo do governo federal®, ao defender a proposta de uma nova lei da educagio
especial, elaborada pela equipe do atual governo e cujo teor gerou uma série de
manifestagdes de segmentos sociais, cientistas € outros grupos, ao ponto de ndo conseguir
forga suficiente para ser aprovada. O citado ministro, ao tratar sobre a inclusdo de uma
crianga com deficiéncia na sala de aula regular, declarou publicamente que estas ndo
aprendem e atrapalham o aprendizado das demais criangas “sem deficiéncia” (RIBEIRO,

2021, “sp”).

Toda essa complexa trajetoria de negacao e resisténcia, torna ainda mais relevante
e urgente a necessidade de novas investigacdes sobre temas que abordem o contexto
educacional dessas pessoas. Ao mesmo tempo, conscientes da multiplicidade dos saberes,
focamos a nossa investigagdo na analise dos eventos e praticas de letramentos,
desenvolvidos com/por pessoas com deficiéncia intelectual no contexto do AEE, tendo
em vista a escrita se fazer presente em tudo e em toda parte, devido a difusdo de suas

praticas. “Em outras palavras, estamos lendo e/ou escrevendo, direta ou indiretamente,

5 A citada entrevista ocorreu no dia 16 agosto de 2021, durante a exibigdo, ao vivo, do programa Novo Sem
Censura. Programa da TV Brasil, canal de TV financiado pelo governo federal brasileiro. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=6JyH4faRwpY. Acesso em: 20 de Ago. de 2021.
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desde que inseridos em uma sociedade letrada” (TFOUNI; PEREIRA; ASSOLINI, 2018,
p. 19).

E fato que as pessoas estio diante de contextos que as obrigam, quase que
instintivamente, a realizarem uma leitura do mundo, em qualquer quadro social em que
se encontrem. Entendemos que, estando em uma sociedade grafocéntrica (STREET,
2012), ao participarem das praticas pedagogicas de aquisicdo e desenvolvimento da
leitura, as pessoas com deficiéncia intelectual poderdao se beneficiar de alguma maneira
desses instrumentos linguisticos. Nesse sentido, pressupomos que os eventos e praticas
de letramentos trazem significag¢des, que podem contribuir com a aprendizagem da leitura

e a inclusao ou exclusao escolar e social das pessoas com deficiéncia intelectual.

A partir do que postulam os autores anteriormente citados acerca dos efeitos
distorcidos causados pelos esteredtipos empregados as pessoas com deficiéncia
intelectual, alguns questionamentos iniciais podem ser levantados: o que tem sido
proposto como praticas pedagdgicas para a aquisicao e desenvolvimento da leitura no
AEE? Quais os efeitos e/ou significa¢des as intervengdes cientificas que tratam do AEE
tém produzido na vida dos alunos que participam dessas praticas pedagdgicas? Serd que
os eventos e praticas de letramento desenvolvidos pelo AEE contribuem, de alguma
forma, para a inclusdo ou exclusdo das pessoas com deficiéncia intelectual? Estariam as
intervengoes cientificas, que tratam do letramento no AEE, reproduzindo uma perspectiva

de letramento autdbnomo ou letramento ideologico?

Além dos argumentos e hipoteses que ja levantamos na corrente introdugdo, ha
um modo duvidoso, incerto, do determinante politico, relativo as politicas publicas e
programas de desempenho de leitura e escrita que partem de uma “concepgao autdbnoma
e tecnicista dessas atividades do cotidiano pedagdgico” (TFOUNI; PEREIRA;
ASSOLINI, 2018, p. 20). Isso nos leva ao nosso principal questionamento: Como 0s
eventos e praticas de letramentos, promovidos no Atendimento Educacional
Especializado de pessoas com deficiéncia intelectual, t€ém contribuido para sua

aprendizagem da leitura e com sua in(ex)clusdo escolar e social?

Buscando alcancar respostas a nossa problematizacao, o objetivo geral da presente
pesquisa consistiu em analisar como os eventos e prdticas de letramentos, realizados

com/por pessoas com deficiéncia intelectual, no ambito do AEE, contribuem para sua
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aprendizagem da leitura e in(ex)clusdo escolar e social. Trouxemos, entdo, como objeto
de estudo, os eventos e praticas de letramentos que t€ém se dado com/por pessoas com
deficiéncia intelectual, no ambito do Atendimento Educacional Especializado,
apresentando como corpus produgdes publicadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES® (BRASIL,
2021).

Buscando atingir o nosso objetivo central, elencamos como objetivos especificos:
realizar um estudo critico e analitico do referencial teérico-metodologico do corpus das
dissertacdes, acerca das praticas e eventos de letramentos com pessoas com deficiéncia
intelectual no Atendimento Educacional Especializado; mapear as praticas e eventos de
letramentos no corpus definido para o estudo; refletir sobre se e como os eventos ¢
praticas de letramentos mapeados contribuem para inclusdo ou exclusdo escolar e social

das pessoas com deficiéncia intelectual.

Com o proposito de encadear a nossa investigagdo tedrica e metodologicamente,
organizamos a estrutura da presente pesquisa por meio dos 4 subsequentes capitulos. No
Capitulo 1, Do siléncio do abandono aos gritos inclusivos, buscamos refletir sobre o
processo de negacdo-inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia intelectual, a
partir da constituicdo do aluno com deficiéncia intelectual no Brasil, por meio de um
didlogo entre os contextos mais genéricos da constituicdo socio-historica da nagdo
brasileira e os efeitos sociais da propagagdo do termo deficiéncia, nos ambitos
internacional e nacional. Para isso, apoiamo-nos em autores como Junior (1970),
Germano (1994), Fausto (2006), Cordeiro (2007), Diniz (2007), Jannuzzi (2012), Saviani
(2019), entre outros.

A partir dos postulados de Cordeiro (2007), no referido capitulo, também
apresentamos recortes do desenvolvimento e propagacao dos movimentos sociais, que
lutam com/pelas causas das pessoas com deficiéncia, sobretudo pontuando alguns

aspectos que consideramos relevantes acerca do antagonismo entre a perspectiva médica

6 Catalogo Digital de Teses e Dissertagdes, pertencente & Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES. Sobre a CAPES, ¢ uma fundagdo do Ministério da Educacao (MEC), que
desempenha papel fundamental na expansao e consolidacdo da po6s-graduagdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) em todos os estados da Federacdo. Além disso, desde 2007, tem atuado na formagdo de
professores da educagdo basica, ampliando o alcance de suas agdes na formagao de pessoal qualificado no
Brasil e no exterior (BRASIL, 2021, “sp”). Doravante, faremos uso do termo, Catdlogo CAPES, para se
referir ao referido Catalogo de Teses e Dissertagdes.
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e a perspectiva social dos estudos sobre deficiéncia e os efeitos oriundos dos esteredtipos
reproduzidos por estas duas vertentes. Também no Capitulo 1, discutimos brevemente
sobre a linha ténue que ha entre a patologizacdo e a insercdo social da pessoa com
deficiéncia intelectual. Pautamo-nos em autores como Batista e Mantoan (2007), Gomes
et al. (2010), Verde, Poulin e Figueiredo (2010) dialogando com as consideracdes
apresentadas pela American Association on Intellectual and Developmentad Disabilities,

acerca dos aspectos clinicos da deficiéncia intelectual.

No final do referido capitulo, apresentamos, com base em Carneiro (2007),
Padilha (2007) e Jannuzzi (2012), a nossa compreensdo de que, o constructo social
“deficiéncia intelectual”, tem contribuido para que a escolarizagdo da pessoa inserida
nessa especifica situacdo de deficiéncia, por vezes, venha se dando em um caminho
controverso, ainda que na perspectiva de uma politica de educacdo especial, na

perspectiva inclusiva.

No Capitulo 2, Eventos e praticas no Atendimento Educacional Especializado. da
pedagogia da negag¢do as propostas inclusivas, apoiados nos Novos Estudos de
Letramento (STREET, 2014), buscamos amadurecer a compreensao de alguns conceitos
e contextos acerca do letramento, compreendidos por noés como fundamentais para o
alcance dos propdsitos da nossa pesquisa. Partimos do pressuposto de que, em relacdo ao
processo de aprendizagem das pessoas com deficiéncia intelectual, hd uma possibilidade
de ruptura de uma pedagogia da negacdo para propostas inclusivas de aprendizado,
através de praticas e eventos de letramentos. Com esse intuito, trouxemos, ainda que de
forma sintética, algumas consideragdes sobre a/s apropriacdo/des do letramento no
contexto brasileiro. Partimos dos postulados de Soares (2004), Marinho (2010), Street
(2014) e Tfouni e outros (2018), para apresentar as nossas consideragdes de que esta

apropriagdo se deu no territorio brasileiro, como um telefone sem fio.

Recorremos principalmente aos postulados de Soares (2004; 2010), Marinho
(2010), Street (2010; 2014) e Azeredo (2014), para defender que o letramento e a
alfabetizagdo devem ser compreendidos como um tragcado de procedimentos distintos e
nao por meio do conflito neologistico que, por vezes, ainda se configura no Brasil.
Também no mesmo capitulo, tratamos da distin¢do conceitual entre praticas e eventos de
letramentos, a partir das consideragdes de Street (2010; 2014). Buscamos entdo,

aprofundar e ratificar o nosso pressuposto quanto as possibilidades de ruptura entre a
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pedagogia da negagdo e uma proposta inclusiva, no ambito do AEE, apresentando uma
possibilidade de didlogo entre os autores ja mencionados acima e os postulados de
Carneiro (2007), Figueiredo ¢ Gomes (2010), Almeida (2016), Leite (2016) e Silva
(2017) e Vigostki (1998; 2021)

Ja no Capitulo 3, Trafegando por rotas estratégicas: caminhos em busca dos
eventos e praticas de letramento, apresentamos as rotas estratégicas por onde a nossa
pesquisa foi desenvolvida, concernente ao nosso percurso metodologico. A analise
bibliografica empreendida consiste na apresentagdo sumaria do problema, dos objetivos
e referenciais teoricos das dissertacdes que sdo objeto de andlise critica das atividades
relacionadas a leitura e escrita relatadas nesses estudos, tornando-as dados a serem
analisados, em termos de eventos e praticas de letramentos, e suas possiveis contribui¢des
para a in(ex)clusdo escolar e social das pessoas com deficiéncia intelectual que
participaram da realizacdo das referidas atividades no contexto educacional

especializado.

Justificamos a nossa op¢ao por uma analise bibliografica, por meio dos postulados
de Lima e Mioto (2007), e Gil (2008), para refletir sobre a relevancia das pesquisas sociais
que optam por esse tipo de procedimento metodoldgico. Bem como nos apoiamos em
Romanowski e Vosguerau (2014), sobretudo para justificar o papel social e cientifico que
a nossa pesquisa detém ao realizarmos uma (re)leitura critica das trés pesquisas que
investigamos — LEITE, 2016; FREITAS, 2018 MENEZES, 2015 — o que nos permitiu
analisar e inferir novas consideragdes acerca das intervengdes pedagogicas do AEE a
partir do letramento. Especialmente, a presente revisdo bibliografica serviu para que
pudéssemos analisar as possiveis contribuicdes que estes dados tém em termos de
aprendizado da leitura e a in(ex)clusdo escolar e social dessas pessoas. Concluindo o
capitulo apresentando o processo de composi¢do do nosso corpus no Catalogo de Teses

e Dissertacoes da CAPES.

Seguimos, entdo, para o Capitulo 4, “Por que ninguém me ensina a ler?”: eventos
e praticas de letramento no Atendimento Educacional Especializado, onde apresentamos
as analises dos dados que extraimos de trés dissertacdes indexadas no Catalogo de Teses
e Dissertacdoes da CAPES, tendo como categorias para estas analises: eventos de leitura,
eventos de escrita, eventos de (re)producdo de audiovisuais, eventos ilustrativos de

representacdo ludica como o desenho, a pintura, o teatro, (re)produgcdo de materiais
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concretos, jogos e brinquedos fisicos ou digitais, todos voltados ao aprendizado das

habilidades acima destacadas.

Apresentamos em nossas andlises aspectos da mediacdo pedagogica durante o
processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita no contexto do AEE que podem
a partir da maneira como sao planejados contribuirem com a in(ex)clusao intelectual e
social da pessoa com deficiéncia intelectual, concluindo com as nossas consideragdes

finais.

CAPITULO 1

DO SILENCIO DO ABANDONO AOS GRITOS INCLUSIVOS: a
construcio sécio-historica do aluno com deficiéncia intelectual no

Brasil

A educagdo formal/escolarizada ¢ uma garantia constitucional prevista no Art. 6°
como um direito social’ e no Art. 205 como um direito de todos os cidaddos brasileiros
(BRASIL, 1988). Ao tratar especificamente da educagdo escolar, o Art. 206 da Carta
Magna determina, em seu inciso IV, que a mesma deve ser realizada em estabelecimentos
oficiais, representados pela instituicdo escolar. Porém, a escola brasileira, enquanto
instrumento legalmente constituido (BRASIL, 1988; 1996), esta historicamente ligada a
estrutura de poder que a legitima e a financia (SAVIANI, 2019). Libaneo (2013)
conceitua escolarizagdo como sendo o sistema intencional de instru¢do e ensino

organizado, ligado, intimamente, as demais praticas sociais, e influenciada pelas

7 Estes sio compreendidos por Ferreira Filho (2012) como sendo os direitos que devem ser prestados

positivamente pelo Estado para garantir as condi¢cdes minimas de uma vida digna a todos os seres humanos
(FERREIRA FILHO, 2012).
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condi¢des econdmicas, sociais e politicas. Obviamente essa estrutura de poder busca

garantir a vigéncia do seu modelo de sociedade.

Ha, portanto, uma hierarquia, que varia de acordo com cada modelo de sociedade,
mas que sempre apresenta uma caracteristica em comum: a presenga da classe dominante,
que dita as regras do jogo, que detém os meios de produgdo, que define os direitos e
deveres do seu proprio grupo e os da classe dominada; essa que, por sua vez, ¢ submetida,
ocasionalmente de forma pacifica ou repressiva, aos ditames do primeiro grupo. Sendo
assim, ¢ a essa classe dominante que a educacdo formal, desenvolvida no ambiente
escolar, por vezes, tem servido (STREET, 2014). Toda essa desigualdade ¢ amplificada
quando se trata da escolarizagdo dos grupos vistos como minoritarios, trazendo em sua
composi¢ao, um cenario de desigualdades e exclusdo que se comporta subservientemente

“ao interesse liberal elitista brasileiro” (JANUZZI, 2012, p. 6).

Contudo, alguns estudiosos, a exemplo de Paulo Freire, vém propagando ha
geracgdes, que a instrucao escolarizada pode, também, contribuir para uma transformagao
na realidade social daqueles que sdo vistos como minorias (FREIRE, 2006). Independente
da perspectiva de transformacdo que carregam, mudancas relativas as praticas
pedagogicas sdo vistas como uma das condigdes para que haja mudanga na “visdo da
educacdo que delimita a escolarizacdo como privilégio de um grupo” (BRASIL, 2010,
p.10). Dito isso, passamos a refletir, ao longo desse primeiro capitulo, sobre o percurso
socio-historico que envolve a constituicio do aluno com deficiéncia intelectual no

contexto da educacgao brasileira.

1.1 Do Abandono Silencioso aos Gritos Pedagdgicos Inclusivos: recortes reflexivos
sobre os contextos da instru¢ao publica brasileira e a deficiéncia

Introduzimos esse recorte reflexivo considerando que, de modo geral, ha um
entrelacamento entre os fatores de exclusdo/inclusdo instrucional das pessoas com
deficiéncia e as subjetividades decorrentes da relagdo entre a escolarizagdo e os modos de
producdo e organizacdo social (GOENGEN, 1985 apud JANNUZZI, 2012). Ante o
exposto, buscaremos ao longo dessa se¢do, refletir sobre alguns aspectos do contexto

histérico da educacao brasileira, que tém contribuido desde o século XVI com o discorrer
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da relacao exclusdo/inclusdo das pessoas com deficiéncia intelectual nas salas de aulas

brasileiras.

Conscientes de que a reflexao aqui levantada ndo responde a todas as situagdes de
exclusdo/inclusdo da educacdo brasileira, tdo pouco a todos os aspectos da fatidica
histéria que construiu essa nagdo, atentamo-nos na presente sintese reflexiva,
especialmente a fatores de inclusdo/exclusao escolar, tanto das pessoas com deficiéncia
de modo geral, como especificamente da deficiéncia intelectual, por também considerar
que as subjetividades da totalidade da deficiéncia, influenciam nas especificidades desse
grupo social. Com esse intuito, dividimos essa primeira se¢ao em trés recortes: o primeiro,
que consideramos como um periodo de siléncio escolar; o segundo, que entendemos se
tratar de um periodo de murmurio institucionalizante; e o terceiro, que interpretamos

como sendo a fase dos gritos pedagdgicos inclusivos.

1.1.1 O siléncio: o periodo de abandono educacional das pessoas com deficiéncia no
contexto brasileiro (Século XVI ao Século XVII)

Desde a chegada dos portugueses ao litoral baiano em 1500, a presenca dos
missiondrios catequistas ja levanta indicios do qudo a influéncia da Igreja, especialmente
catdlica, ird ocupar um papel determinante nos desdobramentos do inicio da instrugdo
elementar e, por consequéncia, do desenvolvimento da Terra de Vera Cruz. A presenca
dos oito missionarios franciscanos, na esquadra cabralista, ilustra bem tais indicios
(SAVIANI, 2019). Contudo, ndo foram os franciscanos, e sim os jesuitas, a ocuparem o
monopolio instrucional, ou escolar, durante os dois primeiros séculos do periodo colonial

no Brasil, sobretudo devido ao apoio que detinham por parte do Estado portugués.

Essa instrugdo, pedagdgico-catequética, passa a ser intensificada na medida em
que os povos origindrios das terras tupiniquins sdo vistos como instrumentos de produgao
do Estado portugués, com o trafico do pau-brasil (PONCE, 2001; SAVIANI, 2019).
Dialogando entre os postulados de Bosi (1992) e Fausto (2006), ¢ possivel perceber que
a primeira forma de convencimento foi o escambo®, e quando esta niio surtiu mais efeito,

os europeus utilizam paralelamente dois modos distintos de obten¢do e conservacao de

8 Relacdo de troca de mercadorias e/ou servigos, comum desde a Antiguidade.
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sua mao de obra: o da submissdo pela forca (escraviddo); e o da submissdo pela

(in)formacgao instrucional, a qual compreendemos também, como alienagdo catequizante.

Do primeiro momento da instrucdo catequética jesuitica (1549-1570),
denominado como periodo herdico, ao periodo da implementacdo e aplicacdo do Ratio
Studiorum na colonia (1570-1759), a Igreja Catolica voltou seus objetivos a garantir
ideologicamente os interesses da coroa lusitana e a formagao da elite aristocratica, que
val comegar a surgir a partir das capitanias hereditarias; enquanto, simultaneamente,
buscou garantir o seu projeto de expansdo, por via catequética, a fim de alcangar éxito de
sua investida na contra-reforma. Diante desses fatos, Mattos (1958) ja considerava que os
Jesuitas conseguiram desenvolver um primeiro “esbogo de sistema educacional”

implantado na colonia (MATOS, 1958, pp. 21-57 apud SAVIANI, 20190, p.41).

Desse modo, com a implantagdo das capitanias hereditarias e a introdugdo da
produgdo agucareira, um grupo aristocratico passa a se desenvolver no pais, ao passo em
que a mao de obra indigena ¢ substituida por outra estrutura humana de trabalho, a mao
de obra escravizada africana. Aos filhos dos latifundiarios, que passariam a compor o
primeiro grupo elitista construido na colonia, existia inicialmente a possibilidade do
ensino privado domiciliar e, na medida em que houvesse interesse pelo avango nos
estudos, eram enviados para o exterior. A mio de obra negra, restava a negagio da
aprendizagem, tendo em vista esses ja atenderem as necessidades da elite canavieira

(FAUSTO, 2006).

Ja no século XVII, o temor pelo desembarque da maquina mercante’ na coldnia,
levantou antagonismos que resvalaram em toda sua estrutura. No aspecto intelectual, os
jesuitas Gregoério de Matos e Antonio Vieira, sdo reflexos dessa tensdo antagdnica
vivenciada pelas estruturas dominantes no pais, dividida entre aqueles que detinham total
aversao e desconsideracdo ao liberalismo e os que defendiam uma aceitagdo estratégica
com o objetivo de reestruturagdo, visando obter vantagem sobre os paises rivais do
Império portugués (SAVIANI, 2019). Em outras palavras, temia-se, nesse momento, o

fim do Antigo Regime e das benesses que este proporcionava a aristocracia, bem como a

9 Bosi (1992), conceitua Maquina Mercante como toda a nova estrutura de poder, influéncia social e politica
e controle sobre os meios de producdo que emerge ainda de forma localizada, sobretudo na Europa, a partir
da ascensao da burguesia, por meio da exportacdo de mercadorias e que contribuiu progressivamente para
o naufragio do Antigo Regime (BOSI, 1992).
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propria Igreja Catolica. Por mais que a Igreja e os latifundiarios do agticar tenham tentado
intervir nesse processo, o liberalismo toma conta da coldnia e consegue impor sua forga
e capacidade de readaptacdo, provocando mudangas em todo o contexto produtivo e,
consequentemente, na esfera social, a partir dos seus proprios interesses, inclusive na

propria educacao (BOSI, 1992; FAUSTO; 2006).

Especificamente sobre os contextos das pessoas com deficiéncia no Brasil,
durante o século XVI e XVII, a estas restava o abandono e a segregagdo. Esse tipico
tratamento de exclusdo e desumanidade se estendia as criangas, como pode ser constatado
em um registro datado do século XVII, quando o entdo governador do Rio de Janeiro,
Paes de Sande, busca providéncias junto ao rei de Portugal “contra os atos desumanos de
se abandonar criangas pelas ruas, onde eram comidas por cdes, mortas de frio, fome e

sede” (MARCILIO, 1997, p. 59 apud JANNUZZI, 2012, p. 8).

Tratando-se diretamente da instrucdo, de modo geral, a partir do Ratio Estudiorum
e dos seminarios jesuiticos, passa a existir no Brasil, j& no século XVI, uma escola
desenvolvida pela Igreja, mas que, ao modo do que ocorreu na Europa (PONCE, 2001),
ndo se importava com o aprofundamento do desenvolvimento critico, tdo pouco
emancipativo, daqueles que foram explorados, tanto pela coroa, como pela elite
aristocratica brasileira. A escola que se apresentou no Brasil entre os séculos XVI e XVII,
nao visava a dimensao de uma educacdo popular, mas buscava manter um padrao do

mundo feudal (JANNUZZI, 2012; SAVIANI, 2019).

Sob as lentes dos autores acima mencionados e didlogo com os postulados de
Jannuzzi (2012), enxergamos que, nos séculos XVI e XVII, ndo havia espago ou

210 ho

ambiéncia politico-econdmica para que se desenvolvesse a “educacgao do deficiente
Brasil, dado ao fato de que estas pessoas ndo eram reconhecidas como recursos humanos
que garantissem a manutengdo do sistema feudal. Dessa constatagdo, ¢ possivel
compreender que ha um total siléncio acerca da educacao das pessoas com deficiéncia

nesse periodo da historia do Brasil.

10 Termo utilizado pela autora em seu livro, A educagdo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio
do século XXI (JANNUZZI, 2012).
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1.1.2 O murmurio: indicios de institucionalizacdo instrucional para as pessoas com
deficiéncia (Século XVIII ao Século XIX)

Na sociedade ocidental do século XVIII, se configuram uma série de
transformagdes consideradas por Fausto (2006) como sendo “uma etapa do capitalismo
industrial que se relaciona com a ascensdo da burguesia ao poder” (p. 109). No ideario
em curso, pairavam o liberalismo econdmico, as concepgoes racionalistas € o pensamento

iluminista. Ambos se alastravam pela Europa desde a segunda metade do século XVII.

Entre os importantes recortes no contexto internacional do século XVIII, que
também provocaram impactos na colonia, destaca Fausto (2006): a “conquista” da
independéncia por paises da América do Norte em 1776; a queda do Antigo Regime na
Franga, em 1789; a hegemonia inglesa, a partir da revolucdo industrial, com a imposi¢@o
do livre comércio; as ideias, movimentos e consolidagdes abolicionistas; a queda do pacto
colonial; o surgimento de movimentos sociais na América Latina. Toda essa
movimentagdo europeia de base econdmica, gerada pela superposi¢do do liberalismo,
desagua sobre a coldnia e geram consequéncias nos processos de orientacdo e formacao

humana.

Tanto para o contexto da metropole, quanto para o contexto de sua coldnia
amerindia, uma figura terd muita influéncia no desenrolar de todo esse processo de
sujeicao a ascensdo do liberalismo: trata-se de Sebastido José de Carvalho, o Marqués de
Pombal'! (FAUSTO, 2006). Como um dos propagadores do iluminismo em Portugal,
defendeu um conjunto de modificagdes nos mais variados setores da sociedade
portuguesa. Pombal conseguiu iniciar uma série de reformas que envolveram, também, a
instrugdo publica portuguesa e de sua colonia brasileira, buscando, sobretudo, alforria-la
do “monopdlio jesuitico” (SAVIANI, 2019, p. 80). Dentre os motivos para esse
antagonismo com os jesuitas, esta o fato de o ensino desenvolvido pelos religiosos ser

pautado em concepgdes estritamente filosoficas.

As reformas pombalinas também repercutiram na colonia tupiniquim, a partir de

1759 (FAUSTO, 2006; SAVIANI, 2019). Entre os principais efeitos dessas reformas na

11 A partir desse momento faremos uso apenas do termo, Marqués de Pombal ou Pombal, para me referir a
esse personagem histérico (JUNIOR, 1970; PONCE, 2001; BOSI, 1992; FAUSTO, 2006; SAVIANI,
2019).
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coldnia, encontra-se a expulsao dos jesuitas, periodo que ficou marcado, inicialmente, por
uma escassez pedagogica sistematica (SAVIANI, 2019). Essa lacuna se deu,
principalmente, pela dificuldade de substituigdo dos mestres. Levando em consideracao
que o Pombalismo tinha entre seus objetivos propagar as ideias iluministas e o carater
liberalista, mas na medida em que o ensino na colonia, até entdo, era majoritariamente
desenvolvido pelos jesuitas, inclusive quando se tratava da formacao de mestres, faltavam

profissionais afinados com as propostas da reforma de Pombal (SAVIANI, 2019).

No entanto, ha uma busca exaustiva, por parte de Pombal, em enraizar as ideias
humanistas e racionalistas no interior da colonia, sob a égide do liberalismo. Sintetiza
Saviani (2019), entre os aspectos do pombalismo: “a criacdo de aulas régias de primeiras
letras, a racionalizagdo das aulas de gramatica latina, grego, retdrica e filosofia” (p.103),
ascendendo os estudos de ciéncias empiricas, bem como a inser¢ao da aula do comércio,
voltada diretamente a classe burguesa mercantil e do Colégio dos Nobres, destinado a
transmitir uma formagao educacional, que permitisse aos filhos das elites se integrarem a

nova constituicao de sociedade que o mercantilismo apresentava.

Acrescenta Saviani (2019), essas reformas enfrentaram grandes desafios, além
dos ocasionados pela expulsao dos jesuitas: a insuficiéncia de recursos para a expansao e
manuten¢do das aulas régias; a conventualizacdo do ensino, a partir das acdes de Dona
Maria I, temendo que as aulas fomentassem na colonia ideias emancipacionistas, tendo

em vista as ideias liberais que transitavam o continente americano no século XVIII.

Segundo Jannuzzi (2012), € no transcorrer do final do século XVIII para o século
XIX, que comecam a aparecer as primeiras manifestagdes de interesse em desenvolver
algum tipo de agdo destinada aqueles vistos como “anormais™'?. Essas iniciativas se
voltaram ao ‘“acolhimento” dos que estavam fora do padrio de normalidade, em
instituicdes com caracteristicas muito mais hospitalares ou sanitarias, do que
propriamente educativas, resumindo-se muitas vezes a privacao de pessoas do convivio
social, em instituicdes como as casas, ou rodas de expostos e desvalidos, que ja estavam
presentes na colonia desde o século XVI, bem como em asilos, que abrigavam criangas

abandonadas, doentes, e passam a abrigar pessoas com deficiéncia, todos esses

12 Termo bastante popular durante o século XVIII para categorizar as pessoas que se encontravam fora dos
padroes de normalidade definidos pela elite liberal (JANNUZZI, 2019).
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basicamente em um mesmo espago, sem considerar as suas peculiaridades (JANNUZZI,

2012).

As enunciagdes de Jannuzzi (2012) indicam que esses ambientes se apresentam
muito mais como instrumentos de segregacao, ao nao definirem critérios que separassem
esses grupos dentro dessas institui¢des, deixando-os todos em convivio direto,
desconsiderando as suas capacidades e subjetividades. Algo que ndo pode ser confundido
com as propostas de interacdo pedagodgica, em uma perspectiva inclusiva, como

atualmente é defendido no Brasil.

Nas experiéncias do século XVIII, a motivacdo para o agrupamento das pessoas
com deficiéncia se dava, sob a justificativa de que a sua diferenca era um empecilho para
os processos de normalizacdo ou (re)adaptacdo aos padrdes necessarios a manutengdo do
liberalismo. Ou seja, o0 agrupamento era realizado entre as pessoas que eram vistas como
incapazes, anormais, em relacdo ao padrdo de sociedade vigente na época. Por outro lado,
embora propagada sob o interesse do neoliberalismo, a perspectiva de inclusdo entre as
diferengas vem sendo propagada sob o argumento de se considerar os principios
universais dos direitos humanos da universalidade, interdependéncia e indivisibilidade,

igualdade e nio-discriminacdo!'?, visando o alcance de dignidade para todos.

Ante o exposto, o ambito pedagodgico mais genérico se voltou a (re)adequar a elite
colonial ao novo modelo de sociedade que se espraiava nos quatro cantos do mundo
conhecido, objetivando garantir a continuidade da exploragdo comercial da terra e da mao

de obra da colonia (JUNIOR, 1970).

J& no inicio do século XIX, a chegada da coroa portuguesa com a sua corte na
coldnia sul-amerindia, em 1808'* influenciara todos os demais fatores que permearam a
instrucao publica no Brasil, desde entdo. O translado da corte real, realizado e financiado
pelos ingleses, seu maior parceiro comercial e rival dos seus algozes franceses, buscou
sobretudo garantir a permanéncia do seu Império em meio a ofensiva napolednica e ao

liberalismo. O fato acima citado marcou o fim da Era Colonial no Brasil, tornando-o

13 Para um melhor esclarecimento sobre os Direitos Humanos, acessar: A Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos: Um Documento Vivo.

Disponivel em:https://www.ohchr.org/en/human-rights/universal-declaration/translations/portuguese?
LangID=por. Acesso: 5 de Set. de 2022.

!4 Para um maior aprofundamento acerca de todo o contexto socio-historico que acarretou na transferéncia
da corte portuguesa para o Brasil, vide Fausto (2006).



https://www.ohchr.org/en/human-rights/universal-declaration/translations/portuguese?LangID=por
https://www.ohchr.org/en/human-rights/universal-declaration/translations/portuguese?LangID=por
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centro da monarquia, apesar de datada oficialmente quatorze anos depois (JUNIOR,

1970; FAUSTO, 2006).

Os trabalhos de Junior (1970) e Fausto (2006) demonstram que, a estada da coroa
portuguesa nas terras brasilicas, marca um periodo de consideraveis transformagdes no
pais, tendo em vista saciar as necessidades da corte: o processo de crescimento e
urbanizagdo, especialmente no Rio de Janeiro; a politica de fomento ao processo de
industrializac¢do; o fomento as atividades culturais; a elevagdo da colonia em Reino Unido
a Portugal e Algarves em 1815; o surgimento de uma classe média de imigrantes
qualificados; construgdo de estradas; melhoria portuaria e tentativa de desenvolvimento

da industria.

Para um olhar mais despretensioso, pode-se considerar os episddios do inicio da
presenca da coroa no Brasil, como um periodo de estabilidade socioecondomica. Contudo,
ambos os pesquisadores apontam que a realidade ¢ mais complexa. Um exemplo disso, ¢
o peso da balanca comercial externa (JUNIOR, 1970). Além disso, como dito
anteriormente, a “mao amiga” inglesa cobrara caro pelos seus favores e serd a maior

beneficiada com essa parceria.

Com a abertura dos portos brasileiros as nacdes amigas, houve um
enfraquecimento no mercado dos produtos oriundos da produgdo interna. Entre os
motivos aparecem a monopolizagdo das transagdes comerciais no litoral do Brasil, pelos
ingleses, e o privilégio da baixa taxacdo as suas importacdes, motivo de protestos, tanto
no Rio, como em Lisboa. Além disso, empréstimos sdo realizados em uma tentativa de

saldar a divida externa do pais (FAUSTO, 1970).

Durante o desenrolar desses fatos, foi criada a “primeira lei de educagdo do Brasil
independente”, a Lei de 15 de outubro de 1827, que determinava a criacao de “Escolas de
Primeiras Letras” (SAVIANI, 2019, p.126). Tratou-se de uma lei que evidenciava um
ensino, basicamente nos moldes do que se compreende na atualidade como primeira fase
do ensino fundamental, agregando conceitos de moral e valores civicos, em virtude de
uma necessidade, do recente Estado brasileiro, de garantir o controle dos grupos sociais.
Um exemplo foi a adogdo do método Lancaster, ou monitorial, considerado massivo, de
baixo custo e que, mediante caracteristicas procedimentais bem afinadas com as

tradicionais, entre elas o disciplinamento e memorizagdo, trazia como diferencial a
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possibilidade de atingir, a0 mesmo tempo, um maior nimero de alunos, a partir da
utilizacdo de monitorias realizadas pelos seus pares, cabendo ao mestre/professor a

orientagdo inicial e fiscalizacdao desse trabalho (SAVIANI, 2019).

No entanto, a efetivagdo das Escolas de Primeiras Letras (JANNUZZI, 2012;
SAVIANI, 2019) nao obteve o resultado esperado, ndo conseguindo sistematizar o ensino
publico no pais. Posteriormente, houve uma transferéncia da incumbéncia das escolas
primdrias e secundarias para as provincias, seguidas de sucessivas reformas, sendo a
primeira delas a Couto Ferraz. Datada em 1853, essa reforma carregava influéncias do
iluminismo, além de apresentar um papel de destaque para a instrugdo publica primaria,
sobretudo no municipio da Corte (SAVIANI, 2019). Segue-se com a reforma Ledncio de
Carvalho, em 1879, também focada no ensino da corte e que apresenta um papel de
destaque para as condi¢des de higiene e moralidade da corte, fator que contribuiu para a
propagacao do higienismo, ideario pedagdgico que perpassou o Império e prevaleceu no

Brasil até a Primeira Republica (JANNUZZI, 2012; SAVIANI, 2019).

No inicio do século XIX, durante o Império, surge o interesse politico em
massificar o ensino primdrio obrigatério no Brasil (SAVIANI, 2019). Jannuzzi (2012)
disserta que este interesse fica evidente, a partir da promulgacdo de uma Lei datada em
1828, que ordenava a abertura das instituigdes do ensino primdrio as provincias. Nesse
sentido, Moraes (2000 apud Jannuzzi 2012) compreende que € possivel deduzir que
mediante o carater higienista, controlador e segregacionista dessa politica publica
educacional, possivelmente pode ter havido nesse periodo a inser¢ao, nestas instituigoes,
de criangas vistas como fora dos padrdoes de normalidade da época ou que os pais ndo
tinham possibilidade de crid-las. Tanto que nos dados de sua pesquisa, Jannuzzi (2012)
aponta que ha um relato sobre a chegada de religiosas em algumas provincias incumbidas

de administrar e educar tais criancas.

Sobre como as pessoas com deficiéncia provavelmente eram tratadas nestas
institui¢des, a partir da regulamentacdo da Lei Federal de 1828, postula Jannuzzi (2012),
“havia a possibilidade de ndo s6 serem alimentadas como também de receberem alguma
educagao” (p. 8). Segundo a referida autora, as criangas consideradas anormais deveriam
ser educadas em classes separadas, porque eram vistas como incapazes de aprender como
as criangas compreendidas como normais, bem como impediriam que as crian¢as normais

aproveitassem a instru¢do que lhes era oferecida.
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No transcorrer do século XIX, mais precisamente nos anos 1850, vao surgir
oficialmente, no Rio de Janeiro, as duas primeiras institui¢des especializadas na educagao
das pessoas com deficiéncia, respectivamente, o Imperial Instituto de Meninos Cegos,
atual Instituto Benjamim Constant-IBC, em 1854, ¢ o Instituto dos Surdos-Mudos, atual
Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos - INES, em 1857. Alguns fatores foram
preponderantes para o pioneirismo destas duas instituigdes, enquanto ambientes

pedagogicos mantidos pelo governo central, que se voltavam as pessoas com deficiéncia.

Entre esses fatores, Jannuzzi (2012) destaca a proximidade ao imperador de
pessoas que tinham interesse pessoal em proporcionar algum tipo de conhecimento as
pessoas desses dois especificos grupos de deficiéncia. Como exemplo, a autora destaca a
origem do IBC, que surge a partir da iniciativa de José Francisco Xavier Sigaud, médico
francés do imperador e pai de uma menina cega chamada Ade¢le. Sigaud fez uma leitura
dos postulados de Dondet, sobre as experiéncias educacionais desenvolvidas com os
cegos no Instituto de Jovens Cegos de Paris, que foram traduzidos pelo brasileiro
Francisco Alvares de Azevedo, ex-aluno da institui¢do francesa e que passou a lecionar

para Ad¢le.

Sigaud consegue despertar o interesse de Couto Ferraz que, a partir das suas
reformas, contribuiu para a instauracdo do Instituto dos Meninos Cegos - IMC e mais
tarde do Instituto dos Surdos-Mudos - ISM, ambos mantidos e administrados pela coroa
(JANNUZZI, 2012). Ambas as instituicdes, pautadas em uma vertente médico-
pedagogical®, apresentavam praticas de ensino, também, no caréter profissionalizante,
ainda que muito direcionadas. Jannuzzi (2012), ainda destaca que a influéncia
pedagogica-médica, no inicio dessa tentativa de institucionalizacdo educacional para as
pessoas com deficiéncia, pode ser justificada tanto pelos interesses pessoais acima
elencados, como também pelo fato do curso de medicina ser um dos mais antigos cursos

superiores do Brasil, fazendo-se presente desde a chegada de Joao VI.

Fatores como os que foram elencados acima, permitiram que a aten¢do destinada

a essas duas especificidades da deficiéncia fossem destacadas em relagdo as demais. No

13 Jannuzzi (2012) compreende a vertente pedagdgica-médica como sendo uma perspectiva pedagdgica que
prevaleceu no Brasil, a partir do século XIX, tendo a classe médica como influenciadora, propagadora e
executora das praticas instrucionais no pais. Esse grupo foi bastante influenciado pelas ideias de teéricos
da escola francesa, a exemplo do médico Jean Gaspard Itard (1770-1830).
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entanto, ndo podem ser vistos isoladamente. Nesse sentido, as caracteristicas apontadas
pelas deficiéncias, visual ou auditiva, a partir de estudos influenciados principalmente
pelas experiéncias francesas, demonstraram que, de alguma maneira, estas duas
condigdes especificas (surdos e cegos), poderiam se inserir no contexto de reproducgdo de
mao de obra. A predilecdo acima representa uma exclusdo dentro do proprio grupo
minoritario, quando se volta, especialmente, o olhar para algumas especificidades da
deficiéncia. Para outras realidades, o futuro ainda era incerto, por exemplo, em relagdo a
deficiéncia intelectual, passam a repercutir no Brasil os trabalhos do Dr. Bounerville!'é,
s6 na segunda metade do século XIX, com a criacdo dos Pavilhdes Bounerville

(JANNUZZL 2012).

Ainda para a autora, a pratica da vertente pedagogica-médica se deu: por meio de
atuacdes dos profissionais da satide tanto no exercicio da pratica da medicina
propriamente dita, como também atuando como diretores, professores de institui¢des, que
também se dedicavam a algum tipo de pratica pedagdgica junto as pessoas com
deficiéncia; pela influéncia das publicagdes de exercicios e tratados desenvolvidos por
meios das experiéncias com a deficiéncia; bem como pelo Servigo de Higienizagdo
Publica que, posteriormente, ficou designado como Servico de Saude Escolar e Higiene
Mental, e que, contribuiu para uma propagacdo da campanha encabecada pelo médico
Renato Kehl, pré-eugenia; e ainda, foram os médicos que criaram as primeiras
agremiagdes profissionais, o que favoreceu a publicidade tedrica, sobretudo em relacao a

“deficiéncia mental” (JANNUZZI, 2012, p. 31).

Somemos a tudo isso as investigacdes médico-pedagdgicas sobre a anormalidade,
que contribuiram ainda para uma movimentagdo, mesmo que permeada de certos
esteredtipos, que ja objetivava possibilidades educacionais para pessoas com deficiéncia
intelectual. Essas investigacdes interventivas se deram por meio de atividades
desenvolvidas a partir daquilo que podemos considerar, ainda que ndo oficialmente, como
sendo uma primeira equipe educacional multidisciplinar (JANNUZZI, 2012), semelhante

ao que vem se configurando na atualidade como equipe multidisciplinar do AEE.

16 Desiré Magloire Bournerville: médico pesquisador de doengas mentais e nervosas infantis lutou pela
laicizacdo dos hospitais, pela aprova¢do de um fundo para a criagdo de um servigo especial para criangas
anormais e pela regulamentagdo e implantacao de classes especiais para criangas anormais nas escolas de
Paris (LARROUSE, 1928 apud MULLER, 2000 apud JANNUZZI, 2012, p.16)



32

E diante dessa percep¢do, que emerge a importincia da Pedagogia durante o
processo de desenvolvimento instrucional das pessoas com deficiéncia, e que passa a
ganhar relevancia, sobretudo, com o advento da criacdo das instituigdes pedagogicas
atreladas as institui¢des psiquiatricas, especialmente com a criacdo dos ja citados
Pavilhdes Bourneville (JANNUZZI, 2012). E ja no Século XIX que alguns
procedimentos educativos comecam a ser direcionados também as pessoas com
deficiéncia. Jannuzzi (2012), indica que essas iniciativas educacionais estavam sempre
presas a uma constante vigilancia dessas pessoas e, desenvolvidas pelos profissionais de
saude e da Pedagogia, pautavam-se no sensorialismo e nas atividades de Séguim,

destacando-se as atividades voltadas aos jogos

Na medida em que a preocupacgdo com a classificacdo das criangas, quanto ao seu
nivel de (a)normalidade comega a despontar junto a vertente médico-pedagogica,
expande-se a vertente Psicologica, principalmente, com a criacdo em Pernambuco, do
Instituto de Psicologia, em 1929, ligado ao departamento de saude e transferido ainda no
mesmo ano para o departamento de educagdo. Dai que Jannuzzi (2012) data o ano de
1929 como sendo o marco da organizagdo da primeira equipe multidisciplinar “para
trabalhar com tais criangas” (p. 36). Uma nova vertente comega a se enraizar fortemente
no contexto brasileiro de exclusdo/inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, que
Jannuzzi (2012) a classifica como sendo a vertente psicopedagdgica. Essa vertente
prevalecera sobre a vertente pedagogica-médica e perpassa o século XIX, pautada nas
concepgoes da Psicologia experimental europeia, principalmente nos estudos de Alfred

Binet sobre a Inteligéncia.

E importante ndo deduzir que as iniciativas particulares de alguns “vultos” ligados
ao Imperador, tdo pouco as intervengdes da vertente médico-pedagogica do inicio do
século XIX, conseguiram fazer com que o governo central langasse uma proposta para
resolver a questdao do processo de exclusdo/inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia
no Brasil. O foco da educagdo nesse periodo estava em “curar” o pais da doenca da
marginalidade e “a saide e a educacao sdo os fatores que, juntos, poderdao regenerar o
pais” (JANNUZZI, 2012, p. 30). Nao ¢ a toa que a propagacao, no Brasil, da eugenia
contribuiu para uma associa¢do entre a “deficiéncia, principalmente a mental”, com

“problemas basicos de saude” (JANNUZZI, 2012, p. 31).
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Ademais, sob o ponto de vista de Basilio de Magalhaes, médico que, entre outros
aspectos, dedicou-se aos estudos a deficiéncia mental, as criangas vistas como anormais
precisavam ser compreendidas como potencialmente influenciadoras daquelas
consideradas normais, tanto que em seus postulados defendia que os “anormais” deviam
ser educados separadamente das ditas normais (JANNUZZI, 2012). A figura de Basilio
de Magalhdes detém um certo destaque, em termos de influéncias nos estudos, em torno
da tentativa de institucionalizacdo da educagao destinada as pessoas com deficiéncia, até
mesmo antes da contribuicao médica, fato que pode ser notado a partir da publicagao, em
1913, do livro de sua autoria, “Tratamento e educacdo das criancas anormais de
inteligéncia: contribui¢do para o estudo desse complexo problema cientifico e social”

(JANNUZZI, 2012, p. 37, grifos da autora).

Sintetizando, o século XIX marca no Brasil o comego da institucionalizacdo do
ensino publico, sobretudo primario. Mas nao como uma preocupagao no desenvolvimento
e na qualidade de vida dos grupos minoritarios, e sim visando garantir um controle sobre
as instabilidades sociais, a0 mesmo tempo em que reproduzia mao de obra com o minimo
de qualificagdo necessaria ao processo de modernizagdo que o pais, recém independente,
necessitava para sobreviver na sociedade do capital industrial. Dito isso, tal qual a
educacdo popular, a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, até entdo, esteve presa,
ora ao esquecimento, ora a algumas iniciativas em carater de interesses produtivo e de

controle.

Os referenciais teoricos trazidos no presente texto também nos chamam atengao
para o fato de que a oferta ou negacao da instrucao formal brasileira, publica ou privada,
esteve e estd sempre condicionada aos interesses (re)produtivistas da sociedade do capital.
Nesse sentido, as primeiras manifestacdes em prol da educagdo das pessoas com
deficiéncia podem ser vistas, sobretudo, como um atendimento aos anseios de algumas
personalidades da elite da época, sob um ideario médico e a necessidade de mao de obra.
Algo que ndo invalida toda a influéncia que terdo, a partir de entdo, no processo que
resultard nos gritos de inclusdo pedagdgica das pessoas com deficiéncia ao longo do

proximo século.

Ampliando a reflexdo por meio de uma relagao dialética, essas mesmas iniciativas
permitiram, ja na Reforma Couto Ferraz, indicios de uma discussdo sobre inclusdo

instrucional dessas pessoas, a partir dos murmurios de algumas personalidades ligadas ao
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Imperador, que tinham o interesse pela melhoria da qualidade de suas vidas, tendo os
médicos um papel de pioneirismo nesse atendimento educacional, apoiados
posteriormente pela Pedagogia. Tanto que em 1883, durante o Primeiro Congresso de
Instrugao Publica do Brasil, j& constava entre os temas, o curriculo especifico para

formagao de professores para cegos e surdos (JANNUZZI, 2012).

A partir dos autores referenciados acima, ¢ possivel considerarmos que, durante o
século XVIII e XIX, ja se apresentavam registros de murmurio em prol de algum tipo de
atendimento as pessoas com deficiéncia no pais, inicialmente com um carater meramente
segregacionista, mas que mediante a soma de interesses da elite imperial, foi evoluindo
para um carater instrucional, de forma estritamente seletiva e excludente e que os
segregava da interacdo escolarizada com as pessoas ditas normais. Portanto, a0 mesmo
tempo em que as pessoas com deficiéncia se inserem no contexto de uma escolarizagdo
que patenteia a propria deficiéncia como um fator limitador, também permite ao grupo de
pessoas com deficiéncia, tal qual os defensores de seus interesses, esperancgar alguma

possibilidade de inclusdo social por meio da instrugao.

1.1.3 Os gritos pedagdgicos inclusivos: movimentos sociais e a politica de educacao
especial (Século XX ao XXI)

Em 1889 a Republica ¢ proclamada no Brasil, por meio de um Golpe encabegado
pela elite empresarial agricola, sobretudo cafeeira do Sudeste, e sustentado pela forca de
um exército'” manipulado, mas que comega a se perceber relevante a partir dos resultados
da Guerra do Paraguai, passando a galgar um lugar de prestigio perante a sociedade
brasileira (GERMANO, 1994). Todos os eventos que se passardo dai em diante, serdo
influenciados diretamente pela estrutura empresarial brasileira que, a partir de entdo,
ditard os trechos e desfechos da politica do Brasil republicano, tanto em sua versao

ditatorial, como em sua composi¢ao democratica.

Toda a movimentagdo de poder dessa nova estrutura burguesa sera diversificada

entre si, mediante os seus interesses e sempre a partir do seu dominio sobre as estruturas

7 Quando fazemos uso do termo exército, referimo-nos ao ambito das forcas armadas, a partir da
compreensdo de Germano (1994) e Napolitano (2016) de que a Marinha, quando participou dos
movimentos militares ao lado do exército, ocupou papel secundario. Além disso, até o regime militar, ndo
existia aeronautica no Brasil (GERMANO, 1994)
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do Estado, sendo consolidada, em alguns momentos, por meio democratico e, em outros,
por meio de golpes de Estado. Diante da necessidade de reestruturar o pais aos moldes do
capitalismo industrial, sob o regime empresarial republicano, hd uma movimentagao
interna que resulta na intensificacdo da urbanizacdo e modernizacdo da industria,

principalmente na Primeira Guerra (FAUSTO, 2006; NAPOLITANO, 2016).

Emerge entdo, um novo conjunto de interesses por parte das novas elites do pais,
especialmente a elite empresarial, que ird determinar as prioridades da politica nacional.
Representantes desse projeto hegemonico fardo parte, inclusive, dos movimentos e
reformas da educacao brasileira, como foi o caso de Lourengo Filho, que atuou como um
dos signatarios do Movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova e como representante do
governo (SAVIANI, 2019). Entdo, a medida em que o desenvolvimento tecnoldgico
industrial vai necessitar de uma mao de obra mais qualificada e que também ha uma
necessidade de uma propagagdo ideoldgica de sentimento moral e civico, devido as
instabilidades sociais, comeca a ser necessario, aos olhos do novo regime, uma
intervengdo macica € massiva na instru¢do nacional (FAUSTO, 2006; NAPOLITANO,
2016; SAVIANI 2019).

Essa necessidade pode ser percebida ja no governo Vargas, de 1930, quando ¢
criado o Ministério da Educacao e Satude Publica, sob o comando de Francisco Campos,
também integrante e influenciado pelo movimento escolanovista. Crescem os
movimentos sociais, representados principalmente pelo movimento operario, ao passo
que também cresce a repressao por parte do governo. E € sob as lentes da escola nova,
que predominaram as discussdes das propostas educacionais da educagdo popular no
Brasil (SAVIANI, 2012). No presente texto, trazemos excepcionalmente alguns contextos

que corroboraram com a instauragao da politica nacional de educagdo especial.

Sob a necessidade do desenvolvimento de uma educagdo popular, que
contribuisse para a “ordem e o progresso do pais”, o Estado brasileiro comegou a buscar
alternativas que contribuissem com a constru¢do da consciéncia da nagdo brasileira, a
partir dos predmbulos da sociedade liberalista. Mediante a historica desigualdade
socioeconodmica, alguns grupos ndo conseguiram se enquadrar aos padrdoes impostos pelas

elites dominantes, inclusive sanitarios e educacionais.
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Relacionando os trabalhos de Jannuzzi (2012) e Saviani (2019), é possivel
perceber que, tal qual ocorreu durante o Império, no inicio da Republica, as pessoas que
nao se enquadravam aos padrdes impostos pela elite empresarial brasileira, restava duas
categorizagdes: a de marginais, aos quais era cabivel a coacdo, de acordo com as leis
vigentes; e/ou a de anormais, para aqueles que eram vistos como inaptos, por questdes
patologizantes, que, a depender dos niveis e das medidas dessa anormalidade, poderiam

atender ou ndo aos interesses do Estado empresarial brasileiro.

E a partir da inser¢io no discurso empregado pelo Estado de ameagas a
instabilidade da republica, que se amplia o discurso da anormalidade, englobando as
pessoas que colocassem a seguranca social em risco. Para aqueles estigmatizados como
incapazes de receber a instrugdo, prevalecia a lei de isen¢do de matricula em grupos
escolares e escolas modelos. O governo passou, entdo, a buscar respostas para esses
entraves, a partir de concepcdes médicas, que ao longo do processo, foram sendo
substituidas pela vertente psicopedagogica, muito amparada pela Psicologia

Experimental, como ja dissemos anteriormente.

Sob as perspectivas da Psicologia experimental, intensifica-se no pais a politica
sanitaria, por meio dos coeficientes de inteligéncia de Alfred Binet, agora buscando
também diferenciar os “anormais” incapazes, daqueles capazes de receber alguma
instrucao. Essa reproducao da anormalidade recai no Brasil, incidindo exatamente naquilo
que Jannuzzi (2012) chamou de discurso pro-infincia. Uma nova busca conceitual da
anormalidade ¢ iniciada pela vertente psicopedagogica, sendo “agora traduzida por
comportamentos observaveis pelo pedagogo e principalmente pelo psicologo”

(JANNUZZL 2012, p. 45).

Apoiando-se nos postulados de Binet, o médico e professor Clemente Quaglio,
organiza no Brasil um laboratoério de psicologia experimental, j& em 1909, e, junto ao
governo de Sao Paulo, desenvolve pesquisas com o objetivo de identificar os deficientes
intelectuais em escolas utilizando a escala métrica da inteligéncia de Binet € Simon. Esse
trabalho “representou uma clivagem nova baseada nos critérios de aproveitamento escolar

estabelecidos pelos autores da escala de inteligéncia” (JANNUZZI, 2012, p. 44).

Educadores e pesquisadores brasileiros, passam a se manifestar sobre os métodos

empregados para essa separagao daquele que ¢ visto como “anormal” (JANNUZZI, 2012,
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p. 44). As criticas se voltaram principalmente a definicdo de normalidade, algo que
dificultava a realizacao dessa selecao dos “anormais capazes”. Oliveira, ao proferir uma
dessas criticas, afirmou que as professoras faziam o uso do termo anormal “sem o menor

exame” (OLIVEIRA, 1917, p. 151, apud JANNUZZI, 2012, p.44).

Nos anos 1930, com o surgimento das associagdes que se voltavam a causa da
deficiéncia no Brasil, converge-se a percep¢ao de que era preciso entdo dar aos “anormais
capazes” (destaque nosso) uma fung¢ao social. E quem eram essas pessoas? Aquelas que,
pelas concepgdes da ortofrenia utilizadas por educadores como Noberto de Souza Pinto,
ndo estavam intituladas como: imbecis, idiotas do 1° e 3° graus, idiotas microcéfalos,

hidrocéfalos, epiléticos etc” (JANNUZZI, 2012, p. 98).

Ao mesmo tempo, uma pressao dos movimentos populares devido a incapacidade
do governo “em extinguir o analfabetismo”, bem como as campanhas “realizadas na area
das deficiéncias” (JANNUZZI, 2012, p. 77), vao contribuir para o surgimento de 6érgaos
governamentais e filantropias especializadas na deficiéncia, como a do Centro Nacional
de Educagdo Especial - CENESP, os institutos psicopedagdgicos e os centros de
reabilitacdo. Como j& havia no pais, desde o império, instituicdes que se voltavam a algum
tipo de instrug¢do educacional dos surdos e cegos, comec¢a a haver um crescimento de
instituicdes que também tinham a finalidade escolar com/para aqueles que eram vistos
incapacitados cognitivamente: “os retardados” e/ou “deficientes mentais”. A partir dos
eventos que se dardo nesse periodo, Jannuzzi (2012) considera que se iniciam as tentativas

de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia.

O discurso educacional da influente vertente psicopedagogica, se expandia ainda
mais sob dois focos fundamentais: o primeiro era a manutengdo da ordem, baseada na
crenca de que o investimento na educagdo das pessoas vistas como fora do padrao de
normalidade, evitaria perturbagdes futuras, como o aumento da criminalidade, por
exemplo; o segundo foco se tratava do progresso, quando se apegava a crenga de que o
investimento na educa¢do dessas pessoas ‘“marginalizadas” (JANNUZZI, 2012)

diminuiria gastos futuros com a satide publica e aumentaria a mao de obra.

Do mesmo modo, na passagem entre os anos 1920 e durante o percurso dos anos
1930, alguns educadores irdo influenciar diretamente as concepg¢des pedagogicas relativas

a escolarizacdo das pessoas com deficiéncias. Entre esses educadores, Jannuzzi (2012)
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destaca, Noberto de Souza Pinto'® e Helena Antipoff. Sobre o professor Noberto de Souza
Pinto: nasceu em Campinas, em 1895, foi diretor da primeira escola da infancia
retardataria no Estado de Sao Paulo; por seus trabalhos desenvolvidos através da
ortofrenia, ¢ visto como um dos pioneiros “em prol das criangas com deficiéncia”
(ANTUNHA, “sd”, p.11); Antunha (“sf”’) chama ateng¢do para o pioneirismo positivo de
Noberto de Souza Pinto, dentro das possibilidades teoricas de sua época, no qual

prevaleciam no Brasil as perspectivas Psicopedagogica e da Ortofrenia.

Ja sobre Helena Antipoff, a Federacao Nacional das Associacdes Pestalozzi -
FENAPESTALLOZI, a descreve como uma “psicologa e pedagoga russa que se fixou no
Brasil a partir de 1929, a convite do governo do estado de Minas Gerais”
(FENNAPESTALLOZI, 2021, p.1). Antipoff ¢ reconhecida como pioneira na educacio
especial brasileira, entre outros motivos, pelo fato de ter fundado, no ano de 1932, a
primeira Sociedade Pestalozzi do pais, em Belo Horizonte — MG, a qual estava focada no
atendimento de criangas com ‘“desajustamento de conduta e incapacidade de
aprendizagem” (Ibidem 2021, p.1). Dessa primeira institui¢do, propaga-se no pais o
movimento pestalozziano, sobretudo quando em 1935 ¢ fundado o Instituto Pestalozzi,
também em Belo Horizonte, “que funcionava como 6rgado da Secretaria de Educagao onde
eram realizadas pesquisas de psicopatologia e genética, endocrinologia, farmacologia e

psicologia de aprendizagem” (FENNAPESTALLOZI, 2021 p.1).

Como marcos legais e de abrangéncia dessas primeiras iniciativas de
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, oriundas do contexto republicano, a
historiografia tem destacado: a fundagio do Instituto Pestalozzi de Belo Horizonte!®, em
1935; a criagdo da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, em 1954, no
Rio de Janeiro, especializada no atendimento da deficiéncia mental; a criagdo do primeiro
Atendimento Educacional Especializado em superdotacdo, em 1945; a primeira lei de
diretrizes e bases da educagdo nacional, Lei n. 4.024/61, que previa em um dos seus titulos

a educagdo dos excepcionais®’, com destaque para o ensino primario; e em 1973, a

18 Na 3* edigdo do livro de Jannuzzi (2012), o nome do referido educador aparece como Noberto Souza
Pinto. No entanto, encontramos em outras obras o nome do educador grafado com a preposicao de
(DESTAQUE NOSSO), a exemplo do trabalho de Antunha (“sf”’) ao tratar sobre a vida e obra de Noberto
de Souza Pinto no Boletim Academia Paulista de Psicologia, n. 4/02, p. 5-15.

19 De acordo com o site da Associagdo.

20 Um dos adjetivos utilizados como sindnimos para categorizar as pessoas fora do padrdo de normalidade
como: dementes, idiotas, génios, estranhos (JANNUZZI, 2012).
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implementagdo, pelo ministério da educagdo, do Centro Nacional de Educacao Especial
— CENESP, primeiro 6rgao destinado a regulamentar uma politica educacional nacional

para as pessoas com deficiéncia. (JANNUZZI, 2012; BRASIL, 2010).

Contudo, Jannuzzi (2012) considera que, ao estarem sempre atreladas aos
interesses da sociedade do capital, essas tentativas de escolarizacdo se detiveram, tanto
em medir o nivel de “normalidade”, a fim de apontar e corrigir “possiveis falhas” nas
pessoas fora dos padrdes de normalidade da sociedade empresarial burguesa, sobretudo
mediante o ensino emendativo, que, por vezes, parecem ter deixado de lado a busca por
alternativas para que os alunos abaixo dos niveis considerados adequados para o
aprendizado, pudessem desenvolver o seu conhecimento junto aos demais alunos “ditos
normais” (JANNUZZI, 2012). Tanto que durante o Regime Empresarial Militar,
especialmente nos anos 1970 (JANNUZZI, 2012), sob a égide do CENESP, o foco da
politica nacional de educagdo especial se pautou estritamente sob duas vertentes

pedagdgicas: economia da educagdo; normalizacdo/integragdo e mainstreaming.

A vertente economia da educagdo se apoiou na teoria do capital humano, para
direcionar “as deficiéncias” possiveis de inser¢do no mercado de trabalho, por meio de
oficinas. Prova disso ¢ que, no proprio referencial dos Marcos Politicos-Legais da
Educacdo Especial na Perspectiva da educacdo inclusiva, ¢ narrado que, mesmo com a
criagdo da CENESP, “nesse periodo, ainda ndo se efetiva uma politica publica de acesso
universal a educacdo, permanecendo a concep¢ao de politicas especiais para tratar da

educacdo de alunos com deficiéncia” (BRASIL, 2010, p. 11).

Nao se pode deixar de lado, no entanto, o cardter positivo dos movimentos em
prol das causas da deficiéncia. Tomemos, por exemplo, o posicionamento do idealizador
do CENESP, James J. Gallager, que justificava a sua defesa da educagdo das pessoas com
deficiéncia, fazendo uso de um discurso econdmico. Em suas falas, Gallager defendia
que, oportunizar acesso educacional a essas pessoas resultaria em mais mao de obra e

evitaria que o Estado tivesse que sustenta-las pelo resto de suas vidas (JANNUZZI, 2012).

J& com a vertente Normalizagdo/Integracdo e mainstreaming (JANNUZZI, 2012,
p.152), o foco das atengdes se pauta mais no ambito pedagogico da educagao especial,
por meio de uma perspectiva que atrelava a educacdo ao desenvolvimento. Segundo

Jannuzzi (2012), essa perspectiva dinamarquesa objetivava prover condicoes “normais”
) persp q ] p ¢
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de vida social as pessoas com deficiéncia, atingindo no Brasil, sobretudo, a deficiéncia

intelectual, nas décadas de 1970 e 1980.

Dialeticamente, ¢ necessario que possamos observar aqui, a influéncia dos
movimentos sociais em prol das causas da deficiéncia, oriundos do periodo de
(re)democratizagao do pais, na passagem dos anos 1980 para os anos 1990. No que toca
a educagdo, esses movimentos se voltaram aos gritos de busca de inclusdo (JANNUZZI,
2012), ou como optamos por chamar no presente trabalho, os gritos pedagdgicos
inclusivos. Para Jannuzzi (2012, p. 157), esses movimentos almejavam, ndo sé a inser¢ao,
mas também “o acompanhamento e criacdo de condi¢des de atendimento” nas salas

regulares de ensino.

Como marco histérico a ser destacado, entre tantos outros dessa vertente conjunta
Normalizagdo/Integragcdo, Jannuzzi (2012) aponta o pioneirismo do Estado de Santa
Catarina, por meio da Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial-FCEE, que ja em
1988, planejou e implantou “servigos complementares, salas de recursos, salas de apoio
pedagdgico [...] a fim de garantir-lhes a permanéncia (JANNUZZI, 2012, p. 157). Hd um

avanco intencional sobre ir além da inser¢ao passiva e homogénea.

Podemos deduzir, a partir da experiéncia do Estado de Santa Catarina, que hd uma
preocupacdo pautada no desenvolvimento do publico da educagdo especial
conjuntamente com os demais alunos, apoiado por toda uma estrutura de suporte
mediante as suas necessidades especificas. Todavia, apds um periodo avaliativo de quase
dez anos da experiéncia desenvolvida no Estado de Santa Catarina, Jannuzzi (2012)
disserta que foram apontadas falhas que permitiram comprovar a impossibilidade do
alcance dos efeitos almejados, sobretudo com os “deficientes mentais, que ndo lograram

beneficios” (JANNUZZI, 2012, p. 158).

O Brasil, como signatario da Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura- UNESCO, desde os anos 1980, ap6s a (re)democratizacdo, incorpora
a sua legislacdo, alguns textos oriundos de acordos celebrados internacionalmente, que
refletem sobre a necessidade da construgdo de uma sociedade, que reconheca a diferenga
como um valor humano e, ao mesmo tempo, “promove condi¢des plenas para o

desenvolvimento das potencialidades de todos os seres humanos” (CIBEC/MEC, 2010,
p.1).
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Um desses acordos celebrados pelo Brasil foi a Declaragdo de Salamanca?!,
assinada em 1994, e que, entre outros aspectos, orienta os paises signatarios para uma
necessaria reestruturacao do sistema de ensino comum, devendo inserir o publico da
educagao especial nas salas regulares, focando, ndo naquilo que falta ou tenha em demasia
nesses alunos, mas em uma readequacgdo dos instrumentos, propostas e intervencgdes
docentes que contribuam com o mdximo desenvolvimento dessas pessoas. Buscando
atingir os objetivos propostos na declaragdo de Salamanca, em 1994 ¢ implementada no

Brasil a Politica Nacional de Educagao Especial (BRASIL, 1994).

Convém chamar a atengdo quanto ao fato de que, para alguns estudiosos das
Ciéncias Sociais, o citado 6rgdo politico internacional, estd preso aos ditames dos
interesses (neo)liberais (STREET, 2014; PEREIRA; SOUZA; PLETSCH, 2019). Entre
os instrumentos ratificadores dos interesses (neo)liberais, que influenciam diretamente as
discussoes e intervengdes da UNESCO, se encontra o Banco Mundial, institui¢ao que,
segundo Souza e colaboradores (2019, p. 3) ¢ um “ator politico, econdmico e intelectual”
que tem uma atuagdo, que vai muito além do que a mera concessdo de empréstimos, a
exemplo da sua produgdo intelectual, que serve de referéncia para gestores, pesquisadores

e formadores de opinido no mundo inteiro.

Mas afinal, quando falamos em educacao especial no Brasil, estamos tratando de
uma politica publica ou de uma perspectiva epistemologica? Para Pletsch (2020), “a
educagdo inclusiva ndo deve ser interpretada de forma homogénea” (PLETSCH, 2020, p.
67), sendo necessario perceber este fendmeno social sob dois aspectos: “como uma
modalidade de ensino com técnicas e recursos especializados proprios € uma area de
conhecimento cientifico necessariamente interdisciplinar” (/bidem, 2020, p. 66); mas,
também “como uma politica publica que deve ser analisada a luz da sua génese em
dialogo com as diversas variaveis sociais e educacionais sem desconsiderar as influéncias

internacionais e suas traducdes locais” (PLETSCH, 2020, 67).

Ao relacionarmos a premissa acima, com a sintese soOcio-histérica que
apresentamos nas secdes anteriores sobre as influéncias sociais, politicas e econdmicas

em relacdo a pessoa com deficiéncia, especialmente com deficiéncia intelectual, ndo ¢

2! Trata-se de um documento assinado entre os signatarios da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
realizada em Salamanca, Espanha, em junho de 1994 (BRASIL, 1994).
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dificil constatar que os interesses e (pré)conceitos, que estdo intrinsecos na sociedade,
também subordinam a educagdo especial, tanto como area de conhecimento, como

enquanto politica publica.

Ao longo da nossa pesquisa, estamos chamando a ateng¢do do leitor para a
necessaria atengdo aos aspectos extrapedagogicos que estdo entrelacados, tanto nas
politicas publicas de educagdo, quanto nas epistemologias que, por vezes, embasam estas
politicas. Teorias pautadas no capacitismo, por exemplo, serviram de pano de fundo para
justificarem, até mesmo pelos Orgdos internacionais, a propagacdao de esteredtipos

preconceituosos acerca das pessoas com deficiéncia intelectual.

Dito isso, esclarecemos nas sec¢des anteriores que a educagdo escolar, ou
escolarizagdo, se dd& em meio ao cumprimento dos interesses da elite dominante de sua
contemporaneidade, nesse caso, o neoliberalismo. Também foi possivel compreender, por
meio das secOes anteriores, que ha uma participacdo significativa dos Orgaos
internacionais, sobretudo da ONU, nesse processo de ampliacdo das “diretrizes legais
sobre os direitos educacionais e sociais de pessoas com deficiéncias” (PLETSCH, 2020,

p. 62).

No caso especifico do Brasil, a Politica de Educagdo Especial, um importante
documento instaurado no ano de 1994, pautado nas diretrizes internacionais sobre as
pessoas com deficiéncia, foi institucionalizada “num periodo de mudangas do conceito
de deficiéncia e das propostas educacionais para o desenvolvimento dessa populagdo, sob
influéncia de diretrizes politicas internacionais, propagadas pela ONU e pelo Banco
Mundial (BM)” (JANNUZZI, 2004; KASSAR, 2011, 2013; MENDES, 2010;
RAFANTE, 2011; SIEMS, 2016; BEZERRA, 2017, SOUZA E PLETSCH, 2017;
CARDOSO, 2018; CAIADO, et al. 2019; KASSAR, REBELO E JANNUZZI, 2019 apud
PLETSCH, 2020, p. 62).

Os autores acima referenciados, postulam que a dimensao intelectual ¢ tida como
“crucial em seu modus operandi” (PEREIRA; SOUZA; PLETSCH, 2019, p. 3) e nesse
sentido, a sua “agenda educativa para pessoas com deficiéncia (2019, p. 3) claramente se
insere em seu programa politico, principalmente a partir do Relatério Mundial sobre a

Deficiéncia, elaborado conjuntamente com a Organizacdo Mundial de Satde — OMS.
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O relatdrio adota como diretriz a Convengdo das Nagdes Unidas sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), de 2008, a qual enquadrou o
tema da deficiéncia nos marcos dos direitos humanos. Em linhas gerais, a
deficiéncia ndo é abordada como algo puramente médico nem social. Adotando
a Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satide (CIF),
o relatério “compreende funcionalidade e deficiéncia como uma interagdo
dindmica entre problemas de saude e fatores contextuais, tanto pessoais quanto

ambientais”. (PEREIRA; SOUZA; PLETSCH, 2019, p. 4)

Com a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva inclusiva, um
processo (BRASIL, 2008) de inser¢do dessas pessoas nas salas de aula regulares
brasileiras € iniciado. Algo que demonstra um grande avango em termos de (re)conduzir
essas pessoas aos demais grupos sociais no ambiente escolar. Porém, para que possamos
compreender melhor esta politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia na sala regular,

¢ preciso que estejamos também atentos a fatores que vao além do aspecto humanitario.

Para Pereira e Colaboradores (2019), a politica de inclusdo educacional das pessoas
com deficiéncia estd atrelada, entre outras coisas, também ao argumento econdmico.
Nessa perspectiva, podemos considerar que a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
contexto regular de ensino “€¢ vista como uma forma educacional mais barata do que a
educagdo em instituicdes especializadas ou segregadas, além de estar em sintonia com os
direitos ao convivio, a integracao e a dignidade das pessoas com deficiéncia” (PEREIRA;

SOUZA; PLETSCH, 2019, p. 5).

Acentuam-se entdo, ainda no século XX, questionamentos acerca das
(in)defini¢des, quanto a vertente Normaliza¢do/Integragdo e mainstreaming, abragada
pela politica de educacdo especial. Tais criticas se acentuam, principalmente na década
de 1990. E como um avanco em relagdo a vertente, até¢ entdo vigente, surge a vertente
inclusiva ainda nessa mesma década. De acordo com Jannuzzi (2012), mesmo com foco
no pedagogico, a diferenca da inclusdo para o mainstreaming se da pelo fato de, esta
ultima, responsabilizar o processo de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia na
“agéncia educativa” (JANNUZZI, 2012, p. 159). Surge ai um otimismo pedagogico,

atribuindo a escola o papel de transformacao da realidade.

Jannuzzi (2012), no entanto, aponta diferencas entre o otimismo desse periodo

para a década de 1930, que vao desde as possibilidades vigentes, por conta do avango
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tecnologico ao contexto social, sobretudo com a diminui¢do da atuagdo Estatal em meio
ao crescimento da atuagdo do setor privado e organizagdes ndo governamentais,
diferencas também apontadas sobre outras lentes, como as dos estudos historico-culturais.
Estudo realizado por Mendes, Tannus-Valadao e MILANESI (2016), por exemplo,
mostram que seguindo o curso desse intenso movimento de tensdes sociais, de
readequagdo do (neo)liberalismo as necessidades do capitalismo, a educagdo especial
rompe no final do século XX, inicialmente rotulando as pessoas negativamente,
sobretudo, quando nao condizentes aos padrdes do modelo massificador de escola

vigente.

Todavia, ¢ também por meio da vertente da inclusdo, que ¢ dado a escola o
importante papel de possibilitar “a apropriacdo do saber por todos os cidadaos”
(JANNUZZI, 2012, p. 160). Entre essas e outras movimentacdes politicas, sociais e
econdmicas, emerge em 2008 a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva
da Educag¢do Inclusiva (BRASIL, 2008), muito alinhada com os otimismos oriundos da
vertente pedagogica inclusiva. Pletsch (2020), postula que desde os acontecimentos do
final do século XIX, especialmente, a partir de 1998, “o Brasil viveu avangos importantes
nas diretrizes educacionais politicas, as quais impactaram na vida das pessoas com
deficiéncia, assim como em suas trajetorias educativas” (PLETSCH, 2020, p. 58)”,
contudo chamando a atencdo para a necessidade de se compreender a educacao especial
enquanto pesquisa e processo de escolarizagao, partindo das disputas e contradi¢des que

envolvem os mais variados interesses no contexto brasileiro.

Nao obstante, quando relativas as praticas de sala de aula que vém sendo
desenvolvidas, a escola vivencia tensdes e contradicdes que tém causado impasses
relativos a sua efetividade com o publico da educacao especial, sobretudo, com as pessoas
com deficiéncia intelectual, entre outros aspectos, por se tratar de um grupo que apresenta
condi¢gdes especificas que envolvem o desenvolvimento da propria capacidade de
aprender, como veremos a seguir (PADILHA, 2001; GOMES; POULIN; FIGUEIREDO,
2010).

Tratando-se diretamente dos esteredtipos relativos as fungdes psicologicas
superiores da pessoa com deficiéncia intelectual, postula Vigotski (2022, p. 180), “a
determinag¢do sobre as particularidades baseada em critérios negativos” ja ¢ uma

condicionante para que se julgue as pessoas nessa condi¢cdo sob um olhar negativo em



45

termos de desenvolvimento, sobretudo quando as mediacdes desenvolvidas com estas
pessoas, partem de praticas massivas € que nao observam a pessoa na sua singularidade.
Estudiosos da atualidade também consideram que esses impasses tém contribuido com
efeitos negativos para a propria politica de inclusao, como a aprovagdo automatica e/ou a

evasdo escolar dessas pessoas (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010).

Entre aqueles que defendem mudancas nas praticas educativas, em prol de uma
educagdo especial, verdadeiramente inclusiva, Padilha (2001), defende que uma
modificacdo na educagdo especial s6 podera vir a partir de uma radicalizacao, sobretudo
na forma como essas pessoas sao enxergadas. Do mesmo modo, estudiosos como Gomes,
Poulin e Figueiredo (2010), também consideram que os desafios vigentes da educacdo
escolarizada para/com pessoas com deficiéncia podem ser superados através de
iniciativas pedagdgicas significativas, na medida em que os docentes voltem o seu olhar

para as potencialidades desses alunos.

As constatagdes dos autores acima elencados demonstram que, a partir das
discussoes oriundas do século XX, as estruturas de poder passam a incluir outros grupos
sociais entre as prioridades educacionais. Em meio a esses grupos que se enquadram nas
propostas contemporaneas de inclusdo escolar, encontram-se as pessoas com deficiéncia,
fendmeno social que, no presente trabalho, denominamos como sendo os gritos

pedagogicos inclusivos.

Contudo, chegamos ao século XXI, e no caso da realidade politico-educacional
brasileira voltada as pessoas com deficiéncia intelectual, € possivel constatar por meio de
varios autores que, a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (BRASIL, 2008), significativas mudancas foram surgindo em relacdo a
escolarizagdo e a inclusdo social de pessoas com deficiéncia intelectual (BATISTA;
MANTOAN, 2007, GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010; JANNUZZI, 2012;
PLETSCH, 2020).

Nao obstante, uma nova proposta anunciada pelo atual presidente da republica,
por meio do Decreto N° 10. 502, de Setembro de 2020, por uma Politica Nacional de
Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, ameaca
a perda de muitas das conquistas realizadas nos ultimos anos pelas pessoas com

deficiéncia e os movimentos que as representam. Entretanto, apds varios questionamentos
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por parte da academia e de representantes de movimentos das pessoas com deficiéncia®?,
o referido decreto foi suspenso devido a uma demasiada contradigdo e pressao, sobretudo
ap6s consulta publica do Supremo Tribunal Federal. Diversos grupos opositores a
proposta do atual governo, defendem que o Decreto acima mencionado, pde em risco as
conquistas e propostas que ja vém se configurando ao longo de todo o percurso historico
de lutas pela inclusdo das pessoas com deficiéncia, sobretudo no aspecto da inclusdo
escolar das pessoas com deficiéncia intelectual, ao ponto de se configurar uma Coalizao
Brasileira pela Educagdo Inclusiva “que atua pelo direito a educacao inclusiva no Brasil

e pela revogacio do Decreto 10.502/2020” 2.

Embora ndo tenhamos almejado esmiugar a complexa discussdo que envolve o
novo Decreto N° 10.502, achamos imprescindivel, diante da atual conjuntura em que o
pais se encontra, chamar a ateng@o para uma reflex@o sobre algumas falas oficiais acerca
da pessoa com deficiéncia intelectual, que se afeicoam com os discursos excludentes de
um passado bem proximo e que servem de locomotiva para a propagacao de um discurso,
que nao reconhece o aluno com deficiéncia intelectual a partir de concepgdes racistas e

pI'GCOIlCGitUOS&S, como veremos a seguir.

Nao obstante aos antagonismos que apresentamos acima, Pletsch (2020) postula
que nao ha davidas, apesar de todos os contextos acima mencionados, que a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, apresentou
significativas mudancas, que objetivam assegurar a inclusdo do publico-alvo da educagao
especial, entre eles a pessoa com deficiéncia intelectual. Podendo ser destacado entre
estes instrumentos politico-pedagogicos de inclusdo, o Atendimento Educacional
Especializado, desenvolvido em contraturno escolar, em cardter complementar e/ou
suplementar, ao que esta estabelecido para a sala de aula regular. Entretanto, os eventos

trazidos pelos referenciais teodricos utilizados ao longo da presente se¢do, demonstram

22 UFRJ. Nota de repudio contra o decreto 10.502 de 30/09/2020 da politica nacional de educagio especial
do governo federal. universidade federal do rio janeiro (UFRJ), 2020. Disponivel em:
https://www.ufjf.br/faculdadedeeducacao/files/2020/10/Decreto-10502-Nota-de-Professores-da-
FacEd.pdf. Acesso em: 30 de ago. 2022.

ANPED. Nota de repudio. Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd)
Disponivel em: https://anped.org.br/sites/default/files/images/nota_repudio_anped_abnpee_ee_decret
o _n.o_10.502_final.docx.pdf . Acesso em: 30 de Ago. de 2022.

23 visa assegurar a inclusdo dos alunos que sdo publico da Educacdo Especial, Coalizdo Brasileira pela
Educagao Inclusiva. Disponivel em: https:// inclusaopratodomundo.org.br/. Acesso em: 28 de ago. de 2022.



https://www.ufjf.br/faculdadedeeducacao/files/2020/10/Decreto-10502-Nota-de-Professores-da-FacEd.pdf
https://www.ufjf.br/faculdadedeeducacao/files/2020/10/Decreto-10502-Nota-de-Professores-da-FacEd.pdf
https://anped.org.br/sites/default/files/images/nota_repudio_anped_abnpee_ee_decreto_n.o_10.502_final.docx.pdf
https://anped.org.br/sites/default/files/images/nota_repudio_anped_abnpee_ee_decreto_n.o_10.502_final.docx.pdf
https://inclusaopratodomundo.org.br/

47

que os impasses educativos dos séculos anteriores, ainda permeiam o processo de

escolarizagdo das pessoas com deficiéncia na atualidade.

Pautada na diversidade e na observagdo dos direitos humanos, enquanto politica
publica, a educacao especial na perspectiva inclusiva, no Brasil, contribuiu para a inser¢ao
das pessoas com deficiéncia intelectual nas salas de aula, sobretudo, da rede publica de
ensino. Contudo, como ja refletimos anteriormente, os avangos legais e estruturais — no
aspecto humano, tecnologico e fisico — ndo foram atingidos de forma generalizada,

situacdo que se agrava, quando a estas condi¢des, relacionamos os pedagdgicos.

O que podemos dizer, ao relacionar os postulados de Pletsch (2020) com os dos
autores que trouxemos nas reflexdes anteriores, € que, apesar de ser constatado que “nao
ha nada de especial na Educagdo Especial brasileira” (PLETSCH, 2020, p. 68), € possivel
percebemos ressignificagdes conceituais e praticas, especialmente, a partir das intengdes
do neoliberalismo, das a¢des dos movimento sociais, bem como dos avangos da pesquisa
cientifica, fendmenos que, quando se coadunam, tém elevado qualitativamente as
discussoes e, algumas vezes, colocado em pratica propostas, em termos de politicas
publicas, que podem beneficiar essas pessoas nos mais variados ambitos da sociedade,

entre cles a educacao.

Consideramos que a democratizagdo do ensino escolar, sobretudo com a proposta
de uma politica educacional especial em uma perspectiva inclusiva, ainda ndo conseguiu
contemplar a inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual na escolarizagdo comum. Dai
a relevancia, sempre atual, de investigacdes € propostas que possam corroborar com
novos olhares e possibilidades, sobretudo, possiveis de efetivacdo pratica nas salas de

aula brasileiras.

Ante o exposto, € possivel considerarmos que, ainda hoje, o desenvolvimento da
politica de educagdo especial vem se desdobrando, a partir de processos direcionados do
capitalismo internacional, por vezes, por meio de praticas pedagdgicas excludentes e
preconceituosas, € que nao oportunizam condi¢des plenas de aprendizado. No entanto, ao
longo da presente pesquisa iremos apontar que ha, também, um conjunto de agdes
coletivas e individualizadas, que tém conseguido prover exemplos exitosos em relagao a
mediacdes pedagdgicas que, a partir do letramento, conseguem contribuir com o

desenvolvimento do aprendizado, a0 mesmo tempo em que contribuem também para a
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inclusdo escolar e social da pessoa com deficiéncia intelectual. Dados que apontam para
fechos de esperanca, de que a escolarizagao das pessoas com deficiéncia, sobretudo

intelectual, deixe de se desdobrar em um caminho controverso.

1.2 “Vozes que gritam!”: a deficiéncia a partir dos modelos médico e social

Ao nos aprofundarmos no percurso epistemologico dos estudos sobre a
deficiéncia, podemos enxergar que, apesar desse fendmeno social ter despertado os
interesses de algumas areas cientificas ao longo da historia, como as Cié€ncias Sociais, a
Educacdo e a Psicologia, a sua emergéncia e constitui¢do se dao inicialmente em um
campo estritamente médico (CORDEIRO, 2007; DINIZ, 2007, JANNUZZI, 2012). Diniz
(2007) esclarece que, no campo das humanidades, a deficiéncia s6 passa a ser estudada
nos anos de 1970. Além disso, frequentemente, essas investigacdes tém disseminado
socialmente a visdo que “os nao deficientes” tém sobre as pessoas com deficiéncia, sendo
as investigagdes que buscam enaltecer as vozes desses sujeitos uma excepcionalidade

(CORDEIRO, 2007).

Situando o inicio dessa discussdo em um recorte da histdria, € a partir do modelo
padronizado de normalidade da sociedade burguesa do século XVIII, que o conceito de
deficiéncia emerge como uma variacao dessa normalidade da espécie humana (DINIZ,
2007). Traremos, neste momento, uma breve reflexao desse contexto sdcio-historico em
que o modelo médico passa ver a deficiéncia, exclusivamente, como uma limitacao, uma
anomalia que condiciona o sujeito “a experimentar um corpo fora da norma” (DINIZ,

2007, p. 8).

O modo burgués de enxergar a sociedade do século XVIII, pautado nos ideais do
liberalismo, vai ser propagado por todos os instrumentos ideoldgicos. A pedagogia tera
um papel preponderante nessa funcdo de subjetivar as pessoas através do processo de
internalizacdo dos saberes destinados a0 modo de producdo (ABRAMOVICZ et. all.,
2009).

Abramovicz et. all. (2009) defendem que a educagdo sempre “esteve embutida no
projeto de nagdo e, desde o século dezoito, veicula uma ordem civilizatoria que, quando

ndo ignora, bane, maldiz ou conjura a diferenga” (ABRAMOVICZ et. all., 2009, p. 181-
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182). Em busca da concretizagdo desse ideal de padronizagdo, surgem as politicas de
democratizagdo do ensino que, por sua vez, concomitantemente, vao contribuir para uma
ampliacao da diversidade de sujeitos nas salas de aula e para a (re)producado da exclusao

ao nado levarem em conta as diferengas presentes nessa diversidade.

Nao ¢ a toa, a presenca de “intimeras producdes educacionais que descrevem o
cotidiano escolar no qual as criangas negras, gordas, pobres e deficientes?* sofrem
processos de exclusao” (ABRAMOVICZ et. all., 2009, p. 183), ainda hoje. Trazendo para
a realidade educacional das pessoas com deficiéncia intelectual, a escola tem se
apresentado, muitas vezes, nao apenas como uma (re)produtora do fracasso escolar, mas
também como negacdo da humanidade dessas pessoas, quando em suas praticas
pedagdgicas, ndo as reconhece como produtoras de cultura (BATISTA; MANTOAN,
2007).

Tratando-se dos estudos sobre a deficiéncia, os paradigmas comeg¢am a ser
questionados na medida em que a propria sociedade passa a contestar os parametros que
a geriam até entdo, sobretudo a partir dos movimentos sociais do final do século XIX e
inicio do século XX. Uma onda de contestagdes ideoldgicas, politicas, culturais,
cientificas e até religiosas emergem a partir e através desses movimentos sociais (entre

eles os movimentos feministas) e passam a influenciar, também, as correntes cientificas.

Seguindo a onda das contestagdes oriundas dos movimentos sociais do final do
século XIX e inicio do século XX, uma nova corrente dedicada aos estudos da deficiéncia
comeca a se desenvolver no Reino Unido e nos Estados Unidos, a partir de um modelo
social de deficiéncia, perpassando o campo estritamente médico € adentrando o campo

das humanidades.

Paul Hunt, um desses estudiosos, influenciado pelos postulados de Ervim
Goffman®, defendia que o conceito médico de deficiéncia, carregava consigo
esteredtipos que acarretavam estigmas para a vida das pessoas que se encontravam nessa
condic¢do. Goffman (1891), no livro intitulado, Estigma — notas sobre a manipulag¢do da

identidade deteriorada, defendia que:

24 Diferentemente do que defendemos, as autoras fazem uso do termo “deficientes”.
25 Em sua teoria sobre os Estigmas, Goffman defende que “os corpos sdo espagos demarcados por sinais
que antecipam papéis a serem exercidos pelos individuos” (GOFFMAN, apud DINIZ, 2007, p 13).
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A sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de atributos
considerados como comuns e naturais para os membros de cada uma dessas
categorias: Os ambientes sociais estabelecem as categorias de pessoas que tém
probabilidade de serem neles encontradas. (GOFFMAN, 1988, p.5).

Influenciado pelos movimentos sociais do século XX e tendo a figura de Paul
Hunt?® como sendo um dos precursores e maiores propagadores, o modelo social de
deficiéncia surge exatamente a partir das criticas realizadas por um grupo constituido por
sociologos e pessoas com deficiéncia (DINIZ, 2007). Esse grupo condenava, entre outros
aspectos, as condi¢des de isolamento, o autoritarismo, a rejeicao e o regime de crueldade
com as quais as pessoas com deficiéncia, especialmente fisicas, eram tratadas. Para os
defensores do modelo social de deficiéncia, enquanto construgdo social, a deficiéncia ¢

“uma forma particular de opressao social” (DINIZ, 2007, p. 17).

Podemos compreender que, diante desse novo olhar, acirra-se um antagonismo
entre estas duas concepgdes de deficiéncia: modelo social e 0 modelo médico. Enquanto
a primeira, busca reconhecer a pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos, a
segunda, se prende a preconcep¢des que impedem a visibilidade da pessoa em sua

totalidade, ficando estas reduzidas a algo estragado e diminuido (GOFFMAN, 1998).

A exemplo dos movimentos feministas, os movimentos de/pelas pessoas com
deficiéncia, pautados no modelo social, ganham ainda mais visibilidade e influéncia a
partir de intensas mobilizagdes, contribuindo para que esses grupos se tornem vozes que
gritam os seus direitos e a sua verdadeira inclusdo na sociedade, aspecto que possibilitou
com que o modelo social conquistasse “um papel cada vez mais importante na luta pela

melhoria da qualidade de vida desse segmento da populagio” (CORDEIRO, 2007, p. 7)*’.

Internacionalmente, a primeira contribuicdo desses movimentos geridos por
pessoas com deficiéncia, foi a criagdo, nos anos de 1970, da Liga dos Lesados Fisicos

Contra a Segregagao (UPIAS), no Reino Unido. De acordo com DINIZ (2007), essa seria

26 Paul Hunt, socidlogo e deficiente fisico, que atuou como um dos precursores do modelo social de
deficiéncia no Reino Unido, nos anos 1960 (DINIZ, 2007).

27 £ preciso ndo confundir a presenga de entidades que se voltavam as pessoas com deficiéncia antes dessa
ebuli¢do ocasionada pelo modelo social com os movimentos sociais e politicos de/para as pessoas com
deficiéncia geridos por eles mesmos. Como bem destaca Diniz (2007), instituicdes que se destinavam a
alguns aspectos desse publico ja existiam tanto no Reino Unido, a exemplo do Instituto Nacional de Cegos,
como também no Brasil, com o Instituto Nacional de Surdos (DINIZ, 2007) e em outras partes do mundo,
como veremos adiante.
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a primeira organizacao politica sobre a deficiéncia originalmente formada e gerenciada

por deficientes e socidlogos.

[...] alguns desses movimentos reivindicavam o direito a diferenca em relagao
aos padrdes hegemonicos de normalidade. Com isso, problematizavam o
principio da universalidade do humano (como esséncia ou natureza) e a nogao
de individuo como eixo organizador de direitos, dando lugar ao debate acerca
da multiplicidade de configuragdes do humano e¢ dos seus processos de
subjetivagdo. Ampliavam, assim, o campo da cidadania, que passou a incluir
as lutas contra as formas de sujeicdo, contra a submissdo da identidade.
(VICENTIN, 2007 apud CORDEIRO, 2007, p. 38).

Alimentados pelas ideias do modelo social de deficiéncia, movimentos como a
Liga dos Lesados Fisicos contra a Segregacdo — UPIAS, questionavam as proprias
denominag¢des ¢ os mecanismos de sujei¢do que os categorizavam, a partir de uma
identificacdo estigmatizante de total incapacidade ou subserviéncia. Essa busca coletiva
pelo reconhecimento e valorizacdo da sua identidade vai se estender, desde o discurso
acerca da composi¢do das institui¢des que se voltavam as pessoas com deficiéncia a
direitos como acessibilidade, ao trabalho digno, entre outros. Deduzimos a partir dos
autores acima citados (CORDEIRO, 2007; DINIZ, 2007; VICENTIN, 2007), que as
discussdes oriundas desses movimentos, resultaram no consenso entre esses grupos
sociais de que, para alcangar seus interesses, era preciso se organizar e encarar uma luta

pela propria identidade.

Diniz (2007) nos mostra que as institui¢des alicer¢adas no modelo médico eram
pensadas e direcionadas por pessoas sem deficiéncia como sendo, aparentemente, a Gnica
realidade possivel até entdo. Outrossim, tinham um carater reformador para aqueles que,
de alguma maneira, poderiam ser redirecionados aos padrdes impostos pela sociedade
vigente e, também, encarcerador para os que eram vistos como irreformaveis (DINIZ,

2007).

Tratando-se das instituicdes pautadas no modelo social, a exemplo das UPIAS,
“além de serem uma entidade de e para deficientes, se voltavam a articular uma resisténcia
politica e intelectual ao modelo médico de compreensao da deficiéncia” (DINIZ, 2007,
p.15). Buscando dar voz a uma coletividade que estava historicamente aprisionada fisica,
moral e socialmente, a Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregacdo, visava uma
aproximagao entre as pessoas com deficiéncia e “das outras minorias sociais” (DINIZ,

2007, p. 19).
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O modelo médico traz consigo uma caracteristica de subserviéncia aos
estereotipados principios de normalidade defendidos pela perspectiva liberal a partir do
controle e/ou da exclusdo. Contrapondo-se, o modelo social de deficiéncia carrega em sua
epistemologia, um desejo de transgressao dessa separagdo para uma condi¢ao de inclusao,

a partir da diferenca.

Os éxitos alcangados a partir das reivindicagdes dos grupos de/com pessoas com
deficiéncia que se opdem ao modelo médico sdo bastante recentes, sendo boa parte destas
conquistas datadas a partir do final da década de 1970 (CORDEIRO, 2007; DINIZ, 2007).
Direitos entendidos como fundamentais passam a ser exigidos na Europa, Estados Unidos
e, posteriormente, em outras partes do mundo, a exemplo do Brasil. Entre eles podemos
citar: saude, educagdo, trabalho, servigos e todos aqueles que implicam em uma maior

condicdo de participagdo das pessoas com deficiéncia no convivio social.

1.2.1 O modelo social de deficiéncia no Brasil

A década de 1980 se destacou, segundo Cordeiro (2007, p.40), “como um periodo
de fortalecimento das lutas pela concretizacdo dos direitos e pela participagdo plena em
igualdade de condicdes de pessoas com deficiéncia”. A autora destaca que houve, nesse
periodo, uma influéncia de 6rgdos internacionais atrelados a Organizagdo das Nagdes
Unidas — ONU, corroborando para que o ano de 1981 fosse reconhecido como o Ano

Internacional das Pessoas Deficientes-AIPD (CORDEIRO, 2007).

No Brasil, até o inicio dos anos 1970, os movimentos sociais em defesa da pessoa
com deficiéncia ndo atuavam de forma conjunta (SASSAKI, 2003 apud CORDEIRO,
2007). Esse cenario comega a ser modificado a partir do final dos anos 1970, em meio a
uma ebulicdo dos movimentos sociais contra a opressao e expropriagdo de direitos
impostos pela ditadura (1964-1985). Os chamamentos desses movimentos sociais vao
contribuir para uma articulagdo e estruturacdo de inumeros movimentos populares e
sindicais, repercutindo também nos movimentos de/com pessoas com deficiéncia, tanto
que ja em 1980, realizava-se em Brasilia o I Encontro Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes. Esse evento possibilitou além de reunir representantes do grupo da
deficiéncia de todo o pais, questionando concep¢des e determinagdes de Orgados

internacionais, como a ONU, também possibilitou a criacdo da Coalizdo Nacional,
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considerada a primeira entidade no pais representada pelas proprias pessoas com

deficiéncia (SILVA, 1., 2002 apud CORDEIRO, 2007).

A Coalizao Nacional ¢ uma entidade semelhante as UPIAS, que passou a englobar
todas as deficiéncias. A primeira caracteristica que define a Coalizdo Nacional ¢ a
preocupacao com a mobilizagdo unificada desses movimentos, a partir da juncao entre os
diversos grupos de pessoas com deficiéncia existentes no Brasil. Uma segunda
caracteristica da Coalizdo Nacional ¢ a provocagdo para a escuta das vozes desse
movimento social, a partir dos proprios sujeitos inseridos, algo que pode ser percebido
nas discussdes acerca das linhas politicas gerais a serem adotadas pelo pais, a partir do
Ano Internacional das Pessoas Deficientes (CORDEIRO, 2007). O que, nas palavras de
Silva (2002), “significava o requerimento do direito de falar por si e buscar o sonho de
serem iguais dentro de suas desigualdades” (SILVA, 1., 2002, p. 36, apud CORDEIRO,
2007, p. 41).

Diante dessa realidade, a Comissao Estadual de Apoio e Estimulo ao
Desenvolvimento do Ano Internacional das Pessoas Deficientes ratificou no Brasil os
pressupostos que, segundo os 6rgdos internacionais, deveriam ser considerados na
instaurag@o da iniciativa pelos paises membros da ONU em 1981. Entre outras coisas,

esses pressupostos defendiam:

As pessoas portadoras de deficiéncia tém o mesmo direito que qualquer
cidaddo ao beneficio de servigos prestados pelo Estado e pela sociedade em
geral aos seus membros. Elas devem ser consideradas como cidaddos comuns
com problemas especiais e é exatamente isso que elas desejam. Elas ndo podem
e ndo querem ser consideradas como categoria especial de pessoas com
necessidades diferentes do restante da populagdo. (Relatério da Comissdo
Estadual de Apoio e Estimulo ao Desenvolvimento do Ano Internacional das
Pessoas Deficientes, 1981, “sp” apud CORDEIRO, 2007, p. 40)

Podemos deduzir a partir dos autores citados que, tal qual ocorreu no Reino Unido,
as militancias brasileiras dedicadas a causa da deficiéncia, come¢am a buscar uma uniao
em prol de um objetivo comum a todas elas: levantar questionamentos, compartilhar
experiéncias e tomar decisdoes (CORDEIRO, 2007) que contribuissem para dar voz aos
sujeitos com deficiéncia, ampliando e disseminando no pais o debate sobre esse grupo e
suas subjetividades, a partir de um modelo social. Toda essa movimentagao se deu por
meio de encontros periddicos que ocorreram em ambito municipal, estadual e nacional, a
partir do comego dos anos 1980. Em face desses fatos, alguns autores consideram esse

inicio da década de 1980, o periodo de maior entusiasmo e de atividade mais intensa da
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historia dos movimentos em defesa das pessoas com deficiéncia no Brasil (CORDEIRO,

2007, p. 44).

Para Cordeiro (2007), a ebulicdo causada no periodo de surgimento da Coalizao
Nacional, possibilitou: “a afirma¢do de um novo modelo de identidade” (CORDEIRO,
p.44); favoreceu a vociferagdo e a ativa participagao das pessoas com deficiéncia nas
questdes de seu interesse; abriu mao da necessidade de porta-vozes, realidade ainda
limitada; o surgimento de outras entidades, como o Grupo de Apoio e Estimulo ao Ano
Internacional das Pessoas Deficientes; bem como a realizacdo de eventos significativos
para as politicas publicas que iriam, posteriormente, se voltar a esse publico. A autora
aponta como exemplo o II Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes € o

Primeiro Congresso Brasileiro de Pessoas com Deficiéncia (CORDEIRO, 2007).

Do mesmo modo, datas foram oficializadas como sendo representativas dos
interesses das pessoas com deficiéncia. Sobre essas, aqui destacamos: a instauragdo do
Dia Nacional de Luta das Pessoas Deficientes, que passou a ser celebrado em varias
regides do pais. Cordeiro (2007) nos chama aten¢do para uma divergéncia entre autores,
quanto ao ano ¢ o local de instauracdao do Dia Nacional da Luta das Pessoas com
Deficiéncia. Contudo, independente da precisdo historica dessa instauragdo, bem como

3

do local exato, Pinto de Melo defende que foi “uma das maiores contribuigdes do
movimento de deficientes, possibilitando manifestagdes publicas em nivel nacional”

(PINTO DE MELO, apud CORDEIRO, 2007. p. 45).

Concluimos a nossa reflexdo sobre o percurso que resultou na propagacao dos
estudos sobre a deficiéncia a partir do modelo social no contexto brasileiro, trazendo uma
observagdo de Cordeiro (2007) quando denuncia a lacuna literdria sobre o tema
deficiéncia e movimentos sociais. Chamamos aqui a atengdo para o mister levante desses

gritos em todas as esferas sociais, sobretudo na educacao.

1.3 A deficiéncia intelectual: da patologizacao a inclusao escolar

Como o nosso objeto de estudo se compde a partir das praticas educacionais que
se desdobram na educacdo formal com pessoas com deficiéncia intelectual, torna-se

necessario trazermos algumas consideracdes sobre as subjetividades dessa construgdo
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social. Sob o prisma construtivista, a capacidade intelectual se desenvolve a partir de uma
constante busca de equilibrio entre o individuo e o ambiente a partir das interagdes, sendo
a inteligéncia a capacidade de interpretar e explicar o real, por via de instrumentos
cognitivos, denominados por Piaget, como esquemas. Por inteligéncia, Verde (2010) e
outros colaboradores a descrevem como sendo a capacidade de interpretar e explicar o

real por via dos esquemas piagetianos (VERDE; POULIN; FIGUEIREDO, 2010).

Por outro lado, para a perspectiva vigotskiana, a inteligéncia se apresenta, em suas
formas pratica e abstrata, como uma forma puramente humana “no curso do
desenvolvimento intelectual” (VIGOTSKI, 1991, p. 20), quando o desenvolvimento da
linguagem e da atividade pratica se convertem em uma mesma linha de desenvolvimento,
constituidas por ambas as fungdes da inteligéncia. Refletir sobre a deficiéncia intelectual,
enquanto um constructo social, nos obriga a transitar pelo desenvolvimento intelectual,

bem como pelo conceito, bastante complexo, de inteligéncia.

A partir das concepgdes acima, podemos depreender que compreender a
deficiéncia intelectual, enquanto constructo social, nos obriga a transitar por conceitos
escorregadios que transitam entre olhares cientificos diversos, por vezes divergentes, ao
mesmo tempo em que € necessario se considerar os discursos sociais, politicos,
econdOmicos e culturais, que influenciam os conceitos e agdes que envolvem esta categoria

social.

Sobre os aspectos conceituais da deficiéncia intelectual, desde a utiliza¢do da
medida do coeficiente de inteligéncia (QI) a utilizagao da Classificagdo Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Satde, CID-10, em meio a teorias que perpassam
da psicologia desenvolvimentista a psicanélise’®, ainda ndo se tem um conceito Uinico
desta intrincada condi¢do, prevalecendo antagonismos, inclusive em relagdo
diferenciagdo diagndstica (BATISTA; MANTOAN, 2007) e que tém provocado
constantes revisoes conceituais (VERDE; POULIN; FIGUEIREDO, 2010). Diante dessa
complexidade conceitual, a deficiéncia intelectual apresenta desafios que perpassam a
esfera médica, tendo em vista que essa ndo consegue suficientemente responder as suas

multiplas questdes.

28 Ver Cordeiro (2007) Psicanélise Freudiana - sobre a teoria da inibigdo e Psicanalise de Lacan - sobre a
debilidade.
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De acordo com a American Association on Intellectual and Developmentad

Disabilities (AAIDD), anteriormente American Associantion on Mental Retardation,

DI?® ¢ uma deficiéncia caracterizada por limitagdes significativas tanto no
funcionamento intelectual quanto no adaptavel comportamento expresso em
habilidades conceituais, sociais e praticas. Essa deficiéncia se origina durante
o periodo de desenvolvimento, que ¢ definido operacionalmente como antes

do individuo atingir a idade 22. (SCHALOCK; LUCKASSON;
TASSE, 2021, p. 1)

Contudo, para a propria AAIDD, ndo basta s6 a confirmacdo da presenca das
limitagdes significativas do intelecto para diagnosticar alguém como pessoa com
deficiéncia intelectual. E necessario a presenga, também, de limitagdes significativas no
comportamento adaptativo, esse compreendido como um conjunto de habilidades para
que o ser humano possa funcionar cotidianamente (VERDE; POULIN; FIGUEIREDO,
2010).

Segundo Verde e outros (2010), essas habilidades, que também podem ser
compreendidas como comportamentos, estdo distribuidas em: habilidades conceituais,
como a leitura, a escrita, a autonomia, o pensamento abstrato, a aten¢do, ¢ raciocinio
dedutivo; habilidades sociais, como as relagdes interpessoais, a estima; ¢ habilidades
praticas, como a alimentag¢do. Outrossim, devem ser analisadas em relagdo ao grupo de
referéncia da pessoa investigada, pois se tratam de aquisi¢des sociais, sofrendo
influéncias do meio cultural, bem como as suas limitagdes devem aparecer antes dos 22

anos.

Verde e seus colaboradores (2010) chamam a nossa atencdo para duas outras
consideragdes sobre a deficiéncia intelectual: a primeira, em nenhum momento ¢ vista a
possibilidade de reversibilidade da deficiéncia intelectual; e, como segunda caracteristica,
que uma avaliacdo com fins de diagnosticar essa condi¢do social decorre de diferentes
apreciacdes levantadas em um determinado periodo do desenvolvimento. Ou seja, a
avaliacdo para diagnosticar a deficiéncia intelectual se pauta no estado ou condicao em

que a pessoa investigada se encontra no momento da avaliacao.

Dito isso, Verde, Poulin e Figueiredo (2010) levantam as seguintes questoes: mas,
e com relagdo as pessoas com deficiéncia intelectual, € possivel desenvolver a sua

inteligéncia? Como se da esse processo de desenvolvimento da inteligéncia? As

29 Texto traduzido do texto original em inglés da AAIDD.
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caracteristicas cognitivas dos alunos “ditos normais” e aqueles com deficiéncia intelectual
sao as mesmas? Entendemos que, de certa forma, os questionamentos dos autores
mencionados acima contribuem para a elucidagdo da nossa principal questao, Como os
eventos e praticas de letramento promovidos no AEE de pessoas com deficiéncia
intelectual tém contribuido para sua aprendizagem da leitura e com sua in(ex)clusdo

escolar e social?

A fim de compreendermos e justificar nossa hipotese inicial, de que os eventos e
praticas de letramento contribuem para a inclusio dessas pessoas, destacamos que ja nos
anos 1920, Vigotski e outros jovens pesquisadores russos, ao trazerem uma nova
teorizagdo da psicologia, fundamentada no materialismo historico, passaram a questionar
entre outras coisas, as abordagens acerca das condi¢des de desenvolvimento do
conhecimento da pessoa com deficiéncia intelectual (CARNEIRO, 2007). Segundo
Carneiro (2007, p.34), “Vigotski afirma que os processos de funcionamento mental do

homem sao fornecidos pela cultura, através da mediagao semiotica”.

Ou seja, a aprendizagem ¢ decorrente das interacdes humanas e ndo uma
competéncia pautada por condi¢des organicas. Nesse sentido, o desenvolvimento humano
ndo estaria condicionado somente pelas fungdes organicas dos seres humanos, mas
também por processos complexos que envolvem as experiéncias vivenciadas nas
interacdes fisicas e sociais, constituindo as chamadas fung¢des psicologicas superiores
(VIGOTSKI, 1991). Estas fungdes dizem respeito ao controle consciente do
comportamento, aten¢do e lembranca voluntdria, memorizacdo ativa, pensamento
abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento, dentre outros (VIGOTSKI,

1991).

Carneiro (2007), complementa que o processo de aprendizagem se da inicialmente
a partir do nascimento, que ¢ a base para o processo de humanizagao; progressivamente,
o ser humano ingressa no mundo relacional, por meio de signos e instrumentos,
absorvendo e ressignificando valores culturais, a0 mesmo tempo em que passa a interagir
com a sociedade. Nesse sentido, a génese da sua constituigdo humana “¢ historico-
cultural”. (CARNEIRO, 2007, p. 34). Ou seja, a capacidade que nos diferencia dos outros
animais € exatamente a condi¢do de (re)significar aquilo que nos € apresentado por meio
das interacdes. Portanto, o desenvolvimento das pessoas s6 pode ser constituido por meio

da heranga, tanto genética, como cultural, mediada pelas interacdes (CARNEIRO, 2007).
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Sob lentes vigotskianas, compreendemos que o aprendizado ndo estd ligado a uma
condi¢do inata, tdo pouco o ser humano ¢ uma folha de papel em branco, como
consideram os empiristas. Porém, a perspectiva histérico-cultural vigotskiana nao ¢
hegemonica no meio académico, nem mesmo nas praticas politico-pedagogicas. Quando
se trata do desenvolvimento, o que se tem visto ao longo do processo s6cio-historico € a
inaceitavel “reducdo dos sujeitos ha alguma peculiaridade, tais como deficiéncia fisica,

mental, auditiva, visual e tantas outras caracterizagoes.” (CARNEIRO, 2007, p. 36).

Entretanto, os postulados nos quais nos pautamos durante o presente capitulo,
ratificam que o cenario cotidiano escolar, ainda tem apontado para um recorrente discurso
de negacdo do aprendizado das pessoas com deficiéncia intelectual, a partir dos
esteredtipos aludidos nas segdes anteriores, sobretudo em relagdo a capacidade de
aprendizado ou ndo dessas pessoas, a partir de suas caracteristicas organicas. Significa
dizer que apesar dos avangos legais e de toda mobilizacdo em prol de suas causas,
esteredtipos e pré-julgamentos enraizados se configuram como entraves reproduzidos no
contexto escolar, inclusive pelos docentes. Como bem define Gomes et al. (2010, p. 7),
“alguns docentes privilegiam praticas mecanizadas que nao conseguem mobilizar o

interesse bem como contribuir para o desenvolvimento intelectual dessas pessoas”.

Porém, Vigostki (2022) defende que ao tratar da educacdo de pessoas com
deficiéncia intelectual, € preciso olhar além das causas organicas que apontam para a falta
de algo, deve-se levar em consideragdo como esta pessoa se (re)organiza com o mundo
por meio das interagdes (VIGOTSKI, 2022). Também sob as lentes dos estudos historico-
culturais acerca da escolarizagao das pessoas com deficiéncia intelectual, mesmo em meio
as adversidades provocadas por aspectos que estdo além dos organicos, como os sociais,
econdmicos e educacionais, “algo pode ser produzido na relagdo com o outro no processo
educacional — novas agdes, novos gestos, significados e afetos — que abre possibilidades
para o desenvolvimento”. (SOUZA et al., 2015, p. 26). E o que apontamos a partir das
analises dos dados que compdem o nosso corpus, principalmente a partir de uma
mediacdo docente planejada de forma prévia e pautada nas potencialidades e

subjetividades da pessoa com deficiéncia intelectual.
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1.3.1 Docéncia no AEE e deficiéncia intelectual: da negacao as intervengoes
inclusivas

Seguindo a tendéncia internacional ocasionada pelos eventos que trouxemos ao
longo das se¢des anteriores, a inclusdo das pessoas que apresentam qualquer situagao de
deficiéncia na rede regular de ensino ja estd mais do que explicitamente apontada e
justificada na atual constituicdo. Favero e colaboradores (2007) aludem sobre as
consideragdes que acabamos de levantar, quando apontam que, em seu artigo primeiro, o
texto constitucional de 1988 apresenta como fundamentos da Republica, a cidadania e a
dignidade da pessoa humana (BRASIL, 1988). Acrescentam as citadas autoras que, ao
mesmo tempo, a mesma Carta Magna, apresenta entre seus objetivos, elencados no artigo
terceiro, a promo¢dao do bem de todos, sem preconceito ou qualquer forma de

discriminacdo (BRASIL, 1988).

Diversos autores defendem que, a partir de mediagdes pedagogicas significativas
e, consequentemente inclusivas, a escolarizagdo podera contribuir em beneficio do
desenvolvimento intelectual das pessoas com deficiéncia intelectual (MOTA ROCHA;
SALUSTIANO, 1999; PADILHA, 2001; BATISTA e MANTOAN, 2007; CARNEIRO,
2007; SALUSTIANO; FIGUEIREDO; FERNANDES, 2007; VERDE; POULIN;
FIGUEIREDO, 2010).

Portanto, o AEE deve ser proporcionado a todos os niveis de ensino escolar como
um servico complementar e de apoio que, por meio de instrumentos e intervengoes
pedagbgicas especificas, busca “garantir que sejam reconhecidas e atendidas as
particularidades de cada aluno com deficiéncia” (FAVERO; PANTOJA; MANTOAN,
2007, p. 29). Ao tratarem, especificamente sobre alunos que se encontram com
deficiéncia intelectual, Figueiredo e colaboradores (2010) assentem que o docente do
AEE deve se ater ao ritmo do desenvolvimento desses alunos, conjuntamente pautando
as suas intervenc¢des em acgoes significativas para eles. A abordagem do docente no AEE
junto ao aluno com deficiéncia intelectual, quando partindo de uma perspectiva
verdadeiramente inclusiva, deve respeitar alguns aspectos, como o seu ritmo de

aprendizagem e desenvolvimento e o foco na subjetividade de cada sujeito.

Para os autores acima citados, o planejamento prévio, sobretudo voltado

especificamente as necessidades educacionais da pessoa, exige do docente do AEE um
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olhar que vé além das generalizagdes e seja pautado nas potencialidades e vivéncias que
esse aluno j& apresenta antes mesmo da vivéncia escolar (VERDE; POULIN;
FIGUEIREDO, 2010). Entendemos, a partir desses autores, que esse olhar atento também
deve se dar na observagao constante da reciprocidade do aluno que esta interagindo na
sala do AEE, como uma forma de feedback em relacdo a significagdo ou ndo das
atividades propostas pelo docente. Neste contexto, surgem mais dois desafios para quem
atua com esse publico: a flexibilidade no planejamento e uma necessidade de constantes
revisoes e autoavaliacao das praticas que almeja atingir com esse aluno e os eventos pelos
quais intenta caminhar para alcangar o aprendizado das habilidades previstas no plano de

ensino.

Novamente, a partir dos postulados de Figueiredo e colaboradores (2010), as
acoes pedagogicas do docente do AEE devem contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de generalizacdo, do uso eficiente das estratégias metacognitivas. Ou seja, €
necessario que as atividades sejam, principalmente, com interesse em propiciar a esta
pessoa, condigdes para que ela se reconhega como estudante e, ao mesmo tempo, amplie

paulatinamente a sua capacidade para o aprendizado do conhecimento escolarizado.

Os autores ainda sugerem que compete ao docente do AEE orientar o aluno na
realizagdo e execucdo das intervengdes propostas, além de buscar inserir praticas
colaborativas, visando a integracao entre o aluno e seus pares, a escola e a familia, o aluno
e os entes envolvidos no ambiente escolar, tudo isso levando em consideragao o impacto
da memoria de trabalho sobre o comportamento da pessoa com deficiéncia intelectual

(VERDE; POULIN; FIGUEIREDO, 2010).

A partir dos autores referenciados na presente se¢do, ratificamos que para sair de
uma pedagogia da nega¢do e caminhar para uma proposta inclusiva, a docéncia no AEE
exige do educador que atua nessa realidade escolar, ndo s6 conhecimentos especificos
para o Atendimento Educacional Especializado, mas a compreensdao de que ¢ possivel
desenvolver o conhecimento formal e a inclusdo social destes alunos por meio de
estratégias que estdo além do conhecimento médico sobre as especificidades patologicas
da pessoa com deficiéncia intelectual, sobretudo partindo do olhar para as especificidades
daquele aluno enquanto ser humano, “[...] visto que as possibilidades de desenvolvimento
humano sdo imensuraveis e os alunos com deficiéncia ou ndo apresentam processos de

aprendizagem distintos” (FIGUEIREDO; POULIN; GOMES, 2010, p. 72).
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Para Vigotski,

E importante conhecer como ela se desenvolve; é importante ndo a deficiéncia
por si mesma, ndo a insuficiéncia por si mesma, o defeito, mas a reagdo que se
apresenta na personalidade da crianga durante o processo do desenvolvimento,
em resposta a dificuldade com a qual se depara e que resulta dessa deficiéncia.
A crianga com atraso mental estd formada ndo s de defeitos e insuficiéncias:
seu organismo reorganiza-se como um todo. (VIGOTSKI, 2012, p.183)

Ou seja, para defectologia vigotskiana, além dos aspectos organicos, quando se
trata da educacao da pessoa com deficiéncia intelectual, ¢ preciso considerarmos que os
aspectos atitudinais tais como, a avaliagdo prévia, a observagdo, a flexibilidade de um
planejamento prévio, bem como a constante autoavaliacdo, podem servir de ferramentas
fundamentais para que haja uma experiéncia escolar, a partir de atividades significativas
e que possibilitem a inclusdo social da pessoa com deficiéncia intelectual, respeitando as

suas particularidades.

Fundamentados na perspectiva histérico-cultural, ratificamos o entendimento de
que ndo se pode negar a condi¢do organica da deficiéncia intelectual, tdo pouco as suas
peculiaridades (VIGOTSKI, 2020). Nao obstante, ao nos voltarmos ao desenvolvimento
do aprendizado das pessoas com deficiéncia intelectual ao considerarmos que, € preciso
soma-lo aos tantos outros aspectos sociais, politicos, culturais, econdmicos — aos quais

Vigotski (2020) denomina como sendo aspectos do campo do visivel.
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CAPITULO 2

EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTO NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: da pedagogia da negacio as

propostas inclusivas

Pretendemos com o presente capitulo, amadurecer a compreensdo de alguns
conceitos e contextos sobre o letramento que consideramos fundamentais para a

elucidacdo da questdo central da nossa investigagao.

2.1 Telefone sem fio: do conceito a/s apropriacao/des do letramento no contexto
brasileiro

Quem atua no contexto educacional brasileiro, especialmente nos tltimos 20 anos,
em algum momento ja se deparou com o termo letramento (SOARES, 2004; MARINHO,
2010; TFOUNI; PEREIRA; ASSOLINI, 2018). O termo se faz presente: nos textos legais,
a exemplo da recente Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018); nas discussdes
e pesquisas académicas desde os anos 1980 (SOARES, 2004); como também nas politicas
publicas, a exemplo do Programa Pro-Letramento, implantado pelo governo federal em
2005 como uma politica de intervengao contra o fracasso escolar (TFOUNI; PEREIRA;
ASSOLINI, 2018); de modo que € possivel identificar o seu uso no pais ja no ano de
1986, quando na obra, No Mundo da Escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Mary
Kato (1986), defende que “a lingua falada culta ¢ uma consequéncia do letramento”

(TFOUNI; PEREIRA; ASSOLINI, 2018, p. 16).
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Isto posto, optamos por tecer a presente reflexdo sobre letramento apoiados
epistemologicamente nos Novos Estudos de Letramento — NLS*’, na sigla em inglés
(STREET, 2014), considerando alguns aspectos externos e internos relevantes para o
ingresso desse termo no territdrio brasileiro. Sobre a lente epistemoldgica dos Novos
Estudos de Letramento, Brian V. Street’! (2014) esclarece que esses estudos
compreendem o letramento como sendo uma pratica social ideoldgica, envolvida nas
relagdes de poder, assim como ¢ definido por meio dos significados e praticas
transculturais. Consequentemente, o letramento deve ser visto como uma pratica

ideologica e ndo como um processo linguistico neutro.

Segundo o citado etnodlogo, a partir de 1990, o termo letramento ganha uma
notoriedade em meio aos eventos internacionais alusivos ao que ficou conhecido como
Ano Internacional da Alfabetizagdo — AIA (STREET, 2014). Capitaneados por
institui¢des internacionais, a exemplo da UNESCO, os eventos internacionais do AIA,
também serviram, entre outras coisas, como molas propulsoras para a criacdo e/ou
generalizagdo do modelo majoritario vigente de letramento: compreendido como sendo
um conjunto de procedimentos pedagdgicos neutros, capazes de resolver, a partir de sua
massificagdo, a “doenga” do analfabetismo, e que proporcionaria o caminho para a saida
do fracasso pelas classes subalternas (STREET, 2014). Esses eventos resultaram em
acordos e financiamentos internacionais de campanhas dedicadas a erradica¢do do

analfabetismo.

A perspectiva autonoma do letramento ¢ considerada como sendo uma falha grave
para os estudiosos dos Novos Estudos de Letramento (STREET, 2014), por considerar o
letramento como um instrumento neutro, usado no processo de aquisi¢ao da leitura e da
escrita, como se ndo houvesse nenhuma influéncia em suas praticas e eventos, e por
carregar consigo os estereotipos sociais, que permeiam a teoria da grande divisdo entre a
oralidade e a escrita. Apesar de nao objetivarmos dissecar no presente texto a teoria da

“grande divisdo”*?, tdo pouco a discussio que envolve a relacdo dialética entre essa

30 New Literacy Studies (STREET, 2014).

31 Brian V. Street (1943 — 2017): professor e pesquisador etnografico inglés, reconhecido
internacionalmente como um dos maiores estudiosos do letramento em uma perspectiva etnografica.
(STREET, 2014).

32 Sobre a teoria da grande divisdo, a nivel de aprofundamento vide: Goody, Good e Watt e Olson
(MARINHO, 2010).
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concepgao tedrica e os Novos Estudos de Letramento, algumas mengdes gerais a respeito

dessa perspectiva tedrica sao necessarias.

Para os Novos Estudos de Letramento (STREET, 2014), a teoria da grande divisao
compreende o letramento a partir de uma visdo dicotomica entre a fala e a escrita,
destacando algumas consequéncias negativas, individuais e sociais, causadas pelo
analfabetismo. Individualmente, a teoria da grande divisdao aponta o patamar de
inferioridade cognitiva dos iletrados, em relacdo aqueles vistos como letrados, sobretudo
do ponto de vista da logica, abstracdo e opera¢des mentais superiores, caracteristicas

muito semelhantes as que s@o usadas na categorizacdo da deficiéncia intelectual.

Ja do ponto de vista social, uma consequéncia na relagdo oralidade e escrita,
levantada pela teoria da grande divisdo, seria a disparidade relativa ao nivel e grau de
desenvolvimento econdmico e progresso social entre as sociedades desenvolvidas e
aquelas em estado de desenvolvimento, como se essa diferenca estivesse intrinsecamente
ligada ao grau de letramento atingido a partir da aquisicdo das praticas escritas. Dai o
argumento levantado pela teoria da grande divisdo, “vamos alfabetizd-los e eles
conquistardo mobilidade social, igualdade econdmica e politica e participagdo na ordem

social” (STREET, 2014, p. 38).

Os Novos Estudos de Letramento, enquanto perspectiva antagdnica a teoria da
grande divisdo, possibilitam um didlogo sobre o objeto letramento a partir de uma nova
lente que perpassa por diversas areas do campo das pesquisas sociais como a Sociologia,
a Antropologia e a Linguistica (MARINHO, 2010; STREET, 2014), tendo como um dos
seus objetivos, desmitificar a sinonimia entre o letramento e a cultura escrita, ao passo
que também propdem o letramento como uma constru¢do social, por consequéncia,
impossivel de ser compreendido em sua totalidade como um processo neutro. Contudo, o
termo letramento se dissemina no Brasil, muito influenciado pelos citados eventos
internacionais sobre alfabetizag¢do ocorridos no final do século XX, a partir dos incentivos
e acordos internacionais que se apropriaram da visao dicotdmica enviesada da UNESCO

(STREET, 2014).

Desde entdo, o letramento se propalou no interior da sociedade brasileira em meio
a uma diversidade de discursos, académicos e politicos, sob um efeito de telefone sem

fio, adquirindo compreensoes distintas por parte dos receptores, a medida que se espraia
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nos diversos contextos sociais, provocando antagonismos em relagdo aos seus efeitos no
contexto educacional nacional. Nao a toa, Marinho (2010) defende que o referido termo
passa a ser inserido no contexto brasileiro em meio a relagao dialética ocupagao/invasao,
permissao/resisténcia, nos dicionarios, discursos e praticas, carregando consigo uma
necessidade de dialogo, haja vista que passou a ser utilizado sem uma profunda

explicagdo quanto ao seu significado (MARINHO, 2010).

No intuito de refletir sobre a criagdo do neologismo e a construg@o do conceito de
letramento no contexto brasileiro, Marinho (2010) destaca as contribuicdes de Gnerre®* a
partir de produgdes desenvolvidas em 1985. O citado antropologo defende que a palavra
a qual se atribui a origem do termo brasileiro “letramento”, inicialmente sé existia na
lingua inglesa, literacy. Nos estudos anglo-saxdes o termo literacy ¢ compreendido, de

forma abstrata, como todas as formas de intera¢do social e individual com as praticas

escritas.

A referida autora destaca que, em outras linguas, termos distintos sdo utilizados
para reportarem, tanto os atos, quanto os produtos da escrita, por exemplo, os termos
écriture, scrift, escrita, scrttura, bem como a palavra inglesa wrinting, que se traduz em
lingua portuguesa brasileira como escrita (MARINHO, 2010). Soares (2004), também
chama ateng¢do para o fato de que o letramento aparece nos paises de primeiro mundo
como um processo independente da aprendizagem e/ou das praticas escritas. A autora
destaca os exemplos da Franga e dos Estados Unidos, com o surgimento dos termos
illetrisme e literacy/illiteracy, utilizados para identificar problemas relativos aos usos
sociais da leitura e da escrita, tendo em vista que a populacdo de ambos os paises ndo
conseguia participar efetivamente das praticas sociais, embora estivesse alfabetizada

(SOARES, 2004).

A partir dos autores acima citados (SOARES, 2004; MARINHO; 2010, STREET,
2014; TFOUNI; PEREIRA; ASSOLINI, 2018) enxergamos que propor uma abordagem
social sobre o letramento requer a inicial compreensdo de que, ao relacionar
sinonimamente a palavra Jiteracy a escrita ou a cultura escrita, associa-se também, como

sindbnimos os termos /iteracy e writing. Nesse caso, seria como se estivesse sendo

33 Mauricio Gnerre: linguista antropélogo e professor da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP
(MARINHO, 2010).
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atribuida uma sinonimia entre a escrita enquanto codigo (ferramenta) e o resultado das
praticas escritas (uso social). Isto posto, refletir sobre o termo letramento no contexto
brasileiro esta além da observagao da inser¢ao dessa terminologia, sendo preciso transitar
pela/s forma/s pela/s qual/is o termo tem sido conceituado, como foi apropriado € como

tem se difundido desde os anos 1980 no pais.

2.2 Buscando a liga: “mas, letrar é alfabetizar. Ou nio é?”

Em minha** experiéncia enquanto docente do ensino bésico, tenho me deparado no
cotidiano de trabalho com algumas consideracdes de colegas do tipo: “Precisamos letrar
nossos alunos, por isso vamos trabalhar mais as familias sildbicas”; “Hoje vamos iniciar
a nossa aula com nosso momento de letramento”; “Abram o caderninho de portugués e
escrevam 5 palavrinhas sobre o meio ambiente”; ou ainda, “Eu alfabetizo a minha turma
usando letramento”; “Todo dia eu leio um texto com eles e depois pego para encontrar
palavrinhas no préprio texto grafadas com a familia sildbica que estamos trabalhando™.
Outro enunciado recorrente no meu contexto de trabalho durante momentos de

formacgodes: “mas letramento ¢ alfabetizar. Ou nao ¢?”.

Iniciamos esta secdo trazendo tais questionamentos com o propdsito de evidenciar
a ideia de fusdo entre letramento e alfabetizacdo, rotineiramente posta nos discursos e
praticas educacionais brasileiras. O viés neoliberal com o qual a UNESCO propagou o
termo, contribuiu para que, no contexto brasileiro, dois processos, alfabetizacdo e
letramento, fossem entendidos por meio de uma fusdo que resultou: ora em uma
supervalorizacdo do letramento em oclusdo ou “desinvencdo da alfabetizagdo”

(SOARES, 2004, p.8), ora numa desvalorizagao do letramento (SOARES, 2010).

Retomando®> a proposta reflexiva que compde a nossa pesquisa, consideramos que
essa mescla entre o letramento e a alfabetiza¢ao pode ser percebida nos registros oficiais,

como os censos demograficos, nos meios mididticos e nas produgdes cientificas,

34 A fim de situar melhor as considera¢des que serdo levantadas durante a se¢do que se inicia, trataremos,
excepcionalmente, o primeiro paragrafo da presente secdo em primeira pessoa do singular.

35 Retomamos o texto em terceira pessoa para valorizar a consciéncia que temos de que a producéo de
uma pesquisa de mestrado perpassa a autoria do mestrando. Ela é construida a partir de uma continua
troca de experiéncias entre o orientando e o orientador.
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provocando o equivoco de que os dois processos “se confundem e se fundem” (SOARES,
2004, p. 8), até se superpoem (MARINHO, 2010). Essa sinonimia entre os dois termos,
letramento/alfabetizagdo, conflita, ou at¢é mesmo impossibilita, um amplo debate
sociopolitico sobre o letramento que busque descaracterizar o sentido dominante vigente
(autobnomo) com o qual o termo vem sendo disseminado no pais (TFOUNI; PEREIRA;

ASSOLINI, 2018), ao passo que invade as falas politicas, educacionais e cientificas.

Ao relacionar os estudos de Soares (2004; 2010), Marinho (2010), Street (2010;
2014), com os postulados de Azeredo (2014), compreendemos que o processo de
apropriacao do termo letramento no Brasil foi se configurando, também, por meio de um
conflito neologistico. O mencionado conflito pode ser entendido a medida que se percebe
a inveng¢io do termo letramento (SOARES, 2004) como um decalque ou uma adaptagio’®
(AZEREDO, 2014) do termo literacy, mas divergindo do sentido de origem do termo

inglés, como ja mencionado.

Através dos postulados de Barton e Hamilton (2000, p. 8), podemos ainda
compreender o letramento como sendo “um conjunto de praticas sociais que podem ser
inferidas a partir de eventos que s@o mediados por textos”. Segundo os referidos autores,
submetidas a padronizagdes sociais e relagdes de poder, as praticas de letramento sdo
multaveis, “intencionais e inseridas em objetivos e praticas culturais mais amplos”
(BARTON; HAMILTON, 2000, p.8). As suas metas sao mais abrangentes que as metas
da alfabetizacdo enquanto processo linguistico de aquisicdo das relagdes fonema-

grafema, grafema-fonema (SOARES, 2004).

Em busca de um melhor esclarecimento, exemplificamos a diferenca entre
letramento e alfabetizacdo enquanto processo/fendmenos social/is a partir da leitura de
palavras relacionadas a polui¢do. Quando a professora pede para o aluno realizar a leitura
das palavras lixo, conservar, polui¢do, subjacente a este evento de leitura, podem existir
um ou inimeros interesses ideologicos, que podem ir desde a aprendizagem da relacao
fonema-grafema pura e simples, a politizagdo do aluno sobre as questdes ambientais. Ao

mesmo tempo, ainda sobre a atividade mencionada, podem existir uma infinidade de

36 Decalques sdo neologismos “em que ha uma tradugdo literal do estrangeirismo” (AZEREDO, 2014,
p.401), por exemplo, alta costura (fr. haute couture). Enquanto que adaptagdes sdo neologismos “em que o
estrangeirismo se submete a morfologia” da lingua portuguesa, por exemplo, checar, estrangeirismo do
termo inglés, check, que significa conferir (AZEREDO, 2014, p. 401).
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possibilidades quanto a escolha das palavras que serdo lidas. O que nos mostra que por
tras destas atividades de alfabetizacdo, existe um conjunto de fatores culturais e
ideoldgicos que as direcionam, ao que os autores que embasam a nossa pesquisa

denominam como sendo letramento.

Isto posto, atrevemo-nos a responder ao questionamento que intitula a corrente
secdo, ratificando a necessidade de se compreender o letramento e a alfabetizagdo como
um necessario trangado de procedimentos interdependentes e indissociaveis (SOARES,
2004; 2010; MARINHO, 2010). Porém esse entrelacamento necessario, deve ser
compreendido a partir das distintas especificidades desses dois processos linguisticos.
Comungando com o que postula Soares (2008), compreendemos que no contexto
brasileiro, a alfabetizacdo compete a aprendizagem da relacdo grafema-fonema, enquanto
ao letramento competem as praticas sociais de leitura e escrita. Ante o exposto, mesmo
que os processos de aquisicdo € o uso da leitura e da escrita estejam socialmente
influenciados e significados pelos usos e ideologias que permeiam os contextos nos quais
as interagdes linguisticas orais e escritas ocorrem, podemos (re)afirmar que letrar ndo € o

mesmo que alfabetizar.

2.3 O produto por traz dos fios: significando os eventos com base nas praticas de
letramentos

Compreendido que letramento ndo ¢ sindnimo de alfabetizacdo, tdo pouco um
processo autdbnomo, passamos a refletir conceitualmente sobre tais eventos e praticas,
sempre sob as lentes dos Novos Estudos de Letramento. Sobre o termo, evento de
letramento, a sua autoria ¢ atribuida a pesquisadora americana Shirley Heath (STREET,
2010), baseada nos estudos linguisticos sobre os eventos de fala, podendo haver muitos
eventos na perspectiva de Street (2010) que podem ser vistos como eventos de letramento.
Street (2010) considera a importancia de atentar para os padrdes de tais eventos ao
investigar esse fendmeno linguistico, caso contrario, o pesquisador podera ficar

infinitamente descrevendo eventos de letramento.

Propde entdo a nogdo de praticas, como elementos que embasam a produgao de

eventos particulares de letramento, possibilitando assim ao investigador identificar as



69

significacdes desses eventos para os seus participantes, tomando por referéncias as
praticas sociais de uso da leitura, escrita e da oralidade, em sociedades letradas (STREET,
2010). Trazemos como exemplo as intervengdes pedagogicas no processo de
alfabetizacdo — assistir aos videos, a execu¢ao das leituras propostas — sdo eventos de
letramento cujas significagdes dependem, em grande medida, das significa¢des atribuidas
ao assistir videos e ler historias pelas familias e comunidade particulares a que pertencem

0s participantes.

Ainda sobre os eventos de letramento, Street (2014) se apoia nos estudos de Heath,
1982, que os conceitua como “qualquer ocasido em que um fragmento de escrita integra
a natureza das interacdes dos participantes” (Heath apud STREET, 2014, p.173). Por sua
vez, o referido autor considera como praticas letradas ou de letramento os
“comportamentos e conceitualizagdes relacionados ao uso da leitura e/ou escrita”
(STREET, 2014, p. 174). Portanto, ao refletir sobre as implica¢des do letramento, torna-
se relevante compreender que os eventos estdo inseridos nas praticas, tais como as
ocasides empiricas em que o letramento ¢ essencial, assim como as suas pré concepgoes

ideolodgicas (STREET, 2010).

Barthon e Hamilton (2000), postulam que, no caso do letramento, € preciso
considerar o termo “praticas” ndo como algo a ser aprendido por meio da repeti¢dao, mas
como formas abstratas culturalmente estabelecidas a respeito de como o letramento €
utilizado e significado, a partir das relagdes de interesse e poder presentes em instituigdes
ou comunidades especificas. Enquanto os eventos de letramento dizem respeito a ocasides
particulares em que a leitura e a escrita sdo utilizadas com a finalidade de efetivag¢do de
tais praticas. Nesse sentido, os eventos sdo “episddios observaveis que surgem das

praticas” (BARTON; HAMILTON, 2000, p. 8).

2.4 Entre a negacio e a transcendéncia: O letramento de/com pessoas com
deficiéncia intelectual no contexto do AEE

Para iniciar a reflexdo sobre o letramento de pessoas com deficiéncia intelectual
no contexto do Atendimento Educacional Especializado, apontamos que saber ler, tal qual

escrever, ¢ uma das qualificacdes exigidas para que alguém possa ter a sua voz ouvida
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nos mais variados momentos de interacdo social de uma sociedade grafocéntrica que, por
sua vez, tem as suas vozes representadas em uma organizagao coletiva denominada como

textos (MEI, 2001).

A partir dos referenciais tedricos trazidos ao longo da constru¢do do Capitulo
corrente, destacamos que a alfabetizagdo, processo que envolve a aquisi¢ao da leitura, ¢
indissociavel do letramento (SOARES, 2004; 2010; MARINHO, 2010; STREET, 2010;
2014; TFOUNI; PEREIRA; ASSOLINI, 2018). Figueiredo e Gomes (2010, p. 45)
consideram que “a habilidade da leitura ndo ¢ um ato simples de decodifica¢do do sistema
alfabético”. Segundo as citadas autoras, a leitura consiste em compreender o texto em
uma relacao dialética com os diferentes contextos, sobre aquilo que esta explicito e

implicito nas palavras e na sociedade (FIGUEIREDO; GOMES, 2010).

Por fazer parte do conjunto de habilidades que compdem a alfabetizacdo, a leitura
se categoriza como um dos conhecimentos oficiais/formais que, constitucionalmente,
devem ser concebidos na escola, ao passo que a escola ¢ legalmente o ambiente legitimo
para a aquisi¢@o e desenvolvimento dos conhecimentos compreendidos como necessarios
pela sociedade brasileira vigente (BRASIL, 1988). Portanto, € na escola que os processos
de aprendizagem do curriculo oficial ocorrem, através das multiplas praticas pedagogicas
propostas e aplicadas por profissionais especificos que atuam nesse ambiente
(LIBANEO, 2013), a propor¢io que essa institui¢do ¢, a0 mesmo tempo, um importante

agente de letramento (FIGUEIREDO; GOMES, 2010).

No entanto, sob a influéncia de teorias racistas e/ou de carater liberal,
historicamente, a escola tem se comportado como um ambiente de segregagao das pessoas
com deficiéncia, sobretudo com deficiéncia intelectual (CARNEIRO, 2007). Aqui incorre
a necessidade de se voltar ao questionamento que motivou a pesquisa da qual o presente
Capitulo faz parte. Nao ¢ objetivo desse texto, tdo pouco da investigacdo que estamos
desenvolvendo, dissecar toda a complexa realidade de exclusao escolar da totalidade do
diverso grupo social da deficiéncia. Tornamos a chamar a aten¢do quanto ao fato de que
a presente reflexdo se volta apenas a uma especifica realidade, a deficiéncia intelectual,

devido aos fatores ja& mencionados.

Como j4 destacamos, ndo ha um consenso em relacdo ao diagnostico, bem como

outros aspectos da deficiéncia intelectual, algo que pode ser constatado na recorrente
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necessidade de revisoes conceituais (BATISTA; MANTOAN, 2007; VERDE; POULIN;
FIGUEIREDO, 2010). Também como ja esclarecido no Capitulo anterior, ¢ possivel
perceber que, sendo uma construgao social (CARNEIRO, 2007), a deficiéncia intelectual
apresenta desafios que perpassam a esfera médica e que vém contribuindo para, quando
ndo provocando, a criagdo e proliferacdo de esteredtipos acerca das capacidades das
pessoas que se encontram nessa situagdo. Isso tem ocorrido por meio de antagonismos
oriundos da literatura cientifica e, também por conta dos excludentes parametros de

normalidades estabelecidos pela sociedade (neo)liberal (JANNUZZI, 2012).

Contudo, Almeida (2016), questionando como ocorre a construgdo de
conhecimentos e o letramento de alunos “com deficiéncia intelectual” matriculados em
salas regulares e salas de AEE, defende uma necessaria reflexdo sobre as praticas
inclusivas pautadas na bidocéncia como um caminho que leve a escolarizagdo. A autora
ainda destaca a necessidade de uma ampliacdo da formagdo docente pautada na
construcdao de uma nova consciéncia sobre as possibilidades de aprendizagem das pessoas
com deficiéncia, além da constru¢do de um processo avaliativo a partir do didlogo entre
a sala de aula comum e a educagdo especial, representado pela autora como sendo o AEE

(ALMEIDA, 2016).

Leite (2016), por sua vez, buscando observar como acontecem as atividades que
se voltam ao desenvolvimento da linguagem das pessoas “com deficiéncia intelectual” no
contexto do AEE e em que medidas o letramento ¢ contemplado nessas atividades,
apresenta como resultado de sua investigacdo que existe uma aproximagao das atividades
desenvolvidas nas salas de recursos®’ com a proposta de letramento. A autora destaca que
as atividades de letramento propostas no ambito do AEE, podem se apresentar como uma
importante forma de valorizagdo e desenvolvimento da linguagem das pessoas com
deficiéncia intelectual (LEITE, 2016). J& Silva (2017), ao discutir sobre a escolarizagdo
das pessoas com deficiéncia intelectual, a partir de uma perspectiva de inclusdo e
letramento, que se deu mediante uma proposta interventiva realizada por meio de

atividades de leitura e escrita, evidenciou na sua conclusdo, entre outras coisas, que as

37 Sala de Recurso —SR: local onde a grande maioria das atividades do AEE correm (BATISTA e
MANTOAN, 2007; VERDE; POULIN; FIGUEIREDO; 2010). Para saber mais vide: RESOLUCAO
CNE/CEB N° 2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf

72

praticas de letramentos podem ser desenvolvidas com os alunos com deficiéncia

intelectual ainda que eles nao tenham consolidado a alfabetizagao.

A partir de conclusdes como as que se apresentam nas recentes pesquisas citadas
(ALMEIDA, 2016; LEITE, 2016; SILVA,2017), pressupomos que as praticas ¢ eventos
de letramento apresentam significacdes em relacao a aquisi¢ao e ao desenvolvimento da
leitura com/por pessoas com deficiéncia intelectual. Sobretudo, supomos que, quando
desenvolvidas a partir de intervencdes que considerem as suas potencialidades e vivéncia
de mundo, as praticas e eventos de letramento podem incidir sobre a exclusdo desse grupo
especifico de pessoas no contexto escolar, consequentemente agindo sobre a sua
qualidade de vida e sua inclusdao social (PADILHA, 2001; BATISTA ¢ MANTOAN,
2007; CARNEIRO, 2007; VERDE; POULIN; FIGUEIREDO; 2010).

Diante do exposto, torna-se necessario e urgente observar as significancias de
estudos sobre letramento no contexto do AEE, como os mencionados acima. Apontamos
ser necessario investigar o que esses estudos tém apresentado enquanto sinonimia e
contradigdes em relacdo aos efeitos do letramento no processo de aquisi¢do da leitura, por
pessoas com deficiéncia intelectual no contexto do Atendimento Educacional
Especializado, afim de contribuir com as pesquisas cientificas, bem com o
desenvolvimento de politicas publicas que buscam contribuir com a plena inclusido das

pessoas com deficiéncia intelectual.
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CAPITULO 3

TRAFEGANDO POR ROTAS ESTRATEGICAS: caminhos em busca

dos eventos e praticas de letramento

Presumimos, a partir de estudiosos, como Gil (2008), Lima e Mioto (2007), que a
pesquisa cientifica, enquanto um dos elementos que interferem no futuro e no presente da
humanidade, distingue-se entre outras formas de conhecimento, por apresentar duas
condi¢des para o seu exercicio: a busca pela veracidade e a possibilidade de
verificabilidade. Partindo desse entendimento, s6 € possivel considerar um conhecimento
como sendo cientifico quando ¢ possivel “identificar as operagdes mentais e técnicas que
possibilitam a sua verificagdo [...] em outras palavras, determinar o método que

possibilitou chegar a esse conhecimento” (GIL, 2008, p. 8).

Especificamente sobre as pesquisas sociais, o citado autor também aponta que os
métodos buscam proporcionar ao pesquisador orientagdes e ferramentas que possibilitem
a validacao dos dados encontrados por meio do alcance da “objetividade e a precisdo no

estudo dos fatos sociais” (GIL, 2008, p. 15).

A partir das reflexdes, trazidas ao longo do Capitulo 2, compreendemos que o
letramento ¢ composto por um conjunto de processos que se ddo em um determinado
ambito social. Acreditamos, entdo, ser possivel mapear e analisar criticamente as
congruéncias e paradoxos acerca das contribuicdes dos eventos e pratica de letramento,
imersos na realidade social do AEE e com um grupo social especifico, no caso em

questao, as pessoas com deficiéncia intelectual. Ao mesmo tempo, acreditamos que, a
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partir da nossa investigacdo, poderemos obter “novos conhecimentos no campo da

realidade social” (GIL, 2007, p. 27), por meio de uma pesquisa social bibliografica.

Sobre a pesquisa bibliografica, Lima e Mioto (2007, p. 38) a conceituam como
sendo “um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao objeto
de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio” (p. 38). As autoras, acima citadas,
postulam que a referida abordagem metodologica ¢, muitas vezes, confundida com a
revisdo de literatura ou revisdo bibliografica. Enquanto pesquisa qualitativa, a pesquisa
bibliografica se diferencia da revisdo de literatura no sentido em que, desde a sua
composi¢ao, busca responder a um problema. A revisao de literatura, por sua vez, consiste
em um pré-requisito em todas as pesquisas, tendo em vista consistir no levantamento dos

aportes que lhes servirdao de alicerce epistemoldgico.

Lima e Mioto (2007) sugerem, entdo, uma possibilidade de percurso
metodoldgico a ser desenvolvido durante a realizagdo de uma pesquisa bibliografica. Em
primeiro lugar, ¢ necessario apresentar a metodologia da pesquisa em si, compreendida
como sendo a relagdo entre 0 movimento intelectual e a execucao do que foi pensado e
programado para se executar na pesquisa — trata-se da composicdo do aporte tedrico-
metodologico (LIMA; MIOTO, 2007). Ante o exposto, a pesquisa social bibliografica é
arota pela qual buscaremos trafegar a fim de alcangar os eventos e praticas de letramentos
que poderdo contribuir para responder a nossa questao principal, buscando descrever toda

essa viagem investigativa por meio das se¢des que se seguem.

Quanto aos nossos dados, consistem em uma apresentacao sumaria do problema,
dos objetivos e referenciais tedricos de trés dissertagdes — Leite (2016), Freitas (2018),
Menezes (2015) — seguida de analise critica das atividades de leitura, escrita, desenho e
oralidade, realizadas com/por pessoas com deficiéncia intelectual no contexto do
atendimento educacional especializado, nelas relatadas. Em nosso estudo, os eventos e
praticas de letramento, relatados nessas dissertacdes, foram analisadas em termos de suas
possiveis contribuicdes para a aprendizagem da leitura das pessoas com deficiéncia
intelectual e as decorrentes possibilidade de in(ex)clusdo escolar e social dos participantes

das pesquisas, que deram origem as referidas dissertagdes.
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3.1. Embarcando na Viagem: pesquisas de revisao e constitui¢io do Corpus

Como ja foi dito anteriormente, optamos por desenvolver uma pesquisa
bibliografica em catalogos digitais de teses e dissertacdes. Essa escolha se deu,
inicialmente, pelo fato da nossa pesquisa ter se desdobrado em periodo atipico, marcado
pela pandemia de Covid-19%, condi¢do que poderia dificultar a concretizagio de uma
pesquisa de campo. Partimos, entdo, da consideracdo de que muitas dissertagdes e teses
jé& foram produzidas sobre o letramento de pessoas com deficiéncia intelectual, e que este
material poderia ser objeto de nova andlise, tendo em vista os nossos objetivos. Por outro
lado, a complexidade deste objeto de estudo, manifestada durante o amadurecimento
tedrico, aponta-nos que, assim como todo e qualquer fendmeno social, as praticas de
leitura, no ambito do Atendimento Educacional Especializado, necessitam de constante
revisdo, que possa trazer novos olhares acerca de seus significados no contexto

educacional.

Em certa medida, nosso estudo tem um carater de revisdo, visto que essa
modalidade de pesquisa contribui com a andlise qualitativa daquilo que ja estd posto
cientificamente sobre determinado objeto (ROMANOWSKI; VOSGUERAU, 2014).

Como bem afirmam Romanowski e Vosgueral, essa contribui¢cdo se da através de

[...] levantamentos, balangos, mapeamentos, analises criticas, buscando
colocar em evidéncia os temas ¢ assuntos focalizados, as abordagens
metodologicas, procedimentos e analises, os aportes tedrico-metodologicos,
resultados que possam ser replicados ou evitados [...] bem como as lacunas que
podem estimular a producdo de novas pesquisas. (ROMANOWSKI;
VOSGUERAU, 2014, p.167).

No Brasil, o interesse dedicado a analise dos conhecimentos resultantes de
pesquisas anteriores, se inicia ja nos anos 1980, com o seminario “A didatica em questdo”
(ROMANOWSKI; VOSGUERAU, 2014, p.168). Enquanto estratégias metodoldgicas, as
pesquisas de revisao detém uma grandiosa relevancia social e cientifica para a educacao,
pois se constituem como um mapeamento que possibilita o esclarecimento e o resumo
das pesquisas existentes através do espectro significativo de uma determinada area ou
tema. No campo educacional possibilitam, também, a construcao de analises, apontam o

percurso evolutivo relativo as teorizacdes de uma determinada 4rea ou tema, em variados

38 A presente pesquisa foi iniciada no ano de 2020 e se desdobrou durante o ano de 2021. Periodo da
Historia em que o mundo estava sofrendo as agruras da pandemia do COVID-19.
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contextos, indicando “tendéncias das abordagens das praticas educativas” (Ibidem.

p.168).

Tendo esclarecido a relevancia dos estudos de revisdo para a pesquisa em
educacdo, discorremos neste momento sobre a composi¢do do corpus de nosso estudo,
indicando o caminho que nos levou até ele. Contudo, estamos cientes de que, assim como
na vida, a pesquisa cientifica ndo apresenta uma soé rota, pois se trata de uma questao de

escolha, mediante alguns fatores que aqui ndo nos cabe dissecar.

3.2. Ativando o modo GPS: o processo de composi¢cao do corpus no catalogo de
teses e dissertacoes

Em busca da composi¢do do corpus do estudo, optamos por localizar pesquisas
presentes no Catalogo Capes de Teses e Dissertagdes pelo fato de serem trabalhos em
nivel de pos-graduacdo, ja analisados por expertises, a0 mesmo tempo, publicados em
banco de dados, cientificamente reconhecidos pela comunidade académica. Essa
condicdo nos levou a pressupor um certo nivel qualitativo no aspecto metodoldgico e na

producdo dos resultados.

Seguindo os critérios metodologicos elencados anteriormente, buscamos
concretizar 0 nosso escopo, a fim de mapear e analisar as praticas e eventos de letramentos
presentes em dissertagdes e teses acerca do problema central da nossa investigacdo. O
que nos leva ao nosso principal questionamento: Como os eventos e praticas de
letramento promovidos no AEE de pessoas com deficiéncia intelectual tem contribuido

para sua aprendizagem da leitura e in(ex)clusdo escolar e social?

Utilizamos, inicialmente, como critério de inclusdo para a composi¢cdo do nosso
corpus, pesquisas indexadas no Catalogo CAPES, a partir de uma das prerrogativas dos
estudos de revisao: o uso de critérios tematicos de proximidade para uma identificagao de
pesquisas, que utilizam fontes primarias que “procuraram responder o mais proximo
possivel da questao formulada pelo pesquisador” (ROMANOWSKI, VOSGERAU, 2014,
p.176). Como critérios tematicos de proximidade, inicialmente fizemos uso do termo
“atendimento educacional especializado” (em mintsculas, entre aspas), resultando em

740 referéncias entre teses ¢ dissertagoes.
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Fizemos a opg¢do pela utilizagdo de um termo mais genérico pelo fato de o
Catalogo CAPES nao dispor da op¢ao de busca booleana, que nos permitisse refinar
nossa investigagao, fazendo uso da inclusao de outros termos. O Catalogo CAPES oferece
uma barra com algumas opgdes para busca avangada, no entanto, o sistema de busca
apresenta dois aspectos que consideramos dificultosos para o pesquisador, sobretudo
iniciante: primeiro, ndo apresenta, explicitamente, ja no primeiro contato com a pagina
de buscas, a opcao para uma busca avangada, op¢do que s aparece a partir do momento
em que o pesquisador efetua a primeira tentativa de pesquisa na base de dados; segundo,
mesmo oferecendo, a posteriori, a op¢ao de busca avancada, esta se resume a classificagao
das pesquisa em tese ou dissertagdo, bem como quanto ao ano, orientador, banca
examinadora, area de conhecimento e/ou concentracao, além das institui¢des e algumas

bibliotecas em que os trabalhos foram indexados inicialmente.

Pré-selecionamos alguns trabalhos dentre as 740 referéncias encontradas para
compor o nosso corpus, tendo como critério inicial a presenga do termo “atendimento
educacional especializado” no titulo, nas palavras-chave e/ou no resumo desses trabalhos.
Tendo em vista que a busca no Catalogo diferencia o uso de maiusculas e minusculas,

pesquisamos suas variagoes, conforme o quadro abaixo:

Tabela 1: Buscas realizadas no Catalogo CAPES de Teses e Dissertacoes

TERMOS DE BUSCA RESULTADOS
“Atendimento Educacional Especializado" 834
"aee" 359
“ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO” 709
“AEE” 508

Fonte: Dados coletados pelo autor

Mediante estes resultados, acreditamos inicialmente ter esgotado, dentro dos
caracteres escolhidos para a definicdo dos termos, as possiveis incidéncias desses

registros no Catalogo CAPES, o que nos levou a crer que essa primeira etapa da pesquisa
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se dava por vencida, pois haviamos colhido material suficiente para a uma pré-analise,
que poderia atestar ou ndo a constituicdo do nosso corpus naquele momento. Contudo, o
caminho poderia se tornar mais longo do que imaginavamos, principalmente por
percebermos que, em muitos desses trabalhos, o termo utilizado na busca sequer aparecia
no corpo do trabalho, embora constasse na lista de resultados, constatacdo que nos levou

a uma reorientacdo do nosso percurso.

3.3. Redirecionando o Percurso: transpondo os desafios e compondo o corpus

Apesar dos desafios apresentados, continuamos a nossa busca pela composi¢ao
do nosso corpus, pré-selecionando os trabalhos, a partir dos achados iniciais. Para isso,
elaboramos um conjunto de pastas digitais, nas quais fomos depositando os trabalhos que
atendiam ao segundo critério de exclusdo/inclusdo que determinamos: a presenga do/s
termo/s “praticas de letramento” ou “eventos de letramentos”; “alfabetizacao”; “leitura e
escrita”. Para a inclusdo em nossas pastas digitais, o/s termo/s deveriam estar presentes
no titulo, nas palavras-chaves ou no resumo. Concomitantemente, fomos compondo uma

tabela com os trabalhos pela ordem encontrada e os destacando pelo possivel nivel de

relevancia para a pesquisa.

ApoOs uma pré-analise desse material, percebemos que, apesar do refinamento
inicial, muitos desses trabalhos nao tratavam especificamente sobre propostas
interventivas de praticas e eventos de letramentos desenvolvidos com/por pessoas com
deficiéncia intelectual. Alguns abordavam o termo “letramento” no aspecto da analise do
discurso presente nesse atendimento (JUNIOR (2013); outros tratavam de praticas
pedagogicas em um sentido mais genérico; outros nem abordavam a tematica no corpo

do texto™; fatores que, possivelmente, afetariam o tempo de composi¢io do nosso corpus.

Deliberamos contatar a CAPES acerca da possibilidade de uma busca booleana

no Catalogo de Teses e Dissertagdes*, prevendo que por meio desse contato, tivéssemos

390 trabalho de Dias (2018), por exemplo, aparece entre os trabalhos listados pelo Catalogo CAPES quando
digitamos conjuntamente os termos “atendimento educacional especializado” e “letramento”. Contudo o
termo letramento s6 aparece uma Unica vez em uma tabela que trata das dificuldades pelos gestores
escolares.

40 Foram realizadas exaustivas tentativas de contato com a CAPES no periodo decorrido entre 13 a 31 de
julho de 2020 através do fale conosco presente no site da CAPES, bem como por meio do seu e-mail
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ao menos uma indicagdo estratégica que contribuisse para a celeridade da nossa busca.

ApoOs incansaveis tentativas, obtivemos o retorno conclusivo abaixo.

A busca ¢ feita em todos os campos dos metadados: titulo, autor, resumo,
orientador, membro da banca, area de conhecimento, area de avaliacdo, area
de concentragdo, linha de pesquisa, projeto de pesquisa, biblioteca depositaria,
data de defesa, grau académico, programa de po6s graduagdo, IES, palavras
chaves, UF, Idioma, etc. O texto completo ndo faz parte deste conjunto.
(JUNIOR, 2020, s/p).

Também fomos informados que, sobre a busca booleana no citado Catéalogo,
somente a operacao “OR” (ou) pode ser aplicada. Esta operacao, segundo o informante,
¢ feita “automaticamente com todos os termos da pesquisa, um termo ¢ cada expressao
digitada entre aspas ou cada palavra caso o usudrio nao utilize aspas” (JUNIOR, 2020,
s/p). Junior ainda nos trouxe a informacgdo de que ha uma possibilidade de operagao
"And", mas essa “sO pode ser feita através do refinamento com as opgdes destacadas apds

retorno do conjunto de registros encontrado” (JUNIOR, 2020, s/p).

Ap6s este retorno dado pelo funcionario da CAPES, ainda ndo estava claro como
essas informagdes poderiam contribuir para o refinamento do corpus em constru¢io*!. E
importante destacar que ndo estamos, em nenhum momento, afirmando que as
possibilidades existentes para se encontrar trabalhos com o tema Atendimento
Educacional Especializado ou AEE no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, se
findam com a utilizacdo dos termos que optamos por empregar no presente trabalho, pois

outros termos podem estar associados ao tema.

O que ressaltamos na presente pesquisa ¢ que, a maneira como as pesquisas
aparecem na lista de resultados do Catdlogo CAPES de Dissertacdes e Teses, dificulta
consideravelmente o processo de pesquisa, tendo vista a dificuldade de se precisar quais
trabalhos realmente se referem aos termos escolhidos como critérios de inclusdo, como
ja destacamos anteriormente, algo que provavelmente pode influenciar o pesquisador que
fez a opcao de utilizar tdo expressivo e qualificado banco de dados a trilhar por outros

caminhos investigativos. O que ndo foi 0 nosso caso.

institucional. Por fim, no dia 31 de julho de 2020, obtivemos um retorno oficial da CAPES, através de um
dos responsaveis pela area de teses e dissertagdes, o senhor Edimilson Viana Junior (JUNIOR, 2020).

41 Sobre a busca no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, gostariamos deixar como sugestio a
criacdo de um sistema de busca publica booleana em uma linguagem mais acessivel no referido banco de
dados, a fim de que possa contribuir com a celeridade necessaria em pesquisas que necessitem fazer uso da
mesma.
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Redirecionamos o nosso olhar, momentaneamente, para outros catalogos no
intuito de obter informacao elucidativa sobre a utilizacao dos catdlogos digitais de teses
e dissertagdes. Foi quando, ao fazermos uma parada necessaria na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD*? (BRASIL, 2020), por meio das orientagdes
de utilizagdo do referido catalogo — que oferece claramente um sistema de busca booleana
— surgiram novos questionamentos: E se aplicassemos no Catdlogo CAPES os operadores
booleanos utilizados na BDTD? Como poderia ser realizada essa tentativa, tendo em vista
que, diferentemente do BDTD, o Catalogo CAPES s6 apresenta um campo para inser¢ao
de termos? E se combinassemos todos os termos origindrios da pesquisa em um Unico
espaco, acrescidos dos operadores booleanos? Serd que essas combinagdes trariam

alguma mudanca nos resultados?

Compenetrados na inquietude inerente a qualquer pesquisador pela busca de
respostas, retornamos ao percurso original, ou seja, ao Catalogo CAPES. E ja em nossa
primeira tentativa da utilizacdo dos operadores booleanos, mesmo sem aparecer esta
op¢ao no espago de busca, obtivemos um expressivo afunilamento nos resultados, quanto
aos trabalhos que, efetivamente, eram relevantes para a nossa pesquisa, como destacado

no Quadro a seguir:

42 A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, doravante BDTD, integra e dissemina, em um
s0 portal de busca, os textos completos das teses e dissertagdes defendidas nas instituigdes brasileiras de
ensino e pesquisa. O acesso a essa produgao cientifica ¢ livre de quaisquer custos (BDTD, 2020).
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Quadro 1: Resultado de busca utilizando o operador booleano AND 43
N° | Referéncia como aparece no Catalogo CAPES Relevancia para a
pesquisa

Print da tela da pesquisa
A Niosequro | catalogadetesescapes govibr/catalogo-teses/# @ 13

m Catalogo de Teses e Dfssedayﬁes

Busca

esrmenmaoemen [N

Painel de InformagBes quantitativas (teses e dissertagGes)

Inicio ¥ Busca

2 oora "AEE" AND
"DEFICIENCIA INTELECTUAL" AND H H
"LETRAMENTO"

1 | NASCIMENTO, MARTHA DE CASSIA. INTERFACE ENTRE
EJA E EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIiPIO DE
GUANAMBI: ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL' 16/03/2017 224 f. Doutorado em
EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO INDIVIDUO
ESPECIAL) Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO CARLOS, Sio Carlos Biblioteca Depositaria: Repositorio
Institucional da UFSCar

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES. gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi XX
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=5564180

2 | LEITE, CANDIDA MANUELA SELAU. "O que a gente vai fazer
hoje?". Evidéncias de letramento em atendimento educacional
especializado de alunas com diagnoéstico de deficiéncia
intelectual' 26/02/2016 100 f. Mestrado em LINGUISTICA
APLICADA Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE DO VALE XXXXX
DO RIO DOS SINOS, Sao Leopoldo Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central Unisinos. Link de acesso:https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/vi
ewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3706903

Fonte: Autoria nossa.

43 Busca realizada no dia 03/09/2021 obteve como resultado 2 trabalhos (entre teses e dissertagdes)
conforme apresentado em anexo. Disponivel em: https://catalogodeteses. CAPES.gov.br/catalogo-teses/#!/



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5564180
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5564180
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5564180
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3706903
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3706903
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Constatamos, a partir de nosso achado, que ¢ possivel realizar uma busca mais
refinada no Catdlogo CAPES fazendo uso do operador booleano AND*, conforme

sumarizados a seguir.

Ao acessar a pagina inicial do referido Catalogo, o pesquisador devera digitar os
termos que serdo pesquisados, entre aspas, seguidos do termo inglés AND, em letras
maiusculas, quando necessariamente buscar por uma combina¢ao de termos no mesmo
trabalho. Trazemos como exemplo a composi¢do, “Atendimento Educacional
Especializado” AND “Letramento”. Do mesmo modo, caso busque encontrar trabalhos
em uma composi¢ao em que apare¢a um determinado termo ou outro, deve inserir o
operador OR entre os termos de busca, que devem ser igualmente escritos entre aspas.
Por exemplo, “Letramento” OR “Uso social da lingua”. Ao compartilharmos tais
estratégias de busca no referido Catalogo digital, esperamos contribuir com a celeridade
de outras pesquisas. Contudo, queremos deixar como sugestdo para a equipe técnica do
catadlogo CAPES, que implementem a op¢ao de uma busca booleana em um formato mais

acessivel, bem como esta fique disponivel ja na pagina inicial do Catalogo.

Desse modo, o corpus de pesquisas que foram analisadas neste trabalho foi
constituido com base nos seguintes critérios de inclusdo: trabalhos em nivel de pos-
graduacao stricto sensu que relatassem eventos e praticas de letramento realizados no
Atendimento Educacional Especializado, contando com a participagdo de alunos do
Ensino Fundamental, com deficiéncia intelectual e que tenham sido produzidos na
segunda década dos anos 2000. Ainda como critério de inclusdo, a op¢do por pesquisas
apresentadas sob a forma de dissertacdo se deveu a necessidade de celeridade para a

conclusdo da pesquisa no tempo regulamentar exigido pelo PPGEd/UFCG.

Concluimos o presente Capitulo esclarecendo que o corpus foi constituido com a
utilizacdo de operadores booleanos no Catalogo CAPES, considerando que a busca ¢
sensivel ao emprego de maiusculas e minuasculas, singular e plural, com base nos
seguintes termos: “Atendimento Educacional Especializado” AND “letramento” e
“deficiéncia intelectual” AND “letramento”’, conforme os Apéndices 1 e 2. Esclarecemos

ainda que a sequéncia de trabalhos analisados abaixo, ndo se baseia em critérios de

4 Na presente pesquisa o operador AND, escrito em caixa alta e em inglés, foi satisfatério para que
alcangassemos 0s nossos objetivos. Contudo, ndo descartamos a possibilidade de utilizagdo dos termos OR
ou NOT em outras pesquisas.
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ascendéncia cronologica, mas de uma selecdo especifica, necessaria aos fins da nossa

pesquisa, conforme veremos a seguir.
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CAPITULO 4

“POR QUE NINGUEM ME ENSINA A LER?”
EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTO NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A fim de alcangarmos os objetivos da pesquisa, no presente Capitulo fazemos as
analises dos eventos e praticas de letramento desenvolvidos com/por pessoas com
deficiéncia intelectual no AEE, envolvendo mediagdes pedagogicas voltadas ao
aprendizado da leitura e/ou escrita, ainda que estas duas habilidades linguisticas

estivessem atreladas a outras habilidades sociocognitivas.

As categorias de analise compreendem eventos de leitura, eventos de escrita,
eventos de (re)produgdo de audiovisuais, eventos ilustrativos de representagdo ludica
como o desenho, a pintura, o teatro, (re)producdo de materiais concretos, jogos €
brinquedos fisicos ou digitais, todos voltados ao aprendizado das habilidades acima

destacadas, tendo em vista os objetivos da nossa pesquisa.

4.1 Eventos e praticas de letramento no AEE em Leite (2016)

A dissertacao "O que a gente vai fazer hoje?": Evidéncias de letramento em
atendimento educacional especializado de alunas com diagnostico de deficiéncia
intelectual, de Candida Manuela Selau Leite*’, defendida no Programa de Pés-graduagio
em Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, busca
responder aos seguintes questionamentos, “[...] como acontecem as atividades que visam

ao desenvolvimento da linguagem de alunos com deficiéncia intelectual em atendimentos

4 Destacamos que, por se tratar de dados, faremos considerdvel uso de citagdes diretas para referenciar
fielmente as informagdes trazidas por Leite (2016) em sua pesquisa.
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educacionais especializados, realizados na sala de recursos multifuncionais, € em que

medida essas contemplam o letramento?” (LEITE, 2016, p. 12).

Para esse fim, a referida autora utilizou como fonte de dados, “recortes dos
corpora (Ibidem, p. 58) gerados durante o estudo Aprendizagem de lingua materna:
contextos, desafios e perspectivas por um Ensino Fundamental para todos “[...] em que
procurei dados que possibilitassem um olhar para a deficiéncia intelectual”. A autora
declara que ndo participou “das etapas de elaboracdo e coleta” dos dados da referida

pesquisa, os quais sdo objeto de andlise na sua dissertacdo (LEITE, 2016, p. 57).

Portanto, conforme citado acima, os dados trazidos pela autora foram extraidos de
investigagdo anterior, em forma de pesquisa participante, realizada por grupo de pesquisa
cientifica da instituicdo, na qual a autora era vinculada. Os referidos dados foram
produzidos no contexto das praticas de ensino em uma escola publica de ensino
fundamental, localizada na regido do Vale dos Sinos/RS, a partir de parceria celebrada
entre a UNISINOS*® ¢ a instituigdo participante e tinham por objetivo “promover
interagdes por meio do uso de jogos digitais propostos pela propria equipe de pesquisa”
(LEITE, 2016, p. 58). Os dados da pesquisa de Leite (2016) que utilizamos como objeto
de nossa pesquisa, consistem em trechos de gravagdes de video referentes as interagdes
pedagogicas realizadas por uma professora, com sujeitos com deficiéncia, no contexto do

Atendimento Educacional Especializado.

Almejando alcancar evidéncias de letramento no Atendimento Educacional
Especializado, Leite (2016, p.15) apresentou como objetivo inicial refletir sobre as
“Interfaces do Letramento e Alfabetizagdo”, por considerar “menos produtivo” abordar
de forma segmentada esses desses dois processos. Ao longo da sua revisdo teorica, Leite
(2016) esclarece que, mesmo fazendo uso para os fins de sua pesquisa de aspectos do
letramento dentro da escola, “ndo sera cometido o equivoco de compreendé-lo apenas
nesse ambito, pois fora da escola ¢ onde se encontram gamas infinitas e legitimas de

letramento” (LEITE, 2016, p.26).

46 Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Campus Sdo Leopoldo, fundada em 1969, “¢ uma das maiores
instituicdes privadas do Brasil, com mais de 96 mil alunos diplomados e cerca de 23 mil alunos
matriculados nos cursos de graduacgdo e pos-graduacdo das modalidades de ensino Presencial, Hibrido e a
Distancia (EAD) — (UNISINOS; 2022). Disponivel em: https://www.unisinos.br/ Acesso: 14 Jan 2022.



https://www.unisinos.br/
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A fim de estabelecer esta relagdo de mao-dupla entre esses dois fenomenos
sociais, a autora se ancorou teoricamente nas consideracdes, sobretudo, de Soares (2004),
quanto a impossibilidade de se perceber a alfabetizacdo sem considerar o letramento.
Ainda nesse sentido, apoiou-se nos postulados de Castro e Brotto (2006) para apontar a
necessidade de considerar que o letramento “com vistas a alfabetizagdo contextualizada
[...] € um fator determinante no ensino e na aprendizagem do aluno” (LEITE, 2016, p

19).

Conjuntamente ao seu posicionamento quanto ao entrelagamento alfabetizagdo/
letramento, a citada autora faz uma alusdo aos postulados de Rojo (2009, apud LEITE,
2016) para fundamentar o seu entendimento quanto a existéncia de uma multiplicidade
de letramentos, fazendo inclusive o uso do termo no plural. Para tanto, Leite (2016, p. 22)
reconhece esta multiplicidade de letramentos “em uma dimensdo ampla e uma
especifica”, compreendendo como ampla as praticas de letramento que abrangem um
grande numero de pessoas, enquanto a especifica, as praticas que representam

proximidade ao individuo através da diversidade cultural.

Neste sentido, a autora cita como exemplos as novas tecnologias da informagao,
os hipertextos e hipermidias. Ainda sobre esta caracteristica de multissemiose, a autora
se apoia, mais uma vez em Rojo (2009), para dizer que “o letramento como uso de um
sistema linguistico, seja em manifestagdo oral ou escrita, assume particularidades
conforme as necessidades, os interesses e o estilo de vida de determinado grupo social”

(LEITE, 2016, p. 22).

Continuando a tecer o seu aporte tedrico, a autora se propde a refletir sobre o
processo de aprendizagem da lingua materna com/por pessoa com deficiéncia intelectual
no AEE, no contexto da escola publica. Buscando articular a condigdo/situacao de
deficiéncia intelectual e o aprendizado da lingua/linguagem, a autora inicia a se¢ao
apresentando aportes de alguns tedricos sobre a conceituagdo ¢ o uso do termo,
deficiéncia intelectual, justificando o porqué da sua op¢ao pelo uso do mesmo. Faz isso,
inicialmente problematizando a questdo sob as lentes da linguistica.

Estou convencida de que, se fosse perguntado, a qualquer linguista, “Por que
linguistas devem refletir sobre a aquisicdo da linguagem de pessoas com
diagnéstico de deficiéncia intelectual?”, sem muitos problemas, esse

identificaria a importancia de conhecer como se dd a relagdo pessoa-
conhecimento, no que se refere a linguagem, e apontaria o valor teérico de
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reflexdes acerca de uma area pouco explorada histdrica e atualmente. Entdo,
se chegar a essas consideragdes nao ¢ dificil, em que pesquisadores dessa area
estdo contribuindo para esse campo? (LEITE, 2016, p. 28)

Em seguida, busca responder aos questionamentos mencionados acima a partir
das lentes da Sociologia do Conhecimento. Pautada no entendimento de Berger (1985)
de que o conhecimento sobre algo ocorre por meio de graus varidveis de certeza
(BERGER, 1985 apud LEITE, 2017), disserta que “a realidade, como algo socialmente
construido, nao ¢ algo que se pode, como pesquisador, dizer conhecer totalmente”
(LEITE, 2016, p. 28). No caso especifico do seu estudo, a realidade se refere ao “ensino
e a aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, em uma SRM” (LEITE, 2016,
p. 2). Afirma que os recortes teoricos que ela, a autora, apresenta em relagdo aos
aspectos da deficiéncia intelectual e a aprendizagem da lingua materna no contexto do
AEE, ja sdo representagdes de sua compreensdo acerca dos aportes tedricos nos quais
se pautou (LEITE, 2016).

Apoia-se em Sassaki (2005 apud LEITE, 2016) para refletir a evolucao do termo
deficiéncia intelectual e apontar o viés sobre o qual foi cunhado. Destaca,
especialmente, a predominancia da perspectiva médica como fator que, entre outros
aspectos, veio a contribuir para o prevalecimento do significado de moléstia, doenga,
enquanto carga negativa acerca das pessoas que se encontram nesse grupo social
especifico.

A partir da compreensao de que ainda hoje a conceituagdo e a caracterizagdo
dessa especificidade de deficiéncia se da sob um olhar majoritariamente médico,
destacando algumas inadequagdes no conceito do ponto de vista da linguagem, Leite
(2016) fez uso da definicdo da “American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD) sobre deficiéncia intelectual, ja que ela ¢ uma
das mais utilizadas (junto ao Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
— DSM-5) em pesquisas sobre o tema” (LEITE, 2016, p.31).

No entanto, a autora se pautou nos conceitos de Shogren (2013 apud LEITE,
2016), para justificar a necessidade de se avaliar o conhecimento das pessoas com
deficiéncia intelectual considerando “numerosas dimensdes da pessoa em praticas
descritivas e experimentais” (LEITE, 2016, p. 34) mediante os contextos destes alunos.
Complementa ainda, a partir da visdo vigotskiana apontada por Bezerra e Aratjo (2011

apud LEITE, 2016), bem como outros autores, que ¢ preciso que a interagao
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educador/aluno ocorra de forma organizada e desafiadora, para que haja o
desenvolvimento verbal e apropriacdo das significagdes existentes na palavra que
denomina determinado objeto ou instrumento.

Em seguida, com base em Lima e Mendes (2011, p. 207 apud LEITE, 2016, p.
39), a autora argumenta sobre a necessidade da escola quebrar o “engessamento” em
relacdo ao que esta posto como possivel de ser aprendido pelo aluno com deficiéncia
intelectual e acentua a reflexdo acerca da mediagdo pedagdgica no contexto do AEE
para a aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem, citando as consideragdes de Bezerra
e Araujo (2011) quanto a importancia de “atividades ludicas, virtuais, grafico-pictorica
e verbal como imprescindiveis no desenvolvimento da linguagem e da cognigdo”
(BEZERRA; ARAUJO, 2011 apud LEITE, 2016, p. 40).

Prossegue esclarecendo, por via da epistemologia vigotskiana, que a pessoa com
deficiéncia intelectual pode apresentar especificidades, as quais devem ser dada a
devida atengdo e respeito, consequentemente as acdes pedagogicas do Atendimento
Educacional Especializado devem estar comprometidas com o aprendizado e
considerar amplamente as formas de pensamento e de expressdo, ao ponto de que sejam
favorecidas as diferentes manifestacdes de inteligéncia por via de um ensino que esteja
além da logica do docente (LEITE, 2016).

Ao final do capitulo tedrico, Leite (2016) reflete sobre as “aproximagdes entre o
letramento e o aluno com deficiéncia intelectual” (2016, p. 47), considerando que
ensinar, pautado em uma perspectiva de letramento, ¢ um desafio que se torna ainda
mais complexo, quando estamos diante de uma situacdo de deficiéncia intelectual.
Baseada em Cérnio (2011) e Haag et al. (2012) defende que “a (socio)interagdo é capaz
de definir o sucesso ou o insucesso de determinado aprendizado ou conhecimento”
(LEITE, 2016, p. 49).

E para ilustrar o seu entendimento quanto aos efeitos oriundos dessa interacao
docente, com base no estudo de Shimazaki (2006), a autora concluiu que as pessoas
com deficiéncia intelectual podem ser capazes de aprender a ler e de escrever e
transcender o uso dessas habilidades para além dos muros da escola (SHIMAZAKI,
2006 apud LEITE, 2016).

Foram incluidos como participantes da pesquisa, uma professora do
Atendimento Educacional Especializado, que atuava na sala de recursos

multifuncionais no local em que a pesquisa foi realizada, e trés alunos com deficiéncia
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intelectual, sendo: duas meninas, uma com treze (13) e a outra quatorze (14) anos; e
um menino com oito (8) anos.

Sobre a caracterizagao dos participantes as unicas informag¢des mencionadas pela
autora ¢ de que a docente possuia especializacao em Educagdo Especial e que foi feito
um levantamento sobre aspectos do perfil dos alunos do Atendimento Educacional da
escola participante, a partir de informagdes em posse da coordenadora da escola. Ja
sobre a apresentacao do seu corpus, destaca que foi obtido através da transcricao de 11
videos.

Sobre os videos obtidos, apresentam interacdes que variam entre “leitura, escrita
e jogos digitais e ndo-digitais” (LEITE, 2016, p. 62). As transcrigdes foram realizadas
“conforme as convencdes adaptadas por Schnack, Pisoni e Ostermann (2005), a fim de
expressar de modo mais fidedigno alguns destaques e nuances de fala-em-interagdo
importantes nas analises” (idem, p. 2006, p. 62). Apresentamos a sistematizagao

utilizada por Leite (2016) no quadro abaixo:

Quadro 2: Convencoes utilizadas na transcricio das falas dos sujeitos
[texto] Falas sobrepostas

= Fala colada

(1.8) Pausa

) Micropausa

, Entonacao continua

Entonagao ponto final

? Entonagdo de pergunta

- Interrupgdo abrupta da fala

Alongamento de som

>texto< Fala mais rapida
<texto> Fala mais lenta
°texto® Fala com volume mais baixo
TEXTO Fala com volume mais alto
Texto Silaba, palavra ou som acentuado
(texto) Duvidas
XXXX Texto inaudivel

((texto)) Comentarios do(a) transcritor(a)
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@@@ Risada
N Entonagdo descendente
™ Entonacdo ascendente
hhh Expiracdo audivel
.hhh Inspiragdo audivel

Fonte: Leite, 2016, p.10.

Com o proposito de encontrar os eventos e praticas de letramentos nos dados
apresentados por Leite (2016), optamos inicialmente por denominar genericamente as
acgoes que se voltavam ao desenvolvimento do aprendizado dos alunos com deficiéncia
intelectual, no Ambito do AEE, como eventos pedagogicos, estivessem eles descritos*’ ou
apenas reportados*® nos dados de Leite (2016). Em seguida, passamos a esmiucar esta
classificagdo, categorizando as agdes encontradas em: eventos de leitura, eventos de
escrita, evento de compreensio textual, desenho/pintura/ilustracio, letramento digital*’,
outros jogos, eventos pedagogicos apenas reportados, mas que podem ser desenvolvidas

como eventos de letramento, conforme indicado no quadro abaixo:

Quadro 3: Categorias atribuidas aos dados de Leite (2016)

Eventos de Leitura 2 Atividades de leitura literaria infantil - mencionadas

1 Atividade de leitura — descrita
3 Atividades de leitura literaria infantil — descritas
1 Atividade de leitura de livro — descrita

1 leitura de texto — descrita

Eventos de Escrita Além do evento de escrita da situacdo 10, nenhum outro evento aparece
reportado nos dados de Leite.

Evento de 1 Atividade de compreensao textual de livro literario infantil - descrita
compreensdo textual

Desenhos/Pintura/ 1 atividade de pintura - reportada

ilustracdo . e . . . . . .
1 atividade de desenho referente a historia lida em livro de literatura infantil

— reportada

47 relatado com circunstancias caracteristicas; narrado (OXFORD, 2022, “sp”).

4 que se mencionou; de que se fez mengio; citado, referido, nomeado, assinalado (OXFORD, 2022, “sp”).
4 Para Coscarelli o letramento digital ¢ aquele que além de envolver habilidades para lidar com os textos
digitais, por exemplo por meio da TDICs, que abrangem computadores, smartphones, lousa digital entre
outros equipamentos, geralmente multimodais, sdo compostos “por um conjunto de textos ndo lineares, que
oferecem links ou elos para outros textos, que podem ser ou conter imagens, graficos, videos, animagdes,
sons” (COSCARELLLI, 2009, p. 554 apud MENEZES; COUTO; SANTOS, 2019, p. 32).
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1 Pintura de desenho — reportada

1 atividade de desenho — reportada (dado comprometido®®)

1 atividade de produgdo de desenho como atividade de
interpretacdo/compreensdo textual de texto literario — descrito

Letramento Digital 1 atividade de jogo digital

1 atividade de escrita digital — reportada

Outros jogos 1 jogo da memoria — reportado

Eventos Pedagodgicos | 1 atividade de Equagdes matematicas (dado comprometido)
apenas reportados, mas
que poderiam ser
desenvolvidos como
eventos de letramento

Fonte: organizado pelo autor com base em Leite (2016).

Sintetizado o panorama geral do trabalho de Leite (2016), passaremos neste
momento a analise dos dados que consideramos relevantes para o objetivo que nos
propusemos em nossa pesquisa. A situagdo pedagogica apontada no Quadro 2, apresenta
o primeiro evento que chamou a nossa aten¢do para ser analisado. Julgamos ser relevante
apontar que, ressalvadas as men¢des quanto a formagdo da docente participante ¢ a
categorizagdo quanto ao género, idade e situacdo de deficiéncia dos alunos, a
pesquisadora ndo descreveu nenhuma informagao mais especifica sobre as subjetividades

dos participantes.

Apesar do consideravel ntimero de eventos pedagdgicos apontados acima,
atentamos para o fato de que muitas delas sdo apenas reportadas no trabalho da autora.
Tanto que em relag@o aos géneros apresentados no corpus de Leite (2016), s6 é possivel
identificar precisamente quatro eventos de leitura literaria infantil. Consideramos que, na
medida em que ela os apresentou como parte do corpus de sua pesquisa, a descricao dos
mesmos, poderia possibilitar um maior esclarecimento para o leitor relativo a dimensao
e desencadeamento dessas acdes. Tomamos como exemplo a categoria
Desenhos/Pintura/ilustragdo, na qual aparecem cinco ocorréncias, porém nenhuma

descrita. Do mesmo modo, ocorre nas acgdes que categorizamos como letramentos

59 Em nossa pesquisa, para todos os trabalhos investigados, classificamos como dado comprometido todo
aquele que ndo aponta o contexto de realiza¢do ou informacdo adicional que possibilite saber como foi
utilizado pedagogicamente no AEE.
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digitais, em que sdo apenas mencionadas quatro situagdes: trés de jogos digitais de

estratégia e uma de escrita digital.

Os dados também demonstram que, no ambito do servico educacional
especializado investigado, hd uma recorréncia do uso de jogos digitais, especialmente de
estratégia ou de raciocinio como Candy Crusch®! (LEITE, 2016) bem como de eventos
de carater ilustrativos em forma de desenhos e/ou pinturas. Consideramos relevante
considerar o quanto a utilizagdo destes jogos digitais, bem como dos desenhos e/ou
pinturas, apresenta significacdes para o atendimento no contexto do AEE e que, pelo fato
de serem apenas mencionados, impossibilita uma melhor apreciagdo acerca de seus
efeitos. Assim, nos atemos apenas aos eventos de letramento descritos conforme

apresentados pela autora, analisando 3 (trés) destas interagdes.

Quadro 4: Evento de leitura de literatura infantil
Breve contextualizacdo do evento

O evento abaixo refere-se a acdo pedagodgica presente no excerto 3, “Interacdo Professora-aluna”
(LEITE, 2016, p. 67-68). No evento em questdo, a docente do AEE propde a aluna a realizagdo de uma
leitura literaria infantil a partir de um material didatico de outra professora do atendimento educacional
especializado, conforme descrito abaixo.

Descricao do evento

13 [...] volta e continua separando a atividade a ser feita

14 naquele atendimento)) , (0.5) deixa eu ver a or:dem disso aqui
15 (.) isso aqui foi a profe B ((usou-se B para ocultar o

16 verdadeiro nome)) que fez com uma aluna dela. < e ai eu vou
17 fazer contigo > (0.55) olha sé. *eu trouxe um livro pra nos

18 lermos (0.8) *conhece esse livrinho*

19 ALU: *nado*

20 PRO: * ndo. entdo tu vai gosta:r.* (0.18) ((terminando de

21 organizar suas folhas de atividade, trazendo para a mesa

22 uma garrafa de 4gua mineral para seu consumo ) que friozinho.
23 né? nos:sa. como foi o frio hoje de manha. > tu veio bem

24 agasalhaNdinhac¢

S1“De acordo com o artigo de Vanessa Thees para a pagina Techtudo, Candy Crush Saga é um jogo de
raciocinio langado em 2012 pela empresa King, inicialmente para Facebook e depois liberado também para
Android, iOS e Windows Phone. Em apenas um ano, o game se tornou o mais popular da rede social”
(THEES, 2017, “sp”).
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[...]]

31 PRO: vamos 1 ler. Vamos ler o nosso livrinho. ((levanta-se para
32 buscar os personagens do livro colados em palitos, enquanto

33 aaluna, folheia o livro sozinha: logo, senta-se novamente))

34 olha aqui. * os principais personagens do nosso livro*. é a

35 julieta. Jacarezinha, > pequenac. e a mae dela. » a mae néo

36 tem nome < ( . ) a gente pode até dar um nome pra mae de:la.

37 mas por enquanto no livrinho ndo tem |, nome. vamos 1 ler. Aqui
38 (indicando o inicio). comega a :qui . Julieta é o0 nomezinho

39 de:la (0.3) ((comega a leitura)) julie:ta »a jacarezinha — de —

40 papo-amarelo <. >* tu I& um pouquinho e eu leio também® que
41 nem a gente fez aquele dia. pode 1" ser. ¢

42 ALU: entdo come:ca ((aluna evidencia tragos de aborrecimento))

Fonte: Leite (2016).

Quanto a propositura, a estratégia que a docente do AEE utiliza ao apresentar a
atividade para a aluna, “conhece esse livrinho” “[...] tu I€ um pouquinho” (LEITE, 2016,
p. 67-68), inicialmente, ¢ louvavel pela preocupacdo em buscar motivar a aluna para a
atividade de leitura. Considerando que, ao se tratar das interven¢des com pessoas com
deficiéncia intelectual no AEE, a motivagdo para desenvolvimento das atividades ¢ um
dos desafios que o professor deve buscar superar, haja vista que o ritmo de
desenvolvimento das estruturas intelectuais dessas pessoas ¢ significativamente mais

lento (FIGUEIREDO; POULIN; GOMES, 2010).

Compreendemos que a iniciativa da docente convidar a aluna para dividir a leitura
com ela apresenta dois fatores: o decisivo, ao dar a aluna a possibilidade de aceitagdao ou
recusa da proposta em si, considerando que ela poderia dizer que sim, ou que gostaria de
ler sozinha, ou ainda que ndo queria ler; o participativo, em caso de aceitagdo da proposta

de leitura, a aluna estaria participando ativamente da atividade proposta.

Neste sentido, entendemos que a docente agiu de forma assertiva, quando
compartilhou com a aluna o poder de decisdo sobre a realizagdo ou ndo da atividade de
leitura proposta. O dado acima se identifica diretamente com o questionamento que
motivou a nossa pesquisa, “professor, por que ninguém me ensina a ler?”. Além disso,

aponta que hd um interesse da docente em relagdo a aluna, quanto ao aprendizado dessa
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habilidade. Ainda mais, hd um cuidado em compartilhar a tarefa entre as duas, algo que
fica explicitamente evidenciado no trecho, “[...] tu 1€ um pouquinho e eu leio também que
nem a gente fez aquele dia. Pode ser?” (LEITE, 2016, p. 67-68), o que podera gerar, como
consequéncia, uma (re)significacdo do aspecto afetivo entre a aluna e a docente

participante.

Ambos os fatores, decisivo e participativo, sdo fundamentais para a inclusao da
pessoa com deficiéncia intelectual em um determinado grupo social. Diante do contexto
escolar, quando o docente oportuniza ao aluno com deficiéncia intelectual, atividades que
o mobilize a se posicionar como sujeito, poderd contribuir no processo de ensino-
aprendizagem dessa pessoa, na medida em que esse aluno passa a se sentir incluido e

legitimado pela referéncia docente como alguém capaz, tal qual os demais alunos.

Novamente, com base em nosso aporte teorico, entendemos que estas
intervengdes devem ser pautadas nas necessidades e interesse do aluno, o que exige do
docente do AEE que promova intervengdes especificas pautadas nas necessidades do
aluno nesta condi¢do (FIGUEIREDO; POULIN; GOMES,2010). Neste sentido, o uso
frequente de diminutivos por parte da docente, que aparece no Quadro 4, acima, da-se
como estratégia de convencimento para a aluna, talvez pela professora considerar que o
uso do termo no diminutivo, “livrinho”, contribuisse para uma aceitag¢do da atividade por

parte da aluna participante.

Estratégias de convencimento como a aludida acima sdo muito recorrentes no
cotidiano escolar, mormente nas praticas de ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Porém, se a utilizacao de comandos construidos no diminutivo — tais como,
“olha a letrinha desse livrinho ¢ bem pequenininha”, “vamos fazer uma leiturinha”,
aparentemente pode apresentar para o leitor em formacdo uma sensagdo de leveza, por
outro, € preciso esclarecer que o uso recorrente desse tipo de expressdes ao propor eventos
de leitura no ambito escolar para/com pessoas com deficiéncia intelectual, podem
contribuir com a propagag¢ao de uma percepcao infantilizada dessas pessoas, as colocando
novamente em uma condicao de incapazes, sem vontade propria ou qualquer capacidade
de julgamento. Ou seja, corrobora para uma propaga¢ao da pedagogia da negacao, pelo

excesso de protecionismo que as subestimam (FIGUEIREDO; POULIN; GOMES, 2010).
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Ainda sobre o uso dos diminutivos como estratégias pedagdgicas, os excessos de
sua utilizagdo, como fator motivador no aprendizado da leitura, podem causar uma falsa
impressao de que as leituras prazerosas ou os bons livros sao aqueles que contém apenas
poucas palavras ou poucas paginas. Algo que provoca uma aparente sensacao da leitura
como um mal necessario, algo sofrido, a depender da espessura do texto, do tamanho da
fonte, da quantidade de paginas. Consideramos importante compreender que a leitura,
enquanto habilidade de conhecimento que pode contribuir para a inclusao social, tem uma

importancia que nem sempre estara atrelada ao prazer por aquilo que se 1€.

Para ilustrar melhor a sensagdo que nos apresenta o trecho do evento acima, seria
como explicar a crianca sobre tomar uma vacina injetavel, dizendo que “¢ s6 uma
picadinha”, “vai doer um pouquinho, mas ¢ bom pra saude”. Porém, ndo temos como
avaliar através dos dados apresentados acima se a estratégia da professora quanto a

propositura de leitura, fazendo uso dos diminutivos, € algo recorrente ou excessivo.

Dirigindo a nossa andlise para o trecho, “[...] volta e continua separando a
atividade a ser feita naquele atendimento [...] deixa eu ver a ordem disso aqui (.) isso aqui
foi a profe B [...] que fez com uma aluna dela. < e ai eu vou fazer contigo »” (LEITE, 2016,
p. 67), apresenta um outro aspecto relevante ao processo de leitura em questao. Trata-se
do planejamento pedagogico. No tocante ao planejamento do evento de leitura, os dados
apontam duas especificidades que devem ser levadas em consideracdo: a organizagao

didatica e a previsao:

e A organizagdo — por buscar a0 maximo uma melhor interagdo e aproveitamento
do tempo em sala de aula, considerando os objetivos que a docente almejava
atingir com a aluna, constatamos que houve uma interrup¢ao para (re)organizar o
material que seria utilizado no momento da execug¢do, causando uma ruptura ou,
pelo menos, dificultando a interagdo professora-aluna.

e A previsdo — a docente deveria ter considerado a aceitacdo ou ndo da proposta

pela aluna, a necessidade de adaptag@o quanto aos objetivos que pretendia atingir.

Batista e Mantoan (2007) destacam a importancia do planejamento pedagogico na
perspectiva inclusiva, sobretudo quanto ao que sera desenvolvido, da mesma forma que
defendem a execucdo da proposta curricular do AEE, pois s6 assim seré possivel avaliar

0 que se aprendeu.
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Sobretudo, considerando que as pessoas com deficiéncia intelectual podem
apresentar dificuldade de atengdo e concentragdo, além da propria complexidade que estas
pessoas tém para se reconhecer como alunos e compreenderem a sua relagdo com o saber
(FIGUEIREDO; POULIN; GOMES,2010), as possiveis distracdes ocasionadas pela
movimentagdo da professora para (re)organizar a atividade proposta, sdo fatores que
podem interferir negativamente nesse processo de media¢ao da aprendizagem. Como ja
apontado em nossa fundamentagao teodrica, José Carlos Libanio (2013) compreende que
a educagao escolarizada ¢ um processo intencional e organizado. Portanto, para que o
processo ensino-aprendizagem ocorra, alguns fatores sdo necessarios, dentre os quais o

planejamento.

Especificamente sobre o contexto de pessoas com deficiéncia intelectual, desde a
investigagcdo inicial sobre o conhecimento prévio destes alunos até a escolha e
organizacdo da intervengdo pedagodgica, € necessdria uma rigorosa preparacdo que
antecede a pratica da sala de aula. Como bem defendem Gomes et all. (2010), todo a
mediagdo docente desenvolvida no Atendimento Educacional Especializado exige que o
professor planeje as suas agdes mediante significagdes que “visam ao progresso no
desenvolvimento da aprendizagem do aluno” (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010,
p.14). Ou seja, a partir da analise do dado acima, fica clara a presenca do improviso quanto

a atividade a ser desenvolvida com a aluna na sala de recursos.

Essa “improvisacao” pode resultar em alguns fatores que alargam ainda mais as
complexidades da relagdo ensino-aprendizagem no Atendimento Educacional
Especializado, como por exemplo, a negligéncia da desaprovacdo manifestada pela
pessoa a quem estd sendo oferecido aquele atendimento, como aparece explicito no
trecho, “a aluna evidencia tracos de aborrecimento” (LEITE, 2016, p. 68). A partir da
experiéncia descrita acima, surgem alguns questionamentos referentes a relagdo entre o
evento de leitura e a pratica que ele visa: serd que se a autora tivesse planejado com
antecedéncia a proposta de evento de leitura, buscando levar em consideragao temas de
interesse da aluna, o acolhimento da atividade ndo ocorreria mais facilmente, por se tratar
de algo mais significativo para ela? Serd que estas demonstracdes de aborrecimento nao

tém origem em uma pratica repetitiva de leituras ndo significativas para a aluna?

Sobre praticas significativas para as pessoas com deficiéncia intelectual no

contexto do AEE, autores como Padilha (2001), Gomes e (2010), Verde et all. (2010),
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Salustiano, Figueiredo e Fernandes (2007), chamam a aten¢do para a necessidade de que,
as atividades propostas para os alunos com deficiéncia intelectual, possam ser o mais
proximo da realidade destes, para que despertem o seu interesse e possibilitem
aprendizagens significativas. Para Salustiano e outros (2007), os alunos com deficiéncia
intelectual podem se apropriar ndo s6 da aprendizagem da lingua escrita, “mas também
das estratégias utilizadas pelo mediador” (SALUSTIANO; FIGUEIREDO; GOMES,
2007, p. 80).

Porém, os citados autores postulam que h4 uma necessidade desta mediagdo se
pautar no preceito da realidade desse aluno e nao no principio do preconceito. A partir do
dado apresentado e do postulado citado, remetemo-nos a outras questdes: como a docente
participante enxerga a sua aluna do AEE em relacdo ao seu desejo e capacidade para
aprender? Como a aluna enxerga os gestos, as falas e as atitudes da docente do AEE em
relacdo a sua capacidade de aprendizagem? Ha um interesse da professora participante
em ensinar a aluna com deficiéncia intelectual a ler? Do mesmo modo, h4 interesse dessa
aluna em aprender? Deixaremos estas questoes como reflexdes que podem ser levantadas,
tanto pelos docentes do AEE quando forem produzir suas propostas de mediagdo
pedagogica, quanto para pesquisadores que abordem o tema do letramento no ambito do

AEE em pesquisas posteriores.

O terceiro aspecto deste evento de letramento que nos chama atencdo, apos
conseguir finalmente organizar o material improvisado para a aula, ¢ a forma repentina
com a qual a professora propde a atividade para a aluna, apesar de uma fala aparentemente
acolhedora e afetuosa. No trecho, “[...] vamos ler. Vamos ler nosso livrinho”, € possivel
observar que a professora simplesmente convida a aluna para uma leitura literaria, sem
uma contextualizagdo prévia que a envolvesse ou provocacdo que a motivasse para a

leitura.

No caso do letramento literario, Cosson (2006) propde dois tipos de sequéncia de
letramento literdrio, a basica e a expandida. No caso da sequéncia basica, os eventos de
letramento seguem um processo que pode se dar respectivamente: pela motivagao - que
deve ser realizada antes da propria leitura, seja através da apresentacdo do tema ou de
elementos do livro que o leitor ndo conhecga, agucando a curiosidade sobre o que ¢ tratado
no livro; pela introducdo - momento de apresentagdo do texto com a exposi¢do do titulo,

dando permissdo para que o leitor folheie, bem como com a propositura de
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questionamentos sobre as expectativas dos leitores em relagdo ao que o texto traz; pela
leitura - momento da leitura do texto propriamente dito, que pode ser mediada e/ou
compartilhada ou ndo; pela interpretagao - etapa que acontece em duas partes, sendo a
primeira chamada interna, ocorrendo durante a decifragdo do codigo linguistico, ¢ a
segunda, externa, que ocorre apods a leitura e deve ser mediada pelo professor, com o
objetivo de alcangar as interpretacdes dos alunos sobre a obra, solicitando que eles fagcam

resumos orais ou escritos do que foi lido e discutido coletivamente>2.

A partir dos postulados de Cosson (2007) e dos dados obtidos, compreendemos
que, amediagao da professora poderia ter sido melhor aceita pela aluna, caso os processos
acima fossem desenvolvidos, pois ¢ preciso se propor no AEE atividades, a partir dos
interesses do aluno e das possibilidades existentes para que se alcance a vinculagdo
ensino-aprendizagem com éxito, como postulam Gomes et all. (2010). Neste sentido, um
dialogo prévio envolvendo provocacdes sobre a leitura pretendida e partindo da realidade
da aluna participante, poderia favorecer essa proposta. Porém, necessitaria que a
abordagem da professora do AEE tivesse sido previamente bem planejada, levando em
consideracdo, inclusive, a possibilidade de talvez sugerir mais de um tipo ou género

textual.

Passemos agora a analise de um evento de leitura de livro relatado pela mesma

pesquisadora.

Quadro 5: Evento de leitura de um livro de género nio especificado
Breve contextualizacdo do evento

Trata-se da agdo pedagogica descrita no excerto 5, “Interacdo Professora-alunas (LEITE, 2016, p. 73),
na qual a docente do AEE apresenta como proposta didatica, a leitura de um livro.

Descrigdo do evento

7 PRO: olha sé\ eu trouxe esse livri:nho pra gente <ler>. é uma
8 historia bem <peque:na>

9 ALU1: °ndo acre dito®

10 PRO: aham. olha s6 (0.5) é bem pequenini:nho.

11 ALUI: ah. pequenininho.

12 PRO: >oh-oh< s6 isso (0.3) olha o tamanho da letrinha @@ @

52 N3o nos aprofundamos na sequéncia expandida por, na opinido do citador autor, voltar-se mais para as
necessidades do ensino médio (COSSON, 2006).



99

13 ALUI: Ah. eu ndo vo:u ler.

14 PRO: eu te ajudo. que nem eu fago <sem:pre>. pode *ser

15 ALUI: °nao°

16 PRO: eu comego. ¢ ai tu me ajuda.

17 ALUI1: <ndo vou ler>

18 PRO: oMha. depois nés vamos fazer um exercicio que eu ja fiz
19 ho:je de manhi (.) e a (nome da aluna b) gostou. pode T ser.

20 ALUN1: ndo.>eu ndo vou ler< (0.4) é P sério.

Fonte: Leite (2016).

Conforme o Quadro 5, a docente apresenta uma proposta de leitura de livro,
utilizando como fator motivador, o uso de termos no diminutivo — ‘“livrinho”,
pequenininho”, letrinha” — buscando atingir o interesse da aluna pelo uso de diminutivos.
A estratégia da docente, quanto ao tamanho da leitura sugerida, fica ainda mais explicita
no trecho, “olha s, ¢ bem pequenininho” (LEITE, 2016, p. 73). Reconhecemos a tentativa
exaustiva da docente em buscar o acolhimento do evento de leitura por parte da aluna,

sobretudo quando ela se coloca como mediadora da proposta de atividade, “eu te ajudo”.

Contudo, enquanto apresentado no Quadro 4, a aluna participante apenas esboca,
na face, tragos de aborrecimento. No evento acima, a aluna participante claramente se
manifesta contra a proposta de leitura, sendo que ha um novo elemento que
compreendemos ser relevante para o processo proposta/interesse, a desconfianca da aluna
em relacdo ao discurso da docente. Essa constatacdo fica explicita no trecho em que a
professora diz, “[...] ¢ uma histéria bem pequena” e a aluna responde, “[...] ndo acredito”

(Idem, 2016).

Também reconhecemos que a docente optou, mais uma vez, por oportunizar para
a aluna o poder de decisdo, quanto ao acolhimento da atividade e o desenvolvimento da
leitura de forma compartilhada, algo explicitado no questionamento da professora, “pode
ser?”. Compreendemos que a soma de ambas as estratégias, mediar/ajudar e compartilhar
o direito a decisdo e execug¢do, contribuem efetivamente para o desenvolvimento do
reconhecimento da pessoa com deficiéncia intelectual como aluno e o seu protagonismo

no ambiente social.
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Como ja trouxemos em nosso aporte tedrico, a pratica docente do AEE, bem como
da sala de aula tem entre as suas atribui¢des, contribuir para o desenvolvimento das
fungdes mentais superiores (VIGOTSKI, 1991) que podem, por sua vez, incidir no
processo de inclusao das pessoas na sociedade e isto inclui deliberar e decidir sobre
questdes de seu interesse quando lhes competem. Nesse sentido, o Atendimento
Educacional Especializado “deve permitir que o aluno saia da condi¢ao de ndo saber, ou

recusa de saber para se apropriar de um saber que ele tenha consciéncia de que construiu”

(BATISTA; MANTOAN, 2007, p. 23).

Contudo, mais uma vez chamamos atencdo para o uso frequente dos termos no
diminutivo, bem como para o fato de que, apesar de toda a insisténcia da professora, a
resposta da aluna, seguidamente foi negativa, ao ponto de destacar quatro vezes que nao
iria ler. Neste sentido, apresentamos as seguintes questdes: considerando que apos toda a
insisténcia da professora mediante o argumento no diminutivo e as repetidas respostas
negativas da aluna em participar do evento, ndo seria o momento da professora
participante apresentar uma outra proposta? De acordo com Kleiman (2007, p. 5), ¢
preciso compreender que um evento de letramento “nao se diferencia de outras atividades
da vida social”. A autora, que se pauta em uma perspectiva social, defende que o evento
de letramento ¢ mobilizado de acordo com interesses, intengdes e objetivos individuais e

metas comuns através de diferentes saberes.

Neste sentido, todo o esfor¢o da professora em persistir na tentativa de
convencimento da aluna para realizar a atividade de leitura, passa a provocar um efeito
contrario a inten¢do da docente, pois os interesses € metas comuns destacados por
Kleiman (2007) como fatores de mobilizagdo dos eventos de letramento, ndo sao levados
em considera¢do. Ou seja, na medida em que a professora prop0s a atividade, desenvolveu
de alguma forma, em mais de uma ocasido, estratégias que levassem a aluna a se interessar
pela realizagdo da leitura e repetidamente obteve uma resposta negativa da aluna, quanto
ao interesse em participar da atividade, entendemos que as metas e interesses neste evento

de letramento sdo antagOnicos e precisam ser revistos por quem media o evento, no caso

a professora.

Ante o exposto, quando a professora transcende da motivagdo para a insisténcia
em desenvolver aquele evento de letramento, mesmo com a legitima preocupacdo em

desenvolver a leitura da aluna, surge mais um episodio caracteristico daquilo que nosso
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aporte teorico apresenta como Pedagogia da Negagdo, pois ndo estd considerando as
subjetividades e significagdes deste evento, principalmente o interesse desta pessoa, algo
fundamental para que a aprendizagem ocorra (GOMES; MANTOAN, 2007; VERDE;
POULIN; FIGUEIRDO, 2010; GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010).

Como ja destacamos em nosso aporte tedrico, compete ao docente em sua
intervencao observar as necessidades, bem como o interesse do aluno com deficiéncia
intelectual (VERDE; FIGUEIREDO; POULIN, 2010). Esmiugando estes dois aspectos,
¢ preciso considerar: como necessidades, aquelas especificas do aluno, que vao desde as
estruturas fisicas, psiquicas e fisiologicas as condig¢des sociais e culturais; e como sendo
interesses de cunho mais gerais, a vontade ou disposi¢do para efetuar aquele tipo de
atividade proposta. Dito isso, ndo adianta o docente preparar uma unica opg¢do de
intervengdo, ao mesmo tempo ndo adianta preparar milhares sem planejamento e
significado. E preciso conhecer o aluno, estudar caso a caso, nio apenas os aspectos
ausentes, mas sobretudo as capacidades, as aprendizagens e as subjetividades que,
também, envolvem os interesses prévios desse publico, inclusive extra-escolares

(GOMES; MANTOAN, 2007).

Nao estamos afirmando que competiria a docente realizar um trabalho clinico,
mas buscar a0 maximo estar atenta aos aspectos mais genéricos da sua aluna, que
pudessem contribuir para um melhor desenvolvimento de uma proposta de aprendizado.
Os postulados dos autores acima citados indicam que, ao docente compete observar o
contexto dos alunos, promover interagdes por meio de estratégias atrativas para o
estudante com deficiéncia intelectual, mediante estimulag¢des que o provoquem (GOMES;
MANTOAN, 2007, VERDE; POULIN; FIGUEIREDO, 2010; GOMES; POULIN;
FIGUEIREDQ, 2010).

Neste sentido surgiram algumas questdes que podem ser refletidas em outras
investigacoes. Caso a professora tivesse, ainda no planejamento, observado as
informagdes mais gerais sobre a aluna investigada, como por exemplo, onde mora, com
quem mora, sobre os eventos de leitura doméstica, sobre os assuntos que atraem a ateng¢ao
da aluna, serd que a intervenc¢ao nao teria tido uma melhor aceitagdo? Ao mesmo tempo,
tivesse a professora realizado uma provocacao inicial desse material, contextualizando

com as significagcdes da aluna, serd que a motivacao nao teria sido maior?
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Passemos ao terceiro e ultimo evento que sera objeto de nossa anélise, dentre os

apresentados por Leite (2016).
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Quadro 6: Evento de leitura de livro
Breve contextualizacdo do evento

O evento “Interag@o Professora-alunas” (LEITE, 2016, p. 77) trata de uma pratica pedagdgica em que a
docente do AEE negocia com uma aluna a construgdo do significado da palavra fisica, situada no
contexto da leitura de um livro.

Descriciao do evento

84 ALU: «Mi:sica»

85 PRO: é. fisica ndo. »s6 educagdo fisica¢

86 ALU: é. s6 educacdo fi:sica.

87 PRO: vocés ndo tém ainda. e I ai (0.4) teve coi:sas que ele
88 ndo sabia fazer. I né. ele ndo conseguia amarrar os

89 sapa:tos. olha sé. ele foi caminhar com

90 quatro ani:nhos que ele conseguir aprender. ybem

91 diferente, né » entdo. assi:m. sabe o que eu " pensei

92 ALU: 1a vem ela. > 1a vem ela < 1a vem, 14 vem.

((No final da leitura que estava sendo realizada pela aluna, aparece a palavra Fisica com o sentido de
“ciéncia que investiga as leis do universo”, apreensdo de significado que a aluna nao possuia.))

Fonte: Leite (2016).

No terceiro evento que analisamos, a docente participante esta desenvolvendo
uma leitura, porém nao conseguimos especificar o género textual nos dados obtidos.
Neste evento, a professora utiliza uma outra forma de abordagem para atrair a atengdo da
aluna. Desta vez, a proposta trazida pela docente indica que ela utiliza expressoes do texto
para apontar a aluna carateristicas de semelhanca entre a aluna e a personagem do texto,

conforme aponta o trecho abaixo.

PRO: teve coisas que ele ndo sabia fazer, né. ele ndo conseguia amarrar os
sapatos. olha s6. ele foi caminhar com quatro aninhos que ele conseguiu
aprender. Bem diferente, né entdo. assim. sabe o que eu pensei?

ALU: 14 vem ela. 14 vem ela 14 vem, 14 vem. (LEITE, 2016, p. 77.)

Como ¢ possivel perceber, essa tentativa de aproximacgao entre a personagem do
texto e a aluna, € realizada ressaltando que havia caracteristicas diferentes na personagem
das demais pessoas, como no caso da condi¢do da aluna participante. Nesse caso, a
personagem e aluna se assemelhariam por serem diferentes em algumas coisas das demais
pessoas. Todavia, a aluna expressa claramente a sua irritagcdo com a proposta, 0 que nos

leva a duas possibilidades. A primeira delas ¢ a de que, talvez, a aluna participante nao



104

quisesse se identificar como diferente, que sabe, possivelmente, ser um sinonimo de
deficiente, palavra mais carregada de esteredtipos negativos (JANNUZZI, 2012).
Partindo desta hipotese, a aluna poderia ndo se perceber naquela condi¢do ou, até se
identificando, ndo gostar de estar sendo comparada com outra pessoa, mesmo que ainda
ficticia. A segunda possibilidade, ¢ a de que a aluna j& poderia ter passado por outro
momento de comparacao no seu contexto familiar, no contexto escolar da sala regular e,
até mesmo, no Atendimento Educacional Especializado ou até mesmo houvesse um
recorrente habito da professora de ressaltar que a aluna se enquadra em um grupo
diferente dos padroes de normalidade, mas que existem outras pessoas que se assemelham

aela.

O fato de a professora buscar essa aproximagao, partindo do que poderia ser visto
como uma falta ou dificuldade na personagem, também apresenta caracteristicas de um
evento de letramento pautado na Pedagogia da Negacdo. Nesse sentido, sugerimos que, a
tentativa de aproximacdo entre a personagem do texto lido e a aluna participante,
objetivava evidenciar a representacdo de que pessoas com deficiéncia também podem

alcangar realizagdes importantes, promovendo uma imagem positiva desse grupo social.

Através dos dados, compreendemos que foi levado em consideragio na
comparacao entre a aluna e a personagem, especialmente o estereotipo da diferenca pela
falta de algo, ainda que sob um discurso de igualdade que se da pela diferenca.
Considerando que a Pedagogia da Negacdo “se apoia sobre a ideia de insuficiéncia ou de
lacuna, mesmo de falta” (VERDE; POULIN; FIGUEIREDO, 2010, p.12), deixamos as
seguintes questdes: ndo estaria a mesma reproduzindo esta pratica, quando o foco da sua
abordagem se pautou na condi¢cdo que poderia estereotipar negativamente a aluna?; por
mais louvavel que se apresente a iniciativa da docente em aproximar a aluna da
personagem, se ao invés de apontar a semelhanca pela diferenca e apontasse diretamente
realizagdes da personagem, serd que a aluna participante nao reagiria de uma forma

diferente, quanto a aceitacao da atividade?

Dando continuidade a andlise do evento de leitura, a aluna ndo compreendia o
sentido em que a palavra “fisica” estava sendo utilizada, pois ainda nao havia se deparado
em seu contexto escolar ou doméstico com o termo fisica, no sentido de “ciéncias que
investiga as leis do universo” (LEITE, 2016, p. 77). A autora ainda ratifica o significado

da palavra, cujo sentido estava sendo negociado com a aluna quando narra o seguinte
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trecho: “No enredo da histdria do livro, dizia-se que Einstein era um génio da Fisica, mas

nao conseguia cumprir demandas comuns do dia-a-dia” (LEITE, 2016, p.77-78).

Relacionando o evento descrito no Quadro 6 com o trecho acima, ¢ possivel
perceber que, implicitamente hd, mais uma vez, uma preocupacao em apresentar para a
aluna com deficiéncia, um texto em que o personagem tem como caracteristica, algo que
possivelmente o categoriza como diferente, o que implicitamente, aponta para uma busca
de aproximagdo entre a condi¢cdo de pessoa com deficiéncia intelectual que a aluna se
encontra com a dificuldade que o renomado cientista, ali em forma de personagem, sofria
no cumprimento de algumas demandas comuns do dia a dia, segundo a leitura trazida pela
docente. Novamente, essa mediagdo por meio de uma tentativa de aproximagao pelos
aspectos deficitarios da personagem obteve como desfecho da atividade proposta uma um
comportamento de recusa por parte da aluna participante, como descrito no trecho, “la

vem ela, 14 vem ela” (Ibidem, p. 77).

Contudo, como os dados ndo apresentam o inicio do evento, ndo ha possibilidade
de observarmos as agdes introdutdrias da docente para saber se houve uma preocupagao
em contextualizar antecipadamente a leitura, partindo de provocagdes que pudessem levar
a aluna ao interesse pela leitura do texto, inclusive destacando os grandes feitos do
cientista mencionado. Os dados ainda apontam que a professora pouco esclareceu para a
aluna a diferenca entre o significado da palavra fisica, no contexto em que a aluna a
conhecia, como educacao fisica, e o termo no sentido de ciéncia que investiga as leis do

universo, ao dizer que ela ird se deparar em outro momento e ponto.

Neste sentido, sera que teria sido mais produtivo, no sentido de desenvolvimento
das faculdades psicologicas superiores da aluna, se a docente tivesse instigado a
metacogni¢do da aluna? De acordo com Salustiano, Figueiredo e Fernandes (2007, p. 80)
“a mediagdo pedagodgica ¢ mais significativa e eficiente quando resulta na combinagao de
estratégias variadas, orientadas em func¢ao das dificuldades e potencialidades dos sujeitos
e da situacdo problema”. Compreendemos que a professora transita exatamente em
direcdo contrdria ao entendimento de Salustiano et al. (2007) no trecho da gravagdo
correspondente ao citado evento de letramento: “ALU: [...] fisica. PRO: ¢ fisica ndo. so6

educagao fisica. [...] PRO: vocés ndo t€ém ainda” (LEITE, 2016, p. 77).
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Nao consta nos dados de Leite (2016) nenhuma outra instru¢do ou
aprofundamento em relagdo ao uso do termo naquela situagao de leitura. Nossos aportes
tedricos indicam exatamente o contrario, sobretudo quanto a necessidade do docente
mediar a aprendizagem mediante processos que estimulem a construgdo das
metacogni¢des, através de provocagdes significativas para o aluno com deficiéncia

intelectual (VERDE; POULIN; FIGUEIREDO, 2010, p.12).

Dito isso, consideramos que, entre outros fatores, situar o leitor iniciante no
contexto em que o texto se apresenta, poderia ser uma estratégia que contribuisse para
uma melhor frui¢do da leitura e compreensao. Assim, competia a professora, ao se deparar
com o termo no texto, trazer exemplos do novo sentido que a palavra Fisica apresentava
naquele contexto. Realizar comparagdes, provocar a curiosidade para a aluna, a fim de
causar um necessario desequilibrio, que a remetesse ao desenvolvimento de um novo

conhecimento.

Diante do exposto, é possivel percebermos nos trés eventos de letramento que
analisamos do trabalho de Leite (2016) que hd uma preocupagdo por parte da docente
participante da pesquisa em desenvolver a habilidade de leitura, por meio de eventos de
letramento, mediante quantitativo de eventos que aparecem nos dados, tanto mencionados
quanto descritos. Ao mesmo tempo, o foco no desenvolvimento do letramento
escolarizado, principalmente relacionados as praticas sociais destinadas a alfabetizagao,
¢ bem evidente, o que ndo quer dizer que se deve perder de vista a fun¢do social da escrita
no Ensino Fundamental. Os dados ainda apontam que hd um esfor¢o da docente em
efetivar o aprendizado e buscar o interesse das alunas participantes da investigagdo, nas
atividades que se voltam ao desenvolvimento intelectual. No entanto, a abordagem da
docente ndo atrai a atenc¢do e a vontade das alunas pelas atividades sugeridas, dificultando

esta interagdo na relagdo ensino/aprendizagem.

Um aspecto que deixamos para tratar apds a andlise dos dados, diz respeito a
subjetividade dos participantes da pesquisa. Sentimos, desde o inicio da analise dos dados
apresentados pela referida autora, que poucos elementos dos contextos individuais da
docente, bem como das alunas, foram trazidos em sua pesquisa. Outro fato relevante &
que a docente tem uma formacao em Educacdo Especial, algo que poderia contribuir para
uma maior compreensdo das peculiaridades didaticas, referentes ao atendimento de

pessoas com deficiéncia intelectual no contexto da sala regular e do AEE.
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Compreendemos assim, que a docente estava legalmente apta para o exercicio da
docéncia neste servigo especializado por conta de sua formagdo, inclusive pela
possibilidade de ter tido acesso ao conhecimento tedrico acerca das peculiaridades do
Atendimento Educacional Especializado. Apresentamos este argumento, pois muitos
deles estao referenciados nos manuais e livros técnicos, (re)produzidos pelo Ministério
da Educacdo, para o Atendimento Educacional Especializado e devem constar no acervo

fisico do material de consulta do AEE como subsidios para a comunidade escolar.

0 mesmo tempo, cientes de que estes subsidios didaticos distribuidos pelo
Ministério da Educacdo ndo apresentam uma “receita de bolo” quanto as metodologias
que poderiam vir a ser desenvolvidas com as pessoas com deficiéncia intelectual,
ressaltamos a necessidade de estarmos atentos para estes alunos, sobretudo através da
observancia de suas capacidades e ndo daquilo que falta (GOMES; MANTOAN, 2007,
VERDE; POULIN; FIGUEIREDO, 2007). O que nos leva aos seguintes
questionamentos: como tem se dado a abordagem acerca das praticas e eventos de
letramento nas formagdes iniciais e continuadas de licenciaturas? Tem havido espago nos
componentes curriculares do ensino superior para tratar dos aspectos de desenvolvimento

da linguagem com alunos com deficiéncia intelectual?

4.2 Eventos e praticas de letramento no AEE em Freitas (2018)

A proxima pesquisa que compde 0 nosso corpus tem como titulo Prdticas de
Leitura e Escrita para Alunos com Deficiéncia Intelectual ou Deficit Cognitivo
Utilizando o Espago da Sala de Recursos Multifuncionais, de autoria de Marcia Cristina
Mendes de Freitas. A investigacdo ‘“‘caracteriza-se como Estudo de Casos Multiplos”
(FREITAS, 2018, p. 75) e teve como objetivo principal “desenvolver praticas de
alfabetizacdo e letramento, na Sala de Recursos Multifuncionais, para favorecer o
processo de aquisi¢ao de leitura e escrita desses alunos com deficiéncia intelectual ou

déficit cognitivo” (2018, p. 75).

33 BRASIL. Catalogo de Publicacdes. Educagao Especial. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=860&id=12625&option=com_content&view=article. ~Acesso
em: 9 de mai. de 2022.
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Sobre os participantes da pesquisa, tratavam-se de 4 alunos, sendo: 2 meninas,
ambas com 8 anos de idade, matriculadas no 2° ano do ensino fundamental; 1 menino de
9 anos matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental; 1 menina de 12 anos, matriculada
no 5° ano do Ensino Fundamental. Como critério de escolha dos participantes, descreve

a autora:

estar matriculado no primeiro segmento do Ensino Fundamental; ter
diagnostico de deficiéncia intelectual ou déficit cognitivo; freqiientar a Sala de
Recursos Multifuncionais; estar em processo de alfabetizagdo e ter o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos responsaveis. (FREITAS,
2018, p. 85)

Buscando alcangar resposta para o problema de pesquisa, “Como a Sala de
Recurso Multifuncional pode favorecer o processo de leitura e escrita dos alunos com
deficiéncia intelectual?” (FREITAS, 2018, p. 28), a referida autora apresentou os

seguintes objetivos especificos:

analisar, na literatura especifica para Educagdo Especial, as politicas publicas
para as pessoas com deficiéncia e as dificuldades encontradas no processo de
aquisicdo da leitura e da escrita, além de analisar as propostas de intervengéo
nesse campo. [...] desenvolver, com base na literatura existente, uma proposta
de sequéncia didatica na Sala de Recursos Multifuncionais, com foco no
processo de leitura e escrita dos alunos com deficiéncia intelectual. [...]
observar quais as repercussdes das praticas de leitura e de escrita que ocorriam
ou ndo com a sequéncia didatica aplicada. (FREITAS, 2018, p. 75).

Além dos interesses implicitos relativos aos desafios vivenciados em sua
experiéncia enquanto docente, a citada pesquisadora considera, coerentemente, mediante
os dados do IBGE de 2010, a relevancia social de sua pesquisa devido ao aumento
significativo das pessoas com deficiéncia intelectual nas salas regulares, o que implica
em “novas questdes a serem refletidas pela escola, a fim de garantir a qualidade e a

aprendizagem desses educandos” (FREITAS, 2018, p. 20).

Porém, entendemos que para aqueles que almejam garantir um maior engajamento
por parte da sociedade pelos temas que envolvem a deficiéncia, principalmente no ambito
cientifico, € necessario que afirmagdes relativas aos quantitativos, que envolvem estas
pessoas, nos mais variados contextos da sociedade, sejam explicitas e muito bem
destacadas nos textos e apresentagdes para que as pessoas possam analisar criticamente
que estes dados estatisticos representam. Deixamos, entdo, a sugestdo para que ao se tratar
de questdes quantitativas, referentes a qualquer grupo social, a fim de agregar outras
lentes que possibilitem uma anélise qualitativa, as estatisticas possam ser apresentadas de

forma objetiva.
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Freitas também observa, com base em Cosson (2016), que o tema abordado em
sua investigagdo, embora seja de grande importancia para “o desenvolvimento de estudos
referentes a leitura e escrita, assim como o processo de letramento dos alunos com
deficiéncia matriculados nas classes comuns” ainda “¢€ pouco explorado” (/bidem., 2018,

p. 26).

Em relagdo aos referenciais teoricos do estudo, no capitulo O Contexto Historico
da Educagdo Especial, a autora apresenta um panorama histdrico de “como as pessoas
com deficiéncia sdo vistas e tratadas pela sociedade ao longo da histéria da humanidade”
(2018, p. 29). Na se¢do, Conhecendo os alunos com a Deficiéncia Intelectual, apoia-se,
sobretudo, em Pletsch (2009) e nas consideracdes da AAIDD (2011), para trazer algumas

reflexdes conceituais sobre a deficiéncia intelectual.

Embora ndo tenha sido um objetivo especifico de Freitas esmiugar o processo de
desenvolvimento e assimilacdo do termo defici€éncia, tdo pouco desenvolver uma
pesquisa histoérica sobre a condi¢do da deficiéncia intelectual, ao percebermos uma
proximidade entre o objeto e os objetivos de Freitas (2018) com os da nossa pesquisa,
especialmente quanto letramento como fendmeno social desenvolvido com/por pessoas
com deficiéncia intelectual no Atendimento Educacional Especializado, entendemos que
para haver uma andlise qualitativa deste fenomeno, ¢ fundamental compreender o
processo de constituicdo desta condi¢cdo social atualmente denominada deficiéncia

intelectual.

A autora se pautou, novamente, em Pletsch (2009) para apontar que o uso do
termo “deficiente intelectual” se disseminou a partir da Conferéncia Internacional sobre
Deficiéncia Intelectual, realizada no Canadé, em 2001. Também informa que a definicao
de deficiéncia intelectual se baseia nas concepgdes conceituais da AAIDD. Contudo, ndo
faz maiores consideragdes acerca dos valores sdcio-politicos e econdmicos, assim como

as perspectivas que estao por tras desta conceituacao.

Ao longo do nosso aporte tedrico, buscamos esclarecer que o termo deficiéncia,
genericamente, foi propagado na sociedade por meio de uma sinonimia com outros termos
enviesadamente preconceituosos como: falta, incompeténcia, desqualificagdo,
incapacidade, limitagdo, inabil, entre outros (PADILHA, 2001; BATISTA; MANTOAN,
2007; CORDEIRO, 2007; DINIZ, 2007; FIGUEIREDO; FERNANDES, 2007; VERDE;
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POULIN; FIGUEIREDO, 2010; JANNUZZI, 2012). Assim, defendemos que esta
reflexdo ndo pode ocorrer de forma maniqueista, seja pela perspectiva médica, social,
histérico-cultural, pois compreender este fendmeno social na atualidade requer do
pesquisador atencao aos contextos organicos, sociais, politicos e culturais, que levaram
as correntes do pensamento majoritarias em uma determinada época, a postularem suas

teses sobre um determinado objeto, aqui, de modo especial, sobre a deficiéncia.

Nesse sentido, sentimos falta em sua argumentacdo de algo que poderia ter
contribuido para o alcance de um dos seus objetivos especificos, analisar as politicas
publicas para as pessoas com deficiéncia, apontando os aspectos que estao por tras dos
termos estereotipados que estdo associados a deficiéncia, sobretudo porque ¢ sob
alguma/s perspectiva/s cientificas que recorrentemente as politicas publicas buscam se
embasar. Ou seja, saber quando, como, o porqué e para quem o termo deficiéncia foi

difundido.

Prossegue, a partir das consideragdes de Brasil (2007) e Silva (2016), discutindo
os desafios vivenciados no cotidiano pedagogico das pessoas com deficiéncia intelectual,

quando se trata da constru¢do do conhecimento, defendendo que os mesmos ocorrem

[...] devido as questdes que a escola preconiza e também devido a realidade de
sala de aula, que se vé em diversos municipios, como o niimero excessivo de
alunos, impossibilitando a mediacdo do professor para com o aluno com
deficiéncia e espagos conservadores e autoritarios (FREITAS, 2018, p. 40-41).

Ante os argumentos de Freitas (2018), sugerimos novamente uma reflexao para
além do desafio apresentado, nesse caso para além da estrutura fisica e humana da escola.
Como ja abordado em nosso capitulo tedrico, a historicidade nos mostra que, enquanto
politica publica, a educa¢do popular ou massificacio da educagdo, tem servido em
demasia aos interesses do (neo)liberalismo, especialmente para a reproducao de mao de
obra, a0 mesmo tempo em que também se comporta como aparelho de ratificagdo
ideoldgica. Diante do contexto apresentado, pautado em uma perspectiva reprodutivista,
o investimento na educa¢ao das classes minoritaria se torna in(ex)cludente, de acordo
com os interesses das classes hegemonicas, o que nos permite ratificar que € preciso
compreender que essa exclusdo, intimamente ligada ao fracasso escolar, possui uma

historia que precisa ser recorrentemente investigada (PATTO, 1990).

Outro aspecto que a autora deveria ter levado em consideracdo, ¢ a propria

condi¢do organica da pessoa com deficiéncia intelectual, considerando que tais aspectos
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apresentam caracteristicas muito particulares em cada pessoa com deficiéncia intelectual
(AAIDD, 2021). Entendemos que ha particularidades, quanto as capacidades intelectuais
superiores que devem ser levadas em consideragdo, que, dada a complexidade do tema,
ainda nao estdo plenamente compreendidas por nenhuma vertente cientifica, mas que ja
apontam caminhos exitosos em relacao ao aprendizado desse grupo especifico de pessoas,
como a propria autora menciona em outros momentos da sua pesquisa. Trabalhos como
o de Freitas (2018), e como a nossa pesquisa, podem apresentar novas contribui¢des e/ou
ratificar outras constatagdes que irdo contribuir, tanto com a elaboragao de novas politicas
publicas educacionais, como com a (re)producdo de praticas pedagogicas que possam
apoiar os docentes, bem como toda a sociedade, na luta pela inclusdo escolar e social das

pessoas com deficiéncia intelectual.

Freitas (2018), apresenta os aspectos legais que regulamentam o Atendimento
Educacional Especializado, a partir da Constituicao Federal de 1988 (BRASIL,1988), dos
Parametros Curriculares nacionais (BRASIL, 2010), da Resolucao n°4/2009 (BRASIL,
2009), destacando a necessidade da total articulagdo entre o trabalho docente do professor
da sala de recursos, com os professores da sala de aula regular, bem como a necessidade
da elaboracdo do Plano Educacional Individualizado — PEI a partir de Braun e Vianna
(2011), contudo sem apresentar mais detalhes sobre essa articulacdo, tdo pouco sobre a

elaboragao do PEI

J& no capitulo 3, A4 Leitura e a Escrita por Meio da Contagdo de Historias: o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual ou deficit cognitivo (Ibidem, p.
45), Freitas (2018) buscou defender a relevancia das praticas que se voltam ao
desenvolvimento da leitura e da escrita com/por pessoas com deficiéncia intelectual.
Novamente, a autora se pautou legalmente nos Parametros Curriculares Nacionais para
justificar a recorréncia do letramento com pessoas com deficiéncia intelectual no
cotidiano do Atendimento Educacional Especializado, sobretudo quando o referido texto

legal determina

“Valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagdes pessoais,
sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e opinides,
bem como de acolher, interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-os
quando necessario” (BRASIL, 1997, p. 33).

O texto legal acima citado, serve de pano de fundo para Freitas (2018) argumentar

que a pratica docente para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita sob a
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perspectiva do letramento pode contribuir com a qualidade de vida da pessoa com
deficiéncia intelectual, por considerar que ¢ através da lingua falada e escrita, que as
pessoas, majoritariamente, interagem na sociedade. O argumento legal apresentado pela
autora, sobre a presenca do letramento no AEE, corrobora com a resolu¢ao do seu
problema de pesquisa, “Como a Sala de Recurso Multifuncional pode favorecer o
processo de leitura e escrita dos alunos com deficiéncia intelectual?” (FREITAS, 2018,
p. 28). Da mesma forma, corrobora com o que ja argumentamos em nosso aporte teorico,
sobre a justa relevancia destas praticas e eventos, partindo da compreensao de que o AEE,
¢ um servico de apoio que busca, entre outras coisas, estreitar a distdncia entre as
particularidades cognitivas da pessoa com deficiéncia intelectual e o conhecimento
proposto para a sala de aula regular. Por isso, ousamos dizer que € pertinente, legitimo e
necessario, que este servico educacional complementar se volte a estas praticas de forma
previamente planejada e pautadas nas individualidades da pessoa com deficiéncia

intelectual, que utilizam esse servigo.

No mesmo capitulo, Freitas (2018) se apoia em alguns autores que caminham sob
a perspectiva vigotiskiana (PLETSCH, 2009; OLIVEIRA, 2010; ROSSATO;
CONSTANTINO; MELLO 2013; VIGOTSKI, 1998; FONTES et al. 2007; LURIA; 2010
apud FREITAS, 2018) para defender que, o desafio da escola, quanto ao desenvolvimento
da leitura e da escrita com/por pessoas com deficiéncia intelectual, exige responsabilidade
e comprometimento, que “contribuird para o processo de humanizacao” (FREITAS,
2018, p. 46) dessas criangas. De acordo com Freitas (2018), durante o planejamento e
realizagdo das atividades de leitura e de escrita com/por pessoas com deficiéncia
intelectual, as experiéncias ja vivenciadas anteriormente ao cotidiano escolar dessa
pessoa, devem ser levadas em consideragdo, pois “Devemos recordar que a crianca com

deficiéncia intelectual vivencia experiéncias antes de ir para a escola” (2018, p. 49).

Por outro lado, apesar das caracteristicas proprias da deficiéncia intelectual, assim
como defendemos em nossa pesquisa, para esse processo de aquisicao da leitura e da
escrita, defende Freitas (2018, p. 50) “precisamos garantir e investir nessas situacoes
valiosas como o faz-de-conta e o desenho livre, para que ganhem significado e oferecam
uma oportunidade para todas as criangas desenvolverem seu conhecimento de mundo”.
Chama a aten¢do para que se invista “mais nessas habilidades para com as criancas do

grupo estudado, de modo que seu processo de ensino transcorra com as mesmas
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possibilidades de desenvolvimento de uma crianga que nao tenha deficiéncia.” (Ibidem,

2018, p. 50).

Também compartilhamos do mesmo entendimento, sobretudo considerando como
j& dissemos antes, que quanto mais préximas de seus contextos sociais, mais significativas
estas atividades se tornardo para os alunos que as realizardo. Estd ai, mais uma vez, a
importancia de se fazer uso do letramento em uma concep¢ao que esteja pautada em
praticas sociais da leitura e da escrita. Entendemos que a ludicidade, representada acima,
pelos eventos de faz-de-conta, desenho e outras expressdes, quando utilizada para a
aquisicdo da leitura, partam, também, do aspecto curricular, atribuindo estas praticas a
géneros especificos e provocando sua metacogni¢do em atividades que os desafie a

representar temas, textos e contextos lidos, por exemplo.

O texto de Freitas (2018) aponta para o caminho acima, quando apoiada Soares
(2012) e Cosson (2016), a autora defende que “o letramento estd presente em toda a
sociedade” (FREITAS, 2018, p. 58). Ao mesmo tempo, a autora ratifica que esta
capacidade de interagdo por meio da linguagem “esta atrelada a experiéncia de vida
humana, e ¢ através dela, a linguagem, que se constitui o mundo”. Também apoiados nos
Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014), consideramos que sdo as experiéncias
sociais que dao significado a lingua, e que ha uma multiplicidade de letramentos, que se

estabelecem de acordo com a situacao social em que a lingua esta sendo utilizada.

Freitas (2018) entdo defende que, tal qual as demais, as criangas com deficiéncia
intelectual ou déficit cognitivo “mesmo com um comprometimento nas habilidades de
leitura e escrita, podem vivenciar o letramento e adquirir, de algum modo, um nivel de
letramento” (2018, p. 59). E a partir de Cosson (2016), defende que o letramento literario
consiste na exploragdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita e que
“A leitura literaria ¢ capaz de transformar e construir um mundo préprio e compartilhado
com todos” (FREITAS, 2018, p. 59). Também por meio dos postulados de Cosson (2016),
defendemos que o texto literario provoca o leitor a recriar e a ressignificar o mundo em
sua volta, estimulando a metacogni¢do. Ao mesmo tempo, inferimos em nosso aporte
tedrico que ha um constante desafio em atrair o interesse do aluno com deficiéncia
intelectual para as atividades que sdo propostas em sala de aula. No entanto, a prépria
estrutura do texto literario, bem como a dindmica como ¢ apresentado, podem contribuir

com uma aproximacgao ou distanciamento entre o leitor inexperiente e a leitura.
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No capitulo 4, Quem Conta Encanta: a importancia da oralidade nas praticas de
letramento de alunos com deficiéncia intelectual ou deficit cognitivo, Freitas (2018) se
apoia em Foucambert (1994), Zilberman (2003), Teberosky e Colomer (2003) para
ratificar a importancia do contato das criangas, ainda muito cedo, com a literatura infantil,
no intuito desse contato contribuir para o desenvolvimento da leitura mediante a
exploragdo de estratégias™® especificas. Ndo nos cabe aqui esmiugar todas as
caracteristicas, contudo mencionaremos algumas para esclarecer melhor os argumentos

da autora.

Segundo os autores mencionados por Freitas (2018), as atividades que se voltam
para a participagdo na escuta e maior familiarizagdo com as estruturas do texto lido,
também contribuem no preparo da crianca quanto a escuta, argumentagdo e discussao.
Embora tais autores estejam tratando de criangas no aspecto mais generalizado, a autora
defende que também com pessoas com deficiéncia intelectual “algumas dessas propostas
sdo realizadas na Sala de Recursos Multifuncionais com alunos que apresentam
deficiéncia e favorecem o desenvolvimento dos alunos acerca da leitura e da escrita”
(FREITAS, 2018, p. 70). Reiteradamente inferimos que, considerando que os processos
mentais das criangas com deficiéncia intelectual se comportam, tal qual os das criancas
vistas como intelectualmente normais (VIGOTSKI, 1991, BATISTA; MANTOAN,
2007; GOMES; POULIN, 2010), as propostas de leitura, mencionadas acima, podem

contribuir com a aprendizagem e a inclusao desse grupo especifico de pessoas.

Ao longo de todo o capitulo, a citada autora argumenta que, na dinamicidade
ludica, que ocorre por meio do texto literario, € possivel desenvolver a leitura com
criancas com deficiéncia intelectual a partir das préaticas orais, coletivas, do manuseio do
material e que no contexto do AEE

O contato com a literatura vai aproximando os alunos com deficiéncia da
leitura e da escrita, despertando o interesse em manusear os livros, em contar
as historias, mesmo que ainda ndo sejam leitores fluentes. A leitura, ainda,

estimula o contato com a escrita e com as mais variadas linguagens.
(FREITAS, 2018, p. 70)

Também aborda, por meio dos citados autores, “a relevancia de que a pratica da

leitura e da escrita deva ocorrer de forma natural e prazerosa” (FREITAS, 2018, p. 74).

54 Para uma imersdo nas estratégias de leitura sugeridas por Teberosky e Colomer (2003), sugerimos a
leitura da obra referenciada.
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Quanto a necessidade de se apresentar a leitura como atividade prazerosa, a concepgao
de letramento ideoldgico teoriza que, os eventos de leitura estdo inseridos em praticas
sociais que podem ser prazerosas ou ndo. Nem todo mundo se identifica com a leitura
literaria ou mesmo com todos os titulos literarios. Por isso, compreendemos que ha ai
uma necessidade de retificacdo no que postula Freitas (2018). Inferimos que para dar
sentido ao que vem sendo defendido pela autora, acerca das praticas sociais de letramento,
caberia postular que ¢ necessario que o professor do AEE busque desenvolver as praticas
de leitura e da escrita da maneira mais significativa possivel para o aluno com deficiéncia

intelectual.

No Capitulo 5, Metodologia, a autora apresenta a estrutura e concepgoes
metodoldgicas utilizadas em sua pesquisa, destacando que se tratou de um estudo de casos
multiplos, realizado com um grupo composto por criangas com deficiéncia intelectual ou
déficit cognitivo. E, ao focar em propostas de leitura e escrita, utilizou “o espacgo da Sala
de Recursos Multifuncionais em uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro”
(FREITAS, 2018, p. P75), distribuindo as interven¢des em sequéncias didaticas, que se
deram em concomitincia com entrevistas semiestruturadas, realizadas com os
responsaveis pelos alunos participantes. Todas as intervengdes foram registradas por

meio do diario de campo.

Sobre a coleta de dados, mais uma vez observamos que, durante as entrevistas,
ndo foi ouvida a opinido dos alunos participantes quanto a aceitagdo da pesquisa,
considerando que se trata de pessoas e da propria humanizagdo da pesquisa social em
educagdo, apresentar a proposta da pesquisa ¢ fundamental para que, desde o inicio da

investigacao, elas se sintam participantes ativas deste processo.

Jé& sobre a construcdo das sequéncias didaticas, Freitas (2018) apresenta de forma
clara como realizou o seu planejamento prévio, a partir de uma analise inicial acerca das
caracteristicas individuais de cada aluno participante, que pode acompanhar através dos
primeiros contatos que teve com a turma. A autora se pautou nos postulados de Cosson
(2016) acerca da abordagem do letramento literario e os ressignificou mediante as
caracteristicas proprias dos alunos com quem desenvolveu a sua pesquisa. Nesse sentido,
podemos dizer que a autora conseguiu desenvolver na pratica as consideracdes defendidas
por meio do seu aporte tedrico, o que s6 contribuiu para a validagdo cientifica e social de

sua pesquisa.
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No Capitulo 6, Apresentagcdo e Andalise dos Resultados, a autora destaca que na
entrevista semiestruturada, realizada com os pais, buscou ater-se aos habitos familiares e
aos habitos familiares de leitura. Diante do que se apresentou como dado na referida

entrevista que realizou com os responsaveis pelos alunos, a autora considerou que

[...] apesar de os responsaveis perceberem a importancia da leitura na
formagdo do sujeito, ainda, ndo possuem o habito de ler para os seus filhos
[...] amaioria das criangas participantes gosta de literatura infantil [...] que
o uso de outras tecnologias como o “celular” [...] também vem despertando a
curiosidade do que esta escrito para as criangas. Apenas um responsavel disse
ndo identificar o gosto de leitura de seu filho; ele mesmo faz mais leituras da
Biblia, demonstrando ndo oferecer outros tipos de leitura e ndo proporcionando
experiéncias com outros textos (FREITAS, 2018, p. 97).

J4 em relacdo a andlise do diario de campo da observagdo participante, realizada
na Sala de Recursos Multifuncionais, a autora buscou observar trés dimensdes da
sequéncia didatica trabalhada: motivacao, leitura e interpretagdo (p. 8). Especificamente
sobre as possibilidades expressivas dos alunos participantes e o nivel de compreensao das
questdes apresentadas, a autora constatou, a partir de Girardello (2007), que € possivel
contribuir com o desenvolvimento do pensamento logico das criancas participantes a

partir da "riqueza da vivéncia da narrativa” (p. 100). Também disserta em sua analise que

[...] mesmo estando em processo de aquisicio da leitura e da escrita, os
sujeitos com deficiéncia intelectual durante a motivagdo, a introdugdo e a
leitura demonstraram, em suas narrativas e expressoes, conhecimentos sobre
os assuntos abordados, comprovando a afirmagdo das autoras citadas
anteriormente sobre niveis de letramento. (FREITAS, 2018, p. 102)

Em uma interven¢do que tratava da realizagdo de uma pesquisa dos alimentos
preferidos e daqueles que ndo gostavam, em encartes de supermercado, Freitas (2018)
percebeu que os alunos participantes demonstraram interesse em realizar a atividade,
mesmo que alguns tenham apresentado dificuldades em recortar as figuras. No momento
da apresentacdo oral dos recortes que fizeram, os alunos com deficiéncia intelectual
observaram atentamente a apresentagcdo uns dos outros, esperando a sua vez de falar. A
citada experiéncia permitiu a Freitas (2018) compreender que as apresentagdes orais,
partindo das suas proprias vivéncias, facilitam a comunicagdo, fazendo com que o

momento de expressar o que foi solicitado se torne mais natural (/bdem, p. 103).

Vale destacar que o interesse das pessoas com deficiéncia intelectual em participar

da atividade sugerida, se deu pelo fato de que a docente/pesquisadora conseguiu, através
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das informacdes acerca destes alunos, adquiridas anteriormente, por meio da entrevista e
do contato com eles em sala de aula, além de informac¢des documentais, planejar
previamente uma atividade significativa que afetou positivamente o engajamento da
turma, o que s6 coaduna com os postulados e pressupostos da nossa pesquisa, tanto quanto

com os da de Freitas (2018).

Em uma terceira proposta de atividade, que envolvia a leitura de um texto que
tratava de violéncia e a produ¢do de um desenho sobre o tema abordado, seguido de um
desenho, a autora constatou: “que o medo faz parte da realidade dessas criangas que vivem
nessas localidades violentas” e que “Através da leitura eles puderam relacionar seus

medos com o medo da personagem da histéria” (p. 103).

Em mais uma atividade de leitura literaria infantil, que abordava as esquisitices
de uma personagem, novamente os alunos foram convidados a refletirem sobre as
experiéncias pessoais, sobretudo sobre o que os participantes consideravam esquisito.
Freitas (2018) constatou que, embora alguns dos alunos com deficiéncia intelectual
tenham apresentado menor concentragdo em uma ou outra proposta, todos os
participantes “foram muito receptivos” (p. 104) as atividades. Sobre esta receptividade,
Mota Rocha, Figueiredo e Poulin (2018, p. 5), defendem que as estratégias
(meta)cognitivas de leituras “sofrem grande interferéncia dos fatores socioafetivos”.
Diante do exposto, na medida em que foram levados em consideracdo os interesses e
subjetividades desses alunos, dificuldades extra cognitivas apresentadas por pessoas com

deficiéncia intelectual foram atenuadas.

Ainda sobre a participacdo dos alunos participantes de sua pesquisa, Freitas

(2018) comenta:

Percebemos mais participacdo dos alunos depois das situagdes de letramento
desenvolvidas no decorrer da aplicacdo das sequéncias, a partir das contagdes
de historias, registros escritos, desenhos, musica e produg¢do de narrativas,
entre outras praticas utilizadas com os sujeitos da pesquisa. (FREITAS, 2018,
p. 106).

Quanto a autoestima dos alunos com deficiéncia intelectual, a referida autora
também constatou que
A frequéncia de atividades, envolvendo o letramento, tem proporcionado um

pouco mais de autoestima em relacdo a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual. Mostrar o seu potencial, independente de suas
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necessidades, comprova o quanto cada um ¢ capaz de desenvolver em relagdo
a leitura e a escrita. Recontar os fatos aos seus responsaveis, apresentar
atividades oralmente, iniciar a escrita sem medo de errar e apoiar o outro
representam conquistas de cada sujeito da pesquisa. (Ibidem, 2018, p. 106-
107).

Entendemos que atividades que transcendem as paredes da escola e contam com
o0 apoio da familia, se enquadram nos aspectos socioafetivos, que destacamos a partir de
Mota Rocha, Figueiredo e Poulin (2018), além da conscientizagao por parte do aluno com
deficiéncia intelectual de que ele ¢ um ser social, consequentemente interage com o
mundo e os fatos sociais que se apresentam. O desenvolvimento das capacidades
metacognitivas de leitura e da escrita, quando desenvolvidos no AEE, conseguem
transpor a condi¢do passiva e neutra das atividades mecanizadas e repetitivas da
Pedagogia da Negacdo e apresentam um espago de estimulo para o envolvimento e

participacao ativa do aluno com deficiéncia intelectual.

Dando continuidade a apresentacdo dos achados de Freitas (2018), ressaltamos
que os alunos com deficiéncia intelectual que participaram das intervengoes realizadas
pela pesquisadora obtiveram significativos resultados: “mesmo apresentando a mesma
deficiéncia, mas com idades e anos escolares diferenciados, cada um conseguiu evoluir
dentro de suas possibilidades, participando ativamente das praticas de letramento

propostas na sequéncia didatica (FREITAS, 2018, p.114-115).

Ja no Capitulo 7, Consideragoes Finais, a autora afirma: “percebemos, durante a
pesquisa com alunos com deficiéncia intelectual, uma baixa estima em relacdo a sua
propria aprendizagem, resisténcia nas atividades escritas e timidez na expressao oral” (p.
120- 121). A referida autora também ratifica que foi possivel verificar em sua
investigacdo, que a Sala de Recursos Multifuncionais “era o Unico espago onde muitos
realizavam suas uUnicas atividades pedagdgicas do dia” (p. 121). A importancia do
envolvimento dos pais no processo de aprendizagem desses alunos também foi destacada

pela autora.

Contudo, ela percebeu que havia “poucos momentos destinados ao contato com a
leitura e a escrita junto a seus filhos, mesmo sendo esses procedimentos compreendidos
por eles como importantes para a formacao de seus filhos” (p. 121). Ao mesmo tempo, a
autora pode perceber que “a leitura se insere muito pouco na vida cotidiana dessas

familias” (p. 121), embora em sua pesquisa “a estratégia valiosa que representou o ponto
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de partida para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual foi a leitura”

(p. 121).

Sobre as atividades serem desenvolvidas, exclusivamente, na sala de recursos,
destacamos ser um fato grave e totalmente avesso a legislacao vigente (BRASIL, 2011).
Compete a coordenacdo pedagdgica e/ou direcao da unidade escolar, acompanhar todo o
processo de desenvolvimento pedagogico da escola, garantido que a lei seja cumprida.
No entanto, também compete aos professores do AEE apontarem a gestdo, formas de
exclusdo como a mencionada acima, bem como contribuir na produg¢do de materiais e
metodologias especificas, que apoiem o docente da sala de aula regular durante o processo

de aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual.

No tocante a pouca insercdo da leitura no cotidiano familiar, no contexto
brasileiro, ¢ algo recorrente que esta além do Atendimento Educacional Especializado,
mas que a partir de intervengdes, como as que a propria autora realizou em sua pesquisa,
podem apontar caminhos para que, a longo prazo, esta auséncia de leitura deixe de ser

algo recorrente nas familias brasileiras.

Também em suas conclusdes, Freitas (2018) ratificou que o contato entre os
alunos com deficiéncia intelectual e a leitura contribuiu para: “desenvolver varias
habilidades linguisticas, como escutar, falar, ler e escrever” (p.121); bem como, a partir
da utilizagdo de sequéncias didaticas, houve “o envolvimento” e a “superagdo, diante de
algumas necessidades a serem trabalhadas” (p. 122); “repercussdes importantes no
desenvolvimento da oralidade e da escrita, que eram considerados grandes desafios a
serem enfrentados pelos alunos” (p. 122). A autora ainda constatou em seus achados que

nossos alunos com deficiéncia intelectual também sdo capazes de passar pelo
processo de construgdo de sistemas interpretativos, conflitos, raciocinios e

pensamentos acerca da escrita e reconhecemos, ainda, quanto essas agoes sao
importantes para suas hipoteses de escrita. (FREITAS, 2018, p.122).

A autora apresenta dados especificos no Apéndice B para comprovar que, por meio
das estratégias utilizadas para o desenvolvimento da leitura e da escrita, a partir do
letramento, foram alcangados consideraveis avancos em relacdo ao nivel de escrita desses
alunos, quando, por exemplo, a partir da retomada de leitura realizada anteriormente,

observamos o avango na escrita dos sujeitos 1, 2 e 3. Os sujeitos 1 e 3, que

estavam desde a primeira sequéncia didatica na fase de escrita pré-silabica, ja
na unidade 5 iniciam na fase silabica com valor sonoro, fazendo uso de vogais
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(sujeitos 1 e 2) e, em transi¢do, o sujeito 3 (com valor sonoro e sem valor
sonoro). Um avang¢o muito significativo para esses alunos, que apresentavam
no inicio da pesquisa muita resisténcia em relacdo a leitura e a escrita.
(FREITAS, 2018, p.142-143)

Novamente, destacou a relevancia da participacao dos pais “para compreender o
universo da leitura e da escrita” (p. 122) em que os alunos com deficiéncia intelectual
estavam inseridos, € que, por meio dos trabalhos realizados, os pais foram sendo
surpreendidos com os potenciais dos seus filhos e passaram a se apropriar>>dessas

potencialidades.

E importante relacionarmos os eventos mencionados acima sob dois aspectos: o
primeiro se trata dessa surpresa dos pais ao se depararem com seus filhos desenvolvendo
atividades que, por conta dos esteredtipos negativos sobre a deficiéncia intelectual, muitas
vezes sdo impensaveis pela sociedade, para as pessoas inseridas nessa categoria de
deficiéncia. Os discursos cotidianos, “e ela consegue ler?”, “ele mexe até no celular ¢?”
entre outros mais excludentes, sdo recorrentes e contribuem demais para propagacdo da
retorica estigmatizante e excludente. Dai, mais uma vez, comungarmos com a autora
sobre a necessidade de tornar publico ndo sé para os pais, mas para toda a sociedade,
todas as manifestagdes de conhecimento que as pessoas com deficiéncia intelectual
desenvolvem. Ao mesmo tempo, que nao se reduzam a praticas ladicas e sim que possam

ser desenvolvidas e aplicadas no cotidiano as variadas praticas sociais.

O segundo aspecto, intimamente ligado ao primeiro, se trata da apropriagdo destas
potencialidades, apresentadas pelos alunos com deficiéncia intelectual, para os seus pais.
Significa compreendermos que houve, nesse momento, uma transicdo da visdo de
negacao, para uma visao de competéncias, que também nao pode ser maniqueista. Por
exemplo, o fato de um aluno com deficiéncia intelectual se apresentar em uma peca de
teatro aponta que esta pessoa detém capacidades que podem ser ressignificadas em varios

aspectos sociais.

Finaliza, entdo, as suas conclusdes sublinhando que,

O desenvolvimento das criangas foi dando um novo delineamento a pesquisa
e nos causando grande alegria e entusiasmo. A medida que famos registrando
os avancos, tinhamos a oportunidade de refletir sobre a superacdo das
expectativas em torno do trabalho. O convite de outros profissionais da escola
para a participag@o dos nossos alunos nos eventos programados no decorrer do

55 Originalmente a autora utilizou: se apropriando (FREITAS, 2018, p.122).
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ano letivo nos causou grande sensibilizagdo, nos mostrou que, de fato,
ultrapassamos as paredes da Sala de Recursos Multifuncionais e conseguimos
chegar aonde almejavamos com cada um e, de forma mais surpreendente, cada
um mostrou aquilo que poderia fazer de melhor! Cada aluno, com sua
individualidade e especificidade respeitada, foi mostrando que poderia
contribuir de maneira tinica dentro daquele espago escolar (FREITAS, 2018,
p- 123).

Dadas as especificidades estruturais da pesquisa realizada por Freitas (2018),
categorizamos os eventos de letramentos encontrados em seu trabalho como eventos de
leitura, eventos de escrita, eventos de oralidade, contagem de letras em
nomes/palavras/frases/textos, construcdo de material concreto por meio de
desenhos/pintura/ilustragao/recorte/ colagem/painel, apresentacoes diversas
(trabalhos/fotos/videos), apreciagao/observacao/ reconhecimento: de
videos/audio/imagens/cartdes/tela/cartazes e manuseio de livros e outros materiais),

brincadeiras e jogos, conforme indicado no Quadro abaixo.

Quadro 7: Categorias atribuidas aos dados de Freitas (2018)
Eventos de 5 eventos de leitura literaria infantil — descritos
Leitura 2 eventos de leitura literaria infantil — reportados
1 evento de leitura mediada e compartilhada de livro de poesia — reportada

1 evento leitura de livro de parlenda - descrito

1 evento de leitura mediada, de parlenda, por meio da ludicidade -reportada

1 evento de leitura mediada de documento (registro de nascimento) - reportada
1 evento de leitura de nomes relativos a leitura de livro literario - reportada

1 evento de leitura de cartaz produzido pela docente/pesquisadora - reportada

1 evento de leitura de convites — descrito

1 evento de leitura de listas — descrito

1 evento de leitura de livro de poesia - reportado

1 evento de leitura informativa sobre texto - reportado

1 evento de leitura de parlenda — reportada

Eventos de 1 evento de escrita por meio de colagem — descrito
Escrita

2 eventos de escrita espontanea de nomes citados em livro literario infantil —
descritos
1 evento escrito de produgdo de lista - reportado

1 evento escrito de produgdo de lista — descrito

1 evento de escrita de nome dos personagens na lousa - reportado
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1 evento de escrita dos nomes dos personagens de livro literario em cartolina —
descrito

1 evento escrito de producdo de convite — descrito
1 evento de escrita de nome de animais — reportado
1 evento de escrita Iconografica — reportado

1 evento de escrita Iconografica - descrito

Evento de
oralidade

Roda de conversa

2 rodas de conversa sobre aspectos relevantes para a compreensdo do texto —
descrito

7 rodas de conversa sobre aspectos relevantes a compreensao do texto - reportado
1 roda de conversa sobre a identificagdo de lugares por meio de material concreto
(referente ao texto lido) - descrita

1 roda de conversa tendo como foco a fala do proprio nome - reportada

1 roda de conversa coletiva com os pais sobre suas memorias — descrita

1 evento de preparagdo para apresentacdo de fantoches (oralidade) — reportado

Contagem de
letras em nomes/
palavras/ frases/

textos

1 contagem de letras nos nomes e sobrenomes dos alunos — reportada

Construcio de
material
concreto

Desenhos/
Pintura/
ilustracao/
recorte/
colagem/ Painel

Desenho

1 producdo de auto-desenho em folha avulsa — descrita

1 atividade de desenho referente ao registro de coisas que gosta e ndo gosta no
texto lido - descrita

1 atividade de desenho referente a registro das “esquisitices” de cada um (alunos)
pautada no livro literario infantil - descrita

1 atividade de desenho, sobre o tema abordado na leitura, em folhas avulsas -
reportada

1 producdo de desenho sobre o livro literario infantil lido - reportado

1 desenho livre sobre a atividade - brincadeira do caracol — contextualizada com a
leitura — reportado

1 desenho em tinta guache, sobre versos de poesia — reportado

Recorte e colagem

1 atividade de recortes ¢ colagem sobre texto literario lido em folha avulsa —
descrita

1 atividade de recorte e colagem livre contextualizado com a leitura - reportado

1 atividade de recorte e colagem — reportada

Construgao de painel

1 construgdo de painel sobre o tema abordado no livro literario - reportada
Oficina

1 oficina de turbante — reportada

Producao de cartazes

2 eventos de produc¢ao de cartaz sobre o livro literario infantil — reportados

1 evento de producao de cartaz sobre a parlenda — reportado

Canto coletivo

1 evento de canto coletivo sobre tema da leitura — reportado

1 evento de canto coletivo — acolhida — reportado

Construgao de caixa de memorias

1 evento de construgéo, com o apoio da familia, de caixa de memorias - reportada
Produgao de fantoches

1 evento de producdo de fantoches sobre a historia lida — descrito
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Produgdo de mural

1 evento de producdo de mural — reportado

Modelagem com argila

1 evento modelagem, de bichinhos, em argila — reportada

Apresentacio Apresentagdo de desenhos, recorte e colagem, pintura
diversas . . )
(trabalhos/fotos/ 1 apresentagdo de trabalhos produzidos através do desenho, recorte e colagem —
videos) reportada
1 Apresentagdo oral de produgdo ludica acima — desenho sobre tema abordado na
leitura — descrita
Apresentagdo de fotos
1 Apresentagdo de fotos oralmente — descrita
1 Apresentagdo de fotos do grupo - reportada
Apresentagdo de teatro de fantoches
1 apresentagdo de teatro de fantoches — descrita
Apreciacio/ 2 eventos de apreciacdo de audio — descritos
observacao/ 1  visualizagdo de video disponivel em plataforma digital (youtube) referente a
. musica compartilhada com a turma — reportada
reconhecimento:
de videos/audio/
imagens/cartées/ | 1 apreciacdo de cartdes — reportada

tela/cartazes e
manuseio de
livros e outros
materiais)

2 eventos de manuseio de livros — descritos
2 eventos de manuseio de livros - reportado
1  evento de manuseio de cartdes — reportado

Manuseio de portfolio

1  manuseio de portifolio referente ao tema abordado no livro literario (portfolio
sobre curiosidades da Africa) — descrito

Observagdo de letra inicial e letra final

1  evento de observagdo e reconhecimento de letra inicial e letra final de nome
— dos alunos - reportada

Manuseio de material

1 evento de manuseio livre de materiais — produzidos e instrumentos da bandinha
— reportado.

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras

3 eventos de brincadeiras Africanas contextualizadas com a leitura literaria —
descritos
- Terra mar

- Labirinto
- Mamba/cobra
Atividade ladica

1 atividade ludica motivacional para a leitura — Caga aos animais (achar os
cartdes) — descrita
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1 atividade ludica sobre o texto — adivinha — reportada
1 atividade ludica (brincadeira do caracol) sobre o texto sugerido — reportada

Fonte: Freitas (2018).

Inicialmente identificamos nas 20 sequéncias didaticas desenvolvidas por Freitas
(2018), 88 eventos pedagdgicos mencionados e/ou descritos. Porém optamos por analisar,
exclusivamente, trés dos eventos descritos pela autora em seus dados, o primeiro deles

descrito no quadro abaixo:

Quadro 8: Preparacio para a leitura de texto literario
Breve contextualizacao do evento

A situagdo pedagdgica descrita abaixo trata de um evento introdutdrio de preparacdo para leitura
realizada na sequéncia didatica 1 (FREITAS, 2018, p. 130). Nele, a docente participante descreve
como realizou a preparag@o dos alunos com deficiéncia intelectual para a leitura do texto literario
infantil, Esquisita como eu. A autora categorizou o texto como sendo parte do género narrativa de
identidade e buscou trabalhar como “valores o respeito e a diferenga” (p. 88)

Descricao do evento

Execugdo: Previamente, preparei cartdes coloridos com os nomes dos alunos em caixa alta e fonte
grande, e cartdes com fotografias impressas com o rostinho de cada sujeito da pesquisa.

Sentados numa roda, todos os alunos observaram os cartdes espalhados no meio da roda junto com as
fotografias.

Cada crianca foi observando e solicitei que pegasse o cartdo com seu nome e sua fotografia.

Apds cada um pegar o cartdo de seu nome ¢ de sua fotografia, os alunos tinham de responder algumas
perguntas feitas pela professora, sentados ainda na rodinha:

Qual é o seu nome todo?
Quantos anos vocé tem?
Com quem vocé mora?
O que vocé mais gosta de fazer na sua casa?
Na sua escola, o que vocé gosta de fazer?
e Como vocé é? (fisicamente)
Sujeito®® 1 - Falou seu nome completo para os colegas e a sua idade; observou na fotografia e falou
“Eu uso oculos”, falou o nome de todas as pessoas que moravam em sua casa ¢ disse que gostava de
jogar video game em casa e de estudar na escola.

Sujeito 2 - Falou seu nome completo e idade; falou quem morava na sua casa. Falou: “Gosto de brincar
com meus brinquedos”, “Estou com o cabelo preso e com tiara na cabega”. A aluna necessitou ser
estimulada para falar; primeiro ficou olhando para a professora e os colegas, depois de muita
insisténcia dos colegas comegou a falar. A aluna disse que gostava de estudar na escola.

Sujeito 3 - O aluno falou seu nome completo; sua idade corretamente; disse que morava com o pai, a
made, o irmado e a irma. Em casa gostava de brincar de pique-gelo e na escola estudar. Disse que era
grande e esperto.

Sujeito 4 - Rapidamente, a aluna pegou seu nome e fotografia, ficou observando sua foto e disse: Eu
tenho cabelo blackpower’ mesmo, o meu cabelo tem uma espécie que eu...” (depois se perdeu no
assunto e retomou a conversa). “Minha mae ndo cuidava bem do meu cabelo, € meu cabelo foi caindo,

3¢ Termo utilizado pela autora.
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foi caindo aos poucos e teve uma parte na frente que ficou muito baixa e outra parte para o alto. Por
isso que eu tenho o meu cabelo black que todo mundo t4 vendo agora. Tem umas pessoas que falam...
bota o cabelo liso, mas o meu cabelo natural mesmo ¢ black. A aluna relatou gostar de varrer a casa,
lavar a louga e brincar. E na escola gostava de estudar e aprender a ler.

Fonte: Freitas (2018).

Em relagdo aos eventos apresentados por Freitas (2018), todos foram realizados
de forma coletiva. Nao aparece nos dados, em nenhuma das 20 (vinte) sequéncias
didaticas desenvolvidas pela autora, um unico relato ou mengao de eventos realizados de
forma isolada, contando apenas com a presenca de um aluno participante e a docente.
Consideramos assertiva a iniciativa da pesquisadora em desenvolver os eventos de
letramento no ambito coletivo, por considerarmos que “todas as formas superiores de
atividade intelectual proprias do homem se formaram e se desenvolveram apenas no

processo da vida social coletiva” (VIGOTSKI, 2021, p.199).

Contudo, ¢ pertinente esclarecer que estas praticas coletivas ndo devem se resumir
apenas ao publico presente nas salas de recursos, e sim, transcender este ambiente, bem
como a exclusividade do grupo que compdem o Atendimento Educacional Especializado.
Cabe a escola promover eventos de letramento coletivos, especialmente, entre todos os
alunos, independentemente de suas diferencas e semelhancas. Do contrario, o AEE estaria
se dirigindo ao oposto do que ¢ proposto na Politica de Educa¢do Especial, em uma
perspectiva inclusiva, e se direcionando para praticas segregadas de educagdo. Porém,
esclarecemos a nossa compreensao de que os eventos propostos na pesquisa de Freitas
(2018) tinham um propdsito especifico e por isso se restringiam ao publico participante

de sua investigagao.

O trecho, “Previamente, preparei cartoes coloridos com os nomes dos alunos em
caixa alta e fonte grande, e cartdes com fotografias impressas com o rostinho de cada
sujeito da pesquisa”, aponta para a necessaria preocupacdo da docente em planejar
antecipadamente os aspectos que seriam abordados com os alunos, bem como a
preocupacdo em deixar preparado o material que seria necessario durante a aula. No
entanto, como apontado nos dados da pesquisa de Leite (2016), situagdes de improvisagao
ainda sdo recorrentes durante o exercicio da mediagdo pedagogica, tanto no ambito da
docéncia na sala de aula regular, quanto no Atendimento Educacional Especializado.
Porém, chamamos a atengdo para o fato de que a mediagdao pedagogica nao se resume a

pratica da sala de aula, tdo pouco a relagdo professor/aluno, precede a sua execug¢do, pois
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se inicia no planejamento pedagodgico, sobretudo “na forma como professor pensa e
organiza sua propria pratica, que pode ser inclusiva ou nao, dependendo de como planeja

as atividades que serdo trabalhadas em sala de aula” (LIMA; PLETSCH, 2018, p. 879).

Ante o exposto, seja no ambito da sala regular ou na sala de recursos
multifuncionais, a acdo pedagdgica deve ser desenvolvida intencionalmente com a
finalidade de interferir “no processo de aprendizagem do estudante, consequentemente
levando-o ao desenvolvimento” (LIMA; PLETSCH, 2015, p.878), considerando a
“importancia de que as media¢des sejam planejadas para possibilitar a aquisicao de

conceitos cientificos” (LIMA, 2018, p. 92).

A docente, também, apresentou uma preocupacao bastante detalhada em relagao
ao tamanho da fonte e optou por apresentar o texto em caixa alta. Podemos considerar
que, para pessoas em fase de alfabetizagdo, o tamanho da letra pode dificultar a
identificacdo do grafema. Além disso, ¢ muito comum que as pessoas em fase de
alfabetizagdo, iniciem o seu processo de leitura fazendo a relagdo fonema-grafema, a
partir do uso de letras em maiusculas — caixa alta, especialmente utilizando a forma da

letra de imprensa.

A docente ainda tomou o cuidado de preparar os cartdes coloridos, identificando-
os com as fotos de cada aluno, o que aponta atengdo em propor uma acao pedagodgica
significativa para esses alunos, chamando a atencao deles, desde a apresentacao do evento
de letramento, para a relagdo do texto que seria lido com as subjetividades dos
participantes. Esta busca pelo estreitamento da relagdo proposta pedagodgica/motivagao
discente, como ja afirmamos anteriormente, ¢ um dos desafios presentes durante o
processo ensino/aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. Como ja
mencionamos em nosso capitulo teoérico, Figueiredo ef al. (2010) chamam a atencdo para
que o docente do AEE busque apresentar propostas que instiguem o interesse e

provoquem a curiosidade dos alunos do AEE.

O trecho, “Sentados [...], todos os alunos observaram os cartdes espalhados no
meio da roda junto com as fotografias”, aponta que durante os eventos de letramento,
Freitas (2018) se preocupou em promover agdes que possibilitaram a interagcdo entre os
alunos, sobretudo por meio do didlogo promovido com os alunos dispostos em circulo.

Julgamos esta estratégia ser de extrema relevancia, ao considerarmos que o evento de
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letramento que se configurou no trecho citado, estava atrelado a praticas de letramentos

pautadas em valores a serem desenvolvidos, tais como “o respeito e a diferenga” (p. 88).

Nessa logica, ao cotejarmos os eventos de letramento apresentados nos dados de
Freitas (2018) com “as oito tendéncias curriculares encontradas em discursos de
professores do AEE” (MENDES, TANNUS-VALADAO e MILANESI (2016, p.55), é
possivel inferir que os eventos relatados estdo inseridos em uma proposta curricular nao
apenas de alfabetizacdo e letramento, mas também em um curriculo que busca promover

a motivacao, dado ao fato de que os eventos foram realizados de forma ludica e coletiva.

Haja vista que as pessoas com deficiéncia intelectual estdo inseridas no grande
nicho de grupos sociais marginalizados pelos esteredtipos criados pelos grupos
dominantes da sociedade neoliberal vigente, saber se reconhecer enquanto grupo social,
enquanto ser humano, com suas particularidades e interesses proprios, € um necessario €
urgente desafio cotidiano, para que estas barreiras do preconceito e tantas outras sejam

quebradas.

Nesse sentido compreendemos que, na medida em que as pessoas com deficiéncia
intelectual participam de eventos que as envolvem, por meio das praticas sociais da
leitura, estas passam a se reconhecer enquanto pessoas, detentoras de vontade propria, ao
mesmo tempo inseridas em uma sociedade que as envolve com direitos e deveres.
Consequentemente, estas passam a se articular cada vez mais fortemente, de modo a lutar

pelos seus interesses, cOmo No caso que trouxemos em nosso aporte tedrico sobre as

UPIAS no Reino Unido (JANNUZI, 2012).

Sobre a provocagao realizada pela docente/pesquisadora, por meio das perguntas,
envolviam a apresentacdo da identidade dos alunos, agindo como um condutor que
permitisse estreitar a distdncia entre os alunos com deficiéncia intelectual e a proposta do
texto Esquisita como eu. Em vista de que foi dada a oportunidade de cada aluno responder
a sequéncia de questdes para o grupo que participava da roda de conversa,
compreendemos que este evento possivelmente possibilitou o reconhecimento de
aproximacoes e diferencas entre eles enquanto seres humanos e alunos da escola,
sobretudo pelo fato de que todos puderam responder as mesmas perguntas. Novamente,
chamamos a ateng¢ao para que eventos de letramento como este possam ser desenvolvidos

também no ambito da sala regular.
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Além disso, entendemos que a utilizagdo de livros que abordam a tematica
diferenca, como no caso do livro Esquisita como eu, pode contribuir para que os alunos
com deficiéncia, bem como para a diversidade de alunos presentes em uma sala de aula,
regular ou de recursos, compreendam que todas as pessoas sdo diferentes e devem ser
respeitadas como tais. No entanto, destacamos que, tdo importante como olhar para as
subjetividades que tornam o aluno com deficiéncia intelectual diferente dos demais, ¢é
importante também estarmos atentos ao fato de que precisamos, enquanto professores e
pesquisadores, “compreender como as desigualdades sociais moldam a experiéncia da

deficiéncia e as condi¢des de desenvolvimento dos sujeitos” (PLETSCH, 2020, p. 68).

Acima de tudo, devemos compreender que a diferenca estd além das
particularidades psicossociais de cada um, elas também estdo presentes no ambito
cultural, politico e econdmico atuando de forma conjunta, a partir dos contextos em que
as pessoas com deficiéncia intelectual, ou ndo, estdo inseridas. Por isso, trazer a tona a
diferenca é provocar no ambiente escolar reflexdes necessarias para que os alunos possam
se perceber criticamente na sociedade e refletir sobre o lugar que ocupam e/ou almejam
estar. Uma consideracdo ndo menos importante, ¢ que estas discussdes também sejam

levadas para a sala de aula regular.

Ja em relacdo a participacao dos alunos, os dados narrados por Freitas (2018)
apontam que todos interagiram significativamente durante o evento de letramento,
embora alguns tenham sentido uma certa dificuldade em participar, como no caso da
participante nimero 2 que, segundo a autora, necessitou ser estimulada para falar, mas
que primeiro ficou olhando para a professora e os colegas. E interessante perceber que foi
a insisténcia dos colegas que contribuiu para que a aluna participasse, o que so ratifica o
nosso entendimento de que os eventos de letramentos com pessoas com deficiéncia

intelectual podem contribuir com a inclusao escolar, sobretudo na relagdo com seus pares.

Também constatamos, por meio dos dados de Freitas (2018), que a introdugdo do
evento de leitura contribuiu, além da motivacao dos alunos com deficiéncia intelectual,
para que a ela mesma, enquanto docente participante da pesquisa, pudesse obter
informacdes mais abrangentes sobre os alunos, como apontado no trecho a seguir:

Sujeito 4 — “Rapidamente, a aluna pegou seu nome e fotografia, ficou

observando sua foto e disse: Eu tenho cabelo blackpower [...] mesmo, o meu
cabelo tem uma espécie que eu...” (depois se perdeu no assunto e retomou a
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conversa). “Minha mae ndo cuidava bem do meu cabelo, e meu cabelo foi
caindo, foi caindo aos poucos e teve uma parte na frente que ficou muito baixa
e outra parte para o alto. Por isso que eu tenho o meu cabelo black que todo
mundo t& vendo agora. Tem umas pessoas que falam... bota o cabelo liso, mas
o meu cabelo natural mesmo ¢ black.” A aluna relatou gostar de varrer a casa,
lavar a louga e brincar. E na escola gostava de estudar e aprender a ler.
(FREITAS, 2018, p. 130-131)

Gomes et al. (2010) observam que para que a mediagao docente do AEE aconteca
de forma significativa, ¢ importante que o professor que atua com alunos com deficiéncia
intelectual obtenha o maximo de informagdes possiveis acerca das subjetividades desses
estudantes. Os citados autores acrescentam que o contato com os familiares ¢ uma das
alternativas para que estas informacdes estejam ao alcance do profissional da educagao.
Contudo, compreendemos que a forma mais auténtica de conhecer as pessoas com
deficiéncia intelectual ¢ interagir com elas proprias. Diante do exposto, eventos de
letramento como os que a professora/pesquisadora promoveu, além de contribuirem para
o aprendizado, propiciam também a inclusao escolar e social das pessoas com deficiéncia

intelectual.

Quadro 9: Leitura e confeccao de listas
Breve contextualizacdo do evento

No evento de letramento de leitura localizado na Sequéncia didatica 13 (FREITAS, 2018, p. 140) a
pesquisadora buscou, por meio da leitura e confeccdo de lista de convidados, provocar os alunos
participantes para a leitura literaria infantil do livro Bruxa, Bruxa venha a minha festa. A autora
categorizou o texto como sendo parte do “género convite imagina¢do, medos e buscou trabalhar como
“valores amizade e gentileza” (p. 88)

Descricao do evento

Execugdo: Fiz uma leitura rapida da historia contada com a participagdo dos alunos. Depois, fui
escrevendo, no quadro, os nomes dos personagens que havia no livro, com a ajuda dos alunos. Depois
de listados todos os personagens, iniciei a escrita em uma cartolina onde os alunos faziam a letra inicial
de cada palavra (nome do personagem) e coletivamente todos identificavam, com minha ajuda, cada
letra da palavra, quantidade de letras, letra inicial e letra final. Apods essa atividade os alunos, junto
comigo, comecaram a fazer fantoches de vara. Cada crianga escolheu um dos personagens para
confeccionar o fantoche e utilizar na apresentagdo oral da aula seguinte. Confeccionamos um convite
individual, cada crianga escolheu um personagem para convidar para ir a festa da Sala de Recursos.
Nos convites, os alunos copiaram o texto do quadro e fizeram um desenho do personagem convidado
(p. 140-141).

Fonte: Freitas (2018).

Optamos por analisar o evento apresentado no Quadro 9 por se tratar de um evento
de letramento que ndo envolve o percurso introdutoério da sequéncia sugerida por Cosson

(2016), o que poderia incorrer em uma repeti¢ao desnecessaria, em termos de andlise,
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considerando que no evento anterior, ja apresentamos e discutimos o aspecto introdutério

de abordagem que Freitas (2018) traz em suas intervengdes, ao longo da pesquisa.

De acordo com a autora, os dados fazem parte da sequéncia didatica 13, que
apresenta como evento inicial, uma retomada da leitura (FREITAS, 2018), apesar de nao
ser diretamente abordado a necessidade da retomada da leitura na etapa introdutoria da
sequéncia basica de letramento literario (COSSON, 2016). Os dados indicam que Freitas
(2018) considerou as fungdes intelectuais superiores dos alunos, sobretudo relativas a
memoria, ao retomar a leitura, ainda que de forma mais breve, estimulando aspectos
metacognitivos ao exercitar a memoria, recordando informagdes trazidas na leitura

anterior.

Sobre as praticas pedagogicas orientadas por uma atividade, segundo a concepgao
de Leontiev (1978), Salustiano (2006, p. 54) postula que ““a atividade ¢ definida com base
em seus objetivos e motivos, as acdes sdo orientadas por suas metas e as operagoes sao
determinadas pelas condigdes em que se realizam”. Portanto, no evento em analise, 0s
alunos estavam motivados por objetivos compartilhados (“‘cada crianga escolheu um
personagem para convidar para ir a festa da Sala de Recursos™) sendo as agdes de escrita
orientadas pela meta de produzir, objetivamente o convite, considerando o contexto

enunciativo criado pela mediagdo da professora/pesquisadora.

Acertadamente, Freitas (2018) deu continuidade a proposta de letramento
literario, adequando-a de acordo com a necessidade especifica dos alunos com deficiéncia
intelectual, isto ¢, considerando as condi¢des materiais e subjetivas em que as acoes se
desenvolviam (“os alunos copiaram o texto do quadro e fizeram um desenho do
personagem convidado), visto serem essas as possibilidades de produ¢do textual dos
alunos e os recursos materiais disponiveis no momento da realizagdo da atividade. Diante
do exposto, compreendemos que a abordagem da atividade foi eficaz, porque
proporcionou condi¢des motivadoras e significativas para uso da memoria, mediante
recuperacdo de informacdes da leitura prévia, aspecto em que pessoas com deficiéncia
intelectual apresentam dificuldades, quando abordado de forma descontextualizada

(FIGUEIREDO; POULIN; GOMES, 2010).

Dando prosseguimento a sequéncia didatica nimero 13, os alunos participaram de

um evento de “escrita em uma cartolina onde [...] faziam a letra inicial de cada palavra



131

(nome do personagem) e coletivamente todos identificavam, com minha ajuda, cada letra
da palavra, quantidade de letras, letra inicial e letra final” (FREITAS, 2018, p.141). Mais
uma vez, a atividade desenvolvida no evento foi promovida por meio da contextualiza¢ao
entre a proposta de leitura e os objetivos que a docente/pesquisadora almejava atingir.
Neste contexto, identificar e contar as letras de uma palavra, apresenta significacao
diversa de quando essas agdes sdo realizadas de forma descontextualizada, sem a

significacao de uma atividade, cujos objetivos possam ser reconhecidos pelos alunos.

Compreendemos que por meio desse encadeamento, o evento de escrita em
cartolina se da por meio da Zona de Desenvolvimento Proximal (VIGOTSKI, 1991;2021;
2022), estratégia metodoldgica que julgamos, a partir do nosso aporte teorico, possibilitar
um caminho de aprendizado qualitativo, quando a mediagdo pedagogica ¢ um resultado
de estratégias que se apresentam de forma variada e sdo orientadas “em fun¢do das
dificuldades e potencialidades dos sujeitos e da situagdo-problema” (SALUSTIANO;
FIGUEIREDO; FERNANDES, 2007 p. 80).

Sobre o trecho em que autora menciona, “junto comigo, comegaram a fazer
fantoches de vara”, compreendemos que nesse evento de letramento mediado, mais uma
vez, a ludicidade foi utilizada para dar sentido social dos eventos de letramento que
envolviam a leitura e a escrita. Ou seja, houve uma (re)significagdo do evento de leitura,
a partir de uma utilidade pratica, algo que ja abordamos, que pode contribuir com a
motivacao das pessoas com deficiéncia intelectual pelo aprendizado que ali esta sendo

desenvolvido.

Concomitantemente, o processo que se da no evento de letramento,
montagem/constru¢do de fantoche, atrelado a outras praticas sociais, como a
apresentacdo, proporciona um conjunto de estimulos que contribuem com o
desenvolvimento de suas fungdes psico-cognitivas ou fungdes intelectuais superiores, tais
quais, a abstra¢do, a memoria, a planificagdo, a resolugdo de problemas, expressdo de

informacao (FONSECA, 2014).

Do mesmo modo, a autonomia dada aos alunos participantes, quanto a escolha do
personagem que gostariam de confeccionar e utilizar na apresentacdo, nos mostra duas
caracteristicas presentes nas mediacdes da docente/pesquisadora: a dimensao politica e

socioafetiva, quando altera as condigdes sociais recorrentemente presentes durante os
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processos de aprendizado da leitura e da escrita com/por pessoas com deficiéncia

intelectual “por meio de relagdes pedagogicas democraticas, objetivando o

pertencimento, com reconhecimento, do SDI?’

protagonismo pelo letramento” (MOTA ROCHA; FIGUEIREDO; POULIN, 2018, p. 6).

enquanto sujeito de direito, inclusive ao

Portanto, a media¢do da autora durante o evento de confec¢ao dos fantoches, além
de apresentar uma utilidade social significativa para os alunos com deficiéncia intelectual,
também contribuiu para que exercessem suas proprias escolhas, o que representa um
aspecto linguistico e politico: a autoria. Podemos inferir, entdo, que a atividade de
elaboracdo de algo concreto, por se apresentar em um contexto ideologico e ser mediada
a partir de uma dinadmica pedagogica democratica conseguiu articular “a sdcio afetividade
e a metacogni¢do, em atividades sociais letradas” (MOTA ROCHA; FIGUEIREDO;
POULIN, 2018, p. 6).

Consideramos de extrema relevancia esse aspecto, sobretudo por observarmos
quao presente ainda ¢, nas salas de aulas regulares, bem como na sala de recursos, praticas
pedagdgicas engessadas e genéricas, como no caso do evento apresentado na dissertagao
de Leite (2016) em que a professora, sem haver nenhum planejamento prévio, faz uso de
uma atividade de leitura proposta por uma outra colega para ser desenvolvida com outro
aluno em outra situa¢do. No caso de Leite (2016), podemos compreender que, o evento
ludico seguinte ao da leitura, utilizando os palitos para representar os personagens, nao
apresentou resultados satisfatorios por ter sido realizado em condi¢gdes que nao
apresentavam motivacgao para a aluna participante. Fazendo uma comparagdo em termos
de motivacdo, interacdo e até mesmo de aprendizado, o evento ludico apresentado nos
dados de Leite (2016), utilizando os palitos representa mais um exemplo de pedagogia da
negacdo, enquanto que o evento ludico de producdo de fantoches, apresentado acima

(Freitas, 2018), aponta para praticas significativas e inclusivas.

Outra dimensao que se apresenta, ainda na produgdo de fantoches, € a psicologica,
quando contribui para quebrar rétulos sociais em que as faces que possuem mais
visibilidade, os nomes importantes, sdo aqueles a quem sdao dados os maiores destaques,

sobretudo devido ao grupo socioecondmico ao qual pertencem. No entanto, a estratégia

57 Sigla referente 4 pessoas em situagdo de deficiéncia intelectual, termo utilizado no trabalho de Mota
Rocha, Figueiredo e Poulin (2018).
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pedagdgica utilizada no evento de letramento promovido por Freitas (2018) caminhou na
contramao das praticas excludentes, quando foi dada a liberdade de escolha aos alunos
participantes para, ao mergulharem na leitura proposta, decidirem a partir de suas préprias

constatagdes, com qual personagem eles se identificaram mais.

Afinal, nem todo mundo se identifica com o Principe Encantado ou a Branca de
Neve da historia, os demais personagens que compdem a sociedade também exercem
participagdo relevante para si e para os grupos nos quais estdo inseridos, a exemplo das
pessoas com deficiéncia intelectual. Some-se a tudo isso, o fato de que a docente ainda
desenvolveu com seus alunos a confecgao do convite, explorando a copia do texto a partir
do quadro, porém dando liberdade aos alunos participantes para fazer sua propria

ilustracdo, mediante a sua escolha do personagem.

Quadro 10: Motivacio para a leitura de parlendas
Breve contextualizacdo do evento

No evento de letramento localizado na Sequéncia didatica 19 (FREITAS, 2018, p. 144), a autora
buscou motivar os alunos para a sequéncia didatica de leitura do género parlenda utilizando o texto

literario infantil Meio-dia macaco assobia. A autora categorizou o texto como sendo parte do género
“parlenda” (p. 88).

Descricao do evento

Execugdo: Sentei-me com os alunos na rodinha e distribui varios cartdes com parlendas; os alunos
foram estimulados a manusear o material e tentar iniciar a leitura ou fazer a identifica¢do da parlenda
através dos desenhos. As parlendas utilizadas por mim foram do mesmo modelo utilizado na obra, com
desenhos para que facilite a identificag@o das palavras com base no desenho. Os alunos conseguiram
identificar as parlendas logo que eu iniciava a leitura. E juntos faziam a leitura coletiva com apoio. No
final da motivagdo, cada crianga queria falar uma parlenda sozinha. Realizamos duas atividades de
leitura envolvendo as parlendas: substituicdo de desenhos por palavras e registro de uma parlenda no
cartaz para leitura coletiva e substituicdo de palavras por desenhos.

Fonte: Freitas (2018).

A sequéncia didatica apresentada no Quadro acima, trata da primeira aula
dedicada a desenvolver com os alunos participantes, a leitura de parlendas. Nesta ocasido,
Freitas (2018) realizou alguns eventos de letramento distintos, como o manuseio de
material, a leitura coletiva e identificagdo da parlenda, a substituicdo de desenhos por
palavras e de palavras por desenhos, buscando apresentar para os alunos o género por
meio da socializag¢do de alguns exemplos do género trabalhado, fazendo uso novamente
da estratégia da roda da leitura: “Sentei-me com os alunos na rodinha e distribui varios

cartdes com parlendas” (2018, p. 88)
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Com base nos dados, ¢ possivel perceber que a docente/pesquisadora inicia a
pratica de letramento, sempre considerando a possibilidade de os alunos com deficiéncia
intelectual, ja terem algum conhecimento prévio, seja relativo a leitura ou sobre a historia
utilizada durante o evento de letramento: “os alunos foram estimulados a manusear o
material e tentar iniciar a leitura ou fazer a identificacdo da parlenda através dos

desenhos”.

Considerando que, segundo a autora, todos os alunos participantes estavam em
processo de alfabetizacdo, o cuidado em selecionar modelos de parlendas, que continham
o recurso ilustrativo, pode proporcionar, mais uma vez, uma zona de desenvolvimento
proximal (VIGOTSKI, 1991;2021; 2022), quanto a leitura e compreensdo textual das

parlendas distribuidas.

Recortamos o trecho abaixo para chamar a atengdo para um outro aspecto
relevante.

As parlendas utilizadas por mim foram do mesmo modelo utilizado na obra,

com desenhos para que facilite a identificagdo das palavras com base no

desenho. Os alunos conseguiram identificar as parlendas logo que eu iniciava

a leitura. E juntos faziam a leitura coletiva com apoio. (FREITAS, 2018, p.
144).

Considerando que, entre os estereotipos negativos direcionados as pessoas com
deficiéncia intelectual, est4 a falta de capacidade de memoria ou a nao utilizagdo desta,
no recorte, “Os alunos conseguiram identificar as parlendas logo que eu iniciava a
leitura”, € possivel compreender nitidamente que eles se valeram, também, da memoria

para identificar as parlendas que foram lidas.

Consequentemente, podemos inferir, a partir do recorte anterior, que a pesquisa
de Freitas (2018) caminha na contramdo do pensamento que, por vezes, recai na
sociedade, de que a deficiéncia intelectual ¢ “sindnimo de falta de inteligéncia ou
incapacidade de aprendizagem, improdutividade, entre outros atributos que produzem a
desigualdade e exclusdo dessas pessoas em diferentes espacos da sociedade” (REIS;
ARAUJO; GLAT, 2019, p. 13). Isso porque, ao recuperarem a informago que os remeteu
a perceber de quais parlendas estavam se tratando, estes alunos com deficiéncia
intelectual precisaram recuperar conhecimentos anteriores ao evento de letramento que

estava sendo proposto.
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Do mesmo modo, ¢ possivel constatar que todo o esfor¢o da docente em motivar
os alunos obteve €xito quando a autora relata que, ao final da sequéncia de letramento,
“cada crianca queria falar uma parlenda sozinha” (FREITAS, 2018, p. 144).
Consideramos que esta conquista inicial em torno da pratica de letramento, se deu, nao
apenas pelo fato de a professora/pesquisadora ter realizado propostas plurais de
motivagdo para a leitura, mas também por essas propostas serem pensadas mediante as

caracteristicas linguisticas, organicas e psicomotoras dos alunos que iriam participar>®.

Ainda ¢ possivel perceber a preocupagdo de Freitas (2018) em desenvolver a
leitura dos alunos com deficiéncia intelectual, respeitando seu nivel de alfabetizagao,
quando a autora afirma: “Realizamos duas atividades de leitura envolvendo as parlendas:
substitui¢ao de desenhos por palavras e registro de uma parlenda no cartaz para leitura
coletiva e substituicdo de palavras por desenhos”. Ha um processo mutuo de leitura
iconografica, com a substituicdo do desenho por palavras, bem como a substituicdo de
palavras por desenho. Neste sentido, ao mesmo tempo em que os alunos aprendiam a ler
lendo, também estavam aprendendo a escrever por meio da leitura, fazendo o uso da
associacdo de imagens e da relagdo grafema-fonema e fonema-grafema (FERREIRO;

TEBEROSKY, 1999).

Sobre os eventos de letramento extraidos dos dados de Freitas (2018) para a nossa
analise, de modo geral, consideramos que a docente/pesquisadora buscou desenvolver
tanto a leitura, a escrita, a compreensao textual em eventos de letramento mediados
através da motivacao e coletividade. Ao mesmo tempo, € possivel perceber, por meio dos
dados, que ha um planejamento estratégico prévio, considerando uma sequéncia
cronologica dos eventos que se deram, para cada sequéncia didatica em 4 aulas de duas
horas cada. Os dados também mostraram que a autora buscou alternativas em seu
planejamento, pautadas na ludicidade, focada no seu uso social, através das
apresentacoes, constru¢ao de material concreto, sendo todos os eventos realizados de

forma integrada e contextualizada.

Além disso, a citada autora, promoveu eventos que requereram dos alunos

participantes, decisdes proprias para que as atividades fossem realizadas, o que lhes

58 Sobre as caracteristicas referidas acima, as mesmas encontram- se no Quadro 6, localizado na pagina 9
do trabalho de Freitas. Além disso, as mesmas foram apontadas mediante as observagdes iniciais realizadas
na sala de Recursos Multifuncionais.
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proporcionou momentos de voz ativa entre os seus pares e na relagdo de sala de aula como
um todo. Compreendemos, por meio de todo esse entrelagcamento estratégico trazido pela
autora, que eventos de leitura e escrita pautados no letramento, podem proporcionar a
criacdo de zonas de desenvolvimento proximal, ocasionando, tanto no aprendizado da
linguagem, como da apropriacdo das estratégias utilizadas pela mediadora, além de

inclusdo escolar e social dos alunos com deficiéncia intelectual.

Entendemos que a aplicacdo do cronograma de letramento apresentado pela
professora/pesquisadora, possibilitou a criagdo de uma rotina para aqueles alunos, algo
que sempre deve ser levado em considerag¢do no aprendizado (FIGUEIREDO; GOMES;
POULIN, 2010) dessas pessoas. E importante também considerar que, ao tratarmos de
rotina, nos referimos ao desenvolvimento das mesmas habilidades ou componentes
curriculares e nao da cansativa e limitante repeti¢ao das mesmas atividades, algo que, de
acordo com o nosso referencial teodrico, incidiria em praticas de uma pedagogia de
negacdo (BATISTA; MANTOAN, 2007; GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010;
VERDE; POULIN; FIGUEIREDO, 2010).

Os dados de Freitas (2018) demonstram que a autora, cuidadosamente, buscou
apresentar em cada aula, momentos diferentes para desenvolver a leitura e os contetidos
dos componentes curriculares por meio do letramento, mas sempre modificando a
estratégia. At¢ mesmo quando retomou a leitura dos textos trabalhados, a autora
modificou a forma como foram abordados, sobretudo fazendo uso da ludicidade, com o
reconto ou representacdo, por meio de fantoches, producdo de cartazes, entre outros
recursos. Todas estas constatacdes nos levam a compreender que havia, por parte da
profissional que planejou e mediou estes eventos de letramento, uma coeréncia didatica,
ndo como uma receita de bolo ou ciéncia exata, no tocante aos resultados, mas coerente

com o referencial tedrico-pedagdgico que fundamenta sua investigagao.

Considerando que o objetivo central da pesquisa de Freitas (2018) era “favorecer
o processo de aquisi¢do de leitura e escrita desses alunos com deficiéncia intelectual ou
déficit cognitivo” (FREITAS, 2018, p. 75), constatamos que os eventos promovidos pela
pesquisadora, contribuiram para o desenvolvimento linguistico dos alunos com
deficiéncia intelectual, sobretudo nos trés eixos que nortearam a sua pesquisa: leitura,

compreensdo e escrita. Como ela mesma descreve abaixo,
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observamos o avango na escrita dos sujeitos 1, 2 e 3. Os sujeitos 1 e 3, que
estavam desde a primeira sequéncia didatica na fase de escrita pré-silabica, ja
na unidade 5 iniciam na fase silabica com valor sonoro, fazendo uso de vogais
(sujeitos 1 e 2) e, em transig@o, o sujeito 3 (com valor sonoro e sem valor
sonoro). Um avango muito significativo para esses alunos, que apresentavam
no inicio da pesquisa muita resisténcia em relagdo a leitura e a escrita
(FREITAS, 2018, p.142-143)

Além disso, € possivel perceber por meio dos dados, que os seus resultados foram
além dos aspectos da linguagem quando, nas trés sequéncias didaticas que analisamos,
estdo descritos os processos de motivacdo e interacdo da turma. Estes eventos
possibilitaram a esses alunos experiéncias conjuntas, tanto de autoconhecimento, quanto
do conhecimento do outro. Também possibilitaram aos mesmos, se reconhecerem como
pessoas participantes ativas do processo educativo escolarizado, opinando e atuando

diretamente, tanto nas ag¢des, como na coproducdo de parte do material didatico.

J& quanto a relagdo entre os eventos e as praticas de letramento, ao longo das
sequéncias didaticas do trabalho de Freitas (2018) que analisamos, percebemos que a
autora buscou mediar os eventos de letramento sob uma perspectiva do letramento
ideologico. Constatamos essa configuragdo, por nos depararmos, ao longo da analise que
realizamos, com dados que apontavam para eventos pautados no uso social da lingua,
como no caso da apresentagao dos fantoches. Além disso, mesmo buscando desenvolver
habilidades de leitura e escrita dos alunos com deficiéncia intelectual, a autora
proporcionou, por meio desses eventos de letramento, praticas inclusivas, com a
priorizacdo de atividades realizadas coletivamente, o que nos leva a concluir que todos os
eventos desenvolvidos pela professora/pesquisadora, estavam enraizados em praticas de

letramentos que se colocavam para além do dominio do codigo linguistico.

4.3 Eventos e praticas de letramento no AEE em Menezes (2015)

Dando seguimento a nossa investigacdo, deparamo-nos com o trabalho,
Letramento e Educagdo Inclusiva: construindo praticas de leitura e escrita no ensino
fundamental II, dissertagdo de autoria de Maria Aparecida Alves Menezes (2015),
defendida no Mestrado Profissional em Letras da Fundacao Universidade Federal de
Sergipe, no ano de 2015. A citada pesquisa teve como objetivo

ampliar as competéncias e habilidades comunicativas e de letramento dos
alunos do 6° ano do ensino fundamental, em suas diferentes funcdes e
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finalidades, por meio de uma sequéncia didatica com uso do género textual
receita culinaria. (MENEZES, 2015, p. 11)

Buscando responder a sua pergunta de pesquisa, “De que forma o trabalho com o
género textual receita culindria pode contribuir para o desenvolvimento das competéncias
e habilidades de leitura e escrita dos alunos da educacdo inclusiva no Ensino
Fundamental?” (Ibidem, p. 11), Menezes (2015) se apoiou na “pesquisa-acao, de
abordagem qualitativa e natureza interpretativa e interventiva” (2018 p. 12), partindo do
pressuposto de que a utilizagdo dos géneros textuais na educagdo inclusiva “se constitui
como estratégia pedagogica para o desenvolvimento linguistico, social e cognitivo dos

alunos, possibilitando a ampliagao das habilidades leitora e de producao textual” (p. 11).

Em relagdo a estrutura organizacional de sua pesquisa, na se¢do 1.1,
Compreendendo a deficiéncia intelectual, a citada autora apoiou-se em tedricos como
Paul Bercherie (2001) e Pan (2008), ao tragcar um percurso historico e consideragdes que
possibilitassem “a compreensao e entendimento da deficiéncia intelectual” (p. 13) sob as
lentes “da vertente da psiquiatria e da repercussdo de suas abordagens no contexto atual

da inclusdo escolar” de pessoas com esse diagnostico.

A partir da perspectiva de Paul Bercherie (2001), a autora considera que os
estudos de psiquiatria infantil se desdobraram em trés periodos, que se deram entre os
séculos XIX e XX, destacando como primeiro momento, por volta dos anos 1820, os
estudos de Esquirol sobre idiotia, como sendo uma doenca adquirida na infancia e “que
limitava a escolarizagdo e a aquisi¢do de conhecimentos educativos” (BERCHERIE,
2001 apud MENEZES, 2015, p. 13-14); segundo momento, final da década de 1880, com
a publicag¢do dos tratados de psiquiatria na Europa, “baseados na psiquiatria da fase
adulta” e que buscavam encontrar na crianga em paralelo com “o retardamento, as
sindromes mentais descritas nos adultos” (BERCHERIE, 2001 apud. MENEZES, 2015,
p. 14); terceiro momento, com inicio em 1930, com a inauguracao da clinica psiquiatrica
infantil “influenciada pelas ideias dominantes da psicandlise, provocando uma ruptura
com a nosologia do adulto” (BERCHERIE, 2001 apud MENEZES, 2015, p. 14). A autora
entende, com base nos postulados de Pan (2008), que os testes psicoldgicos e
psicométricos, tais quais os testes de QI, apresentaram efeitos na educacao das pessoas
com deficiéncia intelectual, sendo esta vista como uma patologia organica. Tal qual

Menezes (2018), mostramos em nosso capitulo tedrico, que os testes de QI, sob a
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influéncia dos postulados de Binet (JANNUZZI, 2012), sendo a referéncia cientifica dos
estudos acerca da “medida” da inteligéncia, contribuiram, tanto para a disseminacdo de
estereotipos negativos em relacao a deficiéncia intelectual, como também, para justificar
a exclusdo e o preconceito voltados as pessoas pertencentes a grupos menos favorecidos
social e economicamente (JANNUZZI, 2012). No entanto, embora a categoria
“deficiéncia intelectual” seja um constructo social, ndo podemos deixar de considerar que
uma das poucas condigdes que, consensualmente, servem de parametro para caracteriza-
la ¢ o fator clinicamente observado em relacdo as significativas limitagdes no

funcionamento intelectual, bem como em relagao ao comportamento adaptativo (AAIDD,

2021)

Especialmente a partir de teorias racistas, pautadas no inatismo, as perspectivas
médicas e psicologicas também contribuiram, epistemologicamente, para justificar a
exclusdo destas pessoas, por meio de categorizacdes como incapazes, por exemplo
(JANNUZZI, 2012). No entanto, ¢ valido considerar o pioneirismo destas areas da
ciéncia, em relagdo ao olhar para a deficiéncia, enquanto objeto de estudo. Nesse sentido,
julgamos ser pertinente considerar o olhar dessas vertentes (Jannuzzi, 2012) acerca da
deficiéncia, em particular a intelectual, a partir dos interesses e perspectivas que as

envolvem, sobretudo de classe social.

Na secdo 1.2 Da exclusdo a inclusdo escolar, Menezes (2015) se amparou nos
postulados de Sassaki (1997), para ponderar que o tratamento dado as pessoas com
deficiéncia em todas as culturas, inicialmente, se deu por meio de praticas de exclusao
social e, posteriormente, segregacionistas. Com base em Freitas (2008) e Galvao Filho
(2009), apresenta aspectos da deficiéncia durante a antiguidade, sobretudo apontando a
“visdo depreciativa quanto mitica em relacdo a pessoa com deficiéncia” (MENEZES,
2015, p. 18). Tal qual no pardgrafo anterior, comungamos do entendimento de Menezes
(2015), em relagao ao tratamento, inicialmente excludente, que era dado as pessoas com
deficiéncia. Sobretudo, no caso do Brasil, a partir do nosso aporte tedrico (JUNIOR, 1970;
PONCE, 2001; BOSI, 1992; FAUSTO, 2006; JANNUZZI, 2012; SAVIANI, 2019), aspectos culturais,
sociais, econdmicos e politicos, para além da deficiéncia, interferiram diretamente no
siléncio do abandono e, sO posteriormente, com os indicios de murmurios de

a(re)colhimento e algum tipo de instrucdo para a pessoa com deficiéncia.
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Para tratar sobre os contextos da pessoa com deficiéncia na Idade Média, Menezes

(2015) relacionou as perspectivas de Kahhale (2002) e Galvao Filho (2009), observando

que ¢ nesse periodo “que o paradigma da segregacdo comega a se constituir com o

assistencialismo de carater religioso” (p. 19) e que ¢ na Idade Moderna que “o paradigma

da segregacdo ird se consolidar com a instauragdo do modelo médico e a

institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia em hospitais psiquiatricos e institui¢des

educacionais” (p. 20). Ainda na mesma secao, entrelaca os postulados dos autores acima

citados e outros estudiosos da deficiéncia (GLAT, 1998; KUPFER, 2000) com os

argumentos Patto (1997) acerca da produgdo do fracasso escolar. A autora busca
apresentar, por meio destas concepgdes, como a relagao entre as teorias

racista, o darwinismo social, a psicologia cientifica, a psicologia diferencial, a

psicanalitica dominante, bem como a da caréncia cultural constituiram-se

saberes que legitimavam e validavam representacdes negativas utilizadas para

justificar as desigualdades, o preconceito e a discriminacao social (MENEZES,
2018, p. 23)

A partir do nosso aporte tedrico, unimo-nos a autora, quanto aos significados
desse periodo que denominamos de murmurio, momento em que, por via de locais
religiosos de acolhimento, como as Casas de Expostos, bem como com o surgimento dos
hospitais psiquiatricos, ha uma transi¢do do periodo que denominamos como sendo
silencioso do abandono, para um processo de a(re)colhimento das pessoas com
deficiéncia intelectual, mas com -caracteristicas predominantemente de retirada da
sociedade (JANNUZZI, 2012). Contudo, ¢ a partir dos hospitais psiquidtricos que a
pesquisa, sobretudo médica, ird ganhar uma maior propor¢ao. Tal processo, apesar dos
estereotipos ja apontados, também trouxe contribui¢des que serviram de alavanca para os

estudos da deficiéncia.

Fundamentada em Mantoan (2006), Ormelezi (2006) e Brasil (2008), Menezes
(2015) apresenta a inclusdo social como “uma mudanga de paradigma que afeta a
sociedade em seus aspectos politico, econdmico, social, cientifico e educacional” (p. 24),
sublinhando que a perspectiva inclusiva “opde-se aos paradigmas vivenciados ao longo
da historia da educacdo especial, pois percebe e repudia as praticas excludentes, sejam
em ambito escolar ou social” (p. 25). Porém, ao longo da nossa pesquisa, compreendemos
que a perspectiva inclusiva ainda ndo conseguiu se materializar em uma politica publica

de educacdo inclusiva, ao ponto de garantir eficazmente a inclusdo no ambiente escolar,
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algo que também chamamos aten¢do durante a presente pesquisa, a partir do dialogo dos

postulados e dos dados que apresentamos.

Dando continuidade as consideracdes acerca do processo historico de
desenvolvimento da legislagdo brasileira, sobre a educacao de pessoas com deficiéncia,
destaca que a Educacdo Especial foi marcada por “transformacdes, evolugdes e atitudes
dos movimentos sociais, que se uniram em busca de solu¢des para que as necessidades
das pessoas com deficiéncia fossem asseguradas de modo satisfatorio junto aos
organismos governamentais” (MENEZES, 2015, p. 34). A autora finaliza a se¢do
defendendo que os professores do AEE, bem como da sala regular, além do papel comum
que tém na vida dos educandos, “no caso da crianca com deficiéncia intelectual, sdo
responsaveis pela orientacdo do que ¢ mais adequado” (p. 34) no processo de

aprendizagem.

Sobre as consideragdes citadas no paragrafo anterior, entendemos que faltou a
autora apontar que, especialmente, as transformacdes que se deram no transcorrer do
século XIX para o século XX, em relacdo a educacao das pessoas com deficiéncia,
demasiadamente, ocorreram sob a influéncia dos 6rgdos internacionais que, acima de
tudo, representam os interesses do (neo)liberalismo. Ou seja, por mais que tenha havido
a luta dos movimentos sociais, as causas que envolvem a deficiéncia, entre elas a
educacao, s6 sofreram interferéncia do Estado quando, em algum aspecto, também houve

interesse econdomico.

Na sec¢do “Consideragoes sobre letramento”, a autora se apoiou, principalmente,
nos postulados de “Kleiman (1995), Rojo (2006) e Soares (2004; 2010) para sustentar a
no¢do de letramento como préatica social” (p.12). Sob o olhar de Soares (2004) e dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2008), reflete sobre a necessidade da
insercao dos alunos com deficiéncia intelectual nas praticas sociais de leitura e escrita.
Relata que até os anos 80 “o ensino da lingua portuguesa, nos anos iniciais da
escolarizagdo, tinha como foco a alfabetizacdo, ou seja, a apropriagdo do sistema de

escrita alfabético e ortografico” (p.35).

Também nos apoiamos em alguns autores citados por Menezes (ROJO, 2006;

SOARES, 2004; 2010), ao defendermos o uso do letramento nas salas de aula do
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Atendimento Educacional Especializado, sobretudo em uma perspectiva ideoldgica
(STREET, 2014), principalmente, defendemos que os eventos de letramento que sdo
desenvolvidos durante o aprendizado da leitura, tornam-se significativos, a partir de

contextos praticos do uso da lingua, na forma escrita ou oral, nas interagdes sociais.

Menezes (2015) discorre sobre o processo de mudangas acerca da concepgao de
alfabetizagdo com o advento da Psicogénese da Lingua Escrita e aponta, fundamentada
nos postulados de Kleiman (1995), Soares (2010) ¢ Rojo (2006), que a nogao de
letramento adotada no Brasil, “traz em seu bojo a valorizacdo dos aspectos sécio-
historicos das praticas de leitura e escrita, bem como os eventos em que atuam e suas

possiveis consequéncias no contexto social” (p. 36).

Ou seja, por meio dos aportes que apresenta, a autora ratifica a compreensao de
que, embora o letramento e a alfabetizacdo no entendimento académico majoritario
brasileiro tenham significados distintos, ambos se complementam. Ainda se apoia em
Rojo (2006) para chamar a atengdo da sociedade para a necessidade de se promover, na
escola, varias praticas sociais de leitura e escrita, tendo os docentes, o papel fundamental
de possibilitar o desenvolvimento das capacidades de ler e escrever de forma eficiente.
Menezes (2015) avalia que, assim, haveria a promo¢ao do sucesso escolar e a inclusdo
social, “considerando o processo de constru¢do do conhecimento dos discentes”

(MENEZES, 2015, p. 37).

A referida pesquisadora relaciona letramento e ensino de/para pessoas com
deficiéncia a partir, sobretudo, de Sato (2008), narrando que

Nesse aspecto, a pratica de letramento inclusivo faz-nos refletir acerca da

func@o do professor no processo de ampliacdo do letramento do aluno com

deficiéncia. Sem duvida, ¢ importante que se articule atividades em sala de

aula, para dar continuidade aos processos de letramentos que o aluno ja possui.
(MENEZES, 2015, p.38).

Janasecdo 1.4, Leitura e produgdo textual, a autora se embasou nas contribui¢des
de tedricos como Koch e Elias (2012), Kleiman (2001), Leffa (1996), Solé (1998) e nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II
(BRASIL, 1998). Menezes (2015) considera que “ler, compreender e produzir textos ¢
uma atividade de letramento que envolve uma rede complexa de processos cognitivos,

linguisticos e sociais interdependentes, porém com especificidades distintas” (/bidem,
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2015, p.39). Ante esse contexto, e por achar que acdes pedagodgicas pautadas no
letramento podem ampliar a habilidade comunicativa “através da interagao social” (p.
39), ela defende a necessidade de se refletir quanto as concepgdes de leitura e “o processo
na compreensao leitora” (p. 39), e a necessidade de associagao da “produgao escrita com

as atividades de leitura” (p.39) durante as praticas de letramento desenvolvidas na escola.

As consideracdes apresentadas por Menezes (2015), que destacamos acima, em
muito dialoga com a compreensao que trouxemos no Capitulo 2, de que o letramento ¢ a
alfabetizacdo estdo intrinsecamente vinculados, especialmente pelo fato de, em uma
sociedade letrada, a lingua ser o padrao que rege as interagdes sociais. Partindo desse
principio, seu aporte tedrico fortalece o nosso argumento de que desenvolver os aspectos
linguisticos, aqui de modo especial, a leitura, podem contribuir com o processo de
inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual na escola e na sociedade, sobretudo nas

interacoes sociais.

A autora se apoiou, especialmente, nos estudos de Leffa (1996), para indicar a
existéncia de trés modelos psicolinguisticos acerca das concepcdes de leitura: o
ascendente, no qual a leitura de um texto parte de estruturas menores para as maiores,
enfatizando o “processamento de extragdo de significado cujo foco principal € o texto” e
o leitor apresenta um papel passivo; o descendente, “enfatiza o leitor e sua contribui¢do
no sentido do texto” (p. 40), tendo um papel ativo na compreensao textual; e o interativo,
proposto por Leffa (1996) como sendo um modelo que vai além das duas perspectivas
anteriores, ja que, segundo o referido autor, “enfatiza a interag@o entre autor-texto-leitor”
(LEFFA apud MENEZES, 2015, p. 40). Menezes (2015) ratifica a perspectiva interativa,
proposta por Leffa (1996), discorrendo sobre a presenca da mesma na concepgdo de
leitura presente nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,

1998).

Sobre os modelos psicolinguisticos de Leffa (1996 apud MENZES, 2015)
mencionados pela autora, inferimos que hd uma prevaléncia do modelo passivo de
concepgdo de leitura, algo que na pesquisa analisada anteriormente (LEITE, 2016), ao

invés de aproximar a pessoa com deficiéncia intelectual, causa o efeito de distanciamento
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entre essa pessoa e o aprendizado®, coadunando com a Pedagogia da Negac¢do. Trazemos
esse entendimento partindo da observacao dos desafios da deficiéncia intelectual, quanto
a capacidade de memorizagdo, de atengdo e concentracao, nos eventos de leitura em que

a atividade proposta ¢ pautada em praticas neutras, resumidas a decodificacao.

Por outro lado, as pesquisas ja analisadas no presente trabalho apontam que, por
meio de eventos e praticas significativas de letramento, especialmente realizadas a partir
do modelo interativo de concepg¢do da linguagem, as pessoas com deficiéncia intelectual
se beneficiam do aprendizado e da inclusdo escolar e social, resultados que também
almejamos encontrar nos dados de Menezes (2015) que serdo analisados a seguir. Tanto
que a autora, logo em seguida, se apoia em Kleiman (2001) para dissertar que a leitura é
um processo que envolve estruturas “cognitivas e metacognitivas” (KLEIMAN, 2001, p.
50 apud MENEZES, 2015, p. 42), e, também, “social e cognitivo, em que o leitor utiliza
diferentes niveis de habilidades para que ocorra a interagdo” (MENEZES, 2015, p. 42).

Menezes (2015) prossegue a secdo apontando que o Sistema de Avaliagdo do
Ensino Bésico — SAEB, “coloca entre as habilidades de leitura a capacidade do leitor de
inferir informacdes implicitas no texto” (Ibidem, 2015, p. 43) e se apoia em Solé (1998),
para refletir sobre as estratégias de leituras em sala de aula. Relacionando os estudos de
Solé a perspectiva vigotskiana, ela defende:

Cabe ao professor levar os alunos a encontrarem sentido na leitura, instigando-
os, motivando-os constantemente por meio das estratégias de antecipagdo da
leitura (previsdes), formulagdes e verificagdes de hipdteses sobre a leitura, a
fim de que os alunos, de forma ativa e participativa, possam transpor do nivel
de desenvolvimento real — conhecimento ja consolidado pelo individuo — para
o nivel de desenvolvimento potencial — o que os alunos podem fazer com a

mediacdo de outros — tornando-o capaz de resolver problemas e situacdes de
forma auténoma [...]. (MENEZES, 2015, p. 43-44).

Ao chamar a atengdo para essa atribui¢ao do professor em fazer com que a leitura
tenha sentido para os alunos, € possivel alinharmos o recorte do texto da autora, com a
defesa que fazemos em nossa pesquisa, quanto ao planejamento prévio, pautado nas
particularidades do discente. Mas, para isso, ¢ importante que o professor do AEE esteja

atento a todo levantamento de informagdes possiveis acerca daquela pessoa com

39 passagem em que a aluna se irrita em varios momentos da intervencdo: ora por ndo se identificar com a
proposta improvisada pela professora; ora por sentir que ha uma repeticdo demasiada de um mesmo modelo
de atividade e que para a aluna ndo tinha sentido (LEITE, 2016).
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deficiéncia intelectual, com a qual ird desenvolver o seu trabalho. No entanto,
entendemos que esse estudo de caso inicial, levantamento psicossocial do aluno,
avaliacdo diagndstica, ndo importa a nomenclatura que tenha, deve conter informagoes

objetivas e claras que nao se resumem apenas ao aspecto clinico.

Os autores em que nos apoiamos (BATISTA; MANTOAN, 2007; FIGUEIREDO;
GOMES, 2010; VERDE; POULIN; FIGUEIREDO, 2010) apontam para esta
investigacao inicial, bem como este planejamento estratégico, pensado com finalidades
claras, mas que seja flexivel em relacdo as possiveis necessidades de adaptagdo que
possam vir a surgir, ja mesmo durante a apresentagdo da proposta para as pessoas com

deficiéncia intelectual, como também ocorre no cotidiano da sala regular.

Menezes (2015) também se apoia em Figueiredo et al. (2017) para defender que
¢ possivel contribuir com a inser¢do de alunos no ensino formal de leitura, através da
“mediagdo pedagogica, a convivéncia com leitores proficientes e atividades com revistas,

jornais ou gibis, além de outros géneros textuais” (MENEZES, 2015, p. 44).

A autora também aborda a relagdo entre “Géneros textuais e ensino de lingua
portuguesa” (p. 46), tomando como referéncia os postulados de Bakhtin (1997),
Marcuschi (2002; 2005; 2008) e Dolz e Schneuwly (2004), para apresentar a perspectiva
conceitual sobre géneros textuais que embasou a sua pesquisa e que, “historicamente, os
géneros estiveram, inicialmente, atrelados a retérica e ao contexto literario” (p. 46). A
partir de Marcuschi (2008), Menezes (2015) argumenta que, com base na Linguistica, “a

noc¢ao de texto passa a confluir para o conceito de género textual” (2015, p. 46).

A autora também se pauta em Marcuschi (2005) para defender o seu entendimento
de que os géneros textuais sdo textos materializados e encontrados na vida e que
“apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetidos, propriedades
funcionais, estilo e composicao caracteristica” (MENEZES 2015, p. 37). E conclui a
secdo enunciando, a partir de Schneuwly e Dolz (2004), que as praticas de leitura e escrita
se tornam significativas para os alunos, quando se pautam nos géneros textuais, pois os
insere em diversas praticas de letramento do seu meio cultural. O recorte tedrico que
fizemos dos postulados de Menezes (2015) so ratifica a postura ideoldgica de letramento

que a docente trouxe para a sua pesquisa.
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Na secdo “O género instrucional receita culindria”, a autora defende que os
géneros instrucionais, nos quais se incluem a receita culinaria,

caracterizam-se pela capacidade de linguagem de regulacdo mutua de

determinados comportamentos. Apresenta um arranjo discursivo que se

inscreve no texto um enunciador (aquele que prescreve ou interdita os

comandos) e um enunciatario (a quem se dirige as instrugdes ou interdi¢des a
serem observadas). (MENEZES, 2015, p. 48).

A autora ainda acrescenta que, ao utilizar a receita nos eventos de letramento, ¢
preciso considerar, além do objetivo do proprio género textual,

quem faz uso dele, onde encontramos e do que fala, mas também ter como

ponto de partida as construgdes das relagdes sociais e culturais presentes no

cotidiano, na relagdo com os alimentos, gostos, preferéncias, derivados da

influéncia dos familiares e da comunidade em sua constituicdo identitaria).
(MENEZES, 2015, p. 48)

Concluiu a se¢do reafirmando que “a articulagdo entre as praticas de letramento e
o ensino de géneros pode contribuir para a atuacdo de todos os envolvidos na
escolarizagdo das criangas, favorecendo um processo educativo eficaz, significativo e a

superacao das dificuldades encontradas” (Ibidem, 2015, p. 49).

Mais uma vez, a autora apresenta a significagdo que os eventos de letramento
podem vir a ter para as pessoas com deficiéncia intelectual, partindo de uma perspectiva
ideologica, mostrando para os alunos que se enquadram nessa categoria de deficiéncia,
que a lingua s6 tem sentido, quando utilizada a partir de um interesse social (SOARES,

2004; 2010; STREET, 2010; 2014; TFOUNI; PEREIRA; ASSOLINI, 2018).

Quanto aos aspectos metodoldgicos da pesquisa de Menezes (2015), a citada
autora optou pela pesquisa-acao, por considerar, a partir dos postulados de Thiollente
(1980) desenvolver um trabalho que permitisse ir além das necessidades teoricas,
objetivando “a resolucao de problemas que sdo enfrentados nos centros de trabalho” (p.
50). Como referéncia para a elaboragdo didatica de ensino de lingua, optou por seguir o
modelo proposto por Schneuwly e Dolz, (2004), dividindo as agdes em moddulos que, por
sua vez, sdo “compostos por oficinas elaboradas para trabalhar as dificuldades
apresentadas pelos alunos na producao inicial e desenvolver habilidades e competéncias
para apropriacdo do género textual, de forma a prepara-los para a producao textual final”

(p. 51). Ja sobre a coleta de dados, esta foi contemplada através “da observacdo
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participante, didrio de campo das aulas ministradas, produgdes orais e escritas dos alunos

sobre o género receita culinaria e ficha de matricula” (p. 12).

Em relagdo aos seus achados, sobre o uso da sequéncia didatica com o género
“receita culinaria”, a citada autora constatou que foi possivel perceber que “pode
favorecer o desenvolvimento das capacidades de linguagem, ao ser utilizada para
atividades de leitura e escrita em sala de aula, ampliando a competéncia
sociocomunicativa ¢ o letramento dos alunos” (p. 85). Em suas consideracdes finais
afirma que, “partindo de questdes mais simples para as mais complexas” (p.85),
oportunizando o contato do aluno com o género estabelecido para estudo, ¢ possivel
colaborar com a formagdo do leitor. Devemos tomar cuidado para ndo confundirmos o
trecho “questdes mais simples”, com estruturas linguisticas mais simples, para ndo

incorrermos nas praticas repetitivas e neutras de decodificagdo do codigo linguistico.

Por outro lado, entendemos que as circunstincias relativas a metacognicdo e
memoria da pessoa com deficiéncia intelectual sdo aspectos que, por vezes, apresentam
uma necessidade de retomada do objeto de estudo, nesse caso a leitura. Os exemplos que
Menezes (2015) nos proporciona em seus dados, porém, vao nos mostrar que apesar
desses desafios, a retomada do conhecimento a ser desenvolvido por meio de estratégias
dinamicas e significativas, contribuem para que, em seu tempo, a pessoa com deficiéncia
intelectual evolua em relacdo, também, ao aprendizado. Dai que mais uma vez ¢
conveniente destacar que a referida autora, focalizou “as estratégias de selegdo,
antecipacao, inferéncia e verificagdo da leitura como necessarias para a compreensao do
texto a ser lido, com base nos conhecimentos que o aluno possuia sobre o tema discutido”

(Ibidem, 2015, p. 85).

Sobre a producao textual, Menezes (2015) constatou que até mesmo quando nao
conheciam a estrutura do género textual receita culinaria, “os alunos construiram textos
que poderiam classificar-se como instrucionais, provavelmente devido a familiaridade
com o género no contexto social” (p. 86). A autora também percebeu que “alguns alunos
ainda tém dificuldade para atuar de forma autdbnoma por meio da linguagem,
principalmente na organizacdo de frases concisas e objetivas, devido a exigéncia

cognitiva mais complexa para essa elaboragdo” (/bidem, 2015, p. 86).
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O recorte acima reafirma a relevancia do evento de letramento ter um sentido
social para a pessoa com deficiéncia intelectual. Como ja abordamos no Capitulo 4, a
utilizacao de temas e géneros textuais que fazem parte do contexto de vida do aluno com
deficiéncia intelectual, podem favorecer o entendimento e, a0 mesmo tempo, a motivagao
daquele aluno pelo aprendizado que estd sendo proposto, através dos eventos de

letramento.

Menezes (2015) também apresenta em seus resultados, algumas dificuldades
enfrentadas, relativas a auséncia de alguns alunos, por motivo de saude, enquanto outros
apresentaram alguma dificuldade de concentracdo “durante a reescrita e analise das
proprias produgdes” (p. 86). Também destacou que mesmo exigindo mais deles no plano
cognitivo, “puderam exercer autonomia e participagdo ativa no processo de producdo e
avaliag¢do, reconhecendo a importincia do planejamento textual” (p. 86), que alguns
alunos apresentaram dificuldade durante a execugdo das etapas - planejamento, execugao

e revisdo textual — “provavelmente por ndo estarem habituados a esse tipo de estratégia”.

Partindo do historico processo de exclusdo e preconceito em que as pessoas com
deficiéncia intelectual estao inseridas, consideramos que uma pratica de letramento, para
ser considerada realmente inclusiva, precisa proporcionar a estas pessoas situagdes em
que elas possam se reconhecer como estudantes ativos, que possuem direitos e
obrigagoes, metas de desenvolvimento, tal qual os seus pares. Perante o exposto,
entendemos que Menezes (2015) foi bastante assertiva quando exigiu deles resultados no
plano cognitivo, afinal € essa a principal atribui¢do da escola. Fazendo uma analogia com
a pratica esportiva, ndo hé sentido colocar um atleta em um espago esportivo, se nao for
para ele praticar aquela modalidade. Ou seja, entendemos que ndo tem sentido algum ter
os alunos com deficiéncia intelectual na escola, se ndo for para desenvolver o

conhecimento escolarizado.

Retomando a fala da autora sobre a necessidade de os professores motivarem os
alunos para as atividades (MENEZES, 2015), chamamos a atencdo, sobretudo para o
papel dos docentes do Atendimento Educacional Especializado em promover as
estratégias, que contribuam com o aprendizado das pessoas com deficiéncia escolar. Por
1sso, achamos pertinente citar literalmente o que diz a legislagcdo vigente a esse respeito,

por meio do Decreto Federal, N° 7.611 de 2011.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.611-2011?OpenDocument

149

Art. 3° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condig¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular
e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino
regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p.1-2)

Compreendemos que a mediacdo pedagdgica do AEE, para transitar entre os
quatro incisos do artigo, requer do professor que atua no servico educacional
especializado, uma formagao que possibilite aparatos tedricos para ter, no minimo,
aportes para desenvolver possibilidades de uma atuaciao docente coerente com o que versa

o texto acima.

Ao mesmo tempo, acreditamos que pesquisas sociais sobre a escolarizagdo de
pessoas com deficiéncia intelectual por meio do letramento, como a nossa e a de Menezes
(2015), apresentam experiéncias e reflexdes qualitativas que podem apontar caminhos,
ndo para serem seguidos como receitas de bolo, mas para serem experimentados,
(re)adaptados de acordo com os contextos de cada aluno com deficiéncia intelectual na

realidade em que se encontra.

Especialmente sobre as atividades que desenvolveu junto aos alunos com
deficiéncia intelectual, a citada autora infere que
permitiram verificar que a diferenca no uso de estratégias pelos alunos pode
ser atribuida ao estidgio de leitura que se encontram, e ndo somente a
deficiéncia intelectual como aspecto determinante para o avango dos alunos
com DI. Dessa forma, uma proposta pedagdgica inclusiva deve considerar o
tempo de aprendizagem do aluno e a aquisi¢@o de habilidades que em muitos
casos ¢ mais lenta e difere de aluno para aluno de acordo com a deficiéncia

apresentada, o que torna a apropriagdo do sistema de leitura e escrita alfabética
um grande desafio. (MENEZES, 2015, p. 87)

Também chama a atencdo para que o letramento, compreendido como praticas
sociais de leitura e escrita, seja “uma ferramenta de sustentacao e de norte” (/bidem, 2015,
p. 87) em todas as situagdes de mediacao voltadas para o desenvolvimento linguistico do
“aluno especial” (termo utilizado pela autora), sobretudo nos casos de deficiéncia
intelectual, pois “influenciam significativamente no processo de construcdo da

aprendizagem dos educandos” (p. 87). Algo que também analisamos nos recortes abaixo.
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Menezes, entdo, afirma que, “por meio da mediagdo pedagdgica, houve o
desenvolvimento das habilidades de reflexao, agdo e uso sobre a leitura e a escrita” (p.
86) dos alunos com deficiéncia intelectual que participaram da sua pesquisa. E espera que
sua pesquisa “contribua para repensar o desafio da inclusao dos alunos com deficiéncia
intelectual, bem como os avangos no processo de letramento, dentro das possibilidades

de cada sujeito” (p. 86).

No intuito de catalogarmos os eventos de letramento relatados por Menezes
(2015), categorizamos os eventos pedagogicos, encontrados mediantes os seguintes
termos: eventos de leitura e compreensao textual, eventos de escrita, eventos de oralidade,
pesquisa e/ou apresentagdo de registro em audiovisual ou escrito, produ¢do de material
concreto. A partir desta categorizacdo, foi possivel identificarmos os seguintes eventos

apresentados no quadro abaixo:

Quadro 11: Categorias atribuidas aos dados de Menezes (2015)

Eventos de 1 leitura coletiva de texto ndo verbal — receita culinaria - descrita
Leitura e
compreensao
textual

e Situagdo 1
1 leitura coletiva de texto — receita culinaria - mencionada
e Situagdo 6
1 leitura individual de texto — receita culinaria — descrita
e Situagdo 1
2 leituras individuais oralizadas — receita culinaria - mencionadas

e Situagdo 3
e Situagdo 4

1 evento de manuseio de material e escolha de leitura — receita culinaria - mencionada
e Situagdo 4

1 leitura silenciosa e individual de texto — receita culinaria — mencionada
e Situagdo 4

1 leitura em grupo de texto a partir de montagem de quebra cabeca impresso — receita
culindria — descrita

e Situagdo 6
1 leitura de embalagens e rétulos - reportada
e Situagdo 7

1 leitura de correcdo - reportada
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e Situagdo 8
1 releitura de texto - reportada

e Situacgdo 8
e Situagdo 9

Eventos de 1 evento de escrita de receita — reportada
Escrita L
e Situagdo 2
e Situagdo 9
1 evento de escrita de receita culinaria - descrito
e Situagdo 7
1 evento de escrita de receita — descrito
e Situagdo 3
1 levantamento estatistico e produgdo de grafico — mencionado
e Situagdo 3
1 Transcrig@o de texto — receita culinaria — no caderno - mencionada
e Situagdo 6
1 reescrita de texto em cartaz — receita culinaria - reportada
e Situagdo 7
9 reescritas de texto - reportada
e Situagdo 8
e Situagdo 9
Evento de 1 Conversa de apresentagdo da sequéncia didatica — descrito
oralidade

e Situagdo 1

1 Discussdo sobre receitas apresentadas pelos alunos — descrito
e Situagdo 3

1 discussdo mediante escuta de gravagdes — descrita
e Situagdo 3

2 questionamentos orais para serem respondidas individualmente ou em dupla sobre o
texto - mencionada

e Situagdo 4
e Situagdo 5

3 questionamentos orais para serem respondidas individualmente ou em dupla sobre o
texto - descrita

e Situagdo 5
e Situagdo 5
e Situagdo 7
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1 relato de lista - reportado
e Situagdo 7

1 comentério coletivo sobre corre¢do dos textos lidos produzidos pelos colegas -
reportado

e Situacgdo 8
1 momento de avaliagdo das a¢des, por parte dos alunos.

e Situagdo 9

Pesquisa e/ou | 1 evento de pesquisa sobre receita — mencionado
apresentagao
de registro em
audio visual
ou escrito

e Situagdo 2
1 evento de socializagdo de videos - descrito

e Situagdo 3

Produgdo de | 1 produgdo e degustacdo de receita culinaria — sanduiche de queijo - reportada
material

concreto e Situagdo 7

Fonte: Menezes (2015).

Com base no Quadro acima, identificamos, nas 9 ‘“Acdes Didaticas”
desenvolvidas por Menezes (2015), 33 eventos pedagdgicos reportados ou escritos.
Destes, fizemos a opgdo por trazer para a nossa analise trés, mantendo o padrdao que ja
vinhamos utilizamos nas andlises dos dois trabalhos anteriores. O primeiro recorte se

encontra no Quadro 12, abaixo.

Quadro 12: Apresentacio de proposta de letramento para os alunos
Breve contextualizacdo do evento

A autora denominou como “OFICINA I” (p. 57) a primeira experiéncia envolvendo eventos de
letramento utilizando o género textual receita culinaria. Como objetivo para esta primeira experiéncia,
a autora elencou: “expor a proposta da sequéncia didatica com o género receita culinaria para os alunos;
sensibilizar e motivar os alunos em torno da proposta apresentada” (p. 57). Visando atingir os
objetivos, a autora desenvolveu atividades orais e escritas, com duragdo de 30 minutos.

Descriciao do evento

Nessa primeira aula, realizada em 02/09/2014, iniciamos uma conversa com a turma para explicar que
irlamos realizar um trabalho de leitura e escrita com o género receita culindria, o qual seria feito em
etapas, durante o periodo de dois meses. Foram questionados se era do interesse deles participarem
dessa proposta, uma vez que a producao final seria uma receita culinaria como sugestao de lanche para
a cozinha da institui¢do acrescentar ao cardapio da merenda. Ao finalizar a apresenta¢do de como seria
realizada a sequéncia, foi perguntado o que sabiam sobre receita culinaria, além de investigados os
habitos e preferéncias alimentares de cada um, a partir das seguintes indagagdes:

* Quais sdo os pratos tipicos da nossa culinaria?
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* Qual a sua comida preferida?
* Quem cozinha em sua casa?
* Vocés conhecem alguma receita culindria?

* Ja leram alguma receita culinaria? (p. 57)

[.].

Apos essa etapa, os alunos foram convidados a formarem grupos, os quais receberam um texto nao
verbal de receita “Pipoca doce” disponivel em http://www.tudogostoso.com.br/receita/7269-pipoca-
doce.html?enviar [...] Solicitamos que discutissem entre eles como preparariam a receita, a partir da
leitura da imagem e fizessem o registro escrito no caderno. Em seguida, foi pedido para que um aluno
de cada grupo apresentasse a imagem e explicasse para os colegas como eles achariam que deveria ser
feita a receita escolhida, enquanto os outros grupos prestariam atengao. (p. 58).

[.]

Apds essa etapa, os grupos receberam a parte verbal do texto e solicitamos que fizessem a comparagao
do texto original com o que foi produzido por eles. Durante essa atividade, foram incentivados a
observar - a partir do contato com um suporte original do texto - as imagens, as formas de composigédo,
os tempos verbais empregados, levando-os a reconhecer a estrutura composicional, a importancia desse
género e em que situagdes sociais ele é produzido. (p. 58)

Fonte: Menezes (2015).

Ao observarmos este evento de letramento, foi possivel perceber que Menezes teve a
preocupacao em realizar uma conversa inicial com os alunos com deficiéncia intelectual,
participantes da sua pesquisa, dando aos mesmos a condi¢cdo de optarem ou nao pela

proposta, por meio da socializacdo de alguns questionamentos orais claros e concisos.

Como ja apresentamos por meio do nosso aporte tedrico, a deficiéncia intelectual
apresenta entre as suas caracteristicas, dificuldade no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo. Nesse sentido, ¢ possivel considerar que a pessoa com
deficiéncia intelectual se encontra em meio ao grupo social que o Conselho Nacional de
Satide considera como em situagdo de vulnerabilidade®®. Contudo, Cruz (2018)
compreende que as pessoas categorizadas na situacdo acima, apresentam outras
caracteristicas comuns a outras pessoas, € que consequentemente, devem ter os seus
direitos respeitados, sdo estas: “a dignidade humana, os direitos humanos e sociais e as
liberdades fundamentais dos seres humanos” (CRUZ, 2018, p. 47). Consideramos que
Menezes (2015) atentou-se para esse aspecto durante a realizagdo dos eventos de

letramento apontados no Quadro acima, quando descreve:

0 De acordo com o Conselho Nacional de Satde, entre estas estdo incluidas as que tenham “[...] reduzida
a capacidade de tomar decisdes e opor resisténcia na situagdo da pesquisa, em decorréncia de fatores
individuais, psicoldgicos, econdmicos, culturais, sociais ou politicos” (BRASIL, 2016, p. 44).


http://www.tudogostoso.com.br/receita/7269-pipoca-doce.html?enviar
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iniciamos uma conversa com a turma para explicar que iriamos realizar um
trabalho de leitura e escrita com o género receita culinaria, o qual seria feito
em etapas, durante o periodo de dois meses. Foram questionados se era do
interesse deles participarem dessa proposta, uma vez que a produgdo final seria
uma receita culinaria como sugestdo de lanche para a cozinha da instituicdo
acrescentar ao cardapio da merenda. (MENEZES, 2015, p. 57).

Portanto, o dado acima aponta para esta caracteristica da postura ética da docente,
quando ela ndo apenas comunica, mas percorre todo um processo que envolveu: o
anuncio, o argumento, a escuta, a resposta. Ante o exposto, € possivel constatar que, desde
o contato inicial, foi dado aos alunos participantes o poder de voz, a autonomia para
atuarem como pessoas ativas e que, humanamente, devem ter os seus interesses e direitos

respeitados.

Porém, reputamos que, a fim de melhor esclarecer para o leitor sobre a sua
investigacdo, a citada autora poderia ter acrescentado nas descrigdes dos seus dados, o
retorno literal dos alunos que participaram de sua pesquisa. De acordo com Cruz (2018),
em alguns casos, o feedback quanto as decisdes e interesses das pessoas em situacao de
vulnerabilidade, pode nao ser dado de uma maneira linguistica, em forma de uma oratdria
propriamente dita, mas sob outros sinais, como por exemplo, um choro, uma expressao
facial, uma atitude mais agressiva ou passiva demais em relagdo aos pares, entre outros

indicios.

Reconhecemos que nos casos de pesquisa-acao, estratégias de abordagem inicial,
como a utilizada por Menezes (2015) na situagdo descrita acima, contribuem com a
acuidade ética das pesquisas sociais, sobretudo por reconhecerem que as pessoas
participantes detém vida propria e interesses proprios, que estdo além dos interesses de
sua pesquisa, independente de posi¢cdo social que ocupam, faixa etdria, condi¢gdo mental
ou fisica. No caso da pesquisa com menores, pessoas com deficiéncia, idosos, esta atengao

deve se tornar cada vez mais presente nos relatorios das pesquisas em educagao.

Dando sequéncia aos eventos de letramentos que planejou desenvolver, a autora
apresentou o género textual que iria ser trabalhado e ja buscou motivar os alunos por meio
do uso social do proprio género sugerido, quando socializou com a turma que “uma vez
que a producdo final seria uma receita culinaria como sugestdo de lanche para a cozinha
da instituicdo acrescentar ao cardapio da merenda” (Ilbidem, 2015, p. 57). Trazemos,

novamente, o citado recorte para evidenciar a estratégia de convencimento utilizada pela
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autora. Mais uma vez, Menezes (2015) atentou para a promocao de eventos de letramento

que estivessem atrelados a praticas que transcendem o desenvolvimento linguistico.

Ao mesmo tempo em que a autora buscou desenvolver a leitura, a escrita, a
compreensdo com o intuito da utilizacdo desse aprendizado nas praticas sociais, 0s
eventos apresentados no Quadro acima, estavam inseridos em praticas de inclusdo social
e escolar, quando ofereceu aos alunos com deficiéncia intelectual uma proposta de
producdo, que iria ter como resultado a insercdo na comunidade escolar, no caso da
merenda, de um produto concreto realizado por eles. Ao considerarmos que a exclusao
social e escolar tem como caracteristicas o isolamento e o descrédito das pessoas que se
encontram na condigdo de deficiéncia intelectual, torna-las visiveis e respeitadas
enquanto membros, pares, nos demais grupos nos quais estdo inseridos, ¢ também um
desafio recorrente e que precisa ser enfrentado de uma forma mais efetiva, especialmente

no contexto escolar, considerando o carater formativo da escola.

Retomando aos aspectos do letramento, a pesquisadora/participante apresenta
questionamentos claros sobre o género “receita culinaria” o que, mediante os dados, leva-
nos a considerar que favorece: tanto aos alunos, pois os aproxima do objeto de
conhecimento a ser desenvolvido, principalmente quando apresenta a finalidade social do
género a ser trabalhado; quanto a docente, por lhe dar um conjunto de informagdes de
retorno que permite analisar o nivel coletivo e individual da turma em relagdo aos
conhecimentos prévios do objeto de estudo, algo que podera nortear o seu planejamento

para as proximas intervengoes.

Outro aspecto que achamos pertinente analisar dessa pratica de letramento foi que,
durante o evento de leitura, a autora de imediato apresentou um texto ndo verbal sobre o
género a ser trabalhado com a turma. Os dados da pesquisa de Menezes (2015) apontam
que ela, possivelmente, teve esse cuidado por se tratar de um grupo de alunos em fases
distintas do processo de alfabetizacdo. Julgando que a autora realizou um evento coletivo
de letramento, para apresentar o género por meio da leitura, utilizar a estratégia do texto
ndo verbal, contribuiu para que todos que estavam presentes, pudessem ler o texto
autonomamente, sem a necessidade do apoio de um leitor experiente. E possivel, entdo,
constatarmos que implicitamente a autora mais uma vez se voltou as subjetividades

daquele grupo.
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No caso do evento de escrita, “registro escrito no caderno”, a partir da leitura da
imagem, possibilitou também que a docente pudesse ter um parametro do nivel de leitura
dos participantes. Contudo, os dados nao apresentam nenhuma informagao adicional a
esse respeito, que possa contribuir com uma analise mais aprofundada deste evento em
si. J4, sobre o evento de apresentacdo da imagem lida, “receita culinaria apresentada”,
entendemos que eventos, como o citado, podem contribuir com o desenvolvimento da
interacdo entre os pares € com a docente, por se tratar de um evento coletivo, no qual o
aluno necessariamente se expde diante dos demais. Ha, mais uma vez, a possibilidade de
uma inclusdo social e escolar, proporcionada a partir da estratégia dindmica desenvolvida

pela docente/pesquisadora.

Quando Menezes (2015) descreve que, ao final da primeira aula, os alunos
receberam o texto verbal para compararem com o que tinham produzido, quanto as
“imagens, as formas de composi¢cdo, os tempos verbais empregados, levando-os a
reconhecer a estrutura composicional, a importancia desse género e em que situagdes
sociais ele € produzido”, a pesquisadora/participante oportunizou que os proprios alunos
pudessem observar o que, na sua visdo, ja haviam adquirido enquanto habilidade de
escrita e o que poderia ser melhorado sobre esses aspectos. No entanto, mais uma vez,
compreendemos que, para uma melhor validade de suas afirmacdes, a autora deveria ter

acrescentado os registros literais das respostas dadas pelos alunos durante o evento.

Quadro 13: Identificacdo dos suportes e reconhecimento do género receita
Breve contextualizacdo do evento

O evento de letramento utilizando o género receita culinaria descrito abaixo foi realizado na OFICINA
I, que tinha como objetivo “identificar os suportes de producdo do género receita culindria e
reconhecer o género na forma como circula nas praticas sociais” (p. 60). A autora desenvolveu uma
atividade oral que teve a duragdo de 30 minutos.

Descricao do evento

Essa atividade, realizada no dia 23/09/2014, foi iniciada com a explica¢do aos alunos [de] que eles
trabalhariam com um suporte original do texto a partir de exemplares de revistas. Pedimos que a turma
se organizasse em duplas e cada uma recebeu exemplares de revistas de culinaria. Os alunos foram
convidados a manusear o material, escolher uma receita interessante, a fim de fazerem a leitura
silenciosa do texto. Depois, fizemos perguntas para serem respondidas oralmente pelas duplas, a partir
da analise dos textos escolhidos, conforme exemplificadas a seguir:

* Qual o titulo de seu texto?
» Como vocés descobriram?

* Qual o nome da revista em que a receita foi publicada?
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* Onde podemos encontrar essas revistas?

* Ha outros lugares onde podemos encontrar as receitas culinarias?

+ Ha ilustracdes feitas pelos editores em todas as receitas?

* Quem, em geral, escreve uma receita culinaria?

* Quem sdo os leitores dessas revistas?

* O que precisamos fazer para preparar essa receita? Por qué? (p. 60-61)
[...]

Apds a discussdo e comentarios das respostas, os alunos foram convidados a fazerem a leitura oral do
texto escolhido. Aproveitamos o momento para levar o grupo a compreender o contexto de producao
e circulagdo do género. (p. 61).

Fonte: Menezes (2015).

Na experiéncia de letramento descrita no Quadro acima, ¢ possivel perceber que
os eventos da OFICINA II ocorreram em mais de uma ocasido. Para fins de nossa

pesquisa, iremos nos ater aos que foram apresentados no referido Quadro.

Na situagdo pedagogica apresentada no Quadro 13, a docente reapresenta o texto
lido anteriormente (receita culindria de pipoca doce) trazendo o “suporte original do texto
a partir de exemplares da revista” (MENEZES, 2015, p. 60). Analisando o percurso
estratégico apresentado pela autora, desde o Quadro de eventos anterior, ¢ possivel
perceber que a autora, o tempo todo, fez uso do texto em estrutura integral, mesmo
trabalhando com versdes linguisticas diferentes, como no caso da situagdo pedagogica 1,
em que a autora apresentou a mesma receita em versdo ndo verbal. E bem comum nos
depararmos com propostas de leituras em que os docentes fazem uso apenas de
fragmentos do texto, algo que dificulta a compreensao do leitor, sobretudo inexperiente,

como no caso das pessoas em processo de alfabetizagao.

O recurso didatico do uso do texto ndo verbal, como ja esclarecemos antes, pode
ser uma alternativa para uma leitura inicial. No entanto, assim como o processo de
alfabetizacdo, ndo pode se limitar a decodificacio do esquema fonema-grafema ou
grafema-fonema, a aquisi¢ao plena da leitura em uma perspectiva de letramento, so se da
quando a pessoa adquire a capacidade de ler, compreender, “fazendo uso social”
(SOARES, 2004; 2010) desta habilidade. Nesse sentido, ¢ preciso evoluir o nivel de
complexidade dos textos, mesmo recorrendo a0 mesmo género como na situagdo

pedagogica descrita por Menezes (2015) no quadro acima.
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Ao inserir o texto na estrutura original, claramente, a autora desafiou os alunos
participantes do citado evento de leitura a se utilizarem de novas fung¢des mentais
superiores (VIGOTSKI, 1991), ja que o texto apresentado nessa nova sequéncia didatica,
estava na forma verbal, ainda mais em um contexto de uma revista especializada que, por
mais que seja voltada para o publico em geral, ainda assim, segue os padrdes minimos
exigidos para a publicacdo de uma revista nesse teor. Embora a finalidade social do
género trabalhado por Menezes (2015) seja outra, a autora, tal qual Freitas (2018),
também fez uso do recurso do manuseio do material, como sugere Cosson (2016) em suas

estratégias de letramento literario.

Os dados apontam que durante a leitura os alunos se depararam com novas receitas
e foi lhes dado o direito de escolherem uma entre essas que eles, individualmente,
“achassem interessante para realizar uma leitura silenciosa” (p. 60). A autora nao
menciona em seus dados sobre como se deu esse evento em relagao ao nivel de leitura de
cada aluno participante, o que nos impossibilita de analisar como os eventos de letramento
realizados aqui apresentaram significagdes positivas ou negativas a esse respeito.
Entendendo que as praticas de letramentos que embasam esse evento sdo a identificacio
dos elementos e o reconhecimento do género textual “receita culinaria”, por meio dos
dados apresentados, foi possivel constatar que os questionamentos orais realizados com
a turma, apos a leitura silenciosa, foram todos pertinentes, ja que desafiaram os alunos
participantes a perceberem na leitura autonoma do que se tratava e identificar as
caracteristicas dos mesmos. J4 em relacao ao evento de leitura oral, mencionado no final
da descri¢do das praticas de letramento da aula II, os dados de Menezes (2015) nao
apresentam informagodes suficientes para que possamos analisa-los de acordo com os

objetivos da nossa pesquisa.

Quadro 14: Leitura colaborativa do género receita culinaria
Breve contextualizacdo do evento

Na “Quinta aula do Médulo 2 — LEITURA DO GENERO RECEITA CULINARIA”, a sequéncia
didatica descrita objetivou, por meio da leitura colaborativa: reconhecer a finalidade do texto em
fungdo do reconhecimento do suporte, do género e da contextualizagdo; localizar informagdes
explicitas; indicar o tema do texto; compreender o sentido de palavras no texto e elaborar inferéncias”

(. 61).

Descricao do evento

Iniciamos essa aula, realizada no dia 30/09/2014, com a retomada das discussdes acerca das
informagoes coletadas no modulo anterior: o que foi visto; o que compreenderam do género; o que foi
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mais interessante ou menos interessante. Em seguida, realizou-se uma contextualizag¢do, visando
despertar a curiosidade e criar expectativas sobre o que seria lido por meio das seguintes questdes:

* Qual a sua fruta preferida?
* Vocé conhece alguma fruta tipica da nossa regido? Qual?
* Conhece alguma receita que usa fruta?

Depois, foram distribuidas para cada aluno uma cépia do texto, “Salada de frutas”, disponivel em
http://gshow.globo.com/receitas/salada-de-frutas-4df8d75295b5d07ac2005b80,mpm62 [...]. Essa
receita foi escolhida por ser uma das pesquisadas por um dos alunos no médulo anterior e, assim, a
partir de textos sugeridos por eles, leva-los a estabelecer relacdes a partir dos conhecimentos anteriores
e vivéncia do grupo. Antes da leitura, foram realizados questionamentos com foco na estratégia de
predicdo, como necessaria para elaborag@o de hipdteses de leitura e compreensio do texto a ser lido,
com base nos conhecimentos que o aluno possuia sobre o tema a ser discutido. Assim, foram
apresentados questionamentos relacionados as imagens, titulo e elementos visuais dos textos
necessarios para a leitura. Procuramos trabalhar as relagdes entre texto e realidade social, ao explorar
outras linguagens como imagens ¢ cores ¢ ndo apenas o codigo escrito.

* Qual o titulo dessa receita?
* O que vocé acha que encontrara nesse texto?

* Pela ilustracdo podemos imaginar de que sera essa receita? Apos esse momento, utilizamos durante
a leitura do texto, a estratégia colaborativa, na qual lemos o texto junto com a turma e fizemos
questionamentos aos alunos sobre alguns aspectos do género, no intuito de contribuir para a producao
dos sentidos, além deles confirmarem ou ndo as hipéteses levantadas anteriormente, de acordo com os
exemplos a seguir:

» Como o texto esta organizado? Por qué?
* O titulo esta de acordo com o que vocé leu?

* Em que parte do texto vocé encontrou os materiais para preparar a receita? Vocés conhecem esses
alimentos?

* Quais palavras foram usadas para indicar a quantidade?

* Quais dos ingredientes vocés ndo conhecem? Por qué?

* Como se chama a parte do texto que explica como preparar a salada?

* A parte do texto que orienta como fazer ¢ escrita de forma clara e objetiva? Como vocé sabe?
* Por que a laranja tem que se cortada em pedacos menores que as outras frutas?

Apds passarmos pelas etapas de antes e durante a leitura, elaboramos algumas perguntas aos alunos
visando retomar a composigdo do género, a compreensao global e elementos importantes de construgdo
do texto com apontados a seguir:

* Por que no texto foi usada a expressdo “Fica uma delicia”?
* Para quem geralmente ¢ escrito esse texto?

* Qual é o objetivo desse género textual?

* Onde encontramos textos iguais a esse?

* O que vocé modificaria nessa receita?



http://gshow.globo.com/receitas/salada-de-frutas-4df8d75295b5d07ac2005b80,mpm62
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Concluimos essa fase perguntando aos alunos se tinham alguma duvida, caso tivessem seria respondido
para todos. Importante destacar que as perguntas serviram de orientagdo para questionamentos e
redirecionamentos, a fim de organizar a interacdo em sala de aula. As experiéncias dos alunos
permitiram o desenvolvimento da autonomia e maior participacdo nas atividades, visto que as
dificuldades para integrar o conhecimento prévio as informacgdes do texto constituiram-se como um
dos elementos que impediram a compreensao leitora de alguns. (p. 63).

Fonte: Menezes (2015).

Na sequéncia de eventos descritos no Quadro 14, observamos que Menezes (2015)
retoma as discussdes acerca do género receita culindria. Consideramos que o0s
questionamentos levantados, quanto ao que foi visto ou quanto ao que foi mais ou menos
interessante, provocou os leitores iniciantes a recuperarem as significacdes que por eles

foram dadas ao género.

No caso de pessoas com deficiéncia intelectual, em virtude do processo de novas
construgdes mentais superiores, necessitarem, em muitos casos, de um tempo maior que
para as demais pessoas, dadas as dificuldades relativas a transferéncia, a memoria, a
metacogni¢do, bem como a atencdo (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010; VERDE;
POULIN; FIGUEIREDO, 2010; MOTA ROCHA; FIGUEIREDO; POULIN 2018), a
retomada do objeto de conhecimento se torna necessaria para possibilitar a consolidagdo
do conhecimento em construgdo com base na zona de desenvolvimento proximal
(VIGOTSKI, 1991; 2021; 2022). Mas, uma vez destacamos a necessidade de se ater aos
conhecimentos prévios, bem como aos interesses que a pessoa com deficiéncia intelectual
possui, sobretudo para que haja uma possibilidade coerente de planejamento, entre aquilo
que ja esta consolidado enquanto conhecimento, e se tragar um planejamento estratégico,
quanto acerca do nivel de conhecimento que se almeja desenvolver a partir das
subjetividades desse aluno de forma recorrente, mas que ndo pode ser confundido com a

repeticdo demasiada da mesma atividade.

Reconhecemos que os questionamentos apresentados para a contextualizagcao com
os conhecimentos prévios dos alunos participantes, além de causar uma nova expectativa
sobre o desfecho do evento de letramento que estava sendo introduzido, desafia os alunos
participantes a ressignificarem o conhecimento adquirido anteriormente acerca das
receitas culindrias, causando, possivelmente, uma expectativa quanto ao que seria lido,
conforme as questoes: “Qual a sua fruta preferida?; Vocé conhece alguma fruta tipica da

nossa regiao? Qual? Conhece alguma receita que usa fruta?” (p. 16).
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Sobre estes desafios metacognitivos, os autores que nos ancoram teoricamente,
defendem que tais procedimentos sdao essenciais para o desenvolvimento cognitivo das
pessoas com deficiéncia intelectual, sobretudo dos aspectos linguisticos, por contribuirem
para desenvolver novas construcdes mentais, consequentemente a ressignificagdo do
conhecimento ¢ das estratégias utilizadas durante estes eventos de letramento
(SALUSTIANO; FIGUEIREDO, FERNANDES, 2007; GOMES; POULIN;
FIGUEIREDO, 2010; VERDE; POULIN; FIGUEIREDO, 2010; MOTA ROCHA,;
FIGUEIREDO; POULIN 2018).

Ao mesmo tempo, no evento de letramento acima, a autora optou por trazer como
proposta de leitura uma receita sugerida pelos alunos participantes. Mais uma vez
destacamos a necessaria aten¢dao por parte da pesquisadora em tornar os alunos com
deficiéncia intelectual participantes ativos da situacdo pedagogica, inclusive quanto ao
direito de escolha, como bem justifica Menezes (2015), ao esclarecer que a receita foi
“escolhida por ser uma das pesquisadas por um dos alunos no médulo anterior e, assim,
a partir de textos sugeridos por eles, leva-los a estabelecer relacdes a partir dos

conhecimentos anteriores e vivéncia do grupo” (p. 61).

Dando sequéncia a sua “acdo didatica”, Menezes (2015) traz novos
questionamentos, agora dedicados a compreensdo textual em si, como por exemplo:
“Qual o titulo dessa receita? O que vocé acha que encontrara nesse texto? Como o texto
estd organizado? Por qué? O titulo estd de acordo com o que vocé leu” (p. 62). O dado
recortado no corrente paragrafo, aponta que a autora nao se restringiu apenas a expor o
texto “receita culindria” de forma genérica. Como descreve em seus objetivos para essa
“acdo pedagodgica”, ela direcionou todo o processo, desde os questionamentos iniciais,
para desenvolver as capacidades linguisticas dos alunos com deficiéncia intelectual para
que cada um dos participantes pudesse “reconhecer a finalidade do texto em funcao do
reconhecimento do suporte, do género e da contextualiza¢do; localizar informagdes

explicitas; indicar o tema do texto; compreender o sentido de palavras no texto e elaborar

inferéncias” (p. 61).

A autora ainda destaca que ‘“as perguntas serviram de orientacdo para
questionamentos e redirecionamentos, a fim de organizar a interagdo em sala de aula” e

conclui a descri¢do do evento com uma avaliagdo inferindo que
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As experiéncias dos alunos permitiram o desenvolvimento da autonomia e
maior participacdo nas atividades, visto que as dificuldades para integrar o
conhecimento prévio as informagdes do texto constituiram-se como um dos
elementos que impediram a compreensao leitora de alguns. (p. 63).

Diante do exposto, por meio do nosso olhar sobre os dados apresentados na
pesquisa de Menezes (2015), foi possivel constatamos que, em relagdo ao seu objetivo
geral, a autora desenvolveu, junto aos alunos com deficiéncia intelectual, uma série de
eventos de letramentos, fazendo uso do género textual “receita culinaria”, que apresentam
possibilidades de uma “ampliagdo das habilidades comunicativas e de letramento” desses

alunos que, inclusive, ainda nao haviam completado o processo de alfabetizagao plena.

Os dados da pesquisa ainda apontam que, desde o primeiro contato entre a
docente/pesquisadora ¢ os alunos participantes, houve provocagdes didaticas que
estimularam questionamentos ¢ provocaram estes alunos ao desenvolvimento de novas
construcdes cognitivas, consequentemente de novos conhecimentos. Do mesmo modo, a
forma coletiva com a qual os eventos de letramento se deram, oportunizou para estes
alunos, experiéncias compartilhadas que podem contribuir com a sua inclusdo social e
escolar, rompendo com os episodios rotineiros de exclusdo, quando se deparam solitarios

e escanteados, inclusive por seus pares, no ambiente escolar.

Relacionando o objetivo central da autora ao objetivo principal a que nos
propusemos em nossa pesquisa, constatamos que para atingir uma “ampliagdo das
habilidades comunicativas e de letramento”, como a autora apontou, esses alunos
desenvolveram experiéncias comunicativas que, direta ou indiretamente, contribuiram
para a aprendizagem da leitura, como demonstram o evento leitura de texto ndo verbal -
“Solicitamos que discutissem entre eles como preparariam a receita, a partir da leitura da
imagem e fizessem o registro escrito no caderno” (p. 58); os eventos de “manuseio do
material” e “leitura silenciosa” (p. 60); bem como de leitura oral individual e
compartilhada. Julgamos, por meio do nosso aporte tedrico, que o caminho para a pratica
da leitura se d4 por meio dos eventos de leitura. Sendo assim, considerando que havia
uma pratica mediada e recorrente de leitura do género em questdo, o acompanhamento da
docente permitiu que esses alunos se deparassem com varias situagdes que os colocava
no desafio de uma evolugdo no nivel de leitura, partindo do contexto mais simples, dado

com os textos nao verbais, a0 mais complexo, quando a autora fez uso da receita em texto
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verbal escrito, considerando sua relagdo com o suporte € meio de circulagio, no caso da

revista de culinaria.

Embora analisando como positivas as iniciativas de aprendizagem apresentadas
por Menezes (2015) pautadas na coletividade, destacamos a relevancia de que a inclusao
das pessoas com deficiéncia intelectual em praticas pedagogicas coletivas ndo se restrinja
apenas ao seu grupo social, mas sejam incluidas em todas as praticas que envolvem a
dinamica da vida escolar, afinal, estes alunos, sejam eles pessoas com deficiéncia ou nao,
estao nas salas de aulas para aprenderem o conhecimento escolarizado que ¢ utilizado nas

interagdes cotidianas da sociedade.

Porém, o fato de ter realizado as atividades exclusivamente com alunos com
deficiéncia intelectual, nao invalida a conclusao da autora de que, através da interagao
com seus pares, ¢ possivel desenvolver a sua capacidade cognitiva de uma maneira mais
eficiente, por se tratar de uma interagdo que apresenta varios contextos linguisticos.
Justificamos o nosso entendimento em relacdo a estratégia exclusiva, ao desenvolver o
letramento apenas junto a pessoas com deficiéncia intelectual, por se tratarem de
atividades desenvolvidas no ambito do AEE, o que, dadas as caracteristicas do proprio
atendimento, como o funcionamento em contraturno escolar, impossibilitaria uma maior
interacdo com os colegas das turmas regulares em que os alunos participantes estavam

inseridos.

Ante o exposto, consideramos que todas as constatacdes acima apresentadas
ratificam o nosso pressuposto de que € possivel romper com a Pedagogia da Negacgao, a
partir da utilizagdo de propostas pedagdgicas que se dao de forma coletiva, pensadas a
partir dos interesses e significagdes dos alunos e que promovam questionamentos
instigantes e estimuladores para eles. O que nos remete ao nosso objetivo central, as
praticas e eventos de letramento que se ddo mediante propostas apoiadas nas estratégias
trazidas por Menezes (2015) podem contribuir tanto com a aprendizagem da leitura, como

a inclusdo social das pessoas com deficiéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscamos evidenciar o pressuposto de que os eventos de letramento
realizados com/por pessoas com deficiéncia intelectual, no ambito do Atendimento
Educacional Especializado, podem contribuir para a ampliagdo de suas aprendizagens e
desenvolvimento de suas fung¢des psicoldgicas superiores e, consequentemente, com sua
inclusdo escolar e social. Para tanto, analisamos um corpus de dados qualitativos,
constituidos por eventos de letramento, apresentados em dissertacdes publicadas no
Catéalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, orientados por objetivos proprios de uma

pesquisa bibliografica, desenvolvida com base nessa fonte de dados.

Para viabilizar o estudo, um dos nossos objetivos especificos consistiu em compor
um corpus de teses e dissertagdes, que tratassem sobre eventos e praticas de letramento
de pessoas com deficiéncia intelectual, realizados no ambito do AEE. A auséncia de
mecanismos de busca booleana e a necessidade de empregar um significativo numero de
termos de busca para a constitui¢do do corpus, levou a um achado ndo diretamente
relacionado ao objeto deste estudo, mas nem por isso, menos importante, sobretudo pela
facilidade e consisténcia que proporciona aos pesquisadores que trabalham com esta base
de dados. Trata-se do emprego do operador AND (em maitsculas), articulando dois ou
mais termos previamente definidos pelo pesquisador para localizar as teses e dissertagoes
que tratam de um tema determinado. O emprego deste operador possibilita que o
mecanismo de busca da base de dados opere com buscas booleanas, mesmo ndo tendo
sido planejado para oferecer esse recurso. Com o emprego deste procedimento, as buscas
que resultavam em centenas de referéncias, passaram a apresentar como resultado apenas
um pequeno nimero delas, reduzindo significativamente o trabalho e o tempo necessarios

para esta etapa de pesquisa.
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Quanto a refletir sobre as (in)congruéncias das praticas e eventos de letramento
realizada com/por pessoas com deficiéncia intelectual, com base no corpus analisado,
identificamos, tanto nas argumentagdes das autoras das pesquisas analisadas, quanto nos
eventos de letramento realizados, o interesse comum de todas as pesquisadoras em
contribuir para o desenvolvimento do conhecimento formal das pessoas com deficiéncia

intelectual, de modo especial, o desenvolvimento linguistico — oralidade, leitura e escrita.

Esta constatacdo nos permite ratificar que as praticas pedagogicas realizadas no
Atendimento Educacional Especializado n3o se dao, exclusivamente, por mera
compaixao ou afei¢ao por parte dos docentes, ou como atividades substitutivas, tdo pouco
como algo que esté fora das competéncias deste servigo especializado de educagdo, visto
que a propria legislagdo preve, no Art. 3° do Decreto federal N° 7.611, de 17 de novembro
de 20118, como objetivos do AEE: “prover condi¢des de acesso, participagdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo

com as necessidades individuais dos estudantes” (BRASIL, 2011, “sp”).

Como ja defendemos em nossa fundamentacao teodrica, ler ¢ uma condicionante
para a insercdo social em sociedades grafocéntricas como a nossa. Assim, eventos de
letramento que contribuam com o desenvolvimento desta habilidade, podem proporcionar
situagdes de inclusdo para aqueles que estdo participando de atividades que envolvam tais

préaticas linguisticas.

Outra constatagao significativa sobre os eventos de letramento que as pessoas com
deficiéncia intelectual realizaram, ou deles participaram no AEE, € que, nas trés pesquisas
analisadas, todos estdo essencialmente vinculados a praticas do letramento escolarizado,
sobretudo no aspecto da alfabetizacdo. O que ndo afasta estes eventos das atribui¢des do
Atendimento Educacional Especializado, considerando mais uma vez que a lingua € um
instrumento capaz de proporcionar inclusdo e exclusdo social devido a sua relevancia e

as significagdes constituidas nas interagdes sociais em sociedades grafocéntricas.

Um aspecto incongruente nas pesquisas analisadas, foi observado na pesquisa de

Leite (2016), cuja dificuldade no manejo das mediagdes, dificultou o engajamento dos

61 “Dispde sobre a educacio especial, o atendimento educacional especializado e d4 outras providéncias”.
(BRASIL, 2011, sp)
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alunos nos eventos de letramento, ficando sua significagdo circunscrita as atividades
realizadas no AEE, distanciando-se das praticas de letramento que poderia ter conferido
significacdo social aos eventos. Nesse sentido, no trabalho da autora, as praticas
evidenciadas no contexto do AEE, majoritariamente, enquadram-se na perspectiva

autonoma de letramento (STREET, 2014).

Por outro lado, as pesquisas Freitas (2018) e a de Menezes (2015) apontam para
praticas de letramento que transcendem o contexto do AEE, sobretudo pelo emprego de
praticas inclusivas, como quando os alunos se apresentavam para outros colegas da
escola, ou quando desenvolveram eventos de leitura que se voltaram ao uso social dos
géneros, a exemplo das atividades ludicas e coletivas, realizadas com o género receita

(MENEZES, 2015) e fabula (FREITAS, 2018).

No caso dos eventos com o género receita, os dados de Menezes (2015) mostram
que foi possivel desenvolver com os alunos participantes, habilidades de leitura, oralidade
e compreensao, como também o trabalho com géneros empregados no convivio social,
através da produgdo das receitas. Ao mesmo tempo, a autora proporcionou momentos de
interacao entre alunos, oportunizando que exercessem o direito de fala e de serem
atendidos no contexto dos eventos de letramento. Ja Freitas (2018), na medida em que
desenvolvia os aspectos linguisticos, também proporcionava momentos de interacao, auto
questionamentos e discussoes sobre os variados temas que eram abordados nos titulos de
literatura, lidos pelos alunos participantes. A principal congruéncia entre os eventos
desenvolvidos nas pesquisas de Freitas (2018) e Menezes (2015), € essa conjuncdo entre

letramento escolar e as praticas sociais de letramento.

Um dado importante que aparece, tanto nas intervengdes exitosas apresentadas no
trabalho de Freitas (2018), quanto no de Menezes (2015), ¢ o fato de que houve um prévio
planejamento dos eventos que seriam realizados com os alunos com deficiéncia
intelectual. Também chamamos a atengdo para este indicador, por comungarmos com
outros autores que apontam que atividades improvisadas, com praticas repetitivas e
descontextualizadas, conduzem os alunos com deficiéncia intelectual a pedagogia da
negacdo (GOMES; MANTOAN, 2007; VERDE; POULIN; FIGUEIRDO, 2010;
GOMES; POLUIN; FIGUEIREDO, 2010), pratica que recorrentemente contribui para o
fracasso escolar destes alunos. Parte dos eventos da pesquisa de Leite (2016), por nds

analisados, contribuem para ilustrar este efeito de negacdo, quando em mais de uma
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ocasido, os alunos participantes rejeitam a proposta pedagogica apresentada pela docente,
ao mesmo tempo em que se evidenciava que as atividades de leitura propostas nao haviam

sido planejadas previamente para aquele ou aquela aluna que participava da intervengao.

Ao relacionarmos os dados apresentados nas pesquisas que analisamos com o
nosso aporte tedrico, ¢ possivel afirmar que, em algumas situagdes, os eventos de
letramento realizados no Atendimento Educacional Especializado, tornam-se
reprodutores de esteredtipos capacitistas, quando o professor, que deveria desenvolver
junto ao aluno com deficiéncia intelectual, uma proposta curricular que contribuisse com
o seu aprendizado escolar, restringe-se a propostas improvisadas e sem sentido para o
aluno; quando realiza atividades descontextualizadas, repetitivas, que nao apresentam
nenhum aplicabilidade social, tdo pouco sentido para o aluno com deficiéncia intelectual,
também, quando repete discursos de negagao colocando a culpa da sua omissdo, enquanto
docente, na condi¢do organica destes alunos; quando prevalece o olhar biomédico sobre
esses alunos, pautado em laudos clinicos, sem considerar os aspectos familiares, sociais,
historicos e econdmicos, que estdo inseridos no contexto da deficiéncia intelectual;
quando se prende a uma unica tendéncia curricular (MENDES; TANNUS VALADAO;

MILANESE, 2016), sem considerar que as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educagdo Bésica “direcionam a educagdo brasileira para a formagio humana integral e
para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2022,

“Sp”)_

Relacionando os dados apresentados sobre as concepcdes curriculares
identificadas no AEE com os postulados de Mendes, Tannus-Valadao e Milanesi (2016),
consideramos que as propostas de letramento analisadas em nossa pesquisa, ora se
assemelham as tendéncias curriculares que se voltam a alfabetizagdo e letramento quando,
por exemplo: a professora destaca a repeticao de evento de decodificacdo silabica a partir
da palavra moto (LEITE, 2016); também quando realiza a escrita de letras iniciais dos
nomes de personagens de textos lidos em cartolina (FREITAS, 2018); e quando os alunos
participantes realizaram leitura oral de género textual especifico, como no caso das

receitas (MENEZES, 2015).

Ora enveredam, separadamente ou concomitantemente, para uma tendéncia

curricular com o foco na inclusdo, escolar e/ou social, dos alunos com deficiéncia
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intelectual: quando a docente/pesquisadora promoveu eventos de leitura, utilizando textos
que abordavam a diferenca e a diversidade, como no caso do texto Esquisita como eu,
provocando discussdes coletivas entre o tema, o livro literdrio e a realidade deles
(FREITAS, 2018); ou quando a docente/pesquisadora, prop0os aos alunos com deficiéncia
intelectual a escolha do material concreto que iriam produzir coletivamente, no caso da
receita, para que a mesma fosse integrada ao carddpio da merenda escolar, algo que

promove a visibilidade deles enquanto participantes ativos do contexto escolar

(MENEZES, 2015).

Por outro lado, os dados apresentados nas pesquisas analisadas apontam para
tendéncias curriculares pautadas no Treino de Prontiddao ou Preparagdo atrelado a
tendéncias curriculares de alfabetizagdo e letramento, sobretudo quando a professora foca
todo um evento na leitura, em um contexto que a aluna com deficiéncia intelectual
desconhecia; também quando ha uma prevaléncia de eventos individuais em que a agao
pedagbgica ¢ realizada, apenas pela aluna com deficiéncia intelectual e a professora do

AEE (LEITE, 2016).

Pertinente as tendéncias evidenciadas acima, depreendemos que aplicadas
isoladamente, nenhuma responde a totalidade dos desafios do letramento vivenciados no
cotidiano do professor e do aluno com deficiéncia intelectual no AEE. Porém, ao fazer
um uso coletivo e estratégico de tais estratégias, as possibilidades de aprendizado e
inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual se ampliam consideravelmente,
especialmente quando as propostas pedagogicas sdo planejadas de acordo com as

especificidades de cada aluno em si.

Ainda relativo as (in)congruéncias, pudemos constatar nos dados de Freitas
(2018) e Menezes (2015) que os eventos de letramento se deram, prioritariamente de
forma coletiva, considerando que entre os objetivos das propostas interventivas estava a
motivacao e inclusdo social dos alunos participantes, enquanto os dados de Leite (2016)

apontam um caminho mais solitério.

Buscamos esclarecer por meio do nosso referencial tedrico, que as atividades
coletivas sdo fundamentais para contribuir com a inclusdo escolar e social dos alunos com
deficiéncia intelectual, sobretudo quando se trata de eventos de letramento,

compreendendo que € na sociedade que esse aprendizado sera utilizado e provado de fato.
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Os eventos pedagdgicos apresentados nas trés pesquisas que analisamos,
respondem claramente aos nossos objetivos especificos, posto que evidenciam a
recorréncia de praticas de letramento que vém sendo desenvolvidas no Atendimento
Educacional Especializado com/por pessoas com deficiéncia intelectual com o objetivo
de desenvolver a leitura. Contudo, em relagdo ao ltimo objetivo especifico, constatamos
que nem sempre os eventos de letramento realizados no AEE estdo vinculados a praticas

que visam a inclusdo ou se dao por meio de atividades inclusivas.

Diante do exposto, a presente pesquisa propde aos docentes do Atendimento
Educacional Especializado refletir acerca da necessidade de planejamento e execucao de
suas praticas, de modo especial, voltadas ao aprendizado da leitura e da inclusdo social e
escolar da pessoa com deficiéncia intelectual, além de uma andlise sobre as tendéncias

curriculares que se encontram nesse servi¢o educacional especializado.

Ao mesmo tempo, contribuiu com pesquisas posteriores relacionadas ao objeto de
estudo, por apresentar nova possibilidade de andlise critica de dados de outras
investigagdes sob outras lentes e outros objetivos e, também, por apresentar uma
possibilidade mais clara de pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Do
mesmo modo, provoca todas as esferas sociais sobre a necessidade de (re)pensar as
politicas publicas educacionais através de propostas mais claras e exequiveis no intuito
de contribuirem efetivamente, desde a formagao inicial docente, com estruturas humanas,
fisicas, tecnologicas e atitudinais que propiciem uma inclusdo, ndo s6 de corpo, mais
também social e de aprendizado, respeitando as peculiaridades das pessoas com

deficiéncia.

Todavia, somos conscientes de que os caminhos apresentados nos dados e por nos
analisados, ndo respondem a totalidade de situacdes que se apresentam no cotidiano das
intervengoes realizadas com/por pessoas com deficiéncia intelectual no contexto do
Atendimento Educacional Especializado, sobretudo devido a hegemonia econdmica,
politica e social que, historicamente, vém ditando o ritmo e a coreografia com os quais a
educacdo dos grupos sociais marginalizados deve dangar. O que nos leva a concluir,
ratificando que o problema social que serviu de mote para a presente pesquisa ¢ urgente,
pois estamos falando atualmente de aproximadamente de 3.011.255 brasileiros que

devem ter os seus direitos constitucionais respeitados, entre eles a educacao.
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Apéndice 1
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Fale conosts | Diwidas Serwgn de Infarmagdo ao
trequentes cidadio - SIC
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Fortaleza Biblioteca Depositaria: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA/CENTRO DE HUMANIDADES

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_tra
balho=4554195

15.ALMEIDA, ROSINEY VAZ DE MELO. Escolarizacio de alunos com deficiéncia intelectual: a construcgio de
conhecimento e o letramento' 05/02/2016 undefined f. Mestrado em EDUCACAO - CAMPUS CATALAO Instituicio
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, Catalio Biblioteca Depositaria: undefined

Link de acesso

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id tra
balho=4923272

16.AZEVEDO, FABIANA CRISTINA DE. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO REGULAR' 19/04/2016 138 f. Mestrado em EDUCACAOQ Instituigio
de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, Maringa Biblioteca Depositaria: BCE - Biblioteca Central
da UEM

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id tra

balho=3639098

17.PIOVESAN, SANDRA DUTRA. Sistema imersivo para inclusiio de pessoas com deficiéncia intelectual no mercado
de trabalho' 17/08/2015 132 f. Doutorado em INFORMATICA NA EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca Depositaria: Lume - UFRGS

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id tra
balho=2666121

18.BARBOSA, ESMERALDA APARECIDA DE OLIVEIRA. Letramento emergente, consciéncia fonologica e leitura
de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular' 02/07/2014 77 f. Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL
(EDUCACAO DO INDIVIDUO ESPECIAL) Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS,
Sao Carlos Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de teses e dissertacdes - UFSCar

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1

346353
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4923272
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4923272
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3639098
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3639098
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3639098
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2666121
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2666121
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2666121
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1346353
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1346353
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1346353
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19.CONTI, LILIAN MARIA CARMINATO. Leitura compartilhada e promocio do letramento emergente de pré-
escolares com deficiéncia intelectual' 21/05/2014 112 f. Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO
INDIVIDUO ESPECIAL) Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, Sio Carlos
Biblioteca Depositaria: Biblioteca comunitaria UFSCar - Teses e Dissertacdes

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_tra

balho=541227

20.ALMEIDA, LARISSA NAIARA SOUZA DE. AS CONCEPCOES DE LEITURA DE CRIANCAS E SUA
RELACAO COM O LETRAMENTO: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA PUBLICA DE FORTALEZA.'
25/04/2016 210 f. Mestrado em EDUCACAOQ Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA,
Fortaleza Biblioteca Depositaria: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA/CENTRO DE HUMANIDADES

Link de acesso:
https://sucupira.

CAPES. gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3
786982

21.CAETANO, VIVIANE GISLAINE. APROPRIACAO DE CONCEITOS CIENTIiFICOS E PROCESSO DE
LETRAMENTO EM JOVENS E ADULTOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL' 21/12/2015 169 f. Mestrado em
EDUCACAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, Marings Biblioteca Depositaria:
BCE - Biblioteca Central da UEM

Link de acesso: https:/sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2
849952

22.PINHEIRO, RONAN ADINAEL. TECNOLOGIAS DIGITAIS EM EXPERIENCIAS DE LETRAMENTOS DE
JOVEM COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA ESCOLA INCLUSIVA ' 30/07/2018 122 f. Mestrado em
EDUCACADO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI, Itajai Biblioteca Depositaria:
UNIVALI

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id tra

balho=7253242

23. GUEBERT, MIRIAN CELIA CASTELLAIN. Alfabetiza¢io de alunos com deficiéncia intelectual: um estudo sobre
estratégias de ensino utilizadas no ensino regular' 19/03/2013 119 f. Doutorado em EDUCACAO: HISTORIA,
POLITICA, SOCIEDADE Institui¢io de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, Sdo
Paulo Biblioteca Depositaria: PUC-SP

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_tra
balho=137276

24. NUNES, CAMILA DA SILVA. ALUNOS COM TDAH EM ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: UM ESTUDO SOBRE A APRENDIZAGEM DE CONCEITOS MATEMATICOS' 25/09/2018
235 f. Doutorado em ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE
LUTERANA DO BRASIL, Canoas Biblioteca Depositaria: Martin Lutero

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id tra
balh0o=6666071



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=541227
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=541227
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=541227
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3786982
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3786982
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3786982
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2849952
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2849952
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2849952
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2849952
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7253242
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7253242
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7253242
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=137276
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=137276
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=137276
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=137276
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6666071
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6666071
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6666071
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6666071
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25. (M), Lucimara Fernandes. LETRAMENTO EMERGENTE DE CRIANCAS COM ATRASO NO
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO' 01/03/2002 130 f. Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO
INDIVIDUO ESPECIAL) Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, SAO CARLOS
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunicatiria da UFSCar

Link de acesso: Trabalho anterior a plataforma sucupira — acesso nio encontrado.

26. SILVA, FERNANDA CINTHIA DE OLIVEIRA. O USO DE INSTRUMENTOS MEDIATICOS NO
PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DIAGNOSTICO DE DEFICIENCIA NA EDUCACAO
BASICA' 23/01/2017 102 f. Mestrado Profissional em Ensino na Educagio Bisica Instituiciio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, Goiania Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes
(BDTD) - Universidade Federal de Goias

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_tra
balho=6015860

27. BATISTA, MIRIAN VIEIRA. PROMOCAO DO LETRAMENTO EMERGENTE DE CRIANCAS COM
SINDROME DE DOWN' 30/05/2016 129 f. Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO INDIVIDUO
ESPECIAL) Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, Sio Carlos Biblioteca
Depositaria: Biblioteca digital de teses e dissertacdes da UFSCar

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_tra
balho=3640587

28. BATISTA, ANELICE DA SILVA. "Cada ser, em si, carrega o dom de ser capaz de ser feliz" : um estudo de caso
baseado em Alfred Adler, Lev Vigotski e Gonzalez Rey' 01/05/2011 140 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA, BRASILIA Biblioteca Depositiria: BCE UnB

Link de acesso: https://repositorio.unb.br/handle/10482/8708

29.RODRIGUES, ADRIANA MARQUES LOPES FAGUNDE. O PROGRAMA ALEM DAS PALAVRAS COMO
ALTERNATIVA DE RECUPERACAO DE ALUNOS DE 6° ANO COM DEFASAGEM NA ALFABETIZACAO”.'
02/07/2015 186 f. Mestrado Profissional em LETRAS Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL, Natal Biblioteca Depositaria: Biblioteca da Unidade Universitiria de Campo
Grande_Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES. gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3
553666

fonte: Catdlogo de Teses e Dissertagcoes CAPES.
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6015860
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Apéndice 2

Trabalhos encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES, por meio
do uso do operador booleano AND, a partir da combinac¢io dos termos:

""Atendimento Educacional Especializado' AND "letramento"

Busca realizada no dia 07/09/2021

Link da pesquisa:https://catalogodeteses. CAPES.gov.br/catalogo-teses/#!/

A busca obteve como resultado total: 27 trabalhos, entre teses e dissertagdes, conforme citado abaixo.

“« O A MEnsequo | catalogodsteses capes govhir/catalogn tesee/w st @ @

EE3 srasiL [ 35 (COVID-19) i Participe Acewse d informagde  Legnlagio

anais

Fal | povia servico de informaga Ao (A Tamanno [T IV TR

ale conosco vidas rvico de informagac ao 0 aman u..
| frequentes ‘ cidadio- SIC ConpRS da fonts

([ 0] Catélogo de Teses e Dissertagoes

Busca

Painel de informagties quantitativas (ieses e dissertagdes)

oo > Busca

27 resuliosos poro "Atendimento
Educacional Especializada® AND E H
"letramento”

Resultados e links de acesso de acordo com a distribui¢do do Catalogo CAPES

1.JUNIOR, JOSE RIBAMAR LOPES BATISTA. DISCURSO, IDENTIDADE E LETRAMENTO NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL A PESSOA COM DEFICIENCIA' 11/12/2013 310 f. Doutorado em

LINGUISTICA Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA, Brasilia Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Central da UnB

Link de acesso:

https://sucupira.

CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=151094



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=151094
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=151094
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=151094
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2.MIRANDA, LUCIANA ANDRADE. DOS INSIGHTS AOS SENTIDOS: um estudo sobre as representagoes de
docentes no Atendimento Educacional Especializado' 16/02/2017 141 f. Mestrado em LETRAS Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE VALE DO RIO VERDE, Trés Coracdes Biblioteca Depositaria: Biblioteca de Trés Coragoes

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=

3.BORGES, WANESSA FERREIRA. TECNOLOGIA ASSISTIVA E PRATICAS DE LETRAMENTO NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO' 20/02/2015 201 f. Mestrado em EDUCACAO - CAMPUS
CATALAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, Catalio Biblioteca Depositaria:
BSCAC/UFG

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf? popup=true&id_trab
alho=2174709

4. PEREIRA, RACHEL BRUM SOUZA. PROJETO EDUCACIONAL DE CRIANCAS IMPLANTADAS: UM
ESTUDO COMPARATIVO' 22/03/2018 135 f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca do CFCH

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=5882539

5.MELO, ADRIANA PRYSCILLA DUARTE DE. ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA
LINGUA AOS ALUNOS COM SURDEZ NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA REDE
MUNICIPAL DE TRES CORACOES - MG' 07/03/2013 97 f. Mestrado em LETRAS Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE VALE DO RIO VERDE, Trés Coracdes Biblioteca Depositaria: Biblioteca de Trés Coracdes

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=176110

7. SILVA, ANA JULIA COSTA CHAVES. LETRAMENTO LITERARIO NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA O LEITOR SURDO' 15/12/2017 138 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicio de Ensino: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, Sio Cristévio
Biblioteca Depositaria: BICEN

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=6312106
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=176110
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=176110
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=176110
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8. JESUS, JEFFERSON DIEGO DE. EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS: UM ESTUDO COMPARATIVO DA
ESCOLA BILINGUE E DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NA ESCOLA
INCLUSIVA' 30/09/2016 185 f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢cio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA, Curitiba Biblioteca Depositiria: BIBLIOTECA CENTRAL DA UFPR

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=4164668

9. FONTENELE, LISSA MARA SARAIVA. O NOVO CONTEXTO DA EDUCACAO ESPECIAL: UMA PESQUISA
ETNOGRAFICO-DISCURSIVA SOBRE IDENTIDADES PROFISSIONAIS E MATERNAS' 26/02/2014 251 f.
Doutorado em LINGUISTICA Institui¢iio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, Fortaleza Biblioteca
Depositaria: Ciéncias Humanas - UFC

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=1413830

10. PINHEIRO, RONAN ADINAEL. TECNOLOGIAS DIGITAIS EM EXPERIENCIAS DE LETRAMENTOS DE
JOVEM COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA ESCOLA INCLUSIVA ' 30/07/2018 122 f. Mestrado em
EDUCACADO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAIL Itajai Biblioteca Depositaria: UNIVALI

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=7253242

11. VIEIRA, ANDREA HAYASAKI. Formacio de Professores em atendimento educacional especializado: experiéncia
de um curso semipresencial' 17/02/2016 130 f. Mestrado Profissional em Ensino na Educacdo Basica Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, Goiénia Biblioteca Depositaria: Sistema de Bibliotecas UFG

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=4920392

12. SILVA, FERNANDA CINTHIA DE OLIVEIRA. O USO DE INSTRUMENTOS MEDIATICOS NO PROCESSO
DE ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DIAGNOSTICO DE DEFICIENCIA NA EDUCACAO BASICA'
23/01/2017 102 f. Mestrado Profissional em Ensino na Educa¢io Basica Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS, Goiinia Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacées (BDTD) -
Universidade Federal de Goias

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=6015860

13. SILVA, KATIA REGINA DA. Alfabetizacio e letramento de criancas cegas em diferentes contextos' 26/01/2018 231
f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS, Belo
Horizonte Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da UFMG

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=6457108
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6015860
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6015860
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6015860
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14. REIS, KARINA VIEIRA DOS. O USO DA IMAGEM DURANTE O PROCESSO DE LETRAMENTO DE
CRIANCAS SURDAS' 01/09/2017 77 f. Mestrado em SAUDE, INTERDISCIPLINARIDADE E REABILITACAO
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, Sao Paulo Biblioteca Depositaria: undefined

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=5158678

16. Sampaio, Maria Janaina Alencar. Um olhar sobre a efetivaciio das politicas puiblicas na educacio de surdos: foco
na produgio textual' 01/10/2012 120 f. Doutorado em LINGUISTICA Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA, JOAO PESSOA Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central

Link de acesso: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/6428?locale=pt_BR

17. RODRIGUES, GRACIELA FAGUNDES. E se os outros puderem me entender? os sentidos da Comunicacio
Alternativa e Suplementar (CAS) produzidos por educadores especiais' 01/02/2011 192 f. Mestrado em EDUCACAO
Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, PORTO ALEGRE Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Setorial de Educacio

Link de acesso: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/29297

18. RAMOS, ELIANE DE SOUZA. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ALUNOS COM SURDEZ NO
ENSINO COMUM' 13/11/2018 288 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central — Unicamp

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=7282613

19. NUNES, CAMILA DA SILVA. ALUNOS COM TDAH EM ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: UM ESTUDO SOBRE A APRENDIZAGEM DE CONCEITOS MATEMATICOS' 25/09/2018 235
f. Doutorado em ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE LUTERANA
DO BRASIL, Canoas Biblioteca Depositiaria: Martin Lutero

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=6666071

20. SOARES, ANTONIO FRANCISCO. A relagiio entre os processos especializados de alfabetizaciio de cegos e sua
utilizagdo/interferéncia na sala regular' 01/07/2020 105 f. Mestrado em EDUCACAO: HISTORIA, POLITICA,
SOCIEDADE Instituicio de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, Sio Paulo
Biblioteca Depositaria: PUC/SP

Link de acesso:
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https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=9759534

21. SILVA, FRANCISCA MARIA CERQUEIRA DA. PRATICAS DE LETRAMENTO DE ALUNOS COM SURDEZ
NA PERSPECTIVA BILINGUE EM ESPACOS DE AEE' 31/08/2015 166 f. Mestrado Profissional em LETRAS
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, Natal Biblioteca Depositaria: Biblioteca do
Campus de Araguaina / Cimba' Professor Francisco Severino"

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=3508647

22. ROCHA, LOUIZE MARI DA. A GESTAO DA EDUCACAO ESPECIAL NOS MUNICIiPIOS DA AREA
METROPOLITANA NORTE DE CURITIBA: UMA ANALISE DECORRENTE DA POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA' 05/04/2016 184 f. Mestrado em
EDUCACAO Institui¢iio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria:
BIBLIOTECA DO SETOR HUMANAS

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=3587017

23. NASCIMENTO, ANNE CAROLINE E SILVA GOYOS. O DIREITO A LIBRAS COMO LINGUA MATERNA:
UM ESTUDO SOBRE A POLITICA EDUCACIONAL DE EDUCACAO INFANTIL PARA CRIANCAS SURDAS NA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA' 23/06/2017 227 f. Mestrado em EDUCACAO Instituigio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=5022562

24. ALMEIDA, ROSINEY VAZ DE MELO. Escolarizacio de alunos com deficiéncia intelectual: a construcio de
conhecimento e o letramento' 05/02/2016 undefined f. Mestrado em EDUCACAO - CAMPUS CATALAO Instituicio
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, Catalio Biblioteca Depositaria: undefined

Link de acesso: https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alh0=4923272

25. SOUZA, LETICIA ALVES DE. As praticas de leitura de pessoas com Sindrome de Down: implicacdes para a
constituicio do leitor' 06/07/2017 undefined f. Mestrado em LINGUISTICA Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, Florianépolis Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central — UFSC

Link de acesso:

https://sucupira.
CAPES.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=6217072
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