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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar os fatores externos responsaveis por interferirem na atuagéo
repercutiva, por parte do professor em formacgéo e de seus conhecimentos adquiridos referentes a escrita
como objeto de ensino. Para tanto, analisamos trés alunos-professores a partir de entrevistas, diario de
campo e gravagdes de execugao, a luz das perspectivas de letramento e do interacionismo sdcio-discursivo.
Os dados revelaram praticas externas (identificadas como ambiente religioso e profissional), regulares, de
contato com a escrita, acionadas na sala de aula através de estratégias linguistico-discursivas, embora
distanciadas de uma nocao de relagédo aluno-professor, de escrita enquanto processo e de mobilizagado do
(tipo de) material escrito produzido no ambiente extra-classe citado.

Palavras-chave: professor em formagéo, praticas externas, escrita

LITERACY PRACTICE AND ITS RELATIONS WITH THE TEACHING OF WRITING

ABSTRACT

This a research investigates external factors responsible for interfering in pre-service teachers’ reverberate
performance as well as in their acquired knowledge concerning writing as a teaching objective. In order to do
so, we analysed three pre-service teachers, according to interviews, class journal and classes recordings,
based on theory regarding literacy and the socio-discursive interactionism. The data presented external
practices (identified as religious and professional places), regular, in contact with writing, used in the
classroom via linguistic-discursive strategies; however, they were far from a notion of teacher-student
interaction; far from the notion of writing as a process; and of the mobilization of the (type of) writing
produced at the outdoors environment mentioned.

Keywords: initial formation, external practices, writing

INTRODUGAO

O ensino de lingua materna, especificamente de escrita, tem sido nos ultimos anos, foco de muitas
discussoes acerca do papel exercido pelo professor como agente letrado no ambiente interativo da sala de
aula, e da propria escrita, como uma pratica socialmente determinada. Assim, examinar a ag¢do do
profissional da educagao permite-nos apontar as abordagens que estédo subjacentes a sua pratica e que séao
responsaveis por um trabalho eficaz ou deficiente com o processo de escritura.

E, nesse sentido, que o presente trabalho justifica-se pela preocupagdo com o direcionamento dado
a escrita, seja ela como objeto de ensino ou objeto de estudo. Recai, ainda, sob o fato de como os cursos
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de profissionalizagao (de modo particular, da UFCG) estao lidando com a escrita, na tentativa que tal ensino
nao se subjugue a superficialidade e desvinculagao das circunstancias reais de produgao.

A partir do exposto, este projeto de pesquisa encontra-se aliado a um trabalho mais amplo intitulado
“A escrita em contexto de formacgao inicial do professor de lingua materna: objeto de estudo e objeto de
ensino” financiado pelo CNPq (Processo 473750/2007-4) e que visa contribuir para com a iniciagao
profissional, tanto do ponto de vista da interagcdo dos saberes sobre escrita aprendidos (objeto de estudo) e,
consequentemente ensinados (objeto de ensino) quanto da relagédo tedrico-metodolégica na construgéo do
profissional a partir da analise do trabalho realizado com o processo de escrita nesse contexto,
reorientando, portanto, concepgodes antigas.

Desse modo, dentro das varias vertentes provaveis que lidam com a escrita, nessa situacéo
especifica de estudo, deter-nos-emos em observar seus aspectos enquanto objeto de ensino, ou seja, a
orientacdo para a repercussao dos saberes adquiridos e a serem ensinados no Ensino Fundamental e
Médio.

Para tanto, procuraremos responder ao seguinte questionamento: “Que saberes ndo académicos
interfere na atuacao do aluno professor ao ensinar a escrita?”. Centrando nosso estudo na observagéo e
descricao de fatores externos que permeiam a vida do sujeito fora do ambiente académico e que poderiam
vir a influenciar na atuagédo desses alunos-professores nas aulas do Estagio Supervisionado da disciplina
Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa | (UFCG), constatado a partir da interpretagdo dos dados
coletados.

Teremos, entao, como objetivos norteadores da pesquisa de maneira geral:

e Investigar as estratégias metodoldgicas mobilizadas sobre a escrita enquanto saber tedrico e pratico
na atuacdo em sala de aula pelos alunos-professores.
E de modo especifico:
o Identificar fatores externos que influenciam na mobilizagdo dos saberes académicos orientados na
graduacgao sobre a escrita;
e Analisar se tais fatores podem explicar os conflitos e desvios em relagdo ao ensino da escrita tal
como orientado.

METODOLOGIA
1. Situando o procedimento de coleta de dados

Para realizacdo deste projeto de pesquisa, tivemos como corpus de analise duas turmas da
disciplina Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa |, do curso de Letras da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG, campus Campina Grande), nos turnos manha (turma 1) e noite (turma 2),
ofertadas no periodo letivo 2008.1.

As duas turmas compreendem um numero de dois professores-formadores e dez alunos que
realizaram suas aulas de ensino de escrita para turmas do ensino basico (6° ao 9° ano). Em ambas as
turmas, o desenvolvimento tedrico-metodolégico proporcionou a observacdo, gravacdo e anotacdo de
situagOes de aula pelo professor-formador da disciplina, orienta¢gdes de modo individual e/ou coletivo, aulas
do estagio supervisionado dos alunos-professores e avaliagbes comentadas dessa pratica.

A turma 1 utilizou, como metodologia de trabalho, a pratica em dupla, efetuada em escolas publicas
da cidade. A turma 2, por outro lado, subdividiu-se em dois grupos de quatro alunos cada, executando suas
aulas em uma turma piloto para produgéo de resumos na propria instituicao.

A pesquisa etnogréafica (ANDRE, 2003) de carater qualitativo® busca identificar, descrever e
interpretar o conjunto de dados coletados, procurando, em principio, entrevistar todos os sujeitos
envolvidos. A partir do questionario pré-formulado foi possivel identificar os sujeitos que mobilizavam
praticas ndo académicas, influenciados por outras atividades exercidas fora do ambito institucional, a
universidade, a que estavam vinculados. As perguntas incorporavam basicamente sobre:

e Escolha, identificacao e reflexao dentro do curso;
e Participagbes efetivas que venham a contribuir para a disciplina alvo;
e Ambientes ndo académicos por eles frequentados e a realizacdo de atividades escritas nesse meio;

e

o Reflexao sobre a mediagao e o trabalho realizado pelo professor, especificamente, na disciplina.

Tais questionamentos auxiliaram nas analises de aulas futuras, uma vez que os alunos discutiram e
comentaram, nao se mantendo apenas na superficialidade das respostas, subsidiando uma correlagcao

30 projeto de pesquisa distingue-se pelo modo hibrido de abordagem, buscando descricdo e interpretacdo dos dados
coletados.



posterior. Portanto, de modo particular, foi possivel perceber as praticas letradas que permeavam o
universo fora do ambiente académico desses sujeitos e sua consequente influéncia no momento do
planejamento e do ensino na disciplina.

O segundo momento da parte metodoldgica da pesquisa se configurou em observagbes e
anotacbes (diario de campo) das orientagbes para o planejamento, ou seja, produ¢des de sequéncias
didaticas e planos de aula. Para tanto, utilizamos o recurso de audio-gravagdo seguido de suas
transcrigdes, tendo como ponto central a escrita enquanto objeto de ensino.

Todo o material, distribuido pelo professor-formador e também pelos alunos-professores, foi
recolhido como parte do material de analise. Podemos, entdo, demonstrar de modo generalizado, através
do Quadro |. “Representacio do processo de coleta de dados”, os dados envolvidos na pesquisa, que serao
posteriormente sistematizados.

A. Aula do professor-formador

Determinantes externos* \ / Determinantes internos®

B. Producoes escritas

. Aula dos alunos-professores

' N

Producgao escrita Producao escrita dos
do aluno-professor \ / alunos do ensino basico

D. Avaliagdao com discussao

Quadro I. Representacao do processo de coleta de dados

2. Sistematizando os dados

O quadro apresentado demonstra o caminho percorrido no processo de coleta do material para
analise. Temos como base um conjunto de dados (A, B, C e D) representativos dos sujeitos®, discriminados
no quadro conforme explicitaremos em que consiste cada um deles.

A aula do professor formador (conjunto A) seria basicamente constituida pelas orientagbes de aula a ser
ministrada pelo aluno-professor, com conteudos especificos sobre escrita, mecanismos didaticos e
abordagens gramaticais recorrentes dessas produgbes. As aulas, geralmente eram iniciadas com a leitura
das sequéncias didaticas e a partir dai seguiam com a participagdo dos alunos, seus posicionamentos,

4 Praticas letradas fora do ambiente académico a serem observadas como influentes, ou ndo, no ensino de escrita e no
proprio processo de produgao.

5 Aspectos cognitivos, conhecimentos prévios e a dependéncia ideoldgica do sujeito, como interferentes, ou ndo, no
planejamento, execucéo e producéo de materiais escritos.

6 A identificacdo desses sujeitos vincula-se as respostas dadas ao questionario realizado com todos os alunos das duas
turmas. Destes, interessam, especificamente, os que responderam positivamente as duas perguntas: Fora do ambiente
académico, que outros ambientes vocé costuma freqlientar? Qual a sua participacdo escrita nesse(s) meio(s)?



questionamentos e modificagdes consequentes as colocagdes do professor a respeito daquelas produgdes.
Os alunos, na maioria das vezes, colaboravam para constru¢do da sequencia, embora muitas vezes
simplesmente concordassem, aprovando a fala do professor, mesmo que nao correspondesse ao esperado
e ao que de fato fosse posto em pratica na aula ao ensino basico.

As transcricbes feitas, desses momentos de interacédo aluno-professor e professor-formador, foram
realizadas com a finalidade de perceber o que era proposto pelo professor, e que, portanto, era acertado
como sequéncia de aula, e o que de fato se apresentava nas aulas desses alunos. Podemos, assim,
demonstrar como ocorreu uma dessas orientagdes de aula:

Ex 01: Fragmento de orientagdo a AP17

AP18: ((sussurro)) objetivo geral. Porque a gente vai trabalhar o relato, acho que a
gente deveria ter mudado isso, néo sei?

PF1: isso, o género relato ((lendo)). Achei estranho desenvolver a prépria ciéncia
do aluno na leitura e produgdo do género.. relato... relato de experiéncia

AP1: inclusive a gente teve uma idéia nessa questao do relato de experiéncia,
mas/ era que no caso a gente pensou em propor o relato de experiéncia, que eles
relatarem no caso, a tematica seria/ seriam a a experiéncia dele com os
estagiarios, no caso com a gente. Seria o relato de experiéncia deles com a
presenca da gente, (...) com as nossas aulas. Que ai no caso, seria / poderia até
mesmo ser usadas pra...fazer uma analise do nosso proprio trabalho... Que
poderia ser melhorado, o que... que poderia mudar nas/ ou até mesmo nas outras
disciplinas de pratica. (...)

PF1: [isso de certa forma se posicionar. Vocés nao acham que isso seria muito
repetitivo pra eles, ja que eles ndo tém os conhecimentos assim... metodoldgicos,
tedricos.. pra eles poderem avaliar?

As produgbées escritas (conjunto B) revelam potencialmente o trabalho com escrita que estd sendo
realizado, uma vez que, figuram a atividade nesse processo por parte dos alunos-professores envolvidos.
Para tanto, tais dados ajudam quanto a percepg¢ao da concepg¢ao imbuida em cada produgéo e o trato dado
a escrita. Temos para isso, a producido de resumos sobre assuntos diversos, nos quais os alunos sao
expostos a nivel de avaliagdo do professor-formador, além do material, essencial, para o estagio
supervisionado, os planos de aula e sequéncias didaticas (ver anexo).

As aulas destes alunos no ensino basico (conjunto C) tiveram a producgéo escrita de relatos e resumos
como conteudo especifico de trabalho, seguindo posteriormente para aspectos pontuais nessa atividade,
como questdes gramaticais e determinantes textuais (coesao, coeréncia, sumarizagao, entre outros). Nesse
evento comunicativo, buscava-se sempre estabelecer interagdo com os participantes e a construgao
conjunta do conhecimento.

Ex 02: Fragmento da aula de AP1 a 82 série

AP1: quantos de vocés fizeram a atividade.. quantos de vocés fizeram a
ativiDADE:: de escrita que foi passada ontem ( )?

X1: de escrita?

AP1: é,otexto( )

X1:  sim, sei

(...)

AP1: hoje, o que é que eu vou falar? Vo/ falar sobre as etapas... as etapas do
processo de escrita. Escrever é facil?

X2: énao.

X3: énéao.

7 As regras para transcrigdo seguem as apresentadas por Preti (apud Mussalim e Bentes,2004)

8 A nomenclatura AP refere-se a abreviatura do termo “alunos-professor” e a numeragdo com o nimero de sujeitos
avaliados (nesse caso especifico trés), que serdo retomados nos fragmentos analisados na sessdo Resultados e
Discussdo. Além dessa nomenclatura, adotaremos para o professor formador, a sigla PF.



Desse modo, além de representarem conhecimentos advindos da disciplina, com auxilio do
professor-formador, ha, ainda, determinantes externos® e internos que s&o responsaveis por afetar o
encaminhamento da aula, alterando-a positiva ou negativamente.

Nesse sentido, transcrevemos esse material com o intuito de analisar o ensino de escrita e as
praticas letradas fora do ambito escolar que sdo mobilizadas nesse momento.

As avaliagdes e discussdes (conjunto D) ocorreram no horério da disciplina, ou mesmo ao término da aula
por eles ministrada. Pontuavam as inadequacgdes do trabalho tedrico-metodoldgico, apresentavam aspectos
interessantes do trabalho e abordagens relevantes para as atividades seguintes. Auxiliavam tanto o
professor-formador nas observagdes e orientagbes dos alunos, como o préprio aluno-professor para a
realizagdo de suas aulas e concretizagdo de seus objetivos.

Ex03: Fragmento de avaliagdo e discussao de aulas pelos alunos-professores

APF1°: fiquei feliz co/ com a percepgao que eles tiveram dos erros dos
outros, que a gente pensava que eles ndao iam conseguir identificar. Foi o
contrario, né? Eles identificaram coisas que a gente nem havia percebido.

PF1: concordancia, pontuagao [acentuacao

APF: [como a gente ( ) como aqueles que a
senhora pediu, né? Pra gente colocar no quadro que eles percebiam

PF1: eu pedi pra/ que vocés dividissem os tépicos com relacdo ao género e
depois a normal padrao, a [inadequagao

APF: [eles perceberam as coisas que a gente ia pontuar. A
gente ficou ( )

Ap0s apreciagédo acurada do conjunto de dados, estipularemos as categorias de andlise em fungéo
da pergunta de pesquisa posta. Estas permitem a denominagdo do tépico “Natureza e impacto das
praticas letradas nao académicas” desenvolvida posteriormente.

FUNDAMENTOS TEORICOS

1. A escrita e o Interacionismo soécio-discursivo

A linguagem, como manifestacdo do pensamento, € a capacidade de expressdo que pode se
concretizar de maneiras diversas seja envolvendo a percepg¢do sensorial dos individuos ou ainda, a
apresentacdo de suas capacidades cognitivas mediante a utilizacdo de um sistema linguistico organizado.
Essas possibilidades linglisticas, portanto, sdo mobilizadas com o intuito de suprir a necessidade de
entendimento e estabelecimento de interacao entre os sujeitos que a utilizam no ato da comunicacéo.

A escrita, entdo, € uma maneira de concretizagdo dessa linguagem, modo pelo qual é possivel
promover relagdes interativas de comunicagéo, cooperagéao, registro e documentagéo de fatos sociais. Sua
diversidade de caracteristicas depende estritamente da funcionalidade assumida em determinadas
circunstancias sociais. “Falar (...) de escrita seria falar da multiplicidade de escritos que circulam em esferas
privadas e publicas e que mantém relagdes complexas com os orais que também circulam nestas esferas
em diferentes situagbes.” (ROJO apud Signorini, 2001, p.56).

Entre os séculos XVIII e XX, por exemplo, a escrita era objeto secundario no ensino de lingua
materna, que privilegiava apenas a pratica de leitura e 0 uso de regras gramaticais (BUNZEN, 2006). S6 a
partir da segunda metade do século XX, promoveu-se a distingdo entre processos cognitivos e
metacognitivos, permitindo maior autonomia aos estudos sobre produgdo escrita. Ratificando essa
marginalizacéo sofrida pela escrita, Matencio (1994, p.26) afirma que,

até bem pouco tempo, na realidade, a escrita representava para muitos estudiosos somente
uma transcrigdo da fala. Apenas recentemente a oralidade e a escrita comegaram a ser
estudadas como duas modalidades linglisticas com caracteristicas préprias e como
pertinentes aos estudos da linguagem.

9 Nossa pesquisa, pois, terd como ponto crucial a percepcdo desses elementos externos como influentes na atuagao
dos alunos-professores na disciplina em foco.

10 APF sdo alunos professores que ndo se constituem como objeto de andlise de nossos estudos.



A partir dessa postura diferenciada assumida pelos estudiosos com relagdo a escrita, surgiram
novas concepgoes e perspectivas de estudo dessa pratica. Desse modo, é relevante observar e elencar os
principais conceitos sobre a pratica de escritura'’, uma vez que professores e estudiosos precisam
posicionar-se nesse trabalho com a escrita, a fim de melhorar o processo de ensino-aprendizagem, no
espago didatico. Eles sado os responsaveis por promover um ensino de lingua eficiente/produtivo,
preocupado com a utilizagdo e a finalidade da producgdo escrita no meio em que é solicitado, e isso se torna
possivel a medida que as praticas sociais e o contexto no qual se insere o individuo contribuem para esta
elaboracéo.

Nessa perspectiva, a visdo de escrita enquanto dom nao se enquadra na diretriz do ambito social.
Isso ocorre, por apelar-se a imaginagao do sujeito, ndo transmitindo para ele conhecimentos necessarios, ja
que se supde que este detém as informagdes suficientes para a concretizagdo da produgdo escrita. O
professor deve vincular a proposta de escrita de texto, subsidios para que o aluno possa desenvolver a
solicitacdo de maneira eficaz, pois “o trabalho de escrever aparece como uma conseqiiéncia natura das
informagdes disponiveis” (SERCUNDES, 1998, p.76).

Outro conceito que ndo se insere nas praticas discursivas € o que aborda o sujeito cognitivo
desvinculado das relagdes sociais em que se insere. Ndo ha uma preocupacido com as condi¢gdes de
produgédo, mas com a capacidade do cognitivo, as operagdes mentais que o sujeito realiza, ou seja, o “papel
do outro” é desconsiderado bem como a interagdo que deveria se estabelecer. De acordo com Leal (2003),
os alunos nao escrevem tendo em vista um publico alvo, visualizam apenas a corregao e avaliagdo
realizada pelo professor. Aqueles supdem que pouco ira se aproveitar de sua produgao e entende seu texto
como um “produto fechado”, enquanto este restringe o espacgo de discussao de idéias.

Assim, o sujeito cognitivo teria em mente apenas as estruturas textuais e o professor estaria
interessado, exclusivamente, na producgéo final. Com isso, as possibilidades metodolégicas que o professor
poderia utilizar ficam restritas, uma vez que, sua interferéncia no processo cognitivo do aluno é limitada e
ndo se considera a funcionalidade, o destinatario, o meio de veiculagido e outros aspectos relevantes que
condicionam a producdo. A escrita, entdo, seria um produto com a Unica finalidade de atender uma
exigéncia do professor, uma solicitagao.

De acordo com Reinaldo (2002, p.88):

a perspectiva de texto como produto encontra-se presente em um grande numero de
estudos publicados a partir da década de 80. Orienta-se, entre outros, pelos seguintes
pressupostos da Linguistica de Texto: a) uma descrigdo-explicagdo do funcionamento da
lingua que se detenha no nivel da frase ¢é insuficiente para servir de base tedérica ao ensino-
aprendizagem do funcionamento do texto; b) a competéncia textual ndo se identifica com a
expansdo de uma competéncia frasica; c) a leitura e a escritura sdo movimentos
complementares no desenvolvimento da competéncia textual do redator aprendiz: a
sensibilizagdo, através da leitura, para os tragos especificos de cada tipo de texto contribui
para que o aprendiz venha a construir seus textos de forma adequada, com eficiéncia e
espirito critico.

H4, ainda, a abordagem de escrita enquanto processo, na qual se considera o papel do
sujeito cognitivo, incluido em um contexto social, que é capaz de condicionar a producdo do texto escrito.
Para Sercundes (1998) a producdo é demonstrada por um processo, que integra construgcdo do
conhecimento e reais necessidades expressas pelos alunos. E fundamental, portanto, que o individuo tenha
o conhecimento acerca do assunto abordado, para que possa refletir durante o processo de produgéo, a
partir do mecanismo da recursividade. Além disso, o sujeito caracteriza-se pela autonomia durante o
desenvolvimento da atividade, usando a monitoragdo constante (cognitiva) e tendo em vista a possibilidade
de reescritura do texto em foco. A leitura, nesse ponto, também exerce carater importante, pelo fato de esta
concomitantemente associada a escritura e sendo vista como produtora de significados, fazendo com que o
aprendiz desenvolva o senso critico. Deve-se a essa abordagem o carater de elaboragdo continua,
buscando aperfeicoamento da pratica escrita, visto que ela é utilizada como objeto reflexivo para realizagcéo
de novas atividades e ndo como obtengao Unica do resultado final.

Nesse sentido, insere-se a nogao de interacionismo socio-discursivo, surgido no inicio do século XX,
debatido pelo grupo de Genebra: Dolz e Schneuwly (1998) e Bonckart (1993 e 1997), fundamentados pelas
obras de Marx (1951), Spinoza (1954) e Vygotski (1997). Esse paradigma, de acordo com Magalhéaes e
Liberali (2004) possibilitou uma nova organizacdo do trabalho, direcionando a formacdo para uma pratica
reflexiva. Nela, as situagdes influem na realizacdo da producao textual, sendo elas:

a) Externas: visdo verificada por determinado numero de observadores;

" A denominagdo de escritura, aqui utilizada como sindnimo de escrita, surgiu com as novas abordagens de estudo
com relagao ao texto escrito, um processo de produgéo que sera enfatizado mais a frente.



b) Internas: representagdo do mundo, para o individuo, de modo por ele interiorizado.

Categorias, essas, que conduzem para uma direta, e importante, relagdo entre o contexto de
produgéo e o conteudo tematico. Sendo o primeiro, o conjunto de fatores que contribuem na forma como o
texto é organizado (lugar da produgao, destinatario, enunciador, momento), e o segundo, a consequéncia
dessas etapas, ou seja, a concretizagdo do conjunto de informagbes organizadas através da
contextualizacgéo.

O interacionismo social &, nesses termos, de acordo com Bronckart (2004), caracterizado por um
posicionamento epistemoldgico e politico e por uma concepgéo das condigdes do desenvolvimento humano.
Essa explicagéo reflete a propria definicdo de géneros textuais'?, por esta estritamente vinculada a situagdo
sécio-comunicativa do aluno. Nessa ldgica de relagdo com as praticas sociais, a escrita torna o aluno um
ser critico capaz de manifestar sua realidade social, enquanto o professor é responsavel pela formagao
desse sujeito, a partir da escrita como objeto de ensino, enfoque de nossa pesquisa.

Com base nisso, a escrita & desenvolvida mediante saberes académicos do professor em formagéo
que sao adquiridos tanto pela mediagdo do conhecimento do professor-formador, quanto por experiéncias
com a escrita; e a apropriagdo de saberes diversos (académico, cultural, condicdo trabalhista) para
transmissao no ensino de lingua na educagéao basica.

Dolz e Schneuwly (apud MAGALHAES e LIBERALI, 2004, p.108), determina trés niveis da
capacidade linguistica (de agéo, discursiva e linglistico discursiva) envolvidos no momento da produgao,
periodo em que ha necessidade de “a) levar em consideragéo as caracteristicas do contexto e do referente
(de agdo), b) mobilizar os modelos discursivos (discursiva) e ¢) dominar as operagdes psicolinglisticas e as
unidades linguisticas (linguistico discursiva).

2. Letramentos, praticas sociais e ensino de escrita

Dentro de uma determinada situagdo soécio-comunicativa, tendo em vista o papel fundamental que
exerce a lingua nesse dominio, a pratica de leitura e escrita é configurada, e totalmente dependente, por
estarem relacionadas ao contexto socio-histérico dos individuos que as mobilizam. Nesse caso, os variados
dominios da vida sao responsaveis por promover letramentos diferenciados. Assim, observar a escrita em
contextos reais de produgado € estudar o letramento sob uma perspectiva de realidade dos grupos que a
utiliza.

Para Ribeiro (2005), o letramento € um fendmeno social, complexo, que abarca diversos graus e
tipos de habilidades relacionadas ao uso da linguagem escrita e da utilizagao efetiva no ambito das praticas
sociais; e ainda, a maneira como sao atribuidos significados a essas realizagdes por parte dos individuos e
grupos em questao.

Matencio (1994) entende letramento como resultado da multiplicidade cultural advindo da
complexidade estrutural das sociedades ja tecnologicamente avangadas. Para tanto, ela caracteriza
diferentes tipos de letramento, a saber: a) necessariamente plural (com efeitos sociais e estilos cognitivos
distintos), b) ligado ao conjunto de praticas discursivas, admitindo variabilidade na expressao linguistica e
nas praticas sociais, além de relacionar linguagem e pensamento; c) habilidade que se desenvolve em
sociedade; d) a linguagem € interativa, a partir da agao realizada pelos sujeitos; e €) a relagdo com os
avangos tecnologicos.

As possibilidades de contato com a palavra escrita sdo vastas, o que acaba provocando efeitos de
cunho individual e social, capazes de modificar comunidades completas na qual o sujeito esta inserido, e
ainda, transforma-lo cognitivamente. Entdo, sob essa perspectiva, a lingua é trabalhada numa abordagem
mais aprofundada, ja que ndo se detém apenas na forma, desencadeando assim, a reconstrucdo dos
sujeitos envolvidos. Logo, o letramento é responséavel por torna-los desenvolvidos cognitiva e socialmente,
vindo a capacita-los quanto a manifestagéo das diversas formas de ocorréncia da lingua a partir do contato
com determinados suportes escritos'>.

O termo “letramento” foi utilizado, inicialmente, por Mary Kato (1986 apud KLEIMAN, 1995, p. 17) e
durante o final do século XX foi trabalhado com base na supremacia da escrita, garantindo seu carater de
autonomia, sob o que se denominou “Modelo autbnomo do Letramento”. Nesse modelo, prevalece a nogao
de texto como material escrito independente, livre de significados e fungbes adquiridos da situagao
comunicativa. Essa linha de estudo, portanto, apresenta a escrita desvinculada do contexto sécio-

2 Entendemos aqui o conceito de género textual de acordo com a definigdo de Dell'lsola (2007, p.17): “denominam-se
de géneros textuais, formas verbais de acdo social, relativamente estaveis realizadas em textos situados em
comunidades de praticas sociais tipicas e em dominios discursivos especificos”.

3 Nossa afirmagao, portanto, vai ao encontro do conceito de “Mito do letramento” apresentado por Kleiman (1995) em
referéncia a Ong e Graff (1979), como uma “ideologia (...) que confere ao letramento uma enorme gama de efeitos
positivos, desejaveis ndo s6 no ambito da cognic¢éo (...) mas também no dmbito do social”



comunicativo de produgdo, com fim em si mesmo, de maneira que é possivel perceber a dicotomizagao
entre fala e escrita, embora se reconhecesse uma relagado continua entre letramento e oralidade, que para
Street (1995 apud MARCUSCHI, 2001) permanecia preso a “grande divisdo”. Assim, podemos observar que
alguns estudiosos apontam falhas quanto a sua parcialidade, ainda que prevalega nas sociedades, por nao
se perceber as formas diversas de letramento, ou seja, como variavel e dependente do contexto, como
ocorre no “Modelo Ideoldgico do Letramento”.

O “Modelo Ideolégico do Letramento” se situa a luz das praticas determinadas por comunidades
sociais e culturais especificas, propondo-se em enquadrar o letramento as diferencas existentes. As
estruturas de poder e cultura ganham destaque nesse modelo, pelo “reconhecimento da variedade de
praticas culturais associadas a leitura e escrita” (STREET, 1993 apud MARCUSCHI, 2001, p 27.). Por esse
motivo, ele ndo vislumbra a ocorréncia singular do letramento, mas sua pluralidade, ou seja, baseia-se em
um estudo do que se pode chamar letramentos, através de uma associagao entre setores variados da vida
e da escrita, esta ultima muitas vezes, colaborativa. Porém, de qualquer maneira, é importante ressaltar que
esse modelo nao subverte os resultados alcangados pela perspectiva autbnoma.

Rompe-se, nesse modelo ideoldgico de letramento, com a divisdo “fala e escrita”, numa viséo de
continuum, para o que Marcuschi (2001, p. 35) enfatiza:

portanto, o que me interessa defender ndo € uma nogao de continuo com ‘continuidade’ ou
linearidade de caracteristicas, mas como uma relagdo escalar ou gradual em que uma série
de elementos se interpenetram, seja em termos de fung&o social, potencial cognitivo,
praticas comunicativas, contextos sociais, nivel de organizagao, selegdo de formas, estilos,
estratégias de formulagdo, aspectos constitutivos, formas de manifestagdo e assim por
diante.

Tomaremos, entdo, para essa pesquisa o conceito de Letramento Ideoldgico, pois como afirma
Street (apud Kleiman 1995), grande parte das abordagens realizadas sob o letramento no ambito
académico situa-se nessa direcdo, uma vez que da margens para criticas, avaliacbes e estudos
aprofundados, em geral.

Por conseguinte, qualquer estudo do letramento tera como pressuposto as diferengas contextuais
presentes em cada comunidade especifica pelo fato de ser o letramento “um conjunto de praticas sociais
que podem ser observadas em eventos mediados por textos escritos” (BARTON e HAMILTON, 2000, p.8).

Diante do exposto, ainda dentro das pesquisas e estudos sobre letramento, faz-se importante tratar
as definicbes de eventos e praticas letradas, uma vez que seu conceito envolve tais definicdes. Desse
modo, o primeiro abrange momentos que podem ser provenientes e observados pela pratica tendo como
foco o contexto social. Esses eventos, pois, perpassados pelo material escrito além de sugerir um papel
naturalmente situado, corroboram para interagdo dos sujeitos e consequente construcao de significados. As
praticas, por sua vez, sdo totalmente dependentes da situagcdo e para isso englobam o evento, ou seja,
uniu-o a discussdo e comentario acerca do texto escrito'™. E uma interligacdo, um processo de unificacéo da
leitura, escrita e praticas sociais que desenvolvem cognigdes e relagdes interativas com os outros sujeitos.
Além disso, as atividades letradas possibilitam diferentes maneiras de se representar a cultura e as
instancias de poder que cercam os sujeitos dentro das sociedades.

3. Formacao de professor

A postura exercida pelo professor, especialmente de lingua materna, deve basear-se na constante
capacitagao tanto de conhecimentos tedricos necessarios quanto de praticas metodologicas eficientes para
o ensino. E, entao, fungéo do educador mediar o processo ensino-aprendizagem, objetivando o éxito do seu
trabalho.

A partir dessa contextualizagdo, as circunstancias sociais aliadas aos papéis assumidos pelo
professor e pelo aluno no momento de interagdo em sala de aula, co-atuantes nesse processo,
caracterizam a escola enquanto instituicdo de transferéncia, desenvolvimento e aquisigao de conhecimento.
Para que esses aspectos, que envolvem o espacgo didatico, sejam concretizados faz-se necessario
relacionar teoria e pratica, dispondo de saberes pré-estabelecidos vinculados as praticas sociais do aluno e
a saberes cognitivos desenvolvidos por esses aprendizes. Desse modo,

sdo fundamentais a profissdo docente tanto os conhecimentos cientificos, quanto os
saberes da pratica (isto é, experienciais ou docentes) (...) perpassados por elementos
sociais, ético-politicos, culturais, afetivos e emocionais. (BEZERRA, 2005, p.158)

4 Em termos de simplificagdo, podemos estabelecer o evento através de uma relagdo direta com o geral, enquanto que
a pratica estaria mais voltada para o particular, ou seja, a interpretacdo que se da a tal evento.



Assim, o professor da formagéo inicial e/ou continuada precisa orientar o aluno-professor para um
trabalho voltado a realidade social do individuo, com o intuito de fornecer a estes conhecimentos
gramaticais, abordagens estruturais e pontos tedricos, em geral, associado ao uso efetivo da lingua nas
diferentes instancias sociais, na qual se apresentam. Como afirma BRONCKART (2006) “seu trabalho
especifico consiste justamente em efetuar uma constante negociacéo entre as prescricdes oriundas dos
principios metodoldgicos e as reagdes concretas da classe”. O trabalho passa a ser, entdo, mais definido,
mais interessante e relevante para os aprendizes, que criam inumeras relacdes/associagdes da pratica com
a linguagem real utilizada por ele.

O que torna esse modo de atividade ainda mais importante é o fato de percebermos o aluno do
professor em formacdo como principal beneficiado desse estudo direcionado ao contexto que o primeiro
esta inserido, pois o0 “saber-fazer” passado desde o professor-formador cria uma corrente seqiiencial
extremamente relevante no ensino de lingua.

Dentro da perspectiva letrada atribui-se ao professor o carater de mediador em potencial, como
afirma Kleiman (apud CORREA e BOCH, p. 81) ao dizer, através do pressuposto de que a escrita é
ideologicamente definida, que

a concepgao de ensino dos estudos do letramento esvazia a idéia do intermediador, na
medida em que todos os participantes da interagdo sdo potencialmente mediadores, ao
mobilizarem recursos de outros eventos, outras situagdes, outras praticas sociais.

Entretanto, é possivel perceber que os cursos de formagao de professor enfrentam dificuldades no
tocante ao assistencialismo precario oferecido nas diversas estruturas académicas, afetando, assim, a
associagao: teoria aprendida e realidade de ensino diaria.

Ha, com isso, uma grande procura por cursos de “reciclagem” / atualizagdo de conhecimentos e
saberes pelos docentes ja atuantes, muitas vezes, numa tentativa de suprir lacunas deixadas,
provavelmente, pela prépria academia, ou seja, problemas ndo discutidos durante a formacgao inicial, pela
instituicdo de ensino, que agora refletem na sala de aula. Isso, pois, deveria estimular o professor-formador,
fazendo-o buscar estratégias de ensino que auxiliem o aluno-professor, de maneira tal a fazé-lo buscar,
unicamente, renovagcdo de mecanismos tedrico-metodoldgicos que desenvolvam a profissionalizagao, e
ndo, de conteldos especificos necessarios ao ensino. Nesse contexto comungamos com RAFAEL (apud
SIGNORINI, 2007, p.198) ao defender que

ao refletir sobre os provaveis/possiveis objetos de ensino, a luz das teorias estudadas, o
professor em formagao aponta para concepgdes e visdes norteadoras do trabalho docente,
como concepgdes e visdes sobre ensino-aprendizagem, sobre o objeto de saber (o que é
escrita, por exemplo) e sobre o objeto de ensino (ensinar escrita, por exemplo).

O professor é, além de um profissional que procura desenvolver um conteudo proposto a ponto que
seus alunos compreendam e construam conhecimentos embasados neles, o0 responsavel por propicia-los
saberes adequados para elaboragdo do senso critico pela reflexdo. Assim, essa corrente sequencial de
conhecimento deveria ter inicio nos cursos de formagdo, capacitando os sujeitos e fazendo-os
desconstruirem representagdes tradicionais/estruturais da linguagem para um trabalho que vé o processo
ensino-aprendizagem como transmissdo e devolugdo de conhecimentos (MAGALHAES apud
MAGALHAES, 2004) capaz de transformar a vida e a realidade dos sujeitos envolvidos.

A formagdo do professor e a linglistica aplicada caminham juntas nessa abordagem,
correspondendo a uma relagdo direta, por esta essa ultima sob a nogdo de multiplicidade disciplinar,
procurando estabelecer comunicagdo com as situagdes sociais interativas, tendo como foco as construgoes
identitarias, nesse caso, na formagao do sujeito professor.

RESULTADOS E DISCUSSOES

1. Natureza das praticas letradas

Na observagao dos trés alunos-professores envolvidos na pesquisa € possivel identificar, através da
entrevista, praticas letradas extra-académicas, que serdo (ou ndo) mobilizadas no ensino de escrita do
estagio supervisionado. Tais sujeitos assumem, nesse novo ambiente, duas identidades distintas: a de
aluno do ensino superior, que se concentra na realizagao de atividades profissionais; e a de professor do
ensino basico, enquanto responsavel por ministrar aulas, na condigdo de aluno-professor.

As praticas ndo académicas mencionadas por eles, dizem respeito a ambientes que o circundam,
situando-o, enquanto individuo numa coletividade, ou seja, envolvido num grupo social, que pode ajudar ou
mesmo influenciar sua atuagéo na disciplina em questado. Para tanto, os dados da entrevista (sugeridos na
segunda secdo) apresentam as seguintes relagdes externas de pratica escrita:



Ex 04:Fragmentos de entrevista realizada com os sujeitos envolvidos na pesquisa

AP1: sou de uma igreja (...) Trabalho com adolescentes... Sempre grupo de
pecas, jograis eu sempre to envolvido nesse meio ai (...) eu escrevo pegas de
teatro, jogral (...) escrevo textos para serem lidos para o publico (...)eu acho que
isso ajuda bastante porque re/ vocé mesmo néo estando na sala de aula vocé ja
tem uma nocdo das dificuldades ou do UNIVERSO do trabalho com o
adolescente, acho que isso € interessante.

AP2: eu sou orientadora educacional também... entdo a gente a gente faz
projetos sim... mas assim a gente faz projetos junto/ com os professores, pra eles
executarem em sala, né? E a gente vai acompanhando.. (...) é:: ajuda na questao
da/ ...em tudo, né? E assim... porque primeiro nas discussées... planejamento, né?
Quando a gente vai planejar sente-se mais segura, porque ja tem toda uma
histéria, né? Uma formacgao... e na execugdo mesmo, das aulas.

AP3: eu trabalho na coordenagdo pedagodgica.(...) , as vezes vai fazer um
comunicado, eu preencho o senso escolar das escolas, ai vocé tem/ é mais
informacional (...)ai eu sempre t6 envolvida na escrita no emprego.

A fala dos sujeitos revela em comum entre eles: um histérico de letramento relevante na formacao
profissional, praticas externas de trabalho com a escrita e uma possivel percepc¢ao de relagdo repercutiva
entre o ambiente frequentado e o ambiente de sala de aula. Essas agdes vivenciadas no social e
identificadas pelos excertos acima demonstram a presenga da escrita cotidianamente, ao que AP1 chega a
refletir no sentido de estabelecer uma direta relagédo entre o que realiza e sua influéncia na aula de escrita, o
mesmo ocorrendo com AP2. Todavia, AP3 ndo revela qualquer posicionamento que remeta a uma pratica
externa interligada a sua aula ou mesmo algo capaz de influenciar sua execugéo.

Além disso, através de uma observagao comparativa, é possivel perceber diferengas nas atividades
citadas, uma vez que os dois ultimos sujeitos (AP2 e AP3) trazem praticas relacionadas ao seu ambiente
profissional: AP3 &, ainda, proveniente de um curso incompleto na area de humanas e AP2 formado em
outro curso, também na area de humanas, especificamente em educagéao, tendo inclusive experiéncia com
turmas de ensino fundamental e médio, enquanto que o primeiro aluno-professor ndo aborda qualquer
espécie de trabalho, o que pode julgar sua atividade citada como lazer, fruto de uma experiéncia pessoal.

1.1 Um olhar sobre as aulas de escrita

A continuagdo sucessiva das aulas dos trés alunos-professores segue praticamente o mesmo
direcionamento: uma espécie de “repeticao didatica” que caracteriza a singularidade das aulas de ensino de
escrita pelos sujeitos. Essas praticas nos possibilitam afirmar uma aproximagdo ao ritual, fugindo ao
espontaneo, que corrobora com o explicitado por Matencio (2001), conforme os fragmentos a seguir:

Ex 05 : Fragmento de inicio das aulas

AP1'5: Oh, presta atengao!... quantos de vocés fizeram a atividade, psiu! Quantos
de vocés fizeram a atividade de escrita que foi passada ontem por A27?

AP2: eu dei uma lida nos textos de vocés... da semana passada, lembram? (...)
pra vocés... escreveram algo a respeito. Estdo lembrados?

AP3: vocés lembram o que a gente falou na aula anterior? Que eu coloquei o
nomezinho ali no quadro?

Assim, pode-se notar que ha no inicio da aula uma énfase no produto informativo, e na memoéria de
curto prazo, uma vez que os alunos-professores nao constroem junto com o aluno, ou mesmo n&o garantem
a estes, espacgos para interagir e expressar algo que venha responder ao “questionamento”. O fato de
encontrarmos nas aulas observadas a existéncia de uma repeticdo de abertura nos d4 margem para a
interpretacao de que tais praticas sejam resultado de uma dada orientagédo presenciada no ensino superior,
revelando descompasso para com a proposta de atividade com o ensino basico fundamental, no qual se

5 Nomenclatura que remete ao Quadro I. “Representacdo do processo de coleta de dados”.



prevé uma aproximagdo maior com o aluno capaz de, partindo dos conhecimentos prévios e ja adquiridos
destes, da prosseguimento a aula, dinamizando o ensino e construindo, coletivamente, o conhecimento.

No que se refere ao processo de desenvolvimento da aula, ha uma dependéncia das sequéncias de
trabalho dos outros alunos-professores. No caso especifico de AP1, realiza-se o trabalho com o género
relato, desenvolvendo caracteristicas e peculiaridades funcionais no tocante a pratica social desse género,
através do mecanismo de escrita e reescrita. AP2 trabalha sob uma perspectiva mais tematica,
preocupando-se em destacar a relevancia contextual, possibilitando-os o contato direto com o tema
(Bullying) a ser desenvolvido paralelamente com o género resumo. AP3, por sua vez, detém-se na analise
linguistica, ao que se intitula coesdo-referéncia ou referenciacdo, na mesma esfera de trabalho de AP2, o
resumo.

O fechamento das aulas se da, em sua grande maioria, com a solicitacdo de um material escrito
referente ao objeto trabalhado, seja relato ou resumo. Isso é observado nas duas aulas de AP1 e em uma
aula de AP2. AP3, porém, por direcionar um trabalho mais voltado a analise linglistica, realiza durante toda
a aula a feitura de materiais relativos ao assunto em questdo. O problema, pois, que se estabelece nesse
ultimo ponto € o fato de ndo haver um trabalho reflexivo no que se refere a coesao referencial a partir dos
textos ja elaborados pelos alunos, distanciando-os da perspectiva de trabalho com o género e o tema
especifico escolhido.

Outro aspecto relevante, ainda dentro dessa caracterizagdo das aulas, é o fato de AP2 revelar
durante as orientagbes que ndo se identifica com o trabalho de reescritura, o que justifica sua colocagéo nas
trés primeiras aulas, pelo fato de ficar incumbida das nog¢des preliminares: “a gente teve uma conversa
assim, informal. E, olha fulano “eu quero trabalhar com isso, eu quero trabalhar com aquilo”, ai com “eu vou
trabalhar com reescritura”, eu digo “pronto, pode ficar a vontade, fique com sua reescritura”. A explicagéo
dada recai sobre uma preferéncia com o trabalho reflexivo, estabelecido pelas conversas e debates, sob a
qual nos deteremos mais adiante.

1.2 Mobilizagao de estratégias discursivas

No ensino de lingua em geral, faz-se necessario a procura, por parte do professor, de estratégias
metodologicas e discursivas capazes de tornar o ensino de escrita, de modo particular, eficiente e
diretamente relacionado as realidades dos alunos. Essa afirmagdo aponta para Perrenoud (1996) cuja
nogédo de competéncia vincula-se a de uma concepg¢ao como saber mobilizado. Desse modo, percebemos
uma preparagao diferenciada dos alunos-professores em analise, responsavel por preocupar-se com
mecanismos diversos de mobilizagdo de conhecimento e percurso didatico pedagdgico de ensino de escrita.

A presenga de muitos modalizadores, por exemplo, caracterizam o trabalho de AP1 como uma
forma de ensino-aprendizagem preocupada com o informar, no sentido de que utiliza recursos como a
propria expressao fatica para determinar ordem, impor comando e disciplina, através de uma linguagem
branda, serena e, por vezes, pouco preocupada com o alcance da exposi¢ao. Ha ainda, a retomada quase
que totalmente da fala do professor-formador, numa busca por justificar e garantir a comprovagao da
referida expressdo, como o que ocorre durante a explicitagdo das etapas de reescritura, comprovada no
fragmento 06:

Ex 06: Fragmento da aula de escrita realizada por AP1

AP1: (...) Uma primeira etapa... & o planejamento, psiu! O que é que vocé faz no
planejamento? Vocé precisa pensar basicamente... situar o seu texto no sentido
do interlocutor, ou seja, pra que/ pra quem vocé vai escrever seu texto, qual a
imagem, o que vocé quer dizer, qual a ( ) nesse processo de planejamento, (...)
vocé ainda ndo comegou a MATERIALIZAR o seu texto de forma ESCRITA,
embora isso possa acontecer no processo de planejamento... Entdo, esse
processo de planejamento ele precede o ato de escrever, o ato de materializar o
texto no papel. (...) A segunda fase € uma escrita propriamente dita. Vocé vai
colocar em pratica aquilo que vocé planejou (...). Uma terceira etapa seria a
avaliagao ou a auto-avaliagao. E a ultima etapa seria a reescrita. A reescrita ela se
da depois da auto-avaliacdo ou da avaliacédo do professor.

As aulas de AP2 e AP3 ndo seguem esse alinhamento institucional estabelecido por AP1, no
entanto, apresentam uma pratica dindmica e dialégica que se assemelha a realizada pelo seu professor-
formador, abrindo espago para construgao coletiva do alunado e garantindo autonomia em seu trabalho. As
aulas de AP2 s&do bem caracterizadas pela presenca de dindmicas que objetivam promover a motivagao
reflexiva, enquanto que as aulas de AP3 s&o marcadas por diversidade de géneros na construgao do
sentido da referenciagdo, embora néo trabalhe com o resumo, género originalmente foco do seu trabalho.



Por outro lado, o exercicio da pratica desses sujeitos centraliza-se no campo tematico, deixando, muitas
vezes, outros aspectos referentes ao processo escrito de lado.

AP2 apresenta como objetivo em sua sequéncia didatica “Discutir o tema Bullying” e ao final da aula
sugere um reconto, estratégia linguistica utilizada para aproximar o aluno do objeto escrito sem denominar,
de forma explicita, o que realmente seria objeto de escrita, o resumo, ou seja, a nomenclatura usada seria
indicio de relagao oral e escrito, uma vez que se realizou tal atividade de maneira oralizada anteriormente a
este trabalho.

A transposi¢cao do conhecimento adquirido na instituicido de ensino superior, frequentada pelos
sujeitos envolvidos na pesquisa, deveria ser transformada, a ponto de adequar-se a proposta da série a que
se deseja ensinar, ja que este requer novos mecanismos metodolégicos de aprendizagem e de
relacionamento professor-aluno. Essa afirmacgéo é ratificada por Tardif (2007) ao tratar da necessidade de
constante atualizagdo e aperfeicoamento da pratica do professor, em especial, aquelas que advém de
conhecimentos especializados e formalizados adquiridos no curso da formagao. Estes por terem um carater
pragmatico, evolutivo e progressivo requerem de quem os mobiliza atitudes de uma formagéo continua.
Porém, é ainda no percurso da execugdo, que o aluno-professor é avaliado. Essa simultaneidade de
funcgdes (execugao e avaliagdo) acaba dificultando uma proposta de trabalho diferenciada, como a prérpia
relagdo aluno-conteudo, que venha a atingir efeitos contrarios ao que se pretende com a disciplina Pratica
de Ensino. O aluno-professor prende-se ao que esta determinado pelo seu plano de aula e procura nao
desvirtuar seu objetivo, ou mesmo ouvir determinadas colocag¢des, que venham a pdr em risco sua
execucao de ensino de escrita na referida disciplina.

2. Impacto das praticas letradas

As percepgdes amplas sobre letramento discutidas na terceira se¢cdo demonstram que as praticas
letradas fora da academia vao de encontro a colaboragdo nas concepcdes de ensino assumidas pelos
alunos-professores objetos dessa anadlise. A escola, entdo, ganha destaque como principal agéncia de
letramento, todavia, ndo Unica. Nesse caso, a presenca de praticas diversas, realizadas pelos sujeitos, quer
seja profissional, na atividade diaria com a escrita no ambiente de trabalho, normalmente voltado para a
educacao como ja apresentado, quer seja nos ambientes religiosos, na preparacdo escrita de materiais,
acabam influenciando positiva ou negativamente no trabalho com a escrita em sala de aula, enquanto
objeto de ensino.

Os alunos-professores assumem o carater de atores sociais, com determinados papéis
concretizados no momento da aula. Sdo eles os desencadeadores de uma dada avaliagdo por parte do
professor-formador, tendo em vista as instancias de poder que se criam e se concretizam, acarretando em
certo distanciamento nessa relagéo professor-aluno e na relacdo ensino-aprendizagem, por centralizarem o
ensino enfatizando, significativamente, a informacéo, enfocando, sobretudo, o conteudo destinado ao
momento de aprendizagem. Com isso, desconsidera-se 0 aspecto comunicacional do momento de aula,
cuja realizagao interacional poderia proporcionar a co-construgdo conjunta da natureza informacional
promovendo um efeito de sentido do conhecimento produzido de forma cooperativa.

2.1 O ensino de escrita e as praticas sociais

O ensino de escrita que se pretende atingir atualmente é aquele voltado para as praticas sociais,
direcionado para o funcionamento comunicativo e para a importancia e relevancia dentro do grupo social de
quem a mobiliza. E interessante ainda perceber que a escrita é uma construgdo social, complexa,
heterogénea e processual, que vai além do resultado final e dos mecanismos internos realizados pelo
individuo, aspectos relevantes por considerar os fatores que adequam a pratica de escrita ao funcionamento
da lingua.

A partir disso podemos estabelecer um paralelo e ao mesmo tempo discriminar os trabalhos
realizados com a escrita como objeto de ensino, sua efetivagdo e as concepgdes subjacentes a essa
maneira de trabalhar pelos trés sujeitos, vejamos o fragmento que segue:

Ex 07: Fragmento da entrevista de AP1

AP1: a escrita ela deve ser vista, hoje em dia mais que nunca, como um
processo... a gente sabe das limitagbes da sala de aula, de vocé aplicar a escrita
como um processo ,mas... ha minha concepgdo escrita é um processo que
requer planejamento, escrita e com certeza uma avaliagdo e posterior
reescrita.



AP1 mostrou durante a entrevista uma concepgédo de escrita pautada na atividade processual,
retomando conhecimentos adquiridos durante a graduacgéo e na disciplina alvo, elencando teoricamente as
etapas do processo de escrita e a necessidade dessa percepgéo, conforme destaque dado a passagens do
fragmento.

O excerto acima demonstra amadurecimento significativo das teorias apreendidas durante a
graduacao (formagao), embora nao extrapole os limites do dizer, ja que essa fala contradiz sua atuagéo no
estagio supervisionado. A aula de reescrita do sujeito em foco AP1, por exemplo, refaz o percurso teérico
na oralidade, entretanto na pratica a énfase recai sobre e os mecanismos cognitivos dos individuos, ou seja,
processos mentais, de acdo do pensamento por impulsos, que embora estejam presentes na produgéo
escrita ndo se fazem suficientes na explicacao desse fendmeno, e na identificacdo de forma pontual de
determinado problema de escrita. Esse aspecto foi percebido e consequentemente reorientado pelo
professor-formador, ao verificar um comportamento discursivo de planejamento/preparagao para um
determinado publico-alvo, que n&o corresponde ao desejado. Vejamos o fragmento 08.

Ex 08: Fragmento de orientacdo de AP1 com o professor-formador no dia 10/07

PF1: “O que vocés compreendem por escrita como processo? Quais as etapas
que poderiam existir numa concepgao de escrita?”. Ta parecendo uma aula, por
isso que eu botei uma interrogacéo, ta parecendo uma aula tedrica, aqui no curso
de letras, que vocés vao da pra os alunos, pra discutir sobre o que é escrita, qual
¢ a finalidade, ndo nesse nivel.

Ndo ha na sua pratica um interesse baseado na coletividade, mas nos processos mentais
(individuais) realizados pelos alunos na resolugdo de um problema que a eles foi direcionado. A partir do
momento em que se detém nesse aspecto, a problematizacdo do material escrito transfere-se do aluno para
o professor e do professor para o aluno, tirando, pois, a responsabilidade construtiva, coletiva de escritura.

O aluno-professor nao mantém um contato direto com o alunado no importante momento de escrita
e reescrita, nos quais os mecanismos de planejamento, (re)leitura, higienizacdo e o levantamento pontual
de elementos relativos a progressao textual (coesio, coeréncia), deveriam ter sido mais presentes nessa
interagdo proximal. Nao ha, portanto, uma construgao socializada durante essas etapas, apenas enumera-
se os problemas e espera-se que o aluno entenda e resolva-os, sempre se preocupando com a natureza
padrao/formal da lingua.

Ex 09: Fragmento retirado da aula de reescrita ministrado por AP1

AP1: Nos levamos os textos de vocés para casa e realizamos o que nés
chamamos de avaliagao dos textos de vocés. (...) vocés vao reescrever o texto de
VOCés, ou seja, escrever novamente, s6 que observando algumas coisas que nos
apontamos no texto de vocés (...) reescrever para adequar o texto de vocés a
situacdo, ao género, e também corrigir alguns errinhos de ortografia que vocés
cometeram.

Ha a determinagéo de problemas que agora retornam para os alunos, a fim de que estes possam
resolvé-los e atingir o nivel ou a concretizagdo esperada pelo professor. Pode-se, portanto, perceber uma
énfase nos processos cognitivos (baseado no “ego”) diferentemente no expresso na entrevista, evidéncia de
um agir nao prototipico do interacionismo socio discursivo, a partir de um foco individual, de aparato mental.
Na realizagdo da atividade, os alunos visualizam exclusivamente a corregao do professor, enquanto este,
sob a situagdo de observagdo e avaliagdo, preocupa-se com o resultado do processo para atingir
determinada exigéncia institucional. Enfatiza-se, portanto, o produto textual e ndo os processos que
envolvem, de fato, a produgédo do material escrito.

Em se tratando da perspectiva metodoldgica de ensino de escrita explicitada por AP2 durante a
entrevista evidencia-se como um dialogo com o dito por AP1, no sentido de relacionar a escrita com a
realidade social: “(escrita) é a gente trabalhar o real mesmo”. Mas, diferentemente do primeiro sujeito citado,
as aulas de AP2, baseiam-se, quase que exclusivamente, na abordagem tematica, enfatizando o tema
(Bullying) e sua presenga na vida cotidiana, além de situar sua execugdo em aspectos motivacionais. A
escrita, portanto, é trabalhada de modo superficial, inclusive sob estratégias linglisticas diferenciadas
(como ja dito, reconto para resumo).

As aulas que se seguem iniciam o trabalho efetivo com a refeitura do material, porém sem qualquer
espécie de marcagéao pelo professor, conforme registro 10.



Ex 10: Fragmento retirado da terceira aula de AP2

AP2: eu gostaria que vocés fizessem o seguinte, releiam o texto de vocés/ eu so li
ta, ndo corrigi ndo. Releiam e vejam o que/ observem se o0 que vocés colocaram
com relagdo a essa pergunta “O que vocé compreendeu acerca do tema”. Se
agora em/ depois de vocés/ em casa, por terem tido ( ) se vocés tem essa
mesma ideia. Ta certo? Ai aqui mesmo a gente pode refazer. Colocar “o que é
Bullying?”, “o que é que a gente compreende de fato?”

Essa maneira de trabalhar n&o sistematiza as etapas que demandam o tratamento do objeto em
estudo. Tratar o género ou o tema n&o precisa, necessariamente, de uma sequéncia pré-determinada,
sujeitos ao instante comunicacional, mas precisam ser tratados em algum momento. A forma que se
apresenta esse fragmento ndo deixa de forma clara a visualizagdo do aprendiz com relagdo a adequagao ao
género e a funcionalidade comunicativa. A énfase é no tema e na construgdo de sentido do assunto que
vem sendo realizado em sala. O material recolhido serviu como direcionamento para as discussdes
anteriores, uma espécie de “atividade diagnéstico”, que, portanto, teve um processo avaliativo do professor
sob objetivos especificos.

Diferentemente do primeiro sujeito, essa agdo para com os textos produzidos e a turma, retoma
muito das orientagbes do professor-formador, ja que este garante a turma um carater autbnomo, mesma
atitude tomada pelo professor-formador. No entanto, tendo em vista o publico a que se dirige muito se
modifica e o alcance da exposigao torna-se limitado. Nesse sentido, a concepgao de escrita apresentada na
entrevista também se desfaz pelo fato de haver novamente o individual em detrimento do coletivo, uma
perspectiva cognitivista de trabalho com a escrita, que se deve principalmente ao contexto de produgéo
incluido, que mesmo existindo é restrito. Traduz-se um modelo inspirado no positivismo, preocupado com o
processo cognitivo (cogni¢do), interno, logico e autbnomo pelo qual passa o sujeito nessa construgao
psiquica de elaboragao textual (GARCEZ, 1998).

Em relacdo a AP3, a aula de escrita seguiu aspectos semelhantes a AP2, uma noc&o de escrita
voltada aos aspectos individuais, muitas vezes, pelo fato de o aluno-professor acompanhar os processos
existentes na atividade de uma perspectiva distante. O aluno é informado da presencga do professor e da
possibilidade em acionar sua orientagédo, porém esse acompanhamento ndo ocorre sem essa necessidade
de interferéncia do aluno, como espontaneidade no trabalho do professor. Esse tratamento muito informal
que é dado dificulta ainda mais a relagao, distanciando o professor e o aluno e aproximando este as
estruturas textuais.

O aluno-professor, por sua vez, solicita a tarefa e determina alguns comandos norteadores do
trabalho, buscando relacionar os exercicios feitos naquele momento e o resumo (foco das aulas) elaborado
anteriormente. Vejamos o fragmento 11.

Ex 11:Fragmento retirado durante a segunda aula de AP3

AP3: ((durante reescrita de um mesmo texto sobre Bullying)) Pode fazer com
calma. Procurem/ vocés vao pensar, nao s6 substituir, vdo pensar nas melhores
palavras que vocé pode usar. (..) sempre vé qual o sentido que ta tratando a
frase... entdo quando vocés forem pr'o resumo de vocés (...) vocés ja sabem, tem
nocdo de como utilizar essas palavras. (...) a gente deve esta sempre pensando
no texto que a gente ta fazendo, né? Se a gente ta falando sobre Bullying, e a
gente utilizar a palavra “esse fenbmeno” vai saber que estd falando sobre o
Bullying, né?

Essa pratica, expressa nos fragmentos acima, vislumbra a um direcionamento de escrita,
evidentemente, preocupado com os processos mentais (“pensar”’), que sdo, por outro lado, vinculados ao
trabalho maior, mesmo ndo sendo ele objeto da aula de referenciagdo. A presenca de varios géneros
textuais e a preocupagao com o estabelecimento de sentido enriquece a aula, porém descontextualiza a
atividade processual que esta sendo feita. As chamadas breves que rememoram o texto-base sao se
grande importancia, haja vista ser o Unico recurso de aproximagao do aluno com seu texto.

A autonomia nos textos utilizados torna os alunos preocupados com o texto do “outro”, em fazer
sentido algo além posto no papel. Isso se efetua na reescrita coletiva, de um material entregue: “Entao
agora vamos fazer juntos esse exercicio/ de fazer a referenciagdo num texto sobre Bullying. Vamos pensar,
como é que a gente pode fazer.” (cf. Anexo lll)

Os exercicios escritos propostos, de preenchimento de lacunas e identificacdo de termos para
correlagdo do espaco a ser ocupado, determinam um trabalho muito pontual, voltado para os processos
mecanicos e separados da proposta de seu proprio texto. A teoria € exposta de forma dinadmica, com
atividades diferenciadas em géneros diversos, no entanto o aluno ndo consegue figurar um paralelo entre



esta abordagem tedrica e seu trabalho escrito, vindo este a ter “indagag¢des” ou “problemas” da mesma
ordem. As propostas de escrita, entdo, ficam situadas, estanques em relagdo a mutabilidade dos conteudos,
numa idealizagdo do texto através da apreenséo do cédigo na obtengédo do material final.

2.2 Relevancia das praticas letradas

E possivel sinalizar, a partir dos sujeitos, uma variedade de praticas sociais externas que
perpassam tanto ambientes religiosos quanto profissionais, em que se efetivam produgbes escritas com
finalidades especificas. Nesses termos, AP1 acredita numa colaboragao positiva de sua pratica fora da
academia em relagcdo a sua atuagado em sala de aula. Porém nao é o que se identifica na observagao de
sua execucdo. Percebe-se, pois, um deslocamento interativo na relagdo professor-aluno e uma
preocupacgdo exclusiva em passar a informagdo, num eixo alinhado de conteudo exposto e exigéncia da
disciplina.

Além disso, AP1 ndo apresenta exemplificacbes que lhe sejam recorrentes nos meios frequentados,
sugerindo um afastamento entre o que se faz e o que (e como) se ensina. A elaboragao de materiais extra-
classe ndo sdo recuperados nesse momento, além de nao ser capaz de interferir nas condigbes de
producdo e no contexto da tarefa. Por apresentar essa visdo de escrita, o trabalho de AP1 explica-se por
um letramento auténomo, que corrobora com o exposto por Kleiman (1995, p.22)

a caracteristica de “autonomia” refere-se ao fato que a escrita seria, nesse modelo, um
produto completo em si mesmo, que n&o estaria preso ao contexto de sua produgéo para
ser interpretado.

A maneira de lidar com a turma e seu comportamento passivo, sereno (ja comentado) reflete uma
transposicao sutil de sua pratica experiencial no ambiente religioso. Seu discurso transfere a maneira de se
relacionar, de desenvolver a aula (a semelhanga de um ritual) e de interagir com a turma, porém nao se
recuperam as atividades escritas propriamente ditas, que o sujeito produz nesse meio externo e que foram
citadas durante a entrevista (escrita de pegas teatrais e textos reflexivos)'.

No que concerne ao segundo sujeito (AP2), a pratica profissional é consideravelmente refletida na
aula de ensino de escrita, uma vez que se nota um rito semelhante a uma palestra. Pelo fato de ter este
contato com os professores na elaboracdo de materiais, através de um desenvolvimento reflexivo do
planejamento e dos projetos que serdo realizados em sala, ha na sua pratica de ensino semelhante
atuacao, voltando-se sempre para as reflexdes e discussdes do tema, deixando para um segundo momento
alguns elementos fundamentais (mesmo que de inicio) no tocante ao resumo e focando sua atencgéo para
relevancia tematica, de aproximagao e conhecimento do assunto trabalhado.

A clareza de seu agir praxioldgico é percebido antes mesmo de sua execugado, quando revela na
entrevista sua preferéncia por tal estilo de aula', conforme verificamos no fragmento que segue:

Ex 12: Fragmento extraido da entrevista com AP2

AP2: é, eu gosto mais de trabalhar nessa questdo de ta conversando, sabe?
Ouvindo, né? Essa parte mesmo de conversagdo, eu me sinto mais a vontade.
Mas, ja trabalhei com reescritura, ja/ nas minhas salas de aula. Mas eu prefiro/ é
questdo assim de me sentir mais a vontade, né? Quando a gente esta
questionando, refletindo, debatendo, eu me sinto mais a vontade, por isso que eu
preferi comecgar as aulas, né?

No trecho transcrito € notéria a existéncia de um estilo de aula centrado nas partilhas vivenciais, na
aproximacao a tematica e nos exercicios motivacionais. Além disso, seguindo o0 mesmo modo de AP1, AP2
trabalha com um tratamento mais “suave” e passivo com a turma, inclusive com um timbre de voz similar ao
usado por um membro de equipe responsavel por desenvolver questionamentos e discussdes que recaiam
sobre o pensamento e a reflexdo dos sujeitos. Os proprios objetivos apresentados para as duas primeiras

aulas a serem ministradas assumem esse posicionamento: “1. Discutir o tema bullying”, “2. Reconhecer e
discutir a violéncia moral como uma agressao”. A terceira e Ultima aula de AP2 objetiva: “3. Identificar

6 Retomada do Ex 04. Fragmentos de entrevista realizada com os sujeitos envolvidos na pesquisa

7 Ver também Ex 04: Fragmentos de entrevista realizada com os sujeitos envolvidos na pesquisa



resumo descritivo e informativo”, porém, ndo séo estes fatores marcantes de sua aula que acaba por
encaminhar-se nos mesmos modos dos anteriores, interessado em reflexées e discussodes.

A pratica do letramento autbnomo acarreta uma separagao funcional da escrita, como o afirmado
por Kleiman (95, p22), em que o processo interpretativo do texto escrito estaria dependente do seu objetivo
l6gico-interno e ndo de estratégias capazes de reformular, como as observadas na oralidade.

AP3, por sua vez, ndo demonstra a retomada de sua pratica externa em sala de aula. Embora haja
um auxilio maior para com os alunos, seu modo de agir ndo transpde outros aspectos referentes ao seu
letramento profissional. Evidencia-se um possivel sujeito AP3-aluno totalmente desligado ou desvinculado
do sujeito AP3-profissional, no qual as relevancias do trabalho na secretaria de educagdo nao sao
retomadas na hora do ensino de escrita. Mesmo trazendo um grande numero de géneros que serviriam de
estratégia para relacionar o conteudo estudado e os alunos, nenhum deles, porém, correspondem de fato
aos usados por AP3 em seu meio profissional.

Os elementos pontuados na referenciagdo ndo assumem um carater social, enquanto necessario
para compreensao textual e determinado pelas condigbes de produgéo. Seu objetivo € delimitado pela sala
de aula e pelo préprio texto, que ndo é capaz de assumir maiores dimensdes, fazendo com que seu
trabalho com a escrita se distancie ainda mais do trabalho extra-classe como secretaria no setor de
coordenacdo pedagdgica, que apresenta objetivos especificos nas elaboragbes de texto, capaz de
condicionar essa acgao e representar através da produgdo o que esta sendo explicado em sala através de
outros textos. E relevante, ainda, falar em significacdo, pelo fato do sentido ser construido com os
mecanismos utilizados por seu escritor e ndo por sentidos concretos situados e apenas mobilizados em
determinado contexto. Os métodos de referenciagdo sdo diferenciados para cada produgéo e para cada
produtor, porém é mostrado na limitacdo em possibilidades de uso e de contexto.

Apropriar-se desses métodos referenciais ndo é indicador de éxito na construgdo do sentido, ja que
o aluno ¢é afastado de sua finalidade, ou seja, distanciado de seu texto escrito que € base de todo processo
de aquisicdo de conhecimento no curso de producdo oferecido pela disciplina e ministrado por esses
alunos-professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos dados coletados — entrevista, diario de campo e execugao — foi possivel perceber
praticas letradas extra-académicas capazes de influenciar o ensino de escrita, de modo a mobilizar
determinados mecanismos imbuidos dos valores que assumem em seu contexto especifico. As agdes
retomadas apenas retiram o sujeito do meio extra-classe e o introduz na sala de aula, prosseguindo na
continuidade das estratégias linguistico-discursivas utilizadas que, porém, acabam por ndo se adaptar
aquele universo de ensino.

AP1 recupera do seu ambiente religioso (pratica extra-académica), certas formas de trabalho na
busca por moldar sua pratica de ensino a série proposta. No entanto seus trabalhos, efetivamente escritos,
ndo sao retomados como recurso textual exemplificativo. Além disso, ndo sugere a propositura de um texto
tendo em vista os processos que o envolve e as suas necessidades de adequagao, embora demonstre isso
na oralidade.

O mesmo ocorre com AP2, que durante a entrevista ja demonstra sua maneira de trabalhar (de
forma mais reflexiva e voltada para discussbes tematicas), fazendo-a deter-se num trabalho mais
direcionado a partilhas vivenciais. Nesse sentido, aspectos fundamentais do processo, além do préprio
processo, de escritura sdo desconsiderados e a tematica é exclusivamente evidenciada.

AP3 nao aborda qualquer género que venha a indicar a introdugdo de seu ambiente externo na sua
pratica pedagodgica, completando-a ou interferindo-a negativamente. A escrita deixa de ter essa nogao
processual e passa a ser um produto, determinado em si mesmo, uma vez que as constru¢des de certas
concepgdes referentes ao texto ndo contemplam as produgao individuais/ pessoais, o que determina o
sentido da analise linguistica distante das proprias produgdes.

Tais procedimentos interpretativos respondem a um dos objetivos norteadores deste trabalho - a
identificacdo de fatores externos que influenciam na mobilizagdo dos saberes académicos orientados na
graduacgao sobre a escrita

Com isso, observa-se em todos os sujeitos analisados, uma preocupagdo com o desenvolvimento
avaliativo da disciplina (pratica de ensino), desencadeador de uma didatica de ensino-aprendizagem voltada
para o que o professor-formador pretende perceber, e desconsiderando o conhecimento adquirido (ou nao)
pelo alvo das aulas, os alunos, haja vista a énfase dada ao aspecto informacional, comprometido com a
exposicao tedrica e ndo nos elementos comunicacionais, respondendo, pois ao hosso segundo objetivo — a
possibilidade de explicacao de tais fatores para os conflitos e desvios em relagdo ao ensino da escrita tal
como orientado
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ANEXOS

Anexo |- Sequéncia didatica de AP3

12 Aula

MOMENTO |

Conteudo: Coesao referencial

Objetivo: Reconhecer a importancia da referenciagdo no texto, tornando-o claro, objetivo, ausente de
ambiglidades nao intencionadas, pelo seu produtor.

Seqiiéncia Metodoldgica

Leitura de problemas matematicos para que eles identifiquem os referentes nos textos;
Discussao acerca da referenciagao pronominal:

1. Solicitar a leitura de cada problema, identificando os referentes;

2. Como eles conseguiram identificar os referentes?

3. Como seria se o autor do texto utilizasse apenas os nomes dos referentes para estabelecer

a coeséo referencial? Seria adequada esta referenciagdo? Por qué?

Apresentacdo de textos - piadas para abordar os problemas que a falta de coesao referencial pode
ocasionar, como a ambiglidade (explicagao deste conceito);
Explanagéo sobre palavras desconhecidas nos textos, escritas no quadro e formacao de frases
pelos alunos
Apresentacgao de trechos dos textos dos alunos, para discutir os problemas causados pela falta de
coesdo referencial, com reescritas no quadro, a partir da participacao dos alunos;
Exercicio estrutural acerca dos demonstrativos: este, esse, aquele, isto, isso, aquilo.

MOMENTO I

Conteudo: Mencéao ao autor

Objetivo: Compreender a importancia e os modos de fazer mengéo ao autor do texto resumido.
Sequéncia Metodolégica

Discussao acerca da importancia de mencionar o autor do texto resumido;

Apresentagado de exemplos de mengao ao autor;

Atividade sobre o Bullying — substituir termos repetidos, de acordo com as discussdes realizadas
anteriormente;

Leitura da atividade e explanagdo sobre palavras desconhecidas no texto, escritas no quadro e
formacgao de frases com estas pelos alunos.

Anexo Il - Plano de aula de AP1
Turma: 8° ano

Data: 15/07/08

Tempo: 1 aula (45 minutos)
Género: Conto

Plano de aula |

1.0bjetivos

Formular hipéteses a cerca dos Contos a serem lidos;
QOuvir contos diversos;

2.Atividade

Questionamento sobre os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género
Conto;

Breve explanacao sobre a origem e evolugcao do género Conto;

Formulagdo de inferéncias a cerca do conto a ser lido (O Caso do Espelho)
observando aspectos verbais(titulo) e né&o-verbais (imagens, disposicdo do
texto)s, observando aspectos verbais e nao-verbais(imagens, disposicdo do
texto);

Leitura expressiva, em voz alta, pelo professor com pausas propositais para
(re)formulacao de hipdteses.

Questionamentos a cerca das impressdes dos alunos em relagdo ao Conto ouvido;

3. Avaliacgao

Os alunos serdo avaliados por sua participagcdao e colaboragdo ao andamento da

aula. Visto que nesse primeiro momento, o uso da oralidade sera algo recorrente, e,



desse modo, avaliaremos também a capacidade do aluno de formular (produzir) seu
texto oralmente: organizar idéias, clareza, nivel de informatividade etc.
4. Material

= Quadro negro

= Giz
= Apagador
Anexo lll - Trechos da segunda aula de AP3

AP3: ((durante reescrita de um mesmo texto sobre Bullying)) Pode fazer com calma. Procurem/ vocés vao pensar,
néo so substituir, vAo pensar nas melhores palavras que vocé pode usar. (..) sempre vé qual o sentido que ta tratando a
frase... entdo quando vocés forem pro resumo de vocés (...) vocés ja sabem, tem nocdo de como utilizar essas
palavras. (...) a gente deve esta sempre pensando no texto que a gente ta fazendo, né? Se a gente ta falando sobre
Bullying, e a gente utilizar a palavra “esse fendmeno” vai saber que estad falando sobre o Bullying, né?... Outras
palavras que a gente pode utilizar além de fendbmeno?

X4: ato

X5: violéncia

AP3: esse ato, essa violéncia...
X5: agressao (...)

AP3: entdo apesar de nao ter um substituto, que ndo existe também duas palavras que tenham
significado igual, pode ter equivaléncia, né? Dependendo do contexto, vocé pode colocar a palavra que
vocé acha melhor (...) Eu vou mostrar pra vocés aqui um exemplo de como o autor.. fez essa referéncia no
texto dele sobre Bullying (...) Entdo agora vamos fazer juntos esse exercicio/ de fazer a referenciagdo num
texto sobre Bullying. Vamos pensar, como é que a gente pode fazer... Vamos ler juntos, depois a gente vai
fazendo isso ((leitura do texto pelo professor)) vamos lal Como é que a gente pode fazer/ esse texto
também referéncia ao Bullying através de pronomes, s6 que ai so foi destacado alguns termos que a gente
pode substituir agora por nomes.



