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RESUMO

Este estudo tem como foco as praticas de planejamento de ensino da escrita de professores recém
egressos do curso de Letras da Universidade Federal de Campina Grande, e objetiva: a) descrever e
analisar a(s) forma(s) de planejamento do ensino da escrita por professores egressos da graduagdo em
referéncia; e b) correlacionar a(s) forma(s) de planejamento com elementos condicionantes das praticas
escolares (formagdo docente, organizagcao escolar, condigdes de trabalho, entre outros). O corpus de
analise esta constituido de respostas a um questionario aplicado com trés professores recém egressos e de
dois extratos de sequéncias didaticas por eles elaboradas e aplicadas em sala de aula da educagéo basica,
como atividade prescrita em uma disciplina de Especializagdo em Ensino de Lingua Materna. Como
principais resultados registra-se, por um lado, acentuada convergéncia/sintonizacdo entre as
representacdes dos professores-alunos e as recentes concepgdes/orientagdes metodoldgicas para o ensino
da escrita; por outro lado, registra-se a presenca de praticas individuais de planejamento, sem repercussao
para a transformacgao das praticas cristalizadas no contexto da educagéao basica.

Palavras-chave: formacao continuada, trabalho docente, organizagéo escolar.

EDUCATIONAL PROCEDURES IN REPRESENTATIONS OF NEWLY GRADUATED
TEACHERS CONCERNING THEIR PRACTICE IN PLANNING THE TEACHING OF WRITING

ABSTRACT

This study focuses on the practices of planning for the teaching of writing involving newly-graduated
teachers of the Modern Languages course in the Federal University of Campina Grande, and has the
following objectives: a) to describe and analyze the way(s) of planning the teaching of writing by graduate
teachers from the course in reference; and b) to correlate the ways(s) of planning with constraining elements
of school practices ( teacher education, school organization, work conditions, among others). The corpus of
analysis is composed of responses to a questionnaire applied with three newly-graduated teachers and two
extracts of didactic sequences they developed and implemented in an elementary education classroom, as
part of a required activity for a discipline in the Specialization Course in the area of Mother Tongue Teaching.
The main results show, on the one hand, strong convergence/harmonization between the representations of
teacher-students and recent methodological concepts/guidelines for the teaching of writing; on the other
hand, there is the presence of individual practices of planning, without repercussions on the transformation
of crystallized practices present in the basic education context.

Key-words: continuing teacher education, teacher’s work, school organization.
INTRODUGAO
As transformagdes dos estudos linguisticos e dos estudos aplicados ao processo de ensino-
aprendizagem da escrita vém provocando uma revisao critica do ensino desse objeto em sala de aula, a

partir da discussdo sobre a relagdo entre os saberes de referéncia cientifica e seus processos de
didatizacdo, no caso, a didatizagdo dos conceitos pertencentes as teorias de géneros textuais escritos e de
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ensino desses géneros. No contexto brasileiro, registra-se a oficializagdo de novas metodologias de ensino
que contemplam a reflexdo sobre atividades sequenciadas com o objetivo de permitir aos aprendizes a
construcdo de padroes da escrita, apropriando-se, durante as praticas de producdo, das estruturas
composicionais, do universo tematico e estilistico dos textos, tendo em vista reduzir parte da complexidade
da tarefa no que se refere tanto ao processo de redagdo, quanto ao de refacg¢ao textual (PCN, 1998, p 79-
77; PNLD, 2008).

Dessa forma, o interesse pela escrita no presente estudo, que € um recorte de um projeto de pesquisa
mais amplo®, deve-se a tentativa de compreender a relacéo entre a formagéo do professor e as suas formas
de agir no contexto de trabalho; em particular, as representag¢des dos papéis a ele atribuidos e sua quota de
responsabilidade nos processos de atuacdo. Nesse sentido, o estudo procura responder a seguinte questao
de pesquisa: Quais as aproximagbes entre as concepgobes tedricas/orientagbes recentes para o ensino da
escrita e as praticas de planejamento de ensino da escrita por professores recém-egressos do Curso de
Letras em referéncia?

Orientado por essa questao, o estudo objetiva: a) descrever e analisar a(s) forma(s) de planejamento do
ensino da escrita por professores egressos da graduacao em referéncia; e b) correlacionar a(s) forma(s) de
planejamento com elementos condicionantes das praticas escolares (formagdo docente, organizagao
escolar, condi¢des de trabalho, entre outros).

Para o alcance desses objetivos, o texto esta organizado em trés partes: a primeira descreve os
procedimentos metodolégicos adotados para a coleta de dados; a segunda constitui os pressupostos
tedricos, representados por conceitos presentes nos enfoques do interacionismo sociodiscursivo (ISD) (agir,
mundo discursivo, tipos de discurso) e da socioetnografia (relagbes entre praticas de planejamento de
ensino e organizagao escolar); e a terceira parte apresenta analise e discussao dos resultados, a luz dos
pressupostos tedricos adotados.

METODOLOGIA
Os sujeitos
Os sujeitos deste estudo sao trés professores de Lingua Portuguesa (PA1, PA2 e PA3), egressos do
Curso de Letras da Universidade Federal de Campina Grande, no ano de 2006: dois oriundos do turno da
noite e um do turno da manha. Com tempo de experiéncia diferenciado, sdo atuantes, nos eixos de ensino
de Lingua Portuguesa, nas redes publica e privada de ensino, em cidades circunvizinhas de Campina

Grande, conforme demonstragao no quadro a seguir:

Quadro | — Faixa etaria/Atuacéo dos professores

Professores Faixa Redes de Tempo de Eixos do ensino de
etaria atuagao atuagao Lingua Portuguesa que
(ano) lecionam
PA1 30e 35 Publica 18 Gramatica, leitura e
produgao de texto
PA2 24 e 29 Publica e 04 Leitura, escrita, gramatica
privada e literatura
PA3 24 e 29 Publica e 07 Gramatica, literatura e
privada redagéo (conjuntamente)

Os procedimentos de geragao e coleta dos dados

A geracao e a coleta dos dados ocorreram entre os meses de outubro e dezembro de 2008, nas aulas
da disciplina Analise Lingliistica e o Ensino de Lingua Portuguesa, que tinha como objetivos: 1)ldentificar os
fundamentos linglisticos da pratica de Analise linglistica; 2)Estabelecer correlagdes entre a nogao de
analise linglistica e as praticas de avaliacado de aprendizagem de reflexdo sobre lingua materna; 3)Planejar
unidades de ensino com foco na elaboragéo de atividades de analise linglistica e sua articulagdo com os
demais eixos do ensino de Lingua Portuguesa.

Durante esse periodo, foram feitas anotagbes nas aulas da disciplina em questdo, por ocasidao do
acompanhamento nao-participante da construgdao e orientagdo de sequéncias didaticas elaboradas pelos
professores-alunos, da apresentagcdo por esses professores-alunos dos resultados de uma sequéncia
didatica aplicada em sala de aula. Entendida como ferramenta de ensino, a sequéncia didatica (SD), de
acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), tem por finalidade auxiliar o aluno a dominar um género de
texto, permitindo-lhe escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicacgao. Trata-se, pois, de um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
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em torno de um género textual. Por meio da agéo desse instrumento & possivel refletir sobre o saber fazer
do professor: 0 saber agir, as habilidades que demonstra ter sobre atividades de elaboragao, planejamento
€ execugao.

Embora a organizagéo textual da SD n&o constitua o foco deste estudo, € importante dar destaque ao
seu modelo e formato proposto por esses autores, que a representam por meio do seguinte esquema.

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagéo PRODUCAO PRODUCAO
da situagao INICIAL INICIAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98)

Conforme esses autores, apds uma apresentacdo da situacdo comunicativa, em que é descrita de
maneira detalhada a tarefa de expresséo escrita (no caso do presente estudo) que os alunos deverao
realizar, estes elaboram um texto inicial, que corresponde ao género trabalhado; é a primeira produgéo.
Esta etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas, bem como ajustar as atividades e os
exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades da turma. Os moddulos, que séao
constituidos por varias atividades/exercicios, ddo a essa ferramenta os instrumentos necessarios para esse
dominio. No ultimo momento demonstrado no esquema, o de producéo final, que serve para realizar uma
avaliagdo de tipo somativo, o aluno pode colocar em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o
professor, medir os progressos alcangados.

Do ponto de vista epistemoldgico, esse modelo representa uma ruptura com o modelo tradicional de
ensino, que tinha os objetivos e a natureza do trabalho norteados por regras estruturalistas. Assim, pode-se
conceber uma logica do saber fazer baseada na relagéo sujeito/objeto, em que o conhecimento é construido
pelo sujeito na sua relagdo com a realidade vivida. Nesse sentido, o agir dos professores assume uma
importante fungdo como articulador desse processo de produgéo de saberes (RIBEIRO, 2008).

De acordo com essa autora, pode-se constatar que esse modelo de sequéncia didatica néo se traduz
somente como artefato ideoldgico e epistemoldgico, mas um modelo institucionalizado, visto que a escola ja
o incorporou como estratégia didatica de ensino, embora seja importante ressaltar que ainda nao representa
uma pratica comum entre os professores.

Convém destacar que os segmentos das sequéncias didaticas que constituiram objeto de analise foram:
Justificativa, objetivos, contetido e a sequéncia metodoldgica.

Outro procedimento adotado foi a aplicacdo de um questionario com esses professores-alunos. O
questionario, segundo Parasuraman (1991), € um conjunto de questdes realizado para gerar os dados
necessarios para se atingir os objetivos do projeto. Esse instrumento de investigagcdo visa coletar
informagbes com base em um grupo representativo da populagao em estudo. No caso desta pesquisa, por
intermédio de varias perguntas, foi possivel construir um perfil dos sujeitos relativo ao processo de formagao
e as condigdes de trabalho.

Portanto, o corpus de analise esta constituido por segmentos de respostas ao questionario e por dois
extratos de sequéncias didaticas. Por meio da analise dos dados gerados com esses dois instrumentos, a
pesquisa busca elementos para compreender as concepgdes de escrita e de ensino da escrita subjacentes
as atividades propostas, bem como as formas de agir dos professores e os modos de organizagdo do seu
trabalho.

Para analise dos dados, foram observados os principios da pesquisa de cunho qualitativo, de natureza
heuristica. Nesta perspectiva, a determinagdo das categorias de analise apdia-se em principios teoricos
advindos da Linguistica Aplicada, na interface com os estudos educacionais, mais especificamente com os
estudos em didatica e em socioetnografia escolar, conforme apresentados na seg¢éo a seguir.

FUNDAMENTAGAO TEORICA
Linguagem e discurso segundo o interacionismo sociodiscursivo
O interacionismo sociodiscursivo considera o fendmeno da linguagem como indissociavel da interagao

social. Por isso, analisa as condigdes das praticas de linguagem, na busca de relagdes entre o dominio da
linguagem e o agir humano. Isso significa que as a¢gdes humanas s6 podem ser apreendidas por meio de



interpretagdes, produzidas, principalmente, com a utilizagio da linguagem, em textos dos préprios actantes®
(agentes) ou de observadores dessas agoes.

No quadro tedrico proposto por Bronckart (1999, 2006, 2008), o termo discurso designa a atualizagao
da linguagem por individuos em situagdes concretas: praticas linguageiras, em oposi¢ao ao sistema lingua,
abstracéo tedrica, uma vez que a realidade da linguagem é constituida de praticas situadas. O autor prefere
a expresséao “atividade linguageira”, em oposigao a “atividade discursiva”, que pode remeter a ideia de que a
linguagem se manifesta de modo diferente de uma pratica. O ‘agir linguageiro’ se traduz em um texto,
“unidade de produgdo verbal que veicula uma mensagem organizada e que visa a produzir um efeito de
coeréncia sobre o destinatario”, ou “unidade comunicativa de nivel superior correspondente a uma
determinada unidade de agir linguageiro”.

Para analise da atividade linguageira, Bronckart propdée o modelo de arquitetura textual, que
compreende trés niveis: 1. infraestrutura textual, considerado o mais profundo; 2. mecanismos de
textualizagdo, considerado intermediario: contribui para a coeréncia tematica do texto; e 3. mecanismos de
responsabilizagdo enunciativa: contribui para a coeréncia pragmatica (ou interativa) ao texto.

Dados os interesses do presente estudo, enfatizamos o nivel da infraestrutura textual, que envolve dois
regimes de organizagao: a planificagdo geral do contetido tematico, regida cognitivamente, pois depende da
amplitude de conhecimentos tematicos mobilizados pelo agir e dos mecanismos de transformacdo de
conhecimentos da ordem do simultdneo (macroestruturas) para a ordem do sucessivo (superestruturas
textuais); e os tipos de discurso, segmentos de texto caracterizados pela mobilizagdo de subconjuntos de
recursos linglisticos (razao por que sao linguisticamente reconheciveis), reveladores da construgao de um
determinado mundo discursivo. No quadro desse tipo de organizagao realizam-se os modos de planificagao
linguisticos, as sequéncias, organizadas em oragées ou clausulas, e descritas por teorias estritamente
sintaticas. Cada texto, que pertence sempre a um género, € quase sempre constituido, em principio, por
segmentos linguisticamente diferentes, os quais s&o capazes de ser intuitivamente isolados pela fungéo
semantico-pragmatica, que podem ser identificadas como configuragbes de unidades linglisticas
especificas (subconjuntos de tempos verbais, pronomes, organizadores, advérbios de modalizagao).

A importancia desses segmentos ou configuragbes de unidades linguisticas, em numero de quatro
(discurso interativo, relato interativo, narragdo, discurso tedérico), que constituem o nivel superficial, ou
aparente, dos tipos de discurso, deve-se ao fato de parecer traduzir ou semiotizar mundos discursivos -
formatos organizadores das relagbes entre as coordenadas da situacdo de acdo de um actante e as
coordenadas dos mundos coletivamente construidos na textualidade. Esses mundos discursivos se
constituem como quadros em que se desenvolve, no curso da produgao ou da recepgao textual, a interface
entre as representagdes individuais e as representagdes coletivas.

No quadro da pratica dos tipos/mundos discursivos constroem-se e desenvolvem-se as diversas formas
de raciocinio humano: raciocinio causal/temporal nos mundos do narrar (relato e narragéo) e raciocinio de
senso comum (que funciona de acordo com o regime das ‘representagdes coletivas’ — MOSCOVICI, 1961 -
apud BRONCKART, 2008), no discurso interativo; e raciocinio légico-argumentativo, no discurso teérico.

A construcédo desses mundos discursivos se da por duas operagdes psicolinguageiras oriundas de uma
decisdo binaria: ordem do narrar, quando as coordenadas que organizam o conteudo semiotizado sao
explicitamente colocadas a distancia das coordenadas gerais da situacdo do actante; e ordem do expor,
quando nao sao colocadas a distdncia. Outra decisdo registrada estda no plano das instancias de
agentividade semiotizadas no texto: tem-se a implicagdo quando as instancias de agentividade
semiotizadas no texto referem-se ao actante e a sua situagdo; e tem-se a autonomia, quando nao se
referem a esses elementos. O cruzamento dos resultados dessas decisbes produz quatro mundos
discursivos: narrar implicado; narrar autbnomo; expor implicado; e expor autdnomo.

Dessa forma, a atividade de linguagem ¢é vista como central, possibilitando a producao e a interpretagéo
das unidades semidticas no quadro das interagdes que se processam no universo do trabalho: a atividade
de trabalho ndo é mais vista como manipulagéo de coisas, mas de significados (GUIMARAES, 2007).

As relagoes entre a linguagem (os textos) e o agir (trabalho) educacional

Para melhor compreender as relagbes entre linguagem e trabalho educacional, o sociointeracionismo
discursivo propde os textos como objetos de analise. Estes se desenvolvem tanto na situagéo de trabalho
do professor quanto sobre essa atividade profissional: a primeira situagdo pode veicular conteddo de
natureza variada e compde uma das realidades constitutivas da situagéo de trabalho na qual se desenrola a
atividade; a segunda situacdo relaciona-se as manifestagcbes de linguagem sobre o trabalho, tanto do
pesquisador quanto de toda manifestagdo que permite avaliar uma situagao objetivando agéo.

Nesse enfoque tedrico, os estudos sobre linguagem e trabalho educacional distinguem trés tipos de
situagbes que devem ser objeto de analise nos textos: o trabalho prescrito, que constitui a base do trabalho
docente; o trabalho real, que esta representado pelas condutas verbais e ndo verbais produzidas pelo

4 Termo utilizado para qualquer pessoa implicada no agir - referente.



professor em situacdes reais de sala de aula; e o trabalho representado, que remete as concepgdes
manifestados pelo professor acerca do seu objeto de ensino.

Pode-se dizer que o professor age de uma determinada forma, movido por certa prefiguragdo do agir,
mas ele adapta essa prefiguracdo a sua situagao particular, prefigurando, ele mesmo, sua forma de agir
nessa situacdo especifica. Desse modo, podemos ter os textos de prefiguragdo genérica, que sao
procedentes do préoprio actante ou de outras fontes, quando se trata de um agir fora das situagdes de
trabalho; e os fextos de prefiguragdo especifica, que se referem ao agir em situagéo de trabalho, podendo
ser classificados em: (a) os que provém de instancias externas e que indicam (implicita ou explicitamente)
as tarefas que devem ser realizadas no quadro do trabalho docente, que s&o os textos prescritos (leis sobre
0 ensino, projetos das escolas, livros e materiais didaticos); e (b) os que sdo produzidos pelo préprio
professor acerca da agdo docente, tanto antes da realizagdo de uma determinada tarefa - textos
planificadores ou auto-prescritivos (planos de aula, planejamentos de curso) - quanto durante a realizagéo
da tarefa (durante as aulas, corre¢des de provas) (MACHADO, 2004).

Ainda de acordo com essa autora, ao agirmos, estamos sujeitos a descrigao/interpretacdo/avaliagdo dos
outros e de ndés mesmos. Assim, a concepgdo de uma determinada tarefa pode ter textos
descritivos/interpretativos/avaliativos, que sao produzidos por observadores externos em referéncia ao
trabalho do professor (relatérios de estagio supervisionado, relatérios de aula feito por um coordenador
pedagdgico), bem como textos auto-descritivos/interpretativos/avaliativos, produzidos pelo proprio docente
(diarios de classe, relatos por indugéo do pesquisador de experiéncia didatica). Nesse sentido, refletir sobre
o trabalho do professor significa identificar as caracteristicas da forma de agir: as representag¢des do status
e dos papéis a ele atribuidos e sua quota de responsabilidade nos processos de formagao/atuagao, tendo
em vista os efeitos dos programas e dos manuais.

O agir (trabalho) docente nos textos: nogoes e tipos

Inspiradas em Bronckart (2004) e em Engels (1876), Lousada et al.(2007) consideram o trabalho como
eixo central da existéncia humana na sociedade contemporanea, isto €, uma das formas de agir da espécie
e a condi¢ao basica de toda a vida humana.

Nesse contexto, pode-se compreender o trabalho como uma forma de agir sobre a natureza, ja que
pressupde uma agao intencional e planejada para se estudar o homem enquanto trabalhador e, portanto,
um ser que ocupa uma posi¢cdo de quem de fato planeja uma agéo programada (actante); quando o actante
estiver representado nos textos sem ter motivos, intengdes e capacidade, sera denominado de agente; se o
actante for representado realizando um agir individual, seu agir serd denominado de ac¢do, mas caso seja
um agir coletivo, quando se tem as dimensdes motivacionais e intencionais mobilizadas em um nivel
coletivo (o ato de lecionar), a esse agir se da o nome de atividade (LOUSADA et al., 2007). Assim, o termo
agir foi proposto por Bronckart (2005) como um termo neutro, haja vista que, a partir da anélise, recebera
conotagdes diversas dependendo da posi¢cao que o protagonista do texto ocupar.

Ao produzir um texto, o agente mobiliza representa¢cdes dos mundos formais de trés tipos: o objetivo,
que leva em conta o lugar de produgdo do texto, o0 momento de produgdo de um locutor e de um co-
produtor; o social e o subjetivo, 0os quais constituem um contexto sociossubjetivo, que pode ser descrito com
as representagdes dos produtores em relagdo ao lugar social em que sédo produzidos e em que circulam os
textos.

De acordo com as autoras acima citadas, a analise do agir representado nos textos se realiza em todo
texto que constitua a rede discursiva relativa a distintas situagdes de trabalho docente. Com efeito, os textos
podem ser divididos em: (a) anteriores ao agir em situagao de trabalho; (b)posteriores a realizacdo desse
trabalho; e (c) produzidos em situagdo de trabalho. O nosso interesse no presente estudo é no primeiro tipo
de texto, que pode ser de ordem institucional, ou produzido pelos préprios actantes, anteriormente ao agir,
dividindo-se em dois tipos: (1) os textos prescritivos, que definem as tarefas a serem realizadas e que
anunciam as condigbes de realizacao delas (planos de aula, programas de curso, material didatico). Nesse
grupo se incluem as sequéncias didaticas produzidas pelos professores sujeitos desta pesquisa; (2) os
textos da nascente do agir, que estdo na fonte do agir do professor, mas ndo pré-definem as agbes de
forma explicita (documentos parametrizadores, por exemplo).

Para as autoras, a estrutura geral do texto se constitui pelo seu plano geral, pelos tipos de discurso do
texto, pela modalidade de articulacdo desses tipos de discurso e de suas sequéncias. Os textos podem
(n&o) implicar em parémetros da agéo de linguagem ou serem autbnomos em relagao a eles. Por sua vez,
as sequéncias sao os modos de planificagdo mais convencionais de linguagem que se desenvolvem no
interior do texto. Os tipos de discurso (interativo, tedrico, relato-interativo e narracdo) sdo considerados
segmentos de textos com caracteristicas proprias, os quais podem exercer uma relagao entre os tipos de
discurso e os tipos de agir em situagdes de trabalho.

Com base nas discussdes acima, sdo elencadas as diferentes formas de agir configuradas nos textos
(LOUSADA et al., 2007; p.245-247):



(1) agir-situado: contextualizado entre o espago-tempo e a situagdo presente, colocando em voga os
elementos que antecedem o agir e os elementos do agir que esta para acontecer;

(2) agir-canénico: acontextualizado, destacado das caracteristicas proprias da pratica do agente como
um modelo tedrico do agir;

(3) agir-evento passado: acentuadamente contextualizado, em que o locutor faz referéncia a uma
situacdo anterior. Nesse tipo de agir existe uma histéria ilustrativa do agir de que se fala;

(4) agir-experiéncia: descontextualizado e, ao mesmo tempo, recontextualizado, € um arquétipo de
representacées multiplas, no qual se apresenta um agir relativamente estavel, sintetizando
elementos de variabilidade e de regularidade. Esse agir incide sobre dimensdes pessoais
implicadas internas e préprias a préatica do agente.

Inovagédo no ensino de Lingua e o papel da organizagéo das praticas escolares

Desde a década de 1990, o ensino de Lingua Portuguesa vive uma crise de paradigmas, principalmente
no referente a escrita. Essa crise pode ser explicada pela relagao existente entre as praticas e as escolhas
ideoldgicas e discursivas presentes no processo de formagao profissional, resultantes dos campos tedéricos
e experienciais. Segundo Perrenoud (2002 - apud Ribeiro, 2008), nesse processo de formagéo o papel que
é atribuido a escola e aos professores deriva do modelo de sociedade e de ser humano que defendemos,
fato semelhante ao que ocorre na pratica de ensino, jd que os professores também fazem escolhas
ideoldgicas e as relacionam aos seus saberes tedricos e praticos, sendo essas escolhas as responsaveis
pela construgdo do processo ensino/aprendizagem.

Dessa maneira, essas escolhas sdo resultantes de elementos cognitivos e sociais que estabelecem
esquemas individuais e socialmente constituidos de disposicdes estruturadas (no social) e estruturantes
(nas mentes) adquiridas nas/pelas experiéncias praticas orientadas para fun¢des e a¢des do agir cotidiano.
Essa analise das praticas aplicadas ao ensino realca o significado social da aquisi¢do de novos paradigmas
de ensino e suas formas de interferéncia e de reorganizagao do trabalho docente.

Trazendo esse debate para o ensino de Lingua Materna, Bronckart (2006) salienta a influéncia das
teorias linguisticas sobre a didatica de lingua, com redefinicdo do objeto de ensino e consequentes
mudangas em trés niveis: 1. nos programas (sele¢cdo e progressao curricular); 2. nos instrumentos de
ensino (novos livros didaticos e sequéncias didaticas); e 3. nos procedimentos avaliativos.

Esse debate sobre a redefinicdo do objeto de ensino esta intimamente associado aos processos de
didatizagao, entendida como processo de transformagao dos saberes em fungédo de variaveis contextuais
especificas, com destaque, a instituicdo escolar, pois quando se leva em questdo a inovagdo e seus
impactos, a dimensdo organizacional adquire maior interesse. Tomando-se a escola como uma forma
dindmica de organizacdo institucional produzida por uma complexa série de praticas sociais
interconectadas, a questdo da inovagao passa necessariamente pelas questdes da aprendizagem e da
produgédo do conhecimento com vistas a mudanga. Conforme Nicolini e Halti (2003, apud Signorini, 2007),
passa pela compreenséao das relagdes entre “saber, aprender e mudar”.

De acordo com estudos mais recentes sobre mudangas nas organizagdes, a ordem institucional é feita
de permanéncias e cristalizagbes, mas também ¢é resultado de uma intensa atividade coletiva de
alinhamento e coordenagéo de elementos heterogéneos. Dessa forma, pensar a agao individual como mera
execugao de uma norma ou principio ou, simplesmente, como atualizagdo de um projeto, modelo ou teoria,
é desconsiderar a natureza situada e relacional das agdes nas praticas institucionais, sem levar em conta o
papel das redes sociotécnicas e instrumentos semidticos no balizamento dessas agoes.

Lembra a autora, inspirando-se em Bourdieu (1977), que os esquemas de percepg¢ao, apreciagao e
agao adquiridos e atualizados pelos sujeitos, individuais e coletivos, podem n&o chegar a consciéncia ou
serem explicitados no discurso oral ou escrito, permanecendo obscuros, independentemente das vontades
e intencdes desses sujeitos. Existem, todavia, mecanismos explicitos de sustentagdo da ordem institucional
que devem ser considerados, por isso as praticas de sustentacdo detectadas como desfavoraveis devem
ser foco de atencao por parte do analista e dos agentes institucionais que se empenham em processos de
mudanca: professores e alunos nunca sao receptores passivos de novas idéias, mas sdo agentes ativos na
determinacdo das formas a serem adquiridas pela inovagao. A respeito dos efeitos da inovacao, acentua
Signorini que estes se ddo em cascata, com os de primeira ordem afetando as praticas ja existentes sem
grandes transformagdes; os de segunda ordem s&do os que provocam mudangas nos modos de raciocinar
dos envolvidos nessas praticas, podendo desencadear mudangas de maior alcance, envolvendo outras
comunidades.

De acordo com esta linha de reflexdo, uma comunidade de praticas ndo pode ser entendida como uma
“entidade auto-consciente, auto-definida”, mas como resultante das sinergias entre humanos, o que exige
um processo de aprendizagem em que haja participagao e a inclusdo que envolva a esfera das emogdes e
do afeto. Por outro lado, os processos institucionais de aprendizagem no trabalho e de coordenagéo do
campo institucional n&o resultam da integracédo, do dialogo unificador e do consenso, mas, sobretudo, das
relacdes afetivas, de confianga, de credibilidade e de interesse para que a inovagdo € a mudanga
acontecam, ou ndo, no dado contexto institucional.



Em sintese, de acordo com as contribuigdes até aqui apresentadas, a analise da inovagéo do ensino de
lingua deve considerar o carater situado e complexo das praticas institucionais. Isso significa que o grau de
familiaridade do professorado com os saberes académico-cientificos de referéncia ndo seja o unico fator a
ser considerado e nem sempre seja o fator de maior relevancia, pois existe uma variedade significativa nos
modos de participagao, de alunos e de professores nas praticas de letramento, em particular da pratica de
planejamento, o que representa modos e graus diferenciados de inclusdo e, consequentemente, de
aprendizagem.

Nesse sentido, a presenga de um amplo didlogo entre todos o0s conhecimentos participantes é a
condicdo fundamental para que todas as linguagens das praticas sociotécnicas de letramento (dos alunos,
dos educadores ou de outras fontes) possam encontrar-se, e permitir que se dé o salto qualitativo do
conhecimento sensivel para o conhecimento novo e mais aprofundado. O grande desafio do professorado é
o0 de aprender com os pares nas praticas cotidianas na escola, e também com os eventuais interlocutores
néo diretamente envolvidos nessas praticas (BAZARIN, 2006).

Coerente com as reflexdes académico-cientificas, a discussdo sobre planejamento nos documentos
parametrizadores do ensino brasileiro, publicados a partir da década de 1990, tem insistido nos projetos
educativos escolares, uma vez que a elaboragao destes envolve, centralmente, a capacidade de planejar e
o carater coletivo, reflexivo e continuo da pratica de planejamento. Numa analise do uso do termo
planejamento nas duas versées dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, Rojo
(2001) identifica a presenca, na edigdo de 1997, de um discurso relativo a dois planejamentos, um no inicio
do ano e um outro, relativo as agdes cotidianas; enquanto na edicdo de 1998, regrista-se um discurso que
tem a pratica de planejamento como tarefa burocratica, imposta pelas Secretarias.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em fungado dos objetivos de pesquisa e do referencial tedrico adotado, serdo apresentados e discutidos,
a seguir, os resultados da analise do agir educacional dos professores-alunos, representado em textos por
eles produzidos em respostas a um questionario e em uma sequéncia didatica.

A organizagao da apresentagao e discussao dos resultados procura explicitar as representagdes dos
sujeitos pesquisados acerca da escrita como objeto de estudo, durante a formagao inicial, e acerca do seu
agir educacional nas praticas de planejamento desenvolvidas no contexto escolar, em atendimento a tarefas
prescritas no contexto de formagao continuada. A observagao desses dois eixos tematicos enfoca dois
niveis de analise: (1) a identificagdo do tipo de agir presente no segmento de texto; e (2) a organizagao
discursiva do texto, marcada pela configuracdo das unidades linguisticas especificas.

1. Concepgbes de escrita e de ensino da escrita reveladas no agir canénico

A observagao do eixo tematico relativo a concepgéo de escrita, manifestada na organizagéo discursiva
do agir candnico dos professores-alunos (PA), permitiu-nos constatar acentuada convergéncia/sintonizagcéo
de suas representagdes com as recentes concepgdes/orientagdes metodoldgicas para o ensino da escrita: a
concepgao sociocognitiva de escrita como processo de construgao/reconstrugao em fungdo do destinatario,
bem como a concepgao de escrita como pratica social. Essa convergéncia esta ilustrada nos segmentos
abaixo, retirados das respostas ao questionario, quando se indagou sobre o que os sujeitos entendiam por
escrita.

(1)
Como um processo de construgdo e reconstru¢do, uma vez que como escritores
de texto devemos ser claros através da nossa escrita para que os nossos leitores
entendam a mensagem do texto.

[PA1]

(2)

A escrita é algo que s6 pode ser aprendida com a pratica, por isso a reescritura é

importante para que o texto se adéqlie as caracteristicas do género proposto.
[PA2]

3)
Entendo a escrita como uma ferramenta social que é essencial atualmente para o
convivio em um mundo tdo globalizado.

[PA3]

Os segmentos acima demonstram a congruéncia das concep¢des de escrita dos professores-alunos em
relagdo as perspectivas atuais acerca desse objeto: PA1 e PA2 veem a escrita como um processo e nao
como um produto, ao julgarem essencial o trabalho com a reescritura dos textos, tendo em vista a



consideragdo da figura de um leitor virtual; ja PA3 vé a escrita como um instrumento necessario ao
estabelecimento das relagdes do individuo nas diferentes esferas sociais.

Do ponto de vista da organizagdo discursiva, esses segmentos constituem registros do agir canénico,
manifestado sob a forma do discurso tedrico, propriedade da ordem do expor. Em relagéo a expresséo da
agentividade nestes registros do agir, observa-se em (3) a presenca de um agente implicado com o uso da
12 pessoa do singular para referir o autor empirico - Entendo a escrita.

Em (1), tem-se a presenca do agente genérico, com o uso da 12 pessoa do plural para referir a
coletividade dos professores - devemos ser claros através da nossa escrita. Outro mecanismo linguistico
revelador da representacdo do professor que sustenta seu agir € a expressdo da modalizacdo légica do
dever, presente (2) e deve primar (4).

Outra constatacao feita a partir dos dados situa-se no plano das representagdes sobre o ensino da
escrita, reveladas no modo de planejamento. Aqui registra-se a modelizagcdo dos planos didaticos inspirada
em fontes atuais do saber de referéncia cientifica, como é o caso da nogao de sequéncia didatica, enquanto
proposta de articulagéo dos eixos de ensino de Lingua Materna, atestada na justificativa transcrita em (4) e
a inclusdo da analise linguistica como nog¢éo articulada ao género textual, ilustrada em (5):

(4)
O ensino de lingua materna deve primar por atividades que venham contemplar,
de forma articulada/intercalada, as modalidades de leitura, escrita e analise
linguistica.

[PA1]

(5)
As aulas sobre lingua sdo, ha muito tempo, baseadas unicamente no estudo das
regras da gramatica normativa. Infelizmente, as aulas tornam-se macgantes e sem
sentido para os alunos. Tomando como base a teoria benvenistiana da
enunciagéo, acreditamos que é necessaria a substituicdo das aulas de gramatica
tradicional pelas aulas de analise lingliistica, partindo de um género textual que
sirva de base.

[PA2 e PA3]

Constata-se, da mesma forma, que no segmento (4), extraido da justificativa da sequéncia didatica
proposta, ha no segmento (5) uma demonstracdo da familiaridade dos professores-alunos com as diretrizes
nacionais, que recomendam as praticas articuladas de analise linguistica, de leitura e de escrita,
evidenciando as influéncias teéricas da linguistica sobre a descrigéo linguistica em fungdo do género.

Portanto, esse conjunto de dados revela que os professores-alunos demonstram conhecimento das
fontes do saber disciplinar de campo linguistico, que abarca os saberes sociais, como difundidos pela
instituicdo universitaria e se integram a pratica docente, através da formacéo inicial e continuada.

2. As insatisfagbes reveladas no agir-evento passado

Nos dados observados, pode-se dar destaque a insatisfacao dos sujeitos pesquisados quanto ao ensino
da escrita durante a escolarizagédo basica e universitaria. Quando indagados sobre a forma como a escrita
Ihes foi ensinada durante a graduacgdo, a insuficiéncia do trabalho com produgédo de texto, nesses dois
niveis da formagdo, constitui uma marca acentuada do discurso desses professores, como atestam os
trechos a seguir.

(6)
Né&o foi suficiente. Primeiro porque eu tinha uma deficiéncia bastante acentuada
relacionada a pratica da escrita, uma vez que na escola ao qual eu cursei o ensino
médio, havia uma auséncia bastante acentuada para este tipo de atividade. E,
segundo, no curso de graduagdo néo foi trabalhado, com tanta eficacia, a parte da
reescritura do texto, atividade esta que julgo relevante para a construgdo e
reconstru¢do do texto.

[PA1]

(7)
Acho que a graduacgéo nos deixa aptos a ensinar, porém, as disciplinas de escrita
sdo poucas, tendo em vista o déficit que muitos de noés trazemos do E.M..

[PA2]



Nota-se nos segmentos (6) e (7) que a deficiéncia do ensino da escrita na graduagéo deu continuidade
as lacunas existentes no Ensino Médio desses professores-alunos. Embora reconhecam que o curso os
deixa aptos para o ensino, ambos os professores criticam a escassez de disciplinas que contemplassem a
pratica de escrita e reescrita de textos. Uma possivel explicagao para esta insatisfacdo é o fato de que o
curso esta voltado para uma abordagem predominantemente tedrica dos objetos escrita e ensino da escrita,
em detrimento de uma abordagem pratica desses objetos.

No plano da organizagdo discursiva, os segmentos acima ilustram o agir-evento passado, revelados
pela narracdo do agir. Nesse caso, as experiéncias relatadas do passado acerca da forma como foi
trabalhada a escrita durante a graduagéo, descontextualizam o agir presente, em que o evento contado é
colocado em relagcéo as coordenadas do mundo ordinario.

3. As formas de planejamento de ensino da escrita reveladas no agir-experiéncia

A pratica de planejamento provém dos estudos em didatica das disciplinas, que chamam atencéo para a
funcdo pedagogica de gestdo da matéria, que abrange todos os enunciados relativos ao planejamento, ao
ensino e a avaliacdo de uma aula ou parte dela, e que engloba o conjunto das operagbes de que o mestre
langa mao para levar os alunos a aprenderem o contetdo. Assim, o planejamento € um construto abstrato
que reune um conjunto de variaveis relativamente influentes na aprendizagem. Trata-se de uma fase do
trabalho docente que consiste em um conjunto de tarefas que buscam determinar os objetivos da
aprendizagem, priorizar e transformar os conteudos em fungao desses objetivos (GAUTHIER, 1998).

Desse modo, a observagao dos dados relacionados as formas de planejamento dos professores-alunos
permitiu-nos sistematizar os dados em dois grupos, segundo os contextos de referéncia do agir dos sujeitos:
a formacgéao continuada e a rotina da pratica escolar.

3.1. Nas tarefas em atendimento as prescricées da formagao continuada

A observagédo dos dados abaixo é alusiva a construgao das sequéncias metodoldgicas, que embora
descritas de maneira breve, demonstram um processo de estabilizacdo discursiva na pratica dos
professores-alunos, revelando-se bastante sincronizada com o discurso dos estudos/orientagdes recentes
para o ensino de Lingua Portuguesa.

(8)

Sequéncia metodolégica 1 - 2° encontro (PA1)

- Entregar aos alunos uma cépia do texto “O homem de fé e coragem”

- Realizar uma leitura silenciosa do texto para reconhecimento do mesmo

- Circular os pronomes pessoais presentes no texto

- Responder a questdes fazendo uma analise de leitura do texto “O homem de fé e
coragem”

- Socializagao das respostas dadas

- Reescritura do texto coletivamente

(9)

Sequéncia metodolégica 2 - 2° encontro (PA2 e PA3)

- Distribuicdo de exemplos de dissertagcdo e artigo para leitura e discussao
tematicas

- Verificagédo das caracteristicas dos géneros e elaboragéo conjunta, no quadro, de
lista de semelhancas e diferengas

- Procura de sequéncias argumentativas no texto

- Discussdo oral sobre os operadores argumentativos que, geralmente, iniciam
essas sequéncias

Os extratos (8) e (9) representam textos prefigurativos elaborados pelos professores-alunos e
caracterizam-se como uma breve descricdo das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula. A
organizagdo destas sequéncias metodoldgicas leva em consideragdo algumas categorias formadas e
estabilizadas durante as praticas de ensino: apresentagao, discusséo, produgéo, estudo, reescrita.

A organizacgdo discursiva dos segmentos representativos do agir-experiéncia constitui-se de um agir
ocorrido sobre as dimensbes préprias da pratica do agente, em que estdo manifestados, através da
sequéncia metodolégica, o saber fazer relacionado com a pratica de andlise linguistica articulada com o
género.



3.2. Nas rotinas das praticas escolares

Os dados relativos a este tépico se manifestam nas respostas as indagagdes sobre as representagdes
dos professores-alunos sobre suas rotinas de planejamento no contexto escolar.

De acordo com os sujeitos® pesquisados, as reunides de planejamento das escolas em que lecionam
costumam ocorrer mensal e bimestralmente, e “sdo monoétonas e altamente improdutivas”. Desse modo,
assinala-se a auséncia de praticas de planejamento que envolvam o coletivo dos professores da area de
Lingua Portuguesa, bem como a participagdo da prépria escola. Atestam esse modo do agir cotidiano dos
professores os seguintes segmentos:

(10)
[...] A partir da produgéo é que trabalho a anélise linguistica dos textos de acordo
com os problemas apresentados nos textos dos alunos. [...] Também utilizado
((sic)) em minhas aulas o livro didatico, principalmente nas atividades de
compreensdo de texto, mas antes de trabalhar com o meu aluno as questoes,
seleciono as que julgo mais interessante ((sic)).

[PA1]

(11)
No mais, planejo, bimestralmente, minhas atividades, pesquisando os contetidos
mais varios ((sic)) em alguns livros didaticos e confeccionando minhas proprias
apostilas, com exercicios por mim elaborados ou selecionados.

[PA3]

Verifica-se, a partir dos segmentos (10) e (11), que as praticas de planejamento nas escolas em que os
professores-alunos pesquisados trabalham sao individuais.

Outro constatagcao relevante nestes segmentos é a relativa autonomia dos professores recém -
egressos em relagao ao livro didatico (antes de trabalhar com o meu aluno as questées, seleciono as que
julgo mais interessante). Embora essa independéncia se configure com um ponto positivo em termos de
acao docente, acentua a auséncia de praticas de planejamento coletivo, evento considerado como condigéo
fundamental de aprendizagem e transformacao das praticas escolares.

Do ponto de vista da organizagdo discursiva do texto, essa realidade esta sinalizada no plano da
agentividade, que se manifesta no discurso implicado de PA1 e PA2, ao usarem a 12 pessoa do singular
como marca do individualismo das suas agbes (com exercicios por mim elaborados/ trabalho a analise
linguistica/ seleciono as que julgo mais interessante). Embora sintonizadas com as agdes/orientagbes
recentes, suas agdes de planejamento ndo sdo compartilhadas com o coletivo dos professores.

Nesse sentido, os dados evidenciam a tentativa, ainda que de maneira isolada, por parte dos
professores-alunos, de inovar as praticas docentes de Lingua Portuguesa ao considerarem, ao lado dos
aspectos textuais e discursivos, os aspectos gramaticais, num paradigma diferente, na medida em que os
objetivos a serem alcangados sao outros, ja que a unidade de ensino da lingua é o texto.

Em sintese, correlacionando as ag¢des dos professores-alunos no contexto de formagdo com as agdes
do contexto das praticas escolares cotidianas, o cotejo dos dados apresentados nos itens 2.1 e 2.2 permite-
nos fazer as seguintes correlagdes: os professores-alunos manifestam, no plano do trabalho prescrito, no
contexto de formacao, familiaridade com a concepcdo e a construgdo da sequéncia didatica, ferramenta
considerada inovadora no ensino de lingua materna; no entanto, no plano do trabalho representado no
contexto cotidiano das praticas escolares, os segmentos de respostas ao questionario revelam o
individualismo das ac¢des docentes, j& que as praticas de planejamento se reduzem a agdes individuais
isoladas e, portanto, sem nenhuma repercussdo em termos de aprendizagem para os demais agentes
escolares.

As principais consequéncias dessa realidade, por um lado, € a presenga de materiais alternativos na
sala de aula; por outro lado, pode significar a auséncia de continuidade de metodologias produtivas nas
praticas da escolarizagédo basica, dada a heterogeneidade das agbes docentes registrada num mesmo ano
letivo e de um ano para outro.

CONCLUSOES

Com base nos dois objetivos de pesquisa elencados na introdugéo (descrever e analisar a(s) forma(s)
de planejamento do ensino da escrita por professores egressos da graduagédo em referéncia; e correlacionar
a(s) forma(s) de planejamento com elementos condicionantes das praticas escolares (formacdo docente,

3 Os trés sujeitos afirmam ter reunibes de planejamento bimestrais, e PA1 e PA3 dizem também ter reunibes de
planejamento semanal e mensal, respectivamente, porém nao especificam em que tipo de escola sdo esses encontros.



organizagao escolar, condi¢gdes de trabalho, entre outros)), os resultados da analise dos dados gerados no
contexto de formagao continuada apontam para a necessidade de se considerar pelo menos duas questdes
relevantes para o agir do professor formador. A primeira diz respeito a necessidade de se estabelecer, de
forma clara, a articulagdo entre o saber e o saber fazer: o trabalho com os instrumentos de prescricao mais
amplos (documentos parametrizadores, referenciais curriculares, entre outros) deve ser acompanhado dos
instrumentos de prescricao local (sequéncias didaticas, planos de aula), para assegurar a autonomia
tedrico-metodoldgica do formando. A segunda questéo relevante é a valorizagéo do cotidiano do trabalho do
professor em formacao continuada, focalizando seus modos de agir ao lado dos aportes tedricos que lhes
dao sustentagdo: sua pratica (seu agir) é o resultado das diferentes representagbes tedrico-metodoldgicas
submetidas as condi¢bes da organizagdo escolar. O grande desafio do professorado nesse quadro de
praticas isoladas € o de aprender com os eventuais interlocutores nao diretamente envolvidos nessas
praticas, por meio dos cursos de formagdo continuada, como € o caso dos sujeitos participantes deste
estudo.

A discusséo dos resultados apresentados sinaliza também a importancia dos estudos aplicados, através
da andlise da linguagem, para a compreensao do trabalho educacional: a opgéo pela analise do agir do
professor, representado em textos prefigurativos do trabalho educacional, por defender que nos
constituimos por diferentes discursos, permite apontar e denunciar o que as anadlises desses diferentes
discursos revelam sobre o papel atribuido ao professor enquanto um dos agentes da organizagdo escolar,
acentuando as condigdes do trabalho docente como forte determinante da qualidade do ensino, ao lado da
formacgao docente.
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