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RESUMO

Nesta pesquisa foi realizada a analise de algumas unidades de livros didaticos de lingua
inglesa, a colegao Conexdes & Vivéncias (2020), e os livros tnicos Joy! (2020) e Anytime
(2020), para verificar a existéncia de representagdes da cultura afrodescendente e suas
raizes e também a existéncia de pautas antirracistas explicitas. Durante a andlise foram
consideradas as imagens das unidades selecionadas, bem como textos e atividades
propostas, com o objetivo de confirmar se elas contemplam, ou ndo, ideias que possam
combater o racismo e representar negros de forma igualitaria. Tal pesquisa partiu do
pressuposto de que essas pautas precisam ser inseridas nas escolas de forma
interdisciplinar, como prevé a lei 10639/2003. Além da lei, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) também serviu de aporte para este trabalho, assim como as
contribui¢des de alguns tedricos como Leffa (2016) e Hooks (2019), que contribuiram para
o desenvolvimento do historico do ensino de Lingua inglesa e Hearter e Barbosa Junior
(2013), que orientaram a analise do conteudo dos livros. Por fim, a pesquisa revela que
estamos diante de evolugdes significativas rumo a uma educagdo menos preconceituosa,
porém que os livros didaticos precisam ser menos omissos ¢ mais diretos no que diz
respeito a discutir pautas raciais e suas ilustracgoes.

Palavras chaves: Ensino de lingua inglesa; representagdes étnico-raciais; livro didatico.



ABSTRACT

In this research, we analyzed some units of English language textbooks, the Conexdes &
Vivéncias collection (2020), and the single books Joy! (2020) and Anytime (2020), to
verify the existence of representations of Afro-descendant culture and its roots and if it has
sufficient explicitly anti-racist agendas. During the analysis, we considered the images of
the selected units, the texts, and proposed activities, to confirm whether or not they
contemplate ideas that can combat racism and represent black people equally. Such
research started from the assumption that these guidelines need to be inserted in schools in
an interdisciplinary way, as the law 10639/2003 requires. In addition to the law, the Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) also supported this work, as well as the
contributions of some theorists such as Leffa (2016) and Hooks (2019), who inspired the
teaching English history development and Hearter and Barbosa Junior (2013), who guided
the analysis of the content of the books. Finally, the research reveals that we are facing
significant developments towards a less prejudiced education but that textbooks need to be
less silent and more direct about discussing racial guidelines.

Key words: English teaching; ethnic and racial representations; textbook.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 Capa do livro Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa, 6° ano...........ccccceeveveenennee. 43
Figura 2: Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 6° ano: Unit 1, Lesson 1...........c.ccc.e.. 44
Figura 3 Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 7° ano: Unit 4, Lesson 7.........ccccceuveenneee. 45
Figura 4: Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 8° ano: Unit 2, Lesson 4..........c.cccue....... 46
Figura 5 Conexoes e Vivéncias Lingua Inglesa; 9° ano: Unit 1, Lesson 1.........ccceevennneen. 47
Figura 6 Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 9° ano: Unit 3, Lesson 5.........cccccevveennnee. 48
Figura 7: Conexodes e Vivéncias Lingua Inglesa; 9° ano: Unit 4, Lesson 8............cccceuneeee. 49
Figura 8: Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 9° ano: Unit 4, Lesson §...........c.cccueeee... 49
Figura 9: Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 9° ano: Unit 4, Lesson §...........c.cccue.ee... 50
Figura 10: Joy! Ensino MEdI0.......ccueeiiiiiiiiiiiiiieie ettt 52
Figura 11: Joy! Ensino MEdI0.......ccuooiiiiiiiiiiiiiee ettt 52
Figura 12: Joy! ENSiNO MEI0......cccuiiiiiiiiiiiiiiieieeete et 53
Figura 13: Anytime: Ensino MeEdi0........cccueviiriiiiiiiiiiieieneeeeeeeee e 54

Figura 14: Anytime: Ensino MEdI0........coccviiiiiiiniiiiiiiniciccceee et 55



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Fatores a serem considerados para andlise dos livros didaticos

40



LISTA DE SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
LD — Livro Didatico

LDB — Lei De Diretrizes E Bases

LI - Lingua Inglesa

LF — Lingua Franca

MGT — Método Gramatica e Tradugao

MD — Método Direto

NME — Novo Ensino Médio

OCEM - Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio
PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PNLD — Programa Nacional Do Livro Didatico

PNPIR - Politica Nacional de Promogao da Igualdade Racial



SUMARIO

1. INTRODUGCAQ . ...cucererererereresesesesesesesesesesesesesesesssesssesesesesssssesssssesesesesssesssesssssssssssssssens 12
2. REFERENCIAL TEORICO.....ououereeseesesnssssessessessessessessssssssesssssssessessessessessessssssesses 13
2.1.2. A Escolarizagdo Do Negro No Brasil: Um Panorama Historico.........ccccevveveennnnee. 18
2.1.3. Politicas De A¢ao Afirmativa No Brasil Na Contemporaneidade ................c.......... 21

2.2. A Lingua Inglesa Como A Lingua Franca Das Comunicag¢des E Interagdes Globais Na
AUAIAAAE. ...t ettt eaaeas 23
2.2.1.Panorama Historico Do Ensino De Lingua Inglesa No Brasil Até A Normatizacdo De
Inclusdo De Contetidos Etnico-Raciais No Curriculo .............cocoeeveveveerreneeereeeseseeninnen. 27

2.2.2. A Légica Imperialista E Colonizadora Historicamente Materializadas No Ensino E

Na Produ¢do De Materiais Didaticos Em Lingua Inglesa.........cc.ccoooiiiiiiiiiiiiiiiiniccee 34
3. METODOLOGI A....uuouueinicennninnicnnsesssecssissesssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 40
4. ANALISE E DISCUSSAO CRITICA DO MATERIAL DIDATICO RECEM-

APROVADO PELOQO PNLD....couciiiiinuisninnininsissesssssssssesssssessesssssasssssssssssssssssssssssssssasssssnses 41
4.1. O Material Do Ensino Fundamental II: A Cole¢do Conexdes & Vivéncias Lingua
Inglesa Aprovada Em 2024 ..........oouoiiiiiiiiiiieieece ettt st 42
4.1.1 Panorama sobre a colegio CONEXOES & VIVENCIAS LINGUA INGLESA ....... 50
4.2. O ensino médio: os livros didaticos Joy! e Anytime aprovados em 2024................... 51
A.2.1 O TIVIO JOY! ettt sttt ettt e sttt e st e e e e enneas 51
4.2.2 O TIVIO ANYLIME ... .eiiiiiieiiieeciieeiieeesteeesiteeeseteeeseaeeeeeeessaeessaeessseessseesasseesssseesssseennns 54
5. CONSIDERAGCOES FINAIS......cccecvueresneressesnesessesessssssessesessessessssessessssessssessssessessssesss 55

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. .......eveuesuesressessessessessssssssssssssessessessessesssssesesse 57




12

1.INTRODUCAO

O livro didatico vem por muito tempo sendo discutido, na tentativa de mensurar sua
eficacia no processo de ensino e aprendizagem. Esse material, quando bem utilizado, ¢ de
fato uma ferramenta que enriquece a pratica docente. Porém, em muitos casos, professores
e o PNLD aprovam livros com conteidos que ndo condizem com o que preveem o0s
documentos oficiais que guiam a educacgio.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho ¢ analisar como os livros didaticos de
lingua inglesa estdo abordando a cultura afrodescendente e o antirracismo tendo em vista a
Lei 10639 de 2003, que prevé a valorizacdo da cultura africana no Brasil, em todo o
curriculo escolar. Ao fazer essa analise, também nos preocupamos em como os estudantes
negros tém acesso a lingua inglesa, se eles se sentem representados e incluidos no processo
de ensino aprendizagem ou se identificam com as metodologias dos professores e com os
contetidos abordados. Além disso, verificamos como os professores de lingua inglesa estdo
divididos por classe social e cor da pele.

Esta pesquisa se justifica pelo fato de ainda existir muita discrimina¢do contra
negros e em todos os ambitos sociais. Por isso, ¢ de suma importancia que praticas
antirracistas sejam realizadas dentro das escolas, onde os estudantes passam boa parte da
infancia e adolescéncia e estdo em fase de desenvolverem diversos conhecimentos
cientificos e de convivio social. Nesse contexto, os adolescentes e criangas estdo sujeitos a
reproduzirem o que aprendem em sala de aula, sejam esses aprendizados positivos ou
negativos.

Pelo fato dos livros didaticos serem ferramentas bastante utilizadas pelas escolas
publicas e privadas, o cuidado de manter esses materiais longe de esteredtipos e ou de
padrdes que desvalorizem minorias ¢ indispensavel. Nao obstante a isso, podemos ver que
muitos livros didaticos ndo estdo preocupados em desmistificar tais esteredtipos e, por
vezes, chegam a reforcgar alguns deles.

Desse modo, fica evidente que estamos diante de uma sociedade que precisa mudar
seus habitos, reconhecer seus erros e problemas, e evoluir. Por isso, esta pesquisa se junta a
outras que tratam do tema, como mais uma tentativa de ilustrar que o mundo segue
proferindo réplicas racistas e que muito desse preconceito ocorre também na escola, tanto

de forma direta, onde pessoas subjugam outras pela cor da pele, quanto indireta, quando o



13

corpo escolar, incluindo os materiais pedagogicos, omite as atitudes e alimenta o chamado
racismo estrutural.

Para basear nossa pesquisa, que ¢ de carater qualitativo e bibliografico, nos
apoiamos nos trabalhos de autores como, Piovesan (2008), Barros (2011), Leffa (2016),
Hooks (2019), além dos documentos oficiais que orientam a educagdo como a BNCC
(2018) e os PCNs (1998 e 2000). Para iniciar a pesquisa, estabelecemos o referencial
teorico onde revisamos o que se sabe sobre a tematica educacional antirracista. Na
sequéncia discutimos um pouco da histéria do livro didatico de lingua inglesa no Brasil, e
por fim analisamos alguns dos livros mais recentes que circulam nas escolas no Brasil, a
fim de reconhecer se hd ou ndo a contemplacdo do que ¢ previsto pela lei 10.639 e BNCC
acerca de praticas que valorizem a cultura afrodescendente e, obviamente, que associam-se
com os conhecimentos linguisticos que também sdo previstos para os niveis fundamental II

e médio da educagao basica.
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2. REVISAO DA LITERATURA

Representatividade ¢ algo que vem sendo amplamente discutido nos ultimos anos e,
consequentemente, tem dado margem para a manifestagao de ideias retrégradas vindas de
uma parcela social que nunca soube respeitar e conviver com a diversidade. Em todos os
meios de interagdo social, ainda ¢ comum vermos minorias precisarem se autoafirmar para
que tenham suas vozes ouvidas. No caso da populagdo negra do Brasil e do mundo, o 6dio
e discriminacdo direcionados a essas pessoas agrava-se quando elas sdo mulheres,
homossexuais, pessoas com deficiéncia ou fazem parte de qualquer outro grupo que esteja
fora do que ¢ considerado padrao. Infelizmente, para driblar essa problematica, agdes

insuficientes tém sido desenvolvidas.

2.1. Conceituando Racga, Etnia, Género E Sexualidade

Sentir-se representado dentro das escolas e outros espagos educacionais ¢ essencial
para uma formagdo académica minimamente produtiva. Infelizmente, para a populacao
negra essa representatividade ¢ negada em muitos casos. Devido a persisténcia de ideias
escravocratas que perduram desde o colonialismo, muitas vezes, os afrodescendentes nem
sequer sdo reconhecidos como cidadaos dignos de educacao.

Parte desse preconceito ¢ mantida até os dias atuais por falta de interesse das
sociedades, em geral, de buscarem quebrar essas ideologias que nos levam de volta para
séculos atrds, quando nossos ancestrais eram torturados e até mortos para servirem 0s
desejos dos brancos. Hoje em dia, com base na crenga de diferengas dentro da raca
humana, em que uma se sobrepde a outra, essa tortura continua a atingir os pretos. Walsh

(2014) observa que:

Essa colonialidade do poder — que ainda perdura — estabeleceu e fixou
uma hierarquia racializada: brancos (europeus), mesticos e, apagando
suas diferengas historicas, culturais e linguisticas, “indios” e “negros”
como identidades comuns e negativas (WALSH, 2009, p. 14).

Nesse contexto, os conhecimentos acerca de raga, etnia, género e sexualidade sdo
ainda abstratos, visto que as discussdes levantadas sobre esses temas ndo chegam a maioria
das pessoas. Em um escopo limitado, onde circulam as pesquisas mais profundas sobre

esses termos, fica claro que seus conceitos sdo definidos de maneira equivocada em muitos
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contextos. Tais pesquisas evidenciam que existe uma relativa falta de conhecimentos
suficientes para compreender as diferengas entre raca e etnia, género e sexualidade, que se
reflete nas recorrentes manifestacdes de aversao a pessoas afrodescendentes, mulheres,
povos indigenas e outras minorias, historicamente marcadas pelo apagamento em uma
sociedade onde permanecemos ouvindo versdes diferentes de historia Gnica, como enfatiza
Adichie (2019).

Para a Biologia e Sociologia, a raga nada tem a ver com as diferengas fenotipicas
entre os seres humanos. Na verdade, ¢ mais coerente que pensemos o conceito de raga
como uma construgdo historica baseada em contextos politicos, econdmicos e sociais. E
importante ressaltar também que raga e etnia ndo podem ser diluidas, uma vez que ambos
os termos possuem suas divergéncias bem delimitadas (BARROS, 2001, p. 7). Portanto,
fica evidente que levantar debates em torno do que se entende por étnico-racial €
necessario para a producdo de ideias concretas que alcancem uma parcela significativa da
sociedade e a desinformacao sobre raga e etnia seja reduzida.

Quando tragamos um panorama sobre o ponto de partida do conceito de raga, a
relacdo com etnia e o reconhecimento indenitirio dos afrodescendentes, vemos que no
principio, através de outras nomenclaturas, o termo raga era propagado com o objetivo de
separar pessoas de pele escura das de pele clara, atribuindo a estas uma posi¢do de

superioridade, dominio e soberania. Segundo BARROS (2011):

[...] em meados do Iluminismo (sécs. XVII-XVIII), ainda persistia o
paradigma cristdo de explicacdo das diferencas entre os homens, mas este
havia sofrido algumas adaptagdes. Neste momento, surgia a crenga na
“grande cadeia do ser”, que consistia em acreditar que Deus tinha criado
todas as plantas e todos os animais numa cadeia que ia do elemento
inferior ao superior. Os inferiores teriam como destino servir aos
superiores (BARROS, 2011, p. 8-9).

Essa ¢ uma ideia que ndo parece ter evaporado através do tempo. Em meados do
século XIX, o termo modernizado raca, passou a ser utilizado como uma forma de
diferenciar um ser humano de outro, com base em suas caracteristicas fisicas, mantendo a
hegemonia presente em seu conceito inicial. Neste contexto, impulsionado pelo
colonialismo, o racismo comecou a se fazer presente em nossa historia. Desde a

antiguidade, a escravidao, a segregacao, a discriminagdo sao marcas enraizadas, que ainda

rameiam nos dias atuais e muitas vezes culminam em crimes cometidos contra pretos.
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Podemos entdo dizer, que o conceito de raca se difere de etnia. A ideia de etnia que
conhecemos hoje ¢ mais coerente quando o objetivo ¢ diferenciar um grupo de outro.
Afinal, quando se trata de costumes, crengas e cultura, a etnia materializa as origens de
cada individuo pertencente a uma tribo. Ha ainda outros fatores que determinam etnia,
como a religido, a lingua. Mas, raca, parentesco ou semelhancgas fisicas nao influenciam
nessa determinacdo (BARROS, 2011, p.15). Entretanto, ndo ¢ ideal sobrepor um termo
sobre o outro para tentar driblar os maus usos. Valorizar diferencgas sociais, culturais,
identitarias, e fisicas é mais eficiente.

Fazer essa reflexdo permite-nos pensar sobre o que constréi uma identidade, se ¢
que de fato ela ¢ construida. Atualmente, ¢ comum vermos pessoas pretas se moldarem a

partir dos pressupostos de raca e de tudo que € atribuido a “raga preta”. Para hooks (2019):

A integracdo racial, em um contexto social em que os sistemas da
supremacia branca estdo intactos, solapa os espacos marginais de
resisténcia ao divulgar a premissa de que a igualdade social pode ser
obtida sem mudancas de atitude culturais em relagdo a negritude e as
pessoas (hooks, 2019, p. 46).

Sem essas mudancas, o que acontece muito, ¢ a falta de autoaceitagdo inconsciente
de pessoas que, sucumbindo ao imagindrio alheio, se enxergam inferiores as outras, seja
em caracteristicas fisicas ou psicossociais. Isso est4 principalmente ligado a desvalorizagao
das diferengas. As pessoas que ndo se enquadram no padrdo econdmico, de cor, de género
ou de outros aspectos que se encaixem no que ¢ diferente desse padrdo, sdo alocadas de
forma excludente.

Esse contexto implica na importancia de avaliar a maneira de enxergar-se e de
enxergar o outro. Fazer questionamentos individuais sobre o seu lugar no mundo ¢ na
sociedade e qual ¢ o seu valor, ¢ necessario para a elaboracao de uma identidade que nao se
molda a partir da visao do outro. Entender que todos ndés somos importantes para o mundo,
independente da cor da pele, etnia, sexualidade e género, ¢ um trabalho arduo.

No entanto, no caso do ser negro, essa autorreflexdo ¢ mais complexa visto que
desde os primordios, esses povos € seus ancestrais sdo inerentes ao sujeito banco. O
sentimento de pertencer para os afrodescendentes, em muitos casos, ndo € por se sentirem
parte do mundo assim como os outros, mas sim pela ideia de pertencerem ao outro, ou de

importarem menos do que o outro. Frantz Franon (2008) diz que:
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No mundo branco, o homem de cor encontra dificuldades na elaboracao
de seu esquema corporal. O conhecimento do corpo ¢ unicamente uma
atividade de negagdo. E um conhecimento em terceira pessoa. Em torno
do corpo reina uma atmosfera densa de incertezas (FANON, 2008, p.
104).

Sendo assim, ¢ nitido que o empoderamento negro estd limitado a poucos casos. Na
conjuntura atual da sociedade, ainda hd uma tendéncia de discriminar o preto e isso
acontece também entre a propria comunidade, que influenciada pelo que chamam de
racismo estrutural, acaba nao sendo capaz de se reconhecer como igual ao branco.

Essa ¢ uma problematica semelhante ao machismo, que em muitos casos tem sua
gravidade minimizada pelas réplicas do pensamento patriarcal que ditam o papel da mulher
na sociedade e defende que crimes praticados contra mulheres resultam da “maneira como
os homens foram educados”.

Quando pensamos sobre os conceitos de género e sexualidade, por exemplo, €
possivel fazermos uma dissociagdo parecida com a de raga e etnia. Em termos praticos, o
género esta conceituado dentro da area das Ciéncias Sociais como a identificagdo subjetiva
de cada individuo. Diferente da Biologia, por exemplo, que com base em caracteristicas
morfoldgicas classifica o que sdo seres do género feminino e masculino. Ja a sexualidade,
projeta-se de acordo com sensagdes afetivas, emocionais e a partir da atragdo sexual.

Essa dicotomia de conceitos, com base no patriarcado, alimenta um imaginario
popular desde o principio da humanidade que atribui esteredtipos as mulheres, que sdo
consideradas como “sexo fragil” e ainda reforca que homem s6 ¢ homem quando sente
atragdo por mulheres e vice-versa. E também tendéncia desses esteredtipos excluirem uma
parcela da sociedade que ndo se identifica com o género biologico. LEIRIA e
FIGUEIREDO (2013) esclarecem que “A historia do corpo estd intimamente ligada a
historia da sexualidade”. A questdo ¢ como olhamos, pensamos e conhecemos o corpo (p.
191). Assim sendo, discutir o corpo e seus desdobramentos €, na realidade, discutir a
sociedade.

Mesmo em tempos modernos, onde a diversidade estd cada vez mais visivel, ¢
comum nos depararmos com crimes de homofobia, violéncia contra a mulher, desigualdade
salarial, entre outros fatores que posicionam o que ¢ relativo a feminino como inferior ao
que € masculino.

O racismo também ainda é muito recorrente nos dias atuais. Recentemente, durante

o campeonato espanhol organizado pela La Liga, no tltimo dia 21 de Maio de 2023, o
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mundo inteiro parou para comentar os ataques racistas sofridos pelo jogador de futebol
Vinicius Junior. Na ocasido, o jogador que atuava em campo junto ao Real Madrid contra o
Valencia, foi humilhado, durante a partida, a gritos que o chamavam de “macaco”, vindos
da torcida adversaria. Noticias como essas comprovam que muito ainda precisa ser
trilhado para que o racismo seja combatido em todos os 4mbitos sociais.'

Esse contexto que hierarquiza corpos pretos, femininos e homoafetivos estad
presente nas relagdes familiares, politicas, econdmicas e na educacdo. Existe um
comodismo de uma “maioria” que, ou por falta de informagao ou por nao se disponibilizar
a entender sobre as diferencas entre os conceitos supracitados, inserta na sociedade uma
onda de preconceitos. Portanto, para que isso nao ocorra, o ideal é que sejam semeadas
discussdes nas comunidades, nas familias e nas escolas, que reneguem ideias patriarcais e

coloniais, € que promovam o antirracismo e a igualdade de género.

2.1.2. A Escolarizacdo Do Negro No Brasil: Um Panorama Histérico

Apds o fim da escravidao, no inicio do Brasil Republica, a situacdo da populagdo
negra ndo melhorou. Libertos das senzalas, os pretos foram lancados as margens da
sociedade, onde a maioria permanece. A ocupacao dos espagos sociais por pessoas pretas é
ainda limitada pela discrimina¢do e pela desigualdade economica. Estes fatores levam
grande parte dessa populacdo a ndo ter acesso a escola ou, quando tem, precisa desistir para
trabalhar informalmente, geralmente em cargos que exigem extremo esforgo fisico e com
remunera¢ao muito inferior a da populagado branca.

Se voltarmos no tempo para analisar a constru¢do desse cendrio, que ndo evolui,
mas adquire novas camadas, podemos perceber que ha uma tendéncia branca de enquadrar
afrodescendentes numa realidade inexistente. Por exemplo, fomentar a aplicabilidade da
ideia de “democracia racial”. Ideia esta que estd paralela ao fim da escraviddo e
marginalizacdo dos negros. Com base em elemento algum, existe uma tentativa de
justificar o insucesso do negro quando este tenta encaixar-se nos padroes de vida social.
Esse cenario conduz o negro a funcionar para o branco, “com vistas a felicidade do
branco”. (FLORESTAN, 1972, p. 12-13).

Analisando essa construgdo historica, Florestan (1972) pontua que com a expansao

da chamada “Revolucao Burguesa” o mundo foi dividido em dois: o mundo dos brancos,

! Fonte: Veja
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que “foi profundamente alterado” durante a expansdo econdmica, € o0 mundo dos negros
que ndo se inseriu nesse contexto de desenvolvimento social. “O mundo dos negros ficou
praticamente a margem desses processos socioecondmicos, como se ele estivesse dentro
dos muros da cidade, mas ndo participassem coletivamente da vida social, economica e
politica” (FLORESTAN, 1972, p. 85).

Nesse contexto, evidéncias demonstram, desde sempre, as injusticas sociais que
invalidam os negros. Tendo o Brasil como exemplo, quando a questdo ¢ o acesso a
educagdo, ¢ inegavel a ma situacao da populacdo negra, que em sua maioria se encontra
nas periferias onde nem sempre existem escolas, ¢ quando existem, possuem baixos
recursos pedagogicos. Segundo os dados de 2018 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), os pretos ou pardos eram 9,1% dos analfabetos, enquanto brancos
representavam 3,9%?. Os mesmos dados demonstram que, por mais que haja uma crescente
nas oportunidades de acesso a educacdo dos pretos, no Brasil, os nimeros nunca chegam a
ser proporcionais considerando que os negros sdo a maioria da populacao do pais.

Esse namero revela o dbvio, ao retratar a realidade de uma educagao clitista com
vistas a atender a populacdo privilegiada, em sua maioria branca, que possui facil acesso as
instituigdes da educacdo bdsica, principalmente quando se trata das escolas privadas.
Mesmo em escolas publicas, ndo ¢ comum vermos estudantes brancos evadirem para
trabalhar e ajudar os pais com o sustento da familia, ou pior, se inserirem no mundo do
crime por falta de oportunidade, como muitas vezes, precisam fazer os negros.

Além disso, nas escolas brasileiras hd pouca ou nenhuma preocupagdo com a
valorizacdo da cultura negra. Nos livros didaticos, por exemplo, os pretos aparecem, com
frequéncia, de forma secundaria, enquanto os brancos recebem destaque. Outro fator que
inibe a capacidade de empoderar-se dos alunos pretos, € que no ambiente escolar, as
posicdes de maior prestigio sdo, em maioria, dos brancos. Ja os pretos estdo nas cantinas
ou nas portarias. Os estudantes negros também nem mesmo conseguem se identificar com
seus proprios professores, uma vez que ¢ mais dificil para os afrodescendentes alcancarem
a formagdo superior e, consequentemente, tornarem-se professores da educacao basica e
superior.

Por conseguinte, a professora Luana Tolentino (2018) refor¢a a importancia de

adotar-se uma pedagogia antirracista e pde em questao:

2 Fonte: IBGE
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[...] as praticas racistas difundidas pelas institui¢des de ensino, presentes
também no curriculo, que, por meio de suas bases fundamentadas,
sobretudo, no pensamento europeu, nega aos estudantes a possibilidade
de conhecer as trajetérias de as contribuigdes historicas e culturais de
homens e mulheres de ascendéncia africana (TOLENTINO, 2018, p. 27).

Sendo assim, ¢ de fato importante que haja as praticas pedagdgicas antirracistas que
cortem essas raizes coloniais onde moram a intolerancia, a discriminagdao ¢ 6dio aos
negros, os quais tém seus direitos de existir quitados.

Vivemos numa era “moderna” de discussdes repetitivas que buscam mostrar que a
sociedade mudou e a democracia racial existe, quando na verdade a desigualdade
prevalece. Pois, os dados sobre a educagdo, por exemplo, ainda revelam que a falta de
escolaridade remove dos negros a perspectiva de vida ¢ a esperanca de alcangarem
condi¢des dignas de sobrevivéncia. E, de modo geral, a sociedade alimenta o esteredtipo
branco, fazendo com que o negro queira parecer branco e renegue suas proprias origens.
Esse "embranquecimento" da populacdo leva o preto a crer que sdo incapazes de conquistar
realizacdo profissional, social € econdmica, ja que essa narrativa pertence aos brancos.

Como ¢ na escola que boa parte da identidade individual de cada um ¢ construida,
debates importantes sobre raga e o lugar do afrodescendente na sociedade, ndo podem ser
negligenciados. Se na escola os estudantes precisam ser considerados individuos integrais
(BNCC), nao hé razdes para camuflar a historia dos afrodescendentes e seus ancestrais, ja
que ela pode influenciar o autoconhecimento e a autoaceitagdo dos estudantes pretos, e
ainda, permitir que os estudantes brancos desconstruam pensamentos coloniais
desenvolvidos dentro de outros contextos sociais. E principalmente porque, a competéncia
[EFO9HI23]: “Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo de
1988 e relaciona-los a nogdo de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate a
diversas formas de preconceito, como o racismo”, € requisito da BNCC (2018).

Outro fator que agrava a falta de combate ao racismo nas escolas ¢ a falta de
preparo dos professores que ndo sdao treinados, ou até mesmo se negam a debater o
preconceito racial, que acaba se tornando um “tema” delicado e dificil de tratar.

Com vistas a concretizar a escola antirracista, foi implementada a lei 10639/03, que
no Brasil, tornou obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira em todo o
curriculo escolar desde 2003. Porém, ainda assim, essa lei ndo ¢ contemplada
integralmente. Muitas escolas em suas metodologias mecanizadas, ao descartarem o

processo de ensino aprendizagem humanizado, ndo consideram praticas pedagdgicas
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antirracistas e/ou apenas o fazem no més de Novembro, quando ¢ comemorado o dia da
Consciéncia Negra. Essa pratica também estd prevista na lei e representa um avango, mas
estd longe de ser suficiente.

Em seu compilado de praticas pedagdgicas antirracistas e feministas, Luana
Tolentino (2018) concorda com o posto anteriormente e afirma que:

No espago escolar, o preconceito ¢ a descriminagao racial se manifestam
de diferentes modos: pelo silenciamento ou ocultacdo das assimetrias
existentes a entre brancos e negros no que tange a participagao social; ao
negar a populacdo negra a condicdo de protagonistas na formagdo do
Brasil; e também sendo conivente e omissa com atitudes que
menosprezam os estudantes afrobrasileiros (TOLENTINO, 2018, p. 35).

Nao podemos dizer, porém, que hé negligenciamento da lei de modo generalizado.
Existem as escolas e professores que estdo engajados com a causa e que lutam para manter
a pauta antirracista vigente. O problema ¢ a falta de regularizagdo do ensino antirracista.
Pois, ndo ¢ comum que os professores e escolas trabalhem a Consciéncia Negra para além
do dia 20 de Novembro, o que revela certo comodismo da sociedade que preza por uma
educacdo mecanica que ndo forma cidadaos e sim especialistas para o mercado de trabalho.

Sendo assim, além da implementagdo e manutencao da lei 10639/03, politicas que a
efetivem precisam ser repensadas, até que esse cenario mude por completo. Mas tal pratica,
ndo parece ser possivel, até que a sociedade como um todo admita que € racista e que o

solapamento dos direitos afrodescendentes ¢ indubitavel.

2.1.3. Politicas De Acdo Afirmativa No Brasil Na Contemporaneidade

Os direitos humanos historicamente construidos para garantir a dignidade
individual, em sua pratica ineficaz sdo violados pelos proprios beneficiarios, tendo em
vista que a sociedade ¢ diversa e multicultural e muita dessa diversidade ¢ excluida. Ao
igualar os individuos, a teoria dos direitos humanos falha, pois generaliza o que ¢ diferente.
Em decorréncia disso, percebemos que, além de projetos de leis, sdo necessarias agoes que
validem a ética das pessoas e que as relagdes afetivas também sejam fomentadas e,
portanto, uma aten¢ao maior as minorias se faz essencial.

Tanto no passado quanto na contemporaneidade, ser mulher, negro, homossexual,
idoso, pessoa com deficiéncia ou pertencer a qualquer outra “minoria”, delimita o lugar de
cada um com base nos principios hegemonicos da histéria humana, que criou e reforga

ideias patriarcais, racistas, capacitistas e elitistas. Especialmente quando falamos em elites,
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podemos constatar que quanto menos poder aquisitivo o ser humano tem mais ele esta
sujeito ao preconceito e discriminacdo, e principalmente quando pertence a algum desses
grupos minoritarios.

Flavia Piovesan (2008) comenta que ¢ “[...] insuficiente tratar o individuo de forma
genérica, geral e abstrata. Faz-se necessaria a especificacao do sujeito de direito, que passa
a ser visto em suas peculiaridades e particularidades” (PIOVESAN, 2008, p. 888). Assim,
as politicas que visam assegurar os direitos humanos precisam ser revisitadas, corrigidas e
ampliadas de acordo com as reivindicagdes de toda e qualquer comunidade, e
principalmente, se por algum motivo de divisdo social, outra comunidade j& usufrua desse
direito.

Essa perspectiva gera debates muito recorrentes atualmente sobre a importancia das
politicas publicas. A parcela das populacdes mais privilegiadas, afogada na tentativa de
provar o conceito da meritocracia, defende que algumas politicas publicas sdo injustas,
quando na verdade o ideal é que elas sejam ampliadas.

Quando se trata das politicas publicas voltadas para os direitos dos negros no
Brasil, ndo hd como negar a inercia do que deveria tornd-las eficazes. Os inumeros casos
de racismo praticados diariamente refletem a manutencdo do pensamento europeu entre a
populacdo branca que por muitas vezes respinga nos negros, que por ndo encontrarem
representatividade, agem de acordo, na tentativa de encaixar-se e abrindo mao de seus
direitos.

Segundo Flavia Piovesan (2008), as duas estratégias do direito internacional para
enfrentar a problematica da discriminacao sdo “a) a estratégia repressiva-punitiva (que tem
por objetivo punir, proibir e eliminar a discriminagdo); e b) a estratégia promocional (que
tem por objetivo promover, fomentar e avangar a igualdade)” (PIOVESAN, 2008, p. 890).

Exemplos praticos dessas estratégias no Brasil ¢ a criacdo da supracitada lei
10639/03 que busca combater o racismo através da conscientizagdo da populagdo, em
especial da populagdo mais jovem por estar em processo de formacao, € a mais recente lei
14.532 de 2023, sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva que equipara o crime
de injuria racial ao de racismo e amplia a pena de 1 a 3 anos de prisdo para de 2 a 5 anos.

Sendo assim, devemos entender as agdes afirmativas como uma combinagao entre
proibi¢do da discriminacdo e a promogao da igualdade social. Porém, essa combinagdo nao
¢ equilibrada. A lei de cotas (Lei n.12.711/2012) para negros ¢ um exemplo dessa falta de

controle. Ela d4 margem as pessoas que se passam por negros burlarem o ingresso nas
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universidades publicas brasileiras, devido a falta de bancas suficientes que certifiquem a
veracidade do que ¢ declarado.

A Lei n.12.711/2012 ¢é na verdade uma das agdes afirmativas mais eficientes nos
ultimos anos, quando o assunto ¢ o direito ao acesso as universidades. O nimero de
estudantes pretos que conseguem uma vaga no ensino superior, cresce ~ a cada ano (IBGE),
ainda ndo como deveria, considerando que ndo ¢ um numero que alcanca a populagdo
negra tanto quanto a branca, mas que ja representa um avango gracas a uma historia de luta
dos afrodescendentes. Porém, praticas que burlam as regras faz com que pessoas indevidas
tomem as oportunidades de quem j& ¢ desprovido delas. Dai a importancia da constante
supervisdo das agoes afirmativas.

Um exemplo de manutencao das politicas publicas ¢ a criagdo da Politica Nacional
de Promocdo da Igualdade Racial (PNPIR) que segundo Piovesan (2008) “reforca a
eficacia das agoes afirmativas e determina a criagdo de diversos mecanismos de incentivo e
pesquisas para melhor mapear a populacao afrodescendente, otimizando assim os projetos
direcionados” (PIOVESAN, 2008, p. 892). Sem esses tipos de projetos, as leis ficam
enfraquecidas, uma vez que ndo ¢ de interesse comum, que, por exemplo, negros ocupem

posi¢oes de destaque social.

2.2. A Lingua Inglesa Como A Lingua Franca Das Comunicagdes E Interacdes Globais Na

Atualidade

A globalizagdo que vem sendo praticada ha muito tempo, permite que o mundo
esteja menor, quando se trata da distidncia entre as pessoas, 0os comércios, as politicas e as
sociedades. Atualmente ¢ comum que uma mensagem de texto enviada do exterior seja
recebida em segundos, produtos sejam importados e aliangas politicas se concretizem.
Tudo isso se torna possivel devido a evolugdo constante dos recursos tecnologicos, e claro,
de uma lingua universal. A Lingua Inglesa (LI) tem sido esse aporte para o mundo
globalizado. Considerada como lingua franca (LF), o idioma ¢ falado por milhares de
pessoas em todo o mundo e permite que objetivos especificos sejam alcangados.

E através da LI que a conexfio entre as diferentes nagdes é solidificada. Desse
modo, a lingua vai se moldando mais rapidamente e ganhando novos sotaques e jeitos de

ser performada, uma vez que ela ndo somente aproxima um falante nativo de um falante

3 Fonte: IBGE
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estrangeiro, mas pode permitir a comunicacdo entre um francés ¢ um brasileiro, por
exemplo.

A LI ganhou o status de lingua mundial devido ao grande numero de paises que
adotam a lingua como segunda lingua oficial. Além disso, atualmente a LI ¢ ensinada
como lingua estrangeira nas escolas de paises como Brasil, Egito, Espanha e Indonésia.
Assim, além de receber novas variagdes, a LI expande-se para além dos paises anglofonos.
Essas varia¢des ocorrem ¢ claro, desde os primoérdios, quando, por exemplo, os primeiros
colonizadores da América chegaram e transformaram-na na chamada New England. Como

exemplo dessas diferentes manifestacdes do idioma, podemos observar a pronuncia forte

TRy s
T

da letra depois de vogais, caracteristicas trazidas do England’s ‘West Country
(CRYSTAL, p. 31-32). Detalhe marcante na diferenca de sotaques entre o inglés padrao
britdnico e americano atuais, pois no britanico a letra “r” ndo ¢ pronunciada quando
aparece depois de vogal e antes de consoantes e quando aparece depois de vogais e nao
hajam outros sons depois, diferente do americano onde o “r’ € sonoro nesses dois casos.

Além desses detalhes mais especificos das diferengas presentes na LI, ha os dialetos
que surgem impulsionados pela imigragcdo. Grupos que, levando sua cultura, raizes e
sotaques promovem a varia¢do linguistica da LI no mundo inteiro. Tais grupos sdo
abordados sob os conceitos de inner, outer, e extending. Os falantes nativos sao chamados
de inner; por representarem a base tradicional da lingua; os falantes como segunda lingua
oficial de outer, por representarem novas caracteristicas; e os falantes como lingua
estrangeira de extending, por reconhecerem a lingua como internacional e sua importancia
(CRYSTAL, p. 60). Sdo essas variacdes que justificam as mudangas que a lingua recebe ao
longo de sua historia.

Assim, em constante evolucao a LI faz parte de um processo histérico que socializa
a linguagem e a forma de agir dos seres humanos. Se pararmos para pensar sobre a historia
do idioma, podemos entender o porqué dessa lingua ser hoje conhecida como Universal.
Rohmah (2005) explica que a principio a lingua inglesa espalhou-se com a colonizacao,
porém o outro principal fator que impulsionou essa dominacao foi o comércio. Entretanto,
mesmo com os diferentes usos, a LI permanece sendo simbolo da dominagdo de paises
hegemdnicos como a Inglaterra, mas, principalmente dos Estados Unidos, que atualmente,
influencia politicamente e culturalmente outros paises.

Mesmo as linguas sendo patrimdénio humano, pois sdo elas que possibilitam a

socializac¢do das ideias, a LI tornou-se um produto. Comercializado em diversos paises, o
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idioma € caracterizado como Util em diversos contextos, embora o acesso aos
conhecimentos sobre 0 mesmo ndo seja democratico. Sendo assim, as varias nomenclaturas
atribuidas a LI, como Lingua Franca, Universal, Internacional, acabam limitando o
instrumento a situacdes especificas de aprendizado e comunicagao. Nas escolas regulares,
professores ndo possuem autonomia e recursos para compartilharem os conhecimentos de
forma auténtica, nos cursos de idioma os professores sdo levados a reforgarem padrdes
colonizadores e eurocéntricos ao basearem suas metodologias nas culturas e modos de falar
e agir britanico e americano, apenas.

Portanto, ¢ preciso fomentar que a LI ¢ sim a lingua do mundo, mas ¢ de extrema
importancia reconhecer, que uma vez que o idioma espalhou-se, ele absorveu novas
estruturas orais ¢ cada uma dessas estruturas, sdo tdo legitimas quanto a dos paises
anglofonos. O conceito de inglés como lingua franca estd ligado a no¢do de que ndo se
deve ensinar a lingua sem considerar a diversidade regional, cultural e linguistica dos
falantes que dela fazem uso em nivel mundial, e que essas variantes devem ser validadas
como legitimas como representacdes da heterogeneidade dos Povos (BNCC. 2017).

Sobre essa perspectiva, e ainda falando sobre o histérico da LI como lingua franca,
podemos dizer que desde sempre a LI diversificou-se devido a ambientes especificos.
Como exemplo disso, Rohmah (2005) comenta que o inglés falado pela populagdo negra
no continente americanos na regido Sul e nas Indias Ocidentais “tinha as mesmas
caracteristicas do falado pelos escravos embarcando em péssimas condigdes para as ilhas
do Caribe™ (tradugio nossa). Nesse contexto, os negros se viram obrigados a aprenderem
o Inglés e isso ocasionou a variacao que hoje é conhecida como Black English Vernacular,
e que ¢ utilizada em manifesta¢des da cultura afro-americana.

A LI espalhou-se devido a fatores externos e hoje possui prestigio em relacao a
outras linguas ndo por ser facil de dominar e aprender (ROHMAH, 2005, p. 111). Mas
principalmente, pela influéncia de paises falantes de LI como lingua nativa. Na atualidade
as pessoas sao levadas a consumir a LI através da literatura, programas de TV, jogos e etc.
Além disso, as relagdes econdmicas mundiais sao mediadas através do idioma.

Nesse contexto, a LI acaba também insertando palavras em outros idiomas que
naturalmente sdo passiveis de compreensdo. Na lingua Portuguesa, por exemplo, palavras

como bullying, feedback, game sao mencionadas e compreendidas dentro de comunicados

4 English spoken by the black population in these territories was of the same features as that spoken by the
slaves shipped in barbarous condition to the Caribbean Islands.
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escritos ou falados em Portugués. Tal cenario refor¢a a importancia da existéncia do ensino
de inglés, tanto para compreendermos os motivos pelos quais integramos essas palavras na
nossa lingua, quanto para sermos capazes de fazer parte dessa comunidade global de
falantes de LI.

Porém, atualmente manter no ensino de LI a ideia de que ela ¢ importante para o
mundo como uma ponte entre diversos paises, € ndo porque ela “pertence” a paises
hegemonicos, ¢ muito dificil. Devido a tamanha influéncia, j4 mencionada nesta sessao,
dos EUA e Reino Unido sob paises de segundo mundo, no que diz respeito a cultura e
economia, muitos acreditam que o inglés s6 ¢ importante para quem pretende morar em
uma dessas regides. Essa influéncia perpassa os limites dos conhecimentos linguisticos e
manifesta-se também na falta de valorizacdo do que ¢ produzido dentro do préprio pais de
origem. No Brasil, por exemplo, ¢ mais comum que pessoas conhecam uma obra de

Shakespeare do que uma nacional. Crystal (2005) refor¢a que:

O status mundial atual da Lingua Inglesa ¢ resultado de dois fatores: o
poder da expansdo colonial Britdnico, que atingiu o pico até o final do
século XIX, e o surgimento dos Estados Unidos como primeira lideranca
econdmica do século XX °(CRYSTAL, 2005, p. 59, tradugio nossa).

Por isso, democratizar o ensino e a aprendizagem da LI tornando esse processo
sobre um instrumento social que facilita a comunicagdo e ndo que enaltece uma cultura ou
nagdo especifica € essencial. Porém, concretizar essa ideia se torna cada vez mais distante
da realidade, pois quanto mais influenciadas pelas vivéncias de outras, mais as nacgdes
caminham no sentido da reprodu¢ao do que ¢é prestigiado.

Portanto, faz-se necessario, além de democratizar a LI, pensar sobre praticas
educativas que desmistificam a supervaloriza¢do do padrdo europeu e americano, no que
diz respeito a aquisi¢io dessa lingua, como LF. E preciso pensar a aprendizagem através de
praticas imersivas, ndo somente indo para os paises nativos, mas trazendo materiais
auténticos até nds. Materiais esses produzidos nos diversos outros paises que possuem o
idioma como primeira ou segunda lingua, para que possamos quebrar a ideia de
aprendizagem de uma lingua internacional e promover para as diferentes comunidades a

oportunidade de aprender o Inglés como segunda lingua.

® The present-day world status of English is primarily the result of two factors: the expansion of British
colonial power, which peaked towards the end of the nineteenth century, and the emergence of the United
States as the leading economic power of the twentieth century.
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2.2.1. Panorama Historico Do Ensino De Lingua Inglesa No Brasil Até A Normatizagao

De Inclusio De Contetudos Etnico-Raciais No Curriculo

Atualmente, estd previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino
obrigatorio de Lingua Inglesa (LI) na educagdo basica a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental II, sob a perspectiva de Inglés como lingua franca, a qual o documento, nao
trata como lingua estrangeira, “oriundo de paises hegemonicos” (grifo nosso), mas sim,
uma lingua que acolhe e legitima as varia¢des praticadas por seus usudrios em todo o globo
(BNCC, 2018).

Porém, o documento ndo especifica através de qual metodologia de ensino essa
perspectiva deve ser aplicada. O que deixa os profissionais da area passivos de ensinar o
inglés utilizando métodos tradicionais, ou por ndo terem a disposi¢do materiais didaticos
suficientes e adequados, ou por seguirem os livros didaticos, que por sua vez, influenciam
na construgdo de ideias eurocéntricas e imperialistas. Moita Lopes (2008) ressalta que “em
tempos de globalizagdo, ha de se compreender essa lingua de forma diversa,
historicizando-a nos horizontes de um outro mundo, ainda que ndo pretenda descartar a
forca imperialista de seus usos”. E nesse sentido que vamos analisar como o ensino de LI
instaurou-se no Brasil antes e depois da BNCC.

Para entender como o ensino de LI passou a ser obrigatorio no Brasil, ¢ preciso
voltar no tempo e analisarmos os documentos oficiais que regem a educagdo no Pais.

Quevedo-Camargo e Silva (2017) esclarecem que:

Até o inicio de 2017, estava em vigor o Art. 26 — § 5° da LDB de 1996,
que estabelecia que, na parte diversificada do curriculo era obrigatério, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna. A escolha da lingua ficava a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades que a institui¢do possuia. No entanto, a Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017 alterou esse paragrafo e instituiu a
obrigatoriedade do inglés no curriculo do ensino fundamental a partir do
sexto ano (QUEVEDO-CAMARGQO e SILVA, 2017, p. 259).

Segundo consta nos documentos oficiais, a lingua inglesa, na verdade, nao ¢ a inica
ensinada no Brasil. E quando comecou a ser incluida nos curriculos, por muito tempo foi
opcional e concorria com outras linguas como o latim, grego, alemao, italiano etc. Todas

elas ensinadas com foco na gramatica e na tradu¢do (MGT) (QUEVEDO-CAMARGO e
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SILVA, 2017, p. 260). Uma vez que o objetivo dos componentes curriculares de Linguas
Estrangeiras era a aquisi¢ao da habilidade de leitura. Sobre isso, Donnini, Platero e Weigel

(2011) apontam que:

Em 1915, o ensino de grego classico ¢ retirado do curriculo e o numero
de linguas estrangeiras modernas ¢ reduzido para dois: francés e inglés ou
alemdo. Do ponto de vista das regulamentacdes do ensino, ndo ha novas
orientacdes metodologicas, reiterando-se o enfoque em gramatica e
traducdo (DONNINI, PLATERO, WEIGEL, 2011, p. 2)

Ja no ano de 1931, com a Reforma Francisco Campos, a Lingua inglesa passou a
ser ensinada sob o viés do chamado Método Direto (MD), que consistia no ensino de
habilidades orais, ao invés de gramatica e traducdo (DONNINI, PLATERO, WEIGEL,
2011, p. 2). O MD tinha como principal caracteristica ensinar na propria lingua-alvo,
driblando qualquer efeito que o ensino de gramadtica e tradu¢do pudesse surtir na
aprendizagem. Era, portanto, uma evolucdo significativa para a época, pois além de
representar uma mudanga na perspectiva dos estudantes adquirirem uma nova lingua, era
também a primeira metodologia posterior ao método classico.

Houve ainda a fase da abordagem comunicativa que proporcionou aos estudantes
de linguas estrangeiras momentos de aprendizagem focados na interag¢do e vivéncias com
situacdes da vida real. Uma das caracteristicas desse método era a pratica de diferentes
habilidades comunicativas, como a fala e a escrita, praticadas numa mesma atividade.
Segundo Leffa (2016), nessa fase “a lingua era analisada ndo como um conjunto de frases,
mas como um conjunto de eventos comunicativos” (LEFFA, 2016, p. 35).

Analisando essas abordagens de ensino, podemos ver que hd uma tendéncia por
parte dos professores de LI de escolas regulares utilizarem a metodologia focada em
gramadtica e tradugdo, bem como nas escolas de idiomas, que por sua vez, ainda mesclam
com o M¢étodo Direto, pois se tratam de escolas mais equipadas no que diz respeito a
possibilitar que um aluno pratique as quatro habilidades (ler, falar, escrever e ouvir).

Voltando ao passado, apds a lingua comegar a ser entendida como instrumento
social de comunicacdo, e como fonte de compreensdo das relacdes humanas, politicas,
sociais e econdmicas, o chamado pds-Método veio a tona e trouxe mudangas significativas
para as aulas de linguas estrangeiras. Nesse periodo, o pds-método que foi desenvolvido
entre os anos de 1994 e 2006, tinha como principais aspectos: “(1) a busca da autonomia

do professor, (2), a aprendizagem baseada em projetos e tarefas e (3) a proposta de uma
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pedagogia critica” (LEFFA, 2016, p. 40). Sendo assim, o processo de ensino-aprendizagem
tornou-se, ou pelo menos deveria ter se tornado, mais dindmico e dado mais oportunidades
para os alunos compartilharem seus conhecimentos de mundo, para entdo construirem
saberes coletivos junto aos professores.

Dentro desse contexto, o PCN (1998) e PCNEM (2002) recomendam a inclusdo de
temas transversais também nas aulas de lingua inglesa, pois os estudantes precisavam ser
habilitados a discutirem questdes politicas, econdmicas e de respeito aos direitos humanos.
E ainda, sobre a inclusdo de debates sobre a diversidade cultural de nivel mundial, € como
essas culturas influenciam umas as outras. Além disso, poderem acessar como as injusticas
sociais, e cenarios politicos se constituem nos paises falantes de outras linguas como
materna ou oficial e como isso refletia no Brasil (PCN, 1998). Dentre esses temas
transversais estavam o respeito a diversidade sexual, étnica, de género e outras minorias e,
segundo o documento, podiam facilmente fazer um paralelo com o desenvolvimento
linguistico.

Com a reforma da LDB de 1971, ja considerando apenas as Linguas Estrangeiras
Modernas a serem ofertadas obrigatoriamente desde o 1° grau (atual Ensino Fundamental),
a lingua inglesa fazia parte desse contexto enquanto outras mais antigas eram deixadas de
lado até que em 2017 a BNCC instaurou o ensino de lingua inglesa obrigatério nas escolas
a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Porém, Quevedo-Camargo e Silva (2017)
reforcam que num percurso de 162 anos “o ensino de linguas na escola publica brasileira
ficou mais pobre. Em termos de orientagdo metodoldgica, o método gramatica-tradugao
parece nunca ter deixado de existir [...]” (QUEVEDO-CAMARGO E SILVA, 2017, p,
s/n).

Em 2001, o Quadro Comum Europeu do conselho da Europa une-se a esses
parametros curriculares e defende o ensino e aprendizagem de linguas com vistas no
plurilinguismo e pluriculturalismo. O documento argumenta que a lingua ¢ um fenémeno
sociocultural, ou seja, ndo hd como dissociar a lingua de cultura (CONSELHO DA
EUROPA, 2001, p.169). Entao, ¢ claro que ao serem ensinadas em diversos paises, dentro
de diversas culturas as linguas sofrem influéncias e modificam-se a partir dessa
diversidade.

No caso da LI, quando esta recebeu o status de lingua franca e seu ensino nas
escolas tornou-se obrigatorio nas escolas, evidenciou-se o viés politico e econdomico em

torno deste idioma. Quanto mais o mundo moderno tornou-se globalizado, mais a LI foi
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tornando-se o que ¢ hoje: uma marca do periodo da conquista de terras do Reino Unido, e
mais recentemente, da dominagdo economica mundial dos Estados Unidos. Posto isto, fica
claro que no Brasil o ensino de inglés ¢ importante ndo somente para promover o0 acesso ao
conhecimento sobre as diferentes culturas e a diversidade plurilingue, mas também para
atender os interesses da globalizacdo de que haja interagdo entre os poderes politicos e
econdmicos, além da projecdo da cultura de paises hegemodnicos como dominadoras e
paises de segundo mundo como reprodutores de tais culturas.

Sobre isso, as Orientagdes Curriculares para O ensino médio (OCEM) expde que
quando a rede escolar justifica o ensino de LI, pela globalizacdo ha uma valorizagdo do
movimento economico-cultural da mesma, além do refor¢o da ideia de que as referéncias
culturais possiveis no aprendizado de uma lingua sdo apenas de culturas estrangeiras, mas
que na verdade ja possivel pensar na possibilidade de aprender um idioma através de
culturas mais proximas dos professores e dos alunos trazendo o ensino para a realidade de
seus contextos (OCEM, 2006).

Porém, ao focar o ensino da LI em métodos tradicionais através da gramatica e
traducdo, desconsiderando a diversidade cultural e territorial da qual essa lingua ¢ cercada,
as instituicdes de ensino falham por ndo darem oportunidade aos estudantes de aprenderem
o idioma de forma mais auténtica e compreendendo qual ¢ a real importancia de ser capaz
de se comunicar em inglés nos dias atuais, o que desmotiva a maioria dos alunos.

Além disso, desde quando foi implementado o ensino de linguas estrangeiras no
Brasil, o pais enfrenta diversas dificuldades no que diz respeito ao ensino-aprendizagem da
LI, as quais estdo relacionadas com o baixo numero de professores capacitados na area, as
condi¢des precarias das escolas no Brasil e a superlotacdo de salas de aulas. Segundo dados
do British Council (2015), algumas escolas da esfera estadual e municipal nem ofertam a
disciplina. O relatorio ainda explica que nas que ofertam, o ensino é defeituoso devido ao
desnivelamento dos estudantes, situacdo de vulnerabilidade nas escolas, a falta de recursos
didaticos e a desvalorizacao dos profissionais da area (BRITISH COUNCIL, 2015, p. s/n).

Tais fatos resultam nos baixos numeros de falantes de LI no Brasil, comparado ao
nimero de estudantes matriculados nas escolas publicas. As condi¢des das aulas e a
abordagem tradicional de ensino inviabilizam a proficiéncia dos estudantes, que saem da
educagdo basica sem conhecer o minimo possivel para se comunicar em inglés.

Um dos fatores que mais agrava o exposto ¢ a formagao de turmas heterogéneas e

superlotadas, onde professores alegam trabalhar “semanalmente com 19 turmas de cerca de
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45 alunos cada, totalizando mais de 800 alunos” (BRITISH COUNCIL, 2015, p. s/n).
Essas circunstancias tornam o que deveriam ser momentos de aprendizagem num
verdadeiro caos, onde os professores nao possuem condicdes de praticar atividades
dindmicas e imersivas, considerando a lingua inglesa como patrimonio sociocultural do
mundo, e consequentemente, tendo que seguir pelo caminho mais acessivel, através do
ensino da traducdo e gramatica da lingua.

Outro ponto que culmina em tamanho déficit no ensino de lingua inglesa ¢ a baixa
remuneracao e quantidade de horas de trabalho excessiva dos professores, que por sua vez

se sentem desmotivados. O estudo do British Council (2015) revela que:

[...] um professor da rede publica ganha, em média, R$15,00 por hora-
aula, sendo que na rede privada este valor chega a R$26,00. Deve-se
levar em consideragdo que essa remuneracdo ¢ fixada em relagdo as horas
efetivamente passadas em sala de aula, ndo sendo remuneradas as horas
de planejamento de aula e correcdo de provas e trabalhos (BRITISH
COUNCIL, 2015, p. s/n).

Neste cendrio, o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa ndo se concretizam
como previsto pelos PCNs. Sem motivagdo, os professores tém se contentado em fazer
apenas o que conseguem. Além disso, alguns professores de outras areas sdo destinados as
aulas de lingua inglesa sem a formagdo adequada, apenas para cumprir as lacunas da falta
de contratacdo de professores com licenciatura em lingua inglesa.

No que tange contemplar o que a BNCC instaura para o ensino fundamental e
médio das escolas de educacdo basica para a disciplina de lingua inglesa, podemos dizer
que ha pouca movimentagdo para atingir tal objetivo. O documento diz sobre a LI que,
“esse carater formativo obriga rever as relagdes entre lingua, territorio e cultura, na medida
em que os falantes de inglés ja ndo se encontram apenas nos paises em que essa ¢ a lingua
oficial” (BNCC, 2017). Porém, o que vemos nas escolas ¢ apenas o ensino da lingua de
forma crua, focada, principalmente, em sua estrutura gramatical. As nocdes de territorio e
cultura estdo sempre voltadas para os Estados Unidos e Reino Unido. Enquanto as culturas
de outros paises, mesmo aqueles que também possuem a lingua como oficial ou nativa, ndo
sdo consideradas por quem planeja os conteudos letivos anuais.

Nesse sentido, devemos admitir que o mundo ainda gira em torno de praticas

coloniais e hegemonicas. Isso fica constatado também no fato de um documento oficial
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como a BNCC, que serve para nortear a educagao de um pais, ndo fornece estratégias
efetivas de ensino para que suas previsdes de aprendizagem se concretizem.

Nas aulas de lingua inglesa, por exemplo, o ensino de forma mecanica, limitado ao
que ja vem sendo feito desde sempre, ndo caminha em direcao a praticas transformadoras e
as metodologias que sao falhas, se repetem. Essas metodologias nao foram repensadas nem
mesmo quando, por exemplo, a lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da historia e
cultura afro-brasileira em todo o curriculo escolar, em especial nas disciplinas de Historia,
Literatura e Arte, mas nao isentando as aulas de lingua inglesa, foram sancionadas.

Leis como essa, sao de suma importancia e necessdrias para que os objetivos de
direcionar a sociedade contra o preconceito racial sejam alcangados. Portanto elas mantém
o corpo pedagogico das escolas no dever de inserir materiais didaticos antirracistas nas
diferentes disciplinas. Para os professores de LI, os meios de tornar essas perspectivas
reais, ndo sdo dificeis ou inacessiveis, uma vez que se trata de uma lingua extremamente
hibrida e oficialmente utilizada em paises africanos.

Por conseguinte, no ambiente escolar, as praticas pedagogicas ndo podem reforgar
esteredtipos construidos ao longo da historia, mas sim subsidiar experiéncias que
enriquegam e promovam a diversidade em todos os sentidos. Porém, quando se tratando da
igualdade racial, ndo hé incentivo suficiente contra a discriminagdo, tanto nos ambientes
educacionais como um todo, quanto nos livros didaticos, que em muitos casos, sdo as
unicas ferramentas de aprendizagem as quais os estudantes tém acesso. Bell Hooks

comenta que:

Quando uma professora de inglés, branca, inclui uma obra de Toni
Morrison no roteiro do curso, mas fala sobre ela sem fazer nenhuma
referéncia a raga ou a etnia, o que isso significa? Ja ouvi varias mulheres
brancas “se gabarem” de ter mostrado aos alunos que os escritores ¢
escritoras negros sdo tdo “bons” quanto os do canone dos homens
brancos, mas elas ndo chamam a atengdo para a questdo da raca. E claro
que essa pedagogia ndo questiona as parcialidades estabelecidas pelos
canones convencionais (ou, quem sabe, por todos os cinones). E, ao
contrario, mais um tipo de modificacdo proforma (Hooks, 2013, p. 55).

Tal situagdo demonstra certa conveniéncia ao tratar temas transversais, fazendo-os
parecerem menos importantes do que o que realmente sdo. Ao adentrar na pratica
pedagbgica antirracista de maneira superficial, sem enfatizar a beleza da cultura dos

afrodescendestes, o professor acaba por ndo causar nenhum impacto positivo nos
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estudantes, por nao levantar a questdo racial com um posicionamento claro, didatico e
significativo. Especialmente quando se trata de professores de LI, que sdo em sua maioria
brancos (38,89%), enquanto pardos sdo 27,68% dos docentes e pretos 4,01%. Indigenas e
amarelos somam 1,57%6.

Diante do exposto, os estudantes pretos se veem sem oportunidades suficientes para
sentirem-se representados e acabam ficando sujeitos a reproduzir preconceitos que ainda
estdo por toda parte na nossa sociedade. Sem orientagdes mais explicitas com relagdo ao
racismo, os casos de discriminagdo permanecem recorrentes. Mesmo atualmente ja
havendo diversas manifestagdes por parte dos movimentos negros, os resultados positivos
circulam apenas por nichos especificos. Porém nas escolas, onde os estudantes estdo em
processo de formagdo, essas manifestagdes acabam por ndo ter importancia, em meio a
uma sociedade racista. Afinal, a falta de ensino sobre a pauta de consciéncia de raga, vem
“do medo de que a sala de aula se torne incontrolavel” (Hooks, 2013, p. 55).

Neste sentido, para concretizar aulas menos hierdrquicas e mais democraticas
devemos considerar a Pedagogia dos Multiletramentos proposta pela primeira vez em 1996
pelo Grupo Nova Londres que, em decorréncia da evolugdo das tecnologias e o
surgimentos das diversas midias que vem moldando o jeito de agir das pessoas, se
preocupa em retirar o aluno da posi¢do passiva e enquadra-lo como ser pensante que
constroi conhecimentos juntamente com o professor e os outros integrantes da sala de aula.
Essa pedagogia, segundo o Grupo, descentraliza a educagdo e coloca os professores como
mediadores do conhecimento. De acordo com os autores da Pedagogia dos
Multiletramentos, o proposito da educagdo ¢ “¢ o de garantir que todos os alunos se
beneficiem da aprendizagem de forma a participarem plenamente da vida publica,
comunitaria e econdmica” (GRUPO NOVA LONDRES, 2021).

Sendo assim, promover uma educagdo igualitdria na qual todos os estudantes
sintam-se representados se faz essencial para contemplar a construcdo de saberes
coletivamente, possibilitando que esses se tornem cidaddos habeis para cumprirem seus
deveres civicos, conscientes de seus direitos e de seus lugares no mundo. Assim sendo,
considerando a lingua como constituinte das relagdes humanas e em consonancia com o
que propde a OCEM (2006) de que a linguagem ¢ heterogénea, precisamos estar atentos ao

cenario atual da educagdo, para garantirmos que nossos alunos estejam ocupando seus

® Fonte: Observatério Ensino da Lingua Inglesa.
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papéis de protagonistas de sua aprendizagem, fazendo bom uso linguistico das linguas
estrangeiras, mas conscientes de suas proprias historias.

Ademais, discutirmos essas questdes, torna-se cada vez mais urgente, considerando,
que no Brasil, desde 2022 o chamado Novo Ensino Médio (NME), foi implementado
seguindo o projeto de lei de N° 13.415 de 2017, assinado pelo ex-presidente Michel Temer.
Tal lei remove os alunos do Ensino Médio do papel de colaboradores e protagonistas de
seus proprios conhecimentos, quando, por exemplo, torna obrigatorio o ensino de Lingua
Inglesa, posicionando essa lingua de forma superior as demais previstas para os curriculos,

que permanecem optativas.

2.2.2. A Légica Imperialista E Colonizadora Historicamente Materializadas No Ensino E

Na Produ¢do De Materiais Didaticos Em Lingua Inglesa

Por causa da necessidade de retratar historias, fatos e documentar acontecimentos, o
Livro Didatico (LD) estd “intrinsecamente" ligado aos seres humanos (MATOS, p. 168,
2018). Nesse sentido, ¢ esperado que esses materiais pedagogicos auxiliem os professores
no que tange ensinar os estudantes a enxergarem o mundo de forma analitica, considerando
o passado, o presente ¢ o futuro da humanidade. Assim sendo, sem exclusdes, o livro
precisa estar ao alcance de todos e seu conteido ndo pode omitir, negar ou reproduzir
preconceitos e conceitos imperialistas. Matos (2018), explica que, quando se tratando do
ensino de linguas, o LD surgiu na era classica e seguiu para a era medieval, sem muita
objetividade ao trazer apenas exemplos de como utilizar a lingua de forma padrao * eram
livros comuns, em regra, de literatura, que serviam como exemplos para o ensino da
gramatica e da escrita” diz a autora (MATOS, 2018, p. 169).

Sendo assim, o ensino de lingua inglesa vem ao longo dos anos, sendo moldado a
partir do que ¢ proposto pelos LD. Desde 2011, esses materiais estdo sendo aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), mesmo trazendo em suas elaboragdes
pouca ou nenhuma discussdo efetiva sobre problematicas sociais, o que vai contra as
recomendacdes de desenvolvimento da capacidade critica por parte dos alunos, prevista
nos documentos oficiais que regulam a educag¢do no Brasil. Nas palavras de Flavius

Almeida dos Anjos (2019):
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Livros didéticos para o ensino-aprendizagem de LE devem trazer em seu
bojo questdes locais, globais, numa perspectiva contemporanea, bem
como devem retratar a diversidade de tais questdes em niveis de
igualdade, sem fazer generalizagbes ou mengdes que denotem
inferioridade entre povos e nagdes (ANJOS, 2019, p. 31).

Porém o que podemos observar em muitos livros didticos em circulagdo ¢ a
omissao a respeito dos diversos preconceitos, ou até mesmo praticas que discriminam
certos grupos, ¢ ainda a supervalorizagdo de culturas exteriores, em especial, a Norte-
americana e Inglesa. Sendo assim, ¢ preciso estarmos atentos a esse impasse, tendo em
vista que a lingua ¢ um instrumento social fundamental na construcdo das interagdes
humanas e politicas e se tratando da lingua inglesa, que ¢ considerada como lingua franca,
ignorar como as minorias e as diversidades culturais estdo sendo representadas, revela certa
conivéncia da sociedade com o que é proposto nestes materiais.

Analisando a qualidade do LD de lingua inglesa que ¢ utilizado no Brasil, podemos
ver que desde sempre esse material reforca preconceitos. Como demonstra Paiva (2007), os
livros adotados no século XX pelas escolas, em consonancia com o Método Gramatica e
Tradugdo, ao exercitarem a capacidade de traducdo do portugués para o inglés, e vice-
versa, espelhavam a sociedade preconceituosa da época. Vejamos o exemplo citados pela
autora extraidos da 34" edi¢ao do livro A Gramatica da Lingua Inglesa publicada em Porto
Alegre no ano de 1940: “‘A minha prima vendeu seu escravo.’ para ser vertida para o
inglé€s, ou ‘That negress has very good teeth’ € ‘An European is generally more civilized
than an African’ para serem traduzidas para o portugués” (PAIVA, 2007, p. s/n). A autora
comenta que o material ndo teve a merecida revisdo uma vez que remete ao contexto
historico do século XIX e que em 1940 ja ndo havia mais escravidao no Brasil.

Embora na atualidade, apds anos de lutas pelos direitos dos negros, esses discursos
de 6dio ndo aparegam no LD brasileiro de forma explicita, como nessa época, ainda nao
vemos pessoas pretas e outras minorias sendo representadas de forma igualitdria como
deveriam. Além disso, € comum vermos a nog¢ao de territério ¢ cultura materializar-se
através dos EUA e paises europeus. Isso afeta diretamente a maneira como professores e
estudantes de lingua inglesa desenvolvem suas identidades em contextos educacionais
pautados por um passado colonial e imperialista, “O dano histoérico ao Terceiro Mundo
como resultado da coloniza¢dao ¢ minimizado em favor de uma visao do Primeiro Mundo
civilizado e desenvolvido como culturalmente superior” (ALBUQUERQUE; MILLER;
RODRIGUES, 2019, p. 3).
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Sendo assim, fica claro que professores contemporaneos, enquanto mediadores da
constru¢do de saberes precisam estar atentos aos padrdes hegemonicos presentes no LD.
Porém, também influenciados pelas tendéncias europeias e americanas, € também por uma
sociedade preconceituosa, esses sujeitos atuam de forma passiva no desempenho de seus
papéis. No entanto, essas tendéncias precisam ser desmistificadas uma vez que a lingua
inglesa ja ndo ¢ mais uma lingua pertencente a uma nagao especifica, como ja discutimos
no presente trabalho, e que na verdade a possibilidade de ensina-la através de realidades
mais proximas dos alunos e professores, ¢ o ideal. Portanto, beneficiando-se de sua
autonomia critica e consciente sobre ideias coloniais, os professores devem estimular seus
alunos quando eles sentirem que suas identidades e culturas estdo sendo desafiadas
(ANIJOS, 2019).

Todavia, a persistente presenca de discursos imperialistas ao longo da historia, na
educagdo e, consequentemente, na elaboragdo de materiais didaticos, especialmente no
ensino de lingua inglesa, torna o processo de decolonializar mais distante do que deveria.
Oliveira (2020) diz que a racializagdo a um construto social e, portanto, discursivo, e
confirma citando Mattos; Juca e Jorge (2019) que dizem que “o ensino de linguas ¢
baseado em imagens racializadas de falantes, aprendizes e professores”.

Considerando o exposto acima, ao mesmo tempo em que devemos concordar que a
propagacgdo de discursos intolerantes que ferem os direitos humanos e remetem ao passado
sombrio da era colonial, ainda permanecem na atualidade através do interesse pela a
comunica¢do em lingua inglesa, que ¢ uma lingua marcada pela ideia de dominagao, por
outro lado, caminhamos em dire¢do a uma mudanga gracgas ao fato de que a LI ja ndo se
encontra mais sob a égide dos EUA e da Inglaterra, pois ¢ agora uma lingua hibrida,
consumida no mundo todo e que leva consigo caracteristicas advindas de diversas nagoes.

Entretanto, ndo podemos classificar o LD como inimigo da educacdo. Mas,
precisamos olhar de forma critica para o tipo de material que temos a nossa disposi¢ao e
qual ¢ o discurso que nele circula. Uma vez que ¢ nos diferentes discursos onde moram a
tolerdncia ou a falta dela. Citado por Fernanda de Aratjo Fonseca (2018), Rajagopalan
(2012) esclarece que os textos presentes nos LD ndo servem apenas para fins didaticos e
ndo sdo neutros de ideologias, Na verdade eles influenciam a forma de pensar e agir dos
estudantes, pois ndo direcionam os estudantes as questdes “puramente linguisticas”
(Rajagopalan, 2012 apud FONSECA, p. 37, 2018). Sendo assim, ao consumirem 0s textos

presentes nos LD de lingua inglesa, os estudantes estdo, além de absorvendo um novo
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idioma, estdo também mudando a maneira como pensam o mundo. Nas palavras de

Fernanda de Aratjo Fonseca (2018):

[...] um texto ndo é um aglomerado aleatorio de palavras; segue principios
basicos de composicao, responsaveis pela produgdo e manipulagdo dos
sentidos que produzem. Sentidos esses produzidos dentro de um espago
que possui legitimidade para veicular ideias e conhecimentos: a
instituicao escolar (FONSECA, 2018, p. 37).

Sob essa odtica, entendemos que os discursos presentes nos LD de lingua inglesa,
sejam eles escritos ou visuais, e que ainda refletem ideias coloniais, podem influenciar o
pensamento retrégrado de quem acessa esses discursos. Portanto, quando um professor
apenas espera por mudangas, mas segue utilizando os mesmos caminhos que sao
questionaveis para a constru¢do do conhecimento, ele perde a capacidade de transformar
alunos em cidaddos conscientes.

Ainda de acordo com Fonseca (2018), a nossa sociedade ¢ marcada pela divisao de
classes, e a classe dominante detém o poder de ditar sobre o outro e, portanto, ditar quais
sdo as narrativas a estarem contidas nos LD, bem como as representacdes que sdo
difundidas nas escolas (FONSECA, 2018, p. 39). Concordando com a autora, podemos
destacar como exemplo a percepgao que se tem dos negros e como essa populacdo aperece

inferiorizada em paralelo a populagdo branca nos LD. De acordo com Ferreira (2019):

Os livros utilizados no Brasil apresentam pessoas negras em raras
ocasides e, quando estas pessoas estdo presentes, sdo representadas
realizando atividades de baixo prestigio social. Logo, o livro didatico nédo
reflete a realidade racial da populagdo brasileira (FERREIRA, 2019 apud
OLIVEIRA, 2020, p. 148).

Essa conjuntura vai contra o que diz a BNCC sobre o ensino de lingua inglesa, que
diz que, como lingua franca, a lingua inglesa deve ser ‘“desvinculada da nocdo de
pertencimento a um determinado territério e, consequentemente, a culturas tipicas de
comunidades especificas” (BNCC, 2018).

Entretanto, os livros didaticos costumam trabalhar os conhecimentos linguisticos a
serem desenvolvidos nos estudantes de lingua inglesa previstos pela BNCC. Na verdade,
um dos pontos positivos desses materiais, ¢ justamente possibilitar que os usuarios tenham
acesso a norma culta da lingua. Porém, como o proprio documento orienta, € preciso que o

professor esclareca para seus alunos de que ndo hd um “inglés melhor” e que além da
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forma “padrao”, existem outras formas legitimas de comunica¢do no idioma, como a
negativa “ain’t” que € irreconhecivel para a gramatica tradicional (BNCC, 2018).

Muito embora, como ja discutimos neste trabalho, os objetivos da educacdo ndo sdo
somente propiciar conhecimentos técnicos e sim formar seres sociais menos reprodutores
de comportamentos que diminuam o outro. Seres capazes de compreender a gramatica de
uma lingua, mas que tenha autonomia para saber exatamente quando uséd-la e que ao
mesmo tempo reflita sobre o que essa lingua representa para a sociedade.

Quando se trata das aulas de lingua inglesa, que sdo em sua maioria apoiadas no
LD, podemos dizer que o desenvolvimento do senso critico fica em segundo plano, ja que
esses materiais oferecem discussOes rasas sobre cultura, etnia, sexualidade e outros temas
"controversos". Sendo assim, ao invés de formar cidaddos contemporaneos em diregdo a
um futuro menos amarrado as raizes coloniais e preconceituosas, estamos reforgando o que
j& sabemos que faz mal para a sociedade. Tilio (2006 apud Fonseca, 2018) acrescenta que
os conhecimentos culturais mencionados nos livros didaticos, ndo faz com que os alunos
pensem criticamente, por serem muito estereotipados, baseados apenas em costumes,
comidas, habitos e que muitas vezes refor¢gam preconceitos.

Ao analisar a o livro Way to go 2 da colecdo Way to go, Fonseca (2018) demonstra
o que foi colocado acima, quando na Unidade 1: Cultural diffusion o livro propde a leitura
de um férum nigeriano, e traz como tépico a pergunta “Why Do Africans Like to Imitate
Western Culture?”. A autora comenta que “o verbo imifate estabelece uma assimetria,
posicionando os membros da cultura ocidental em um nivel superior, uma vez que sao os
africanos quem querem imita-los” (FONSECA, 2018, p. 68).

Por isso, nos professores precisamos saber conduzir nossos alunos para uma analise
critica desses contextos. Utilizar os livros didaticos através de uma visdao mais humanizada
reiterando a existéncia de grupos menos privilegiados e refor¢ando a lingua inglesa como
fendmeno social moderno e utilizado por todos. E ainda sermos capazes de produzir
materiais didaticos autorais e que contemple as pautas sociais sem invisibilizar grupos ou
naturalizar ideias conservadoras, e também para nao sermos totalmente dependentes do
LD. Clara e Ferreira comentam que: “E importante salientar que nio é a questdo de utilizar
ou deixar de utilizar o LD que fara a diferenca na educagdo, mas sim a postura do/a
professor/a frente a esse material” (CLARA E FERREIRA, 2017, p. 78).

As autoras também reiteram que o LD ¢ um apetrecho cheio de ideologias e que

precisam ser questionadas (CLARA E FERREIRA, 2017, p. 78). Portanto cabe aos
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professores fazer uma abordagem que apresente aos estudantes a realidade e exprimindo
dos livros didaticos o que houver de conteudo positivo. Paiva (2007), por sua vez,

acrescenta que:

O professor tem hoje, a sua disposi¢cdo, uma infinidade de materiais
didaticos filiados a abordagens diferentes em um continuo que insere, em
um extremo, a abordagem estrutural e, em outro, a abordagem
comunicativa, o que indica que dois conceitos de lingua disputam a
preferéncia dos professores — lingua como um conjunto de estruturas e
lingua como comunicagdo (PAIVA, 2007, p. s/n).

Entdo, por mais adeptos que sejamos ao LD, ndo podemos nos acomodar a todas as
propostas que essa ferramenta trouxer. Paiva (2007) conclui seu pensamento dizendo que,
por mais que os materiais didaticos estejam imensamente disponiveis, nds professores
temos que adaptar e/ou elaborar nossos proprios recursos didaticos para atender as
especificidades dos nossos alunos.

Desse modo, concordamos com a autora e acreditamos que para cessar o
pensamento imperialista e colonial precisamos pensar em metodologias ativas, que nao
deixem de priorizar os conhecimentos linguisticos, mas que promovam ideias de respeito
as diversidades e diferentes culturas, mantendo a ideia de Lingua como patrimonio do
mundo. Além disso, temos que estar atentos as escolhas de LD a serem distribuidas para as
comunidades estudantis, sem jamais relativizar as questdes sociais € muito menos
concordar com autores de LD quando estes deixarem de enfatizar um posicionamento

decolonial e igualitario.
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3. METODOLOGIA

Este estudo ¢ classificado como bibliografico e qualitativo, uma vez que possui
objetivo exploratério e de natureza documental, com analise de conteudos presentes em
livros didaticos (GIL, 2002). Nesta ocasido, avaliamos como a populagdo afrodescendente
e suas culturas sdo representadas nos materiais didaticos de Lingua Inglesa no Brasil. Para
tanto, selecionamos os livros didaticos Anytime! - Always Ready For Education (Marques
e Cardoso, 2020); Joy! Lingua Inglesa (Oliveira, 2020); CONEXOES & VIVENCIAS
LINGUA INGLESA (Escobar e Teodorov, 2020), que foram recentemente aprovados e
classificados como aptos para o uso em 2024 tanto nos anos finais do ensino fundamental,
quanto no Ensino Médio.

Esta pesquisa foi motivada a partir da percepcao da falta de representatividade de
pessoas pretas nos espagos académicos que ja ocupamos na educagdo bdsica, tanto na
posicao de estudantes quanto de professores, e educagdo superior, na posi¢ao de discentes.
Também pela forma como a lingua inglesa nos foi introduzida de forma restritiva e
limitada as culturas de paises hegemodnicos sem considerar o fato de que lingua ¢ um
fendmeno histoérico, social e cultural.

Nesse contexto, ao longo do estudo foram selecionados dentro dos livros didaticos
escolhidos, os capitulos mais proximos do que seriam os objetivos dos nossos resultados,
enquadrados em uma checklist. A partir dessa checklist, analisamos as imagens presentes
nos livros, a fim de comparar a relagdo entre negros e brancos nas ilustragdes, se 0 racismo
¢ discutido e de que forma, como estdo representadas as mulheres negras, como a cultura
afrodescendente ¢ apresentada, se ha discursos problematicos e se o status de lingua franca
¢ contemplado de forma inclusiva. A partir dos dados observados, fizemos uma avaliagao
geral de como os livros se posicionam sobre tematicas antirracistas, considerando o
passado e presente da educagdo no Brasil. Sendo assim, a pesquisa também se classifica
como descritiva (GIL, 2002).

Por fim, relacionamos os conteudos extraidos dos livros com o contetdo empirico
j& estudado e exposto ao longo deste trabalho, fazendo mengdes tanto aos autores
previamente referenciados, quanto a outros autores que corroboram com a nossa critica

através da analise de outros livros e de artigos que puderam enriquecer nossa discussao.
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4. ANALISE E DISCUSSAO CRITICA DO MATERIAL DIDATICO RECEM
APROVADO PELO PNLD

Para analisar como as representagdes raciais estdo materializadas nos livros
didaticos de Lingua Inglesa, vamos nos apoiar nos seguintes materiais aprovados pelo
PNLD 2024: Anytime! - Always Ready for Education, dos autores Marques e Cardoso
(2020); Joy: Lingua Inglesa, da autora Oliveira (2020); CONEXOES & VIVENCIAS
LINGUA INGLESA, das autoras Escobar e Teodorov (2020).

A andlise visa observar se hd, ou ndo, a contemplagdo dos fatores a seguir, bem
como se as respostas das perguntas atreladas a eles, em consonancia com o que propdem os

documentos oficiais da educa¢do no Brasil.

Fatores

Perguntas norteadoras

Fator 1: Representatividade negra nas
imagens presentes nos livros.

A quantidade de pessoas pretas esta
paralela a de pessoas brancas?
Quem sdo as pessoas pretas?

Como estdo posicionadas?

Fator 2: Discussao sobre racismo.

Ha profundidade nas discussoes
sobre o preconceito de cor nos
textos e atividades?

O livro orienta o professor (a) sobre
como abordar o tema?

Fator 3: Diversidade cultural e cultura
afrodescendente.

De que maneira a cultura
afrodescendente ¢ retratada?

A retratagdo incentiva a
desmistificacao de estereotipos?

Fator 4: Valorizagdo da mulher negra.

Como a figura da mulher negra esta
representada?

Ha indicios de tratamento
igualitario com relacdo as outras
mulheres brancas e com relacao aos
homens?

Fator 5: Inglés como Lingua Franca e
patrimdnio de todos

Sao contempladas as variagdes da
lingua inglesa advindas de paises
nao hegemonicos, inclusive os
africanos?

Hé variacao linguistica?

Quadro 1: Fatores a serem considerados para analise dos livros didaticos
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4.1. O Material Do Ensino Fundamental II: A Cole¢do Conexdes & Vivéncias Lingua

Inglesa Aprovada Em 2024

Iniciando a anélise com a colecio CONEXOES & VIVENCIAS LINGUA
INGLESA, das autoras Escobar e Teodorov (2020), que possui 4 livros, um para cada série
do ensino fundamental II, e que foram aprovados pelo PNLD 2024, podemos notar que ha
um contraste positivo com relagdo aos primeiros livros de Lingua Inglesa utilizados no
Brasil, antes de depois da aprovagdo do PNLD, no que diz respeito a representagdo da
figura negra e discussdes antirracistas.

Para ilustrar esse contraste, consultamos o exposto por por Paiva (2007) sobre a
histéria do Material didatico quando a mesma afirma que mesmo apo6s a escraviddo no
brasil, os livros didaticos adotados em 1940 ndo haviam sofrido nenhuma revisdo sobre
termos considerados racistas ou que inferioriza os negros. Veremos ao longo dessa analise,
que nos livros da colecao atual mencionada anteriormente, essa revisao esta presente. Além
disso, sdo promovidas reflexdes antirracistas com base na cultura afrodescendente e em
debates sobre desigualdade racial no mundo.

Isso fica evidente, quando comparamos o livro da série LINKS, aprovado pelo
PNLD em 2011, e que no livro do 6° ano traz diversos momentos problematicos quando se
trata de representatividade afrodescendente. “Na capa do livro ndo h4 imagens de pessoas
pretas, somente de pessoas brancas” (FERREIRA E CAMARGO, 2014, p. 183). Enquanto
que na colecio CONEXOES & VIVENCIAS LINGUA INGLESA (2020), a capa do livro

¢ ilustrada por uma adolescente negra (figura 1).



43

f : L) E e
Profi
oY

anamo.
FUNGARERTAL
NS FIHAIS

A Editora_
do Brasil

Figura 1 Capa do livro Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa, 6° ano (Fonte: ESCOBAR; TEODOROV,
2020).

Esse tipo de representacdo na capa de um livro ¢ significativo, considerando que o
espago de destaque ¢ comumente negado aos negros. Essa capa pode influenciar
positivamente estudantes da faixa etdria dos anos iniciais do Ensino Fundamental II, que
estdo em processo de aquisi¢do de diversos conhecimentos cientificos ¢ de mundo. Além
disso, pode fazer com que estudantes pretos do 6° ano possam se imaginar onde eles
quiserem desempenhando o papel que quiserem e ocupando espagos majoritariamente
ocupados por brancos.

Ainda no mesmo livro da cole¢do, podemos contar como ponto positivo o primeiro
topico sobre cultura (unit ). O livro comega trazendo uma discussdo sobre diferentes
culturas através dos modelos de cartdes de identidade, certiddes de nascimento, passaportes
e carteiras de motoristas, incluindo um modelo de Botsuana, pais africano que possui o

Inglés como idioma oficial (figura 2).
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Figura 2: Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 6° ano: Unit 1, Lesson 1 (Fonte: ESCOBAR; TEODOROV,
2020).

A representacdo de um pais africano possibilita que os estudantes do 6° ano, que na
maioria das vezes estdo tendo aulas de Lingua Inglesa pela primeira vez na vida, tenham
acesso a informagdo de que os paises falantes de Lingua Inglesa ndo sdo somente a
Inglaterra e os Estados Unidos, mas também existem outras nacionalidades que possuem o
idioma como oficial e que também manifestam-se através da lingua para expressarem suas
proprias culturas. Porém, o livro ndo orienta o professor sobre como abordar essa temdtica
de forma que fique clara a importancia da cultura africana, nesse caso, de Botsuana. Isso
limita a reflex@o do estudante sobre essa questao, pois “os livros didaticos de lingua inglesa
devem promover momentos para a (re) construcdo das identidades, sobretudo, numa
perspectiva contemporanea” (ANJOS, 2019, p. 36). Mas tal constru¢do deve ser incluida
no livro de forma clara, para que as informagdes sejam de fato absorvidas pelos discentes,
pois nem sempre o professor da disciplina possui tempo, ou até mesmo intengao, suficiente

para orientar seus alunos.
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Ja no livro do 7° ano da cole¢do, embora o livro mantenha um bom nimero de
imagens de pessoas negras que sdo paralelas, em quantidade, as imagens de brancos, ndo
podemos ver representagdo da cultura afrodescendente ou discussdo sobre o racismo de
maneira expressiva em nenhuma das unidades. O exemplo de atividade que podemos citar
como um momento de conhecimento da cultura afrodescendente e que poderia conduzir o
7° ano a debater sobre escraviddo e preconceito de cor, ¢ quando o livro sugere como
pesquisa contos folcloricos e incluem os contos do Saci Pereré e Anansi the spider (Figura

3).

Figura 3: Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 7° ano: Unit 4, Lesson 7.

Figura 3 Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 7° ano: Unit 4, Lesson 7 (Fonte: ESCOBAR; TEODOROV,
2020).

A presenga dessa pesquisa €, com certeza, muito necessaria no livro. Pois como

reforcam HAERTER; BARBOSA JUNIOR (2013):

A partir de Anansi podemos aprender bastante sobre o vasto universo de
ressignificagdo de saberes, conhecimentos e culturas africanas e
afrodescendentes, presente na tradi¢do oral e na contagdo de historias e de
outras formas de resisténcia, sobretudo no interior de nossos quilombos
brasileiros (HAERTER; BARBOSA JUNIOR, 2013, p. 375).

No entanto, as autoras ndo orientam os professores sobre como podem elevar os
resultados para além do que seria o enredo desses contos, uma vez que na proposta

didatica, os estudantes fariam a busca por conta propria e estariam sujeitos a ndo
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entenderem a profundidade desses personagens e quais sao seus impactos sociais quando
se trata da Era Colonial e Era Escravista, o que torna a pesquisa superficial.

No livro do 8° ano, hd uma discussdo gloriosa e atual sobre a questdo racial e
inclusdo. Na unidade 2, o livro debate sobre a considerada maior premiagao musical do
mundo e ilustra os debates sobre como os artistas negros sao inseridos e representados no

cinema, musica e outros espacos do entretenimento (Figura 4).

@ CULTURE
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ARE GRAMMY NOMINATIONS 2022 RACIALLY INCLUSIVE?

Figura 4: Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 8° ano: Unit 2, Lesson 4 (Fonte: ESCOBAR; TEODOROV,
2020).

E valida a abordagem proposta pelas autoras que dizem que os professores
precisam incentivar os estudantes a exporem suas opinides e “pensar em formas de
incentivar a diversidade e inclusdo na arte” (ESCOBAR; TEODOROV, 2020, p. 62).
Porém, ao inserir um trecho do artigo “Do Grammy Awards 2022 Nominations Lack
Diversity? Here's What The Numbers Show”, as autoras induzem os alunos a acreditarem
que na verdade o nimero de indicagdes de pessoas negras a uma premiagdo como o
Grammys ¢ suficiente e representativa, quando na verdade as Academias passam
anualmente por denuncias que reportam tanto a falta de indicagdes quanto de vitorias de

pessoas pretas nas categorias principais de premiagdes de musica e cinema. De acordo com
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ANTON (2022), desde o principio até 2021, na categoria Album do Ano, apenas 10 artistas
pretos receberam o prémio, quando na verdade esse numero deveria ser superior’ (tradugéo
nossa). Para essa atividade, caberia ao professor saber conduzir uma discussdo segura e
distante de qualquer enunciado que possa omitir a existéncia do preconceito de cor no
ambito de premiagdes e da arte de modo geral.

No livro seguinte, o do 9° ano, as autoras sdo felizes ao abordarem a cultura de
paises africanos ja na primeira unidade do livro. Porém, o trecho do artigo em que elas
abordam Sobre a Uganda como sendo o “pais com melhores falantes de lingua inglesa na
Africa" (Figura 5), enfraquece a ideia de lingua mundial que possui diversas camadas,
sotaques e diferentes usos, reportada pela propria BNCC (2018), que ¢ quem fundamenta

os livros da colegdo Conexdes e Vivéncia Lingua Inglesa.

4
ARTICLE | 2 D‘W

UGANDA HAS BEST ENGLISH SPEAKERS IN AFRICA

A report by the World Lingulstic Society has named Uganda as the best English speaking country in Africa. The study
names Uganda at the top, followed by Zambia, South Africa and Kenya respectively,

English is Uganda's official language used in schools, varlous institutions in the country and even government
addressings.

The study revealed that majority of Ugandans can articulate English words fluentfy than any other Englizh speaking
country in Africa, |-

English and French are the widely spoken foreign languages in Africa having (sic) borrowed from the colonizl mastersin
respective countries. Other foreign languages spoken in Africa {sic] includes Portuguese, Germany and Belgian [sic), |...]
Among African languages, Swahili s the mast spoken an the continent with over 100 millian speakers followed by
Amharic and Yoruba respectively,

ODUOH, Michael. Uganda has best English speakers in Africa-World Lingulstic Soclety. Alvka News, Mar. 4, 2017 Aval
hittps: fwwe. africaneves. comy/2017/03/04/uganda-has-best-english-speakers-im-africa-world-lingulstic-society. Acces:

_

Figura 5 Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 9° ano: Unit 1, Lesson 1 (Fonte: ESCOBAR; TEODOROV,
2020).

Por outro lado, na terceira unidade do mesmo livro, h4 uma proposta de atividade
de pesquisa que debate bem os processos de variacdes da Lingua Inglesa. Na lesson 5,
como podemos ver (Figura 6). O livro ainda propde uma aula mais interativa com o uso de
videos sobre a histéria da LI, que de fato pode estimular o interesse dos alunos pelo idioma
e fazé-los entender sua importancia para o mundo atual e crer que sdo capazes de adquiri-

lo.

"No original: [...] since the Grammy Awards (1957-2021) ten black artists have won the Album of the Year
award; this number is promoted negatively (only ten) because, for black artists, the actual number of albums
that should have received this recognition is higher (ANTON, 2022).
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NEWS

ENGLISH OR HINGLISH?

India was a British colony for around 200 years, so
that explains why peaple speak English and it is used as
alingua franca,

There are hundreds of regional vernaculars, the

colloquial Hindust the language used in Bally d
films - as well as Hindi, which [s the official language.

Parents want their kids to po to schools where
lessons are taught in English, but what happens is that
they leave the school speaking a language that could
not be recognized in New York or London. Will these kids
be speaking Hinglish?

Indian schoolchikdren write English alphabets an slates at 3 government primary schoal in the
outskirts of Hyderabad on June 13, 2011, on the opening day of the new scademic year

1. Discuss the questions in pairs

5 & criticism to
hat bad? Why?

Hinglish. Day

Figura 6 Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 9° ano: Unit 3, Lesson 5 (Fonte: ESCOBAR; TEODOROV,
2020).

A reflexdo proposta pela questdo 1 induzem os estudantes a pensarem por eles
mesmos sobre como a lingua se transforma. Porém, ¢ de suma importancia que o professor
oriente seus alunos sobre como os indianos sdo rechacados e estereotipados pela
propagacao da ideia de que eles possuem muito sotaque e que o inglés deles ¢ “dificil”,
uma vez que o livro ndo deixa isso claro.

Voltando a tematica racial e de cultura afrodescendente, o livro do 9° ano propde
atividades de leitura e pesquisa muito necessarias na quarta unidade. Ao abordar a corrida
pela Africa por parte dos Estados Unidos e Europa para tomar posse dos recursos naturais
do continente, o topico cultural evidencia a era colonial de forma certeira, fazendo uma

ligagdo com a escraviddo no Brasil (Figuras 7, 8 € 9).
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SCRAMBLE FOR AFRICA

Everyona gets his share: French
caricature of Besmarck, dwiding
Africa like a cake. Wood engraving,
From Llllusoraton, TRES.

The “Scramble for Africa” (also known as the Race
fur Africa or Partition of Africa) was the Invasion,
occupation, colonization, and annexation af African
territory by European powers during the period of New
Imperialism, betwesn 1881 and 1914

The Bedin Conference of 1884, which regulated
European colonization and trade in Africa, is is often

cited as a convenlent starting point. Consequent to the
palitical and economie rlvalres amang the European
ampires, n the last quarter of the 19th century, the
partitioning of Africa was how the Europeans avoided
warring amongst themselves over Africa.

o

SCIRAMBLE FOR AFRICA. Tr MELITARY Hiseory Fandarm, |5, L}: [sn.), 2022, Arailabide ax
g iliaey-hissorpdarsdisma oo wilki/Scramble, fir, Africs, Accessed v Mae, 7, 2022

Is there any resemblance between what happened in Africa to what

happened In Brazil?

2020).

Freed ensaveds on board of the HMS London, British wn
which sought slave traciors in the indian Ocean, 1882

Although the Portuguese arrived in Brazil in 1500,
it ok over half o cemury for II:em 1o establish an
econamy. P inions in Africa and Asi
were more profitable and garmered mare atrention,
The crown only established a strict buresucracy in
1549, to fight off French and British meursions into
Brazil. But by the mid-1500s sugar plantatinns began
10 spring up in the Northeast, where sugar grew well.
The colonists Inoked to the Indians to provide the
necessary workforce for this laborntensive. crop.
Hawever, the enslaved Indians quickly fell victim
to Buropean discases or fled 1o the unnavigated
interior of the country. The Portugeese decided that
the Indians were oo fragile for plantation labor and,
having been active in the Atlantie slove trade sinee the
l-lSDs.lhs-thmnlu import African slaves.

..| Beginning in the 1530s, slaves entered
lhnmghlhe port of Salvadar and stayed in the state
«of Bahia, rase to g
ce during the colomy’s early yenrs.

1. In the 16805, gold was found in Minas Gernis,
tripling the demand for slavee I J By mu, the

ingoldand di cided with sugar's
secord wind, causing a renewed influx of slaves to the
Northeast. In the 18305, coffee came to prominence
in southern Brazil: 1.3 million slaves eventually made
their way to the coffee plantations. |- Over the
centuries, Portugal exploited different parts of Africa.
In the 16th century, Sencgambia provided mese of

Slavery i Bzl spring up: aparecer de repente

garnered: ganhava apaio I

crop: colheita
Brusils slaves; in the 17th century, Angola and the
Congo rose to dominance; and in the 18th century,
slaves were coming from the Mina Coast and Benin.
“Without Angola no slaves, without slaves no sugr,
without sugar 1o Brazil” was a common expression
during the 17th century.

During the last 50 vears of the slave trade, large
numbers of Yoruba people {from the ares that is
currently Nigeria and Benin) were brought 1o cities
it Northeastern Brazil, resulting in a lasting impact
an the culture of that region. The slave trade lasted
longer in Brazil than in almost any other country in
the Americas. Slavery was abolished in the British
and French Caribbean, the United States, and
Spanish America 1 generation or mare before it was
abalished in Brazil. |...]

Iohann Moritz Rugerdas. egros ao,
nepreive, engraving published in “W\‘mﬂ‘\w’ﬂm l‘iﬂwﬁ
da B, 1435,

————m—

Robert Wash. Sections of o Siweship, Engraving publstied in
Nacies af i n 1828 and 1829 fLandon, 1430 uol. 2, p 478

ARSENAULY, Baralie. Africa Enadsved: A Currivubum Ui oy Corarative Stave Systemefor Grades 9-12. Auin: Universiry of Tezas at Ausrin, 2006,

T
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Figura 7: Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 9° ano: Unit 4, Lesson 8 (Fonte: ESCOBAR; TEODOROV,

Figura 8: Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 9° ano: Unit 4, Lesson 8 (Fonte: ESCOBAR; TEODOROV,
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A interdisciplinaridade com conhecimentos historicos e discussdes diretas sobre a
escravidao no Brasil presentes nesse trecho do livro, demonstra o engajamento das autoras
com a educagdo antirracista. Na ocasido, o livro possibilita que os estudantes do 9° ano,
que estdo em fase de desenvolver o pensamento critico de forma mais ativa, possam
repensar suas atitudes enquanto cidadaos, sejam eles pretos ou brancos. E principalmente,
refletirem como a populacdo negra estd inserida na sociedade atual, quais barreiras ela
enfrenta diariamente e o que devemos fazer para estarmos em um mundo onde todas as
pessoas possuem direitos iguais.

Como Wrap up da discussdo as autoras propdem na atividade, uma questdo que
induz a verbalizacdo do que os alunos possuem de conhecimento sobre a escraviddo e
racismo e como essas questdes perduram até a atualidade e demonstram que o racismo e
inferiorizagdo do negro ainda existem, trazendo uma imagem (Figura 8) de uma
manifestagcdo do movimento de 2013 que ficou conhecido como “Black Lives Matter”,

vidas negras importam em Portugués.

4. Discuss with the class.

a) What can vou add ta the story of the enslaved people in Brazil?

J i
-

25

maﬂf meail*

N fawar of open

T democracy and
against racism
. a0 Paulo, Braz|l,

June &, 2033

b) What are the consequences that black peaple suffer until now

Figura 9: Conexdes e Vivéncias Lingua Inglesa; 9° ano: Unit 4, Lesson 8 (Fonte: ESCOBAR; TEODOROV,
2020).

4.1.1 Panorama sobre a colegio CONEXOES & VIVENCIAS LINGUA INGLESA

Os livros da cole¢do demonstram um salto positivo com relacdo aos temas

transversais, como as autoras chamam. Elas propdem conhecimentos sobre diversas
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culturas do Brasil e do mundo, ndo valorizam uma cultura especifica mas sim enfatiza a
importancia da diversidade. Além disso, a colecdo garante equilibrio visual e ndo
inferioriza ou menospreza pessoas pretas em relacdo as brancas. Os negros aparecem entre
os brancos, desempenhando diversas fungdes iguais e manifestando suas culturas tanto
quanto os brancos. As mulheres negras ndo sao estereotipadas e possuem destaque em
diferentes capitulos. Elas aparecem como maes, professoras, ativistas, cientistas e ndo sao
invisibilizadas entre as mulheres brancas. Esses detalhes mostram um avanco quando
comparamos com os primeiros livros de lingua inglesa aprovados pelo PNLD.

Porém, a forma como o livro aponta as questdes consideradas controversas ainda
relativizam certos comportamentos problematicos da sociedade atual. Por mais que os
livros estejam, de fato, promovendo o debate sobre a diversidade e beleza da cultura
afrodescendente em diversos capitulos, quando se trata de combater o pensamento racista,
o contedo omite indicios do racismo estrutural, como no exemplo do artigo sobre o

Grammys, que por sua vez, ¢ contraditorio ao insinuar que a premiacao ¢ inclusiva.

4.2. O ensino médio: os livros didaticos Joy! e Anytime aprovados em 2024

4.2.1 O livro Joy!

Iniciando esta analise pelo livro Joy!, podemos perceber que ha muitas lacunas no
que diz respeito a representatividade dos afrodescendentes e suas culturas. O livro ndo traz
discussdes diretas sobre temas que viabilizem o pensamento antirracista. Apesar de
também nao ferir nenhum direito dos negros, o livro ndo aborda a cultura afrodescendente
em nenhum momento, o que demonstra desinteresse em manter os estudantes do ensino
médio longe de cometerem ou serem vitimas praticas racistas.

Na segunda unidade do livro, que segundo a autora, tem como objetivo “refletir
sobre os costumes de outros paises ou de diferentes regides de um pais” (OLIVEIRA,
2020), por mais que haja a oportunidade, o livro ndo mostra culturas de paises africanos de
forma que valorize os costumes e 0s povos desses paises, por mais que use algumas
bandeiras dos paises do continente africano como ilustracdo, apenas (Figura 10). O livro
ndo contextualiza ou mostra de forma detalhada curiosidades ou informacdes concretas
sobre as culturas desses paises em que menciona. Um ponto positivo da secdo, € que ela

retrata bem aspectos das culturas de paises asiaticos.
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Com relacdo aos aspectos visuais do livro, ndo podemos ver muitas imagens de
pessoas pretas sendo representadas de formas diversas. Como podemos observar no
exemplo (Figura 11), Quando ndo aparecem como artistas ou esportistas, pois sdo as
profissdes relacionadas aos dons e aos esportes (principalmente o futebol), que sdo
comumente associadas aos negros (SILVA et al, 2012, p. 151), aparecem como figuras
secundarias entre os brancos, que s3o a maioria das pessoas que aparecem nas ilustragdes

do livro.

WirnalyalShatiersock.com
Hlana bt fer stk com

Fotgarena

slllo /Sclarire

Saurcw/ Fatoarena
Pates Viri/Shiltrars tackeam

Cathasing Ui

Figura 11: Joy! Ensino Médio (Fonte: OLIVEIRA, 2020).
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Outro momento representativo do livro, ¢ quando em uma atividade de reading, o
livro traz um texto sobre a situagcdo lamentavel dos Povos Indigenas no Brasil (Figura 12),
que faz com que os estudantes tenham nog¢do dos problemas e do sofrimento desses

habitantes do Brasil, causado pelo desmatamento, garimpo ilegal e interesses por terras

our tribes were fighting each other, but
now we are together, fighting together
against our common enemy. And that
commen enemy is you, the non-
-indigenous peoples who have invaded
our lands and are now burning even
those small parts of the forests where
we live that you have left for us. |.. ]

When you cut down the trees you
assault the spirits of our ancestors.

land dies, if our Earth dies, then none
of us will be able to live, and we too
will all die.

[

We all breathe this one air, we all
drink the same water. We live on this
one planet. We need to protect the
Earth If we don't, the big winds will
come and destroy the forest.

Then you will feel the fear that we feel.

indigenas.
o 2
I pweathegianSancom/oommentsfee/ 2008 A/ 02/ amazon-desiruction ~oer th-bregilian-xay soo-prople E
| : - 2
- 2
We, the peoples of the Amazon, : I
are full of fear. Soon you will be too fg;
AN v Sk
KOP LN (ODLON O KON OO IR
For many years we, the indigenous When you dig for minerals you impale
leaders and peoples of the Amazon, have the heart of the Earth. And when you
been warning you, our brothers who have pour poisons on the land and into the
brought so much damage to our forests, rivers = chemicals from agriculture and =
What you are doing will change the whole — mercury from gold mines - you weaken Ewéa!
woorld and will destroy our home — and it the spirits, the plants, the animals and con:
will destroy your home too. the land itself When you weaken the c'rrl;l
[...] Only a generation ago, many of land like that, it starts to die. If the Elﬁt:

METLURTIRE. Raoni. We. the peoples of the Amazon, ars full of fear. Soon you will be too. The Guardian, Sepiamber 29, 2070, Available at:
<weww theguardian.comécommentisires’201 Y'sepAl2/amazon-destruction-sarth-braziian-kayapo-peopls. Accessed on: May 21°, 2020
Copyright Guardian Mews & Media Lid 2020

Figura 12: Joy! Ensino Médio (Fonte: OLIVEIRA, 2020)

No entanto, o livro ndo destaca as culturas afrodescendentes, que também fazem
parte das raizes brasileiras em nenhum momento. Além disso, ndo representa a populacao
negra do Brasil, ao inserir ilustragdes nas quais pessoas brancas aparecem sempre em
maior nimero. O livro trabalha com os aspectos linguisticos como aconselham os PCNs
para o Ensino Médio, porém ndo através de representatividade e promovendo a igualdade

entre todos.



54

4.2.2 O livro Anytime

A abertura do livro discute os conhecimentos acerca da Lingua Inglesa como
Lingua Franca. E a primeira unidade do material que encoraja os aprendizes a ndo se
sentirem intimidados com relacdo a forma como utilizam a lingua. Os autores ainda
utilizam um mapa (Figura 13) que demonstra que alguns paises africanos possuem o
idioma como lingua oficial, assim os estudantes podem inteirar-se desse fato, ainda que de

maneira rasa e comecar a entender a lingua inglesa como patrimonio mundial.

Countries Where English Is an Official Language

ANTARCTIC OCEAN

~{ [ English is ona of the official languages.

] um g OB T ;
— e ——— [ Language of wider communication.

COUNTRIES Where English Is an Official Language. ChartsBin. Avaliable at hitp:f/chartsbin comfview/k9n.
Accessed on: Sept. 3, 2019,

Figura 13: Anytime: Ensino Médio (Fonte: MARQUES; CARDOSO, 2020)

Todavia, assim como o livro Joy!, o livro didatico Anytime também nao contempla
questdes culturais importantes sobre os afrodescendentes. Nem mesmo quando os autores
poderiam debater questdes da cultura afrodescendente, eles o fazem, Pois como bem
salienta SIQUEIRA (2012) “boa parte dos livros didaticos de LE, inclusive de lingua
inglesa, opta por lidar com topicos neutros, aparentemente inofensivos” para seguirem 0s
padrdes editoriais que visam o sucesso financeiro, invés de mostrar o mundo real. Durante
todo o livro, € possivel perceber certa omissdo com relagdo a temas controversos e

questdes sociais pouco exploradas. O momento que mais se aproxima de um material que

Barca da imagensiinga db edors
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de fato expande a capacidade critica de alunos do Ensino Médio, ¢ a unidade 18, onde sao

discutidos esteredtipos sobre homens dancarem. Porém, as discussdes ndo sdo

aprofundadas o suficiente. No inicio da unidade, a autora mostra algumas dancas que sao

populares no Brasil (Figura 14).

Bumbs meu bol ar "Boi-bumbs' Canmbo (Prapora do Bom Jesus,
Bumba : oi-bur 4% b
[Pedro do Rusario, Maranhas, 2014) S&0 Paulo, 2019)

Forre (Paule Afonso, Bahia, 2008).

Ticarclo Beligl @razitotos

Chamame (Rio Grande,
Fio Grande do Sul, 2005)

Frevo (Recife, Pernambuco, 2018)

Sarnba (Rio de Janeiro, 2016)

Figura 14: Anytime: Ensino Médio (Fonte: MARQUES; CARDOSO, 2020)

Para que essa ilustragdo fosse mais efetiva, o livro a deveria comentar sobre as
origens dessas dangas. Assim, os estudantes teriam acesso a detalhes importantes da nossa
cultura e saberiam que o Samba tem origem nas manifestacdes culturais africanas na era
Imperial, por exemplo. No entanto, a autora se mantém omissa.

Nas demais unidades do livro, os temas em destaque ndo incluem debates sobre
racismo. Entretanto, outros temas como os direitos das mulheres e meio ambiente sdo,
felizmente, retratados. Nas ilustragdes, os negros ndo aparecem inferiorizados ¢ ha

equilibrio nas imagens de pessoas pretas e brancas, os negros aparecem de forma integrada
e ndo secunddria.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de inglés ainda ¢é repleto de preconceitos e praticas que visam apenas
aquisicao de conhecimentos linguisticos, o que afasta os alunos das realidades sociais onde
vivem. Devido a supervalorizacdo de culturas de paises hegemonicos, as aulas de lingua
inglesa sdo frequentemente pautadas pelos costumes de americanos e/ou britanicos, apenas.
Tal valorizagdo acarreta num constante ciclo de alunos desinteressados pelo idioma, muitas
vezes, pela falta de identificagdo. Estudantes negros, por exemplo, ndo possuem acesso a
referéncias sobre seus proprios ancestrais durante as aulas de Inglés.

Nesse sentido, ¢ comum vermos apenas nichos muito especificos de estudantes, que
ainda na adolescéncia conseguem adquirir fluéncia no idioma, aqueles alunos que podem
pagar por cursos extras ou aulas particulares, e ainda intercambios. Porém nas escolas de
educacdo basica, onde os estudantes passam boa parte da vida, durante as aula de lingua
inglesa, muitos ndo conseguem ver sentido em aprender o idioma, ou porque as abordagens
de ensino sdo fundamentadas em gramatica e traducdo, ou devido ao fato de ndo existir
nenhum recurso que aproxima essa lingua da realidade dos alunos.

Como muitas escolas regulares prezam pelo uso do livro didatico, as manifestagdes
culturais de diferentes povos e etnias precisam estar contidas nesses livros. No caso de
manifestagdes culturais afrodescendentes, podemos ver que, historicamente, esses povos
ndo possuem destaque suficiente para que sejam representados. Isso demonstra que ha
omissao, tentativa de invisibilizar o fato de que o racismo ainda existe.

No Brasil, os primeiros livros didaticos de lingua inglesa que comegaram a ser
distribuidos e utilizados, ainda carregavam marcas da era colonial e baseavam-se no
método gramatica e tradugdo. Nesses livros, era possivel ver nos exercicios, expressdes que
menosprezavam negros € amenizavam as marcas da escraviddo. Ao longo dos anos, esses
indicios racistas foram sendo diluidos nos livros e transformaram-se em omissdo e
apagamento de corpos pretos e suas raizes. Até poucos anos atras, os livros aprovados pelo
PNLD, ndo se preocupavam em manter a consciéncia de classe e o antirracismo em seus
conteudos.

Nos livros mais atuais, percebemos que hd uma tentativa de reparar isso. Na
colecio CONEXOES & VIVENCIAS (2020), obras analisadas neste trabalho, as autoras
sdo persistentes em abordar cultura de paises africanos e levantar pautas antirracistas nos

livros do 6° ao 9° ano do ensino fundamental II, mas o fazem de forma timida, e algumas
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das atividades e informacdes contidas nos livros relativizam dendncias e comentarios sobre
0 preconceito contra negros e a cultura africana, que deveriam ser mais diretos, incisivos e
verbalizados, pois para que mudemos essa realidade, a sociedade como um todo precisa ser
firme e persistente. Ja no caso dos Livros do Anytime (2020) e Joy! (2020), ambos voltados
para o ensino médio, ¢ que também foram aporte para essa pesquisa, as unidades do
material que possivelmente poderiam abordar esses temas sdo sempre omissas e fracas para
atingir seus objetivos, que ndo sio claros.

Portanto, ¢ imprescindivel que continuemos lutando por espaco na educacdo, na
escola, nos livros didaticos e na sociedade. Nas aulas de lingua inglesa, também ¢ bem
vinda a contemplacao do que orienta a BNCC sobre a aprendizagem dessa lingua, que deve
desvincular-se, com urgéncia, da influéncia norte-americana e britanica, para que
finalmente cheguemos ao conhecimento linguistico em toda a sua gldria, suas variagdes,
raizes e influéncias diversas. Assim, seria possivel que mais pessoas se sentissem incluidas

e usudrios autdbnomos da lingua inglesa, e ndo apenas maquinas repetidoras.
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