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RESUMO

Discutir sobre a inclusdo escolar no contexto da Educacdo Bésica, em especial, de alunos
diagnosticados com TEA (Transtorno do Espectro Autista), tem sido o alvo de inimeras
pesquisas sob distintas perspectivas e areas do conhecimento. Por mais que as teorias fornecam
aos professores e demais profissionais da educagdo um importante suporte para auxiliar no fazer
pedagogico, a realidade ainda se apresenta com grandes desafios a serem superados. No que
diz respeito, especialmente, ao ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, torna-se crucial
um olhar critico e reflexivo do professor de portugués sobre as praticas de leitura e escrita
visando aprimorar a competéncia linguistica de todos os participantes envolvidos no processo
de comunicacdo e interagdo. Para tanto, este trabalho tem como principal foco investigar como
as praticas de leitura e de escrita sdo direcionadas a criancas diagnosticadas com Autismo em
turmas do Ensino Fundamental, anos finais, na cidade de Cajazeiras-PB, a luz da abordagem
interativa de linguagem. Para a construgdo do arcabouco teodrico e metodoldgico desta pesquisa,
guiamos o caminho sob a luz das contribui¢des, principalmente, de Antunes (2003, 2005, 2009,
2017), Marcuschi (2008) e Bakhtin (1992, 2006), visando relacionar as orientagdes que sao
dadas ao ensino com o universo dos textos e dos géneros textuais; como também, pelos estudos
de Santos (2019), Souza (2020) e Silva (2018), para tecermos consideracdes sobre 0 TEA, além
das orientagdes da Base Nacional Comum Curricular - (BRASIL, 2018). Trata-se de uma
pesquisa descritiva, aplicada e de carater qualitativo. Para a coleta de dados utilizamos como
instrumento um questionario aplicado através do Google Forms a professores da rede municipal
de ensino de Cajazeiras-PB. Como resultados a pesquisa demonstrou que a maioria dos
docentes ndo possuem um conhecimento aprofundado sobre o TEA e que as praticas de leitura
e escrita com criancas diagnosticadas com esse transtorno poderiam ser melhor sistematizadas
a partir da implantacdo de politicas publicas educacionais de conscientizacdo e formacéo
adequada a docentes que atuam na rede basica de ensino. Como forma de contribuir para a
melhoria do ensino de lingua portuguesa a alunos diagnosticados com TEA matriculados em
séries finais do Ensino Fundamental, foi elaborado uma proposta de intervencdo de modo a
gerar a melhor interacdo dos alunos com autismo e os demais integrantes de suas turmas,
partindo da ideia de que o mundo da textualidade proporciona o empoderamento desses sujeitos
e lhes possibilita atuarem nas mais diversas praticas sociais da linguagem, mediante o ensino
inclusivo e dialégico.

Palavras-chave: Autismo. Ensino de Lingua Portuguesa. Leitura. Escrita.



ABSTRACT

Discussing school inclusion in the context of Basic Education, especially for students diagnosed
with ASD (Autism Spectrum Disorder), has been the target of numerous pieces of research
from different perspectives and areas of knowledge. As much as the theories provide teachers
and other education professionals with support to assist them in the pedagogical process, the
reality still presents some challenges to overcome. Regarding, especially, the teaching and
learning of the Portuguese Language, it is crucial to have a critical and reflective look at the
Portuguese teacher on the practices of reading and writing to improve the linguistic competence
of all participants involved in communication and interaction. Therefore, this work focuses on
investigating how the practices of reading and writing are directed to children diagnosed with
Autism in classes of the Elementary School, in the small town of Cajazeiras-PB, with the
interactive approach of language. For the construction of the theoretical and methodological
framework of this research, we have the contributions, mainly, of Antunes (2003, 2005, 2009,
2017), Marcuschi (2008), and Bakhtin (1992, 2006), aiming to correlate the orientations that
are given to teaching with the universe of texts and textual genres; as well, by the studies of
Santos (2019), Souza (2020) and Silva (2018), to make considerations about ASD, in addition
to the guidelines of the National Common Curricular Base - (BRASIL, 2018). This is
descriptive, applied, and qualitative research. For data collection, we used as an instrument a
questionnaire applied through Google Forms to teachers of the municipal school system of
Cajazeiras-PB. As results, the research showed that most teachers do not have an in-depth
knowledge of ASD and that the practices of reading and writing with children diagnosed with
this disorder could be better systematized from the implementation of public education policies
of awareness and adequate training for teachers who work in the basic education. As a way to
contribute to the improvement of Portuguese language teaching to students diagnosed with
ASD enrolled in the final years of elementary school, an intervention proposal was elaborated
to generate the best interaction between students with autism and the other members of their
classes, starting from the idea that the world of textuality provides the empowerment of these
subjects and enables them to act in the most diverse social practices of language, through
inclusive and dialogical teaching.

Keywords: Autism. Teaching Portuguese Language. Reading. Writing.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Expressdo como “o autista vive no seu mundinho” precisou
ser ressignificado, e que bom que essa ressignificacdo
aconteceu.

(SOUZA, 2020).

O campo da Educacdo Inclusiva conquistou um espago muito importante através do
embate das forgas politicas que visavam integrar todos os sujeitos com suas particularidades e
necessidades especiais no ambito do ensino. No entanto, o discurso da incluséo, na maioria dos
contextos, se distancia das leis e diretrizes que atestam o direito dos estudantes a terem uma
formacdo pautada na igualdade e no respeito. Nesse sentido, ao tratarmos de préaticas que
busquem humanizar e construir saberes, € importante destacar que o ato de incluir vai alem do
momento em que o estudante é matriculado em uma institui¢do de ensino.

Nessa linha de pensamento, parece ser consenso nas ultimas décadas que a postura do
professor em sala de aula precisa ser guiada sob a luz da equidade, fortalecida pelo desejo de
inovar constantemente em suas praticas pedagogicas. Antes de ser um sujeito competente que
domina teorias e metodologias de aprendizagem, é imprescindivel que possua, antes de tudo,
um espirito capaz de acolher e respeitar as diversas singularidades que integram o cotidiano
escolar.

Em muitos contextos e, principalmente, dentro da convivéncia diaria da sala de aula, a
estigmatizacdo e 0 preconceito sdo revelados através de olhares, gestos e discursos, muitas
vezes, pelo proprio docente, e outras, através dos proprios colegas de sala. Nesse contexto é
gue nos deparamos com a tematica do TEA (Transtorno do Espectro Autista), ou autismo, que
ainda necessita ser mais estudada, divulgada e, sobretudo, acompanhada e discutida por toda
comunidade escolar, possibilitando o acesso a informacao aqueles que pouco sabem sobre esta
tematica tdo relevante.

No Brasil, ao longo das ultimas décadas, a luta pela garantia dos direitos das pessoas
com transtornos ou deficiéncias alcancaram algumas conquistas de muita importancia e valor
democratico, através da Lei 13.146,* de 6 de julho de 2015, dentre elas: 0 acesso a escolarizagao,
a salde e ao emprego, na qual atesta a participacao efetiva nos diversos nicleos da sociedade.

Entretanto, esses cidadaos ainda enfrentam uma série de empecilhos, pois, em muitos casos, as

! Disponivel em: https://www.cnmp.mp.br/portal/images/lei_brasileira_inclusao__pessoa__deficiencia.pdf.
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leis ndo estdo sendo aplicadas em suas realidades, o que compromete, arduamente, suas
convivéncias perante 0 mundo e as exigéncias com as quais convive.

E valido salientar que alguns documentos que regem a educacéo brasileira, a exemplo
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), ndo se aprofundam sobre o
campo da inclusdo no contexto de ensino e, quando o apresentam, é feito de maneira superficial
e sem muita contextualizacdo. Neste sentido, é salutar o desenvolvimento de pesquisas neste
campo que possam oferecer subsidios para que o professor enfrente com maior justica e
qualidade todas as dificuldades encontradas em sala de aula em que ha alunos com transtornos
ou deficiéncias, de modo a contribuir com a formacéo cidada do aprendiz. Desse modo, torna-
se possivel prestigiar um trabalho que se fundamenta, sobretudo, sob o viés interativo da
linguagem.

Sobre esse aspecto, é valido rememorar o percurso pelo qual passamos quando saimos
da escola béasica e adentramos no curso superior em licenciatura. No primeiro semestre do Curso
de Letras, geralmente, deparamo-nos com a disciplina Texto e Discurso, na qual podemos
aprender a desconstruir algumas concepcdes tradicionais na etapa anterior da formacao
linguistica, e passamos a observar a lingua como um fendmeno dinamico, vivo e altamente
funcional. Aprendemos sobre o universo da textualidade e chegamos a convicgéo, gracas as
pesquisas linguisticas, de que, tomar o texto como eixo do ensino, possibilita aos aprendizes a
desenvolverem uma série de habilidades e competéncias que podem ajuda-los a atuar de forma
cidadd. Dando continuidade ao curso de licenciatura, vamos vivenciando outros componentes
curriculares que nos fazem lancar um olhar atento e reflexivo sobre a incluséo na sala de aula,
a exemplo da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Sob esse viés, e, sobretudo, nas disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado
conseguimos vislumbrar muitos dos fenémenos discutidos apenas teoricamente, porque nelas
encontramos um campo real de atuacdo. Assim sendo, o interesse e motivacdo pessoal para a
realizacdo dessa pesquisa surgiu durante o periodo em que realizamos o Estagio Curricular
Supervisionado Ill, no qual tivemos contato com um aluno diagnosticado com TEA,
regularmente matriculado na turma na qual desenvolvemos o estagio de regéncia.? Por se tratar

de uma experiéncia impar, que nos abriu um universo reflexivo sobre o ensino de Lingua

2 Como o presente trabalho de concluséo de curso ndo tem como objetivo relatar como se deu a regéncia na referida
turma, ndo discorremos sobre tal experiéncia. O Relatério Final, da disciplina Estagio Curricular Supervisionado
111, ofertada pela UAL/UFCG/CFP e realizada no semestre 2022.1, foi encaminhado para a docente da disciplina
como requisito para uma das avaliagdes do componente curricular.
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Portuguesa a criangas com esse tipo de transtorno, vimos nesse contexto, um terreno fértil para
novas discussoes.

Tomando por base a relacdo entre o autismo e o0s estudos sobre a aprendizagem das
linguas, a maioria das pesquisas revelam que uma das areas mais afetadas do sujeito com TEA
diz respeito a capacidade de se comunicar. No &mbito do contexto escolar, promover a interagéo
dos alunos mediante as praticas de linguagem torna-se, ainda no cotidiano, bastante desafiador
para os professores. Através dessa Otica, é preciso que o ensino esteja pautado nos principios
da equidade e na reciprocidade entre os interlocutores.

Tomando como exemplo o contexto académico, Cunha (2023) em sua tese de
doutoramento, realizou um levantamento quantitativo, através do Catélogo de teses e
dissertacdes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sobre
as pesquisas que foram realizadas com foco no autismo, de todas as areas, desde 0 ano de 1987
até 2020. A autora esclarece que na primeira década do século XXI, houve um aumento
significativo de estudos, comparado ao periodo anterior. Sob essa Otica, enxergamos a
importancia de serem realizadas mais pesquisas, em especial, durante a graduacéo, para que 0S
novos professores, que vdo adentrar nas salas de aula, tenham mais conhecimento sobre o
universo da incluséo.

Partindo desse contexto, a presente monografia toma como problematica o fato de que
o0 trabalho com o ensino de lingua materna a criancas matriculadas no Ensino Fundamental
parece ser ainda um grande desafio. Nessa direcdo, partimos das seguintes perguntas: 1) como
os professores da educacdo basica costumam conceber o autismo ou criancas diagnosticadas
com TEA?; I1) como esses docentes estdo conduzindo as suas aulas de LP? atualmente a esses
sujeitos?; 111) os docentes tém recebido formacdo tedrico-metodoldgica para lidar com criancas
diagnosticadas com TEA? Estas e outras reflexdes sdo os parametros que movem a necessidade
desta pesquisa.

Com base nessas indagacdes, temos como objetivo geral investigar como as préaticas de
leitura e de escrita sdo direcionadas a criancas diagnosticadas com TEA em turmas do Ensino
Fundamental, anos finais, a luz da abordagem interativa de linguagem. Assim, para alcancar
esse objetivo, tracamos como 0s objetivos especificos: a) Discutir sobre o conceito de lingua e
ensino de LP no contexto da abordagem dial6gica e como instrumento de participacdo social
de criancas autistas; b) Conceituar o Transtorno do Espectro Autista e suas implicagdes para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa do aprendiz na escola; ¢) Analisar as préaticas

% Lingua Portuguesa.
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desenvolvidas por professores do Ensino Fundamental para o trabalho com os eixos da leitura
e da escrita na sala de aula; e, d) Elaborar propostas de intervengdes para a exploracgdo da leitura
e da escrita de criangas autistas do ensino fundamental séries finais com foco na exploracdo dos
textos.

Para o desenvolvimento desse estudo, guiamos 0 nosso olhar sob a luz dos pressupostos
tedricos de Antunes (2003, 2005, 2009, 2017), Marscushi (2008), Brasil (2018) e Bakhtin
(1992, 2006) para tecermos consideracdes sobre o conceito [e ensino] de lingua, de texto e de
enunciacdo; como também em Silva (2011), Santos (2019), Gomes (2015) para refletirmos
sobre o TEA, e sua relagdo com o ensino de leitura e escrita.

Nesse universo, 0 presente estudo se justifica pela necessidade de ampliar as discussdes
acerca das praticas de ensino de LP, mais especificamente, no que diz respeito a leitura e a
escrita para criangas com autismo. Assim, este trabalho apresenta uma oportunidade de observar
como os professores atuais de portugués estdo abordando essa quest@o da incluséo escolar nas
salas de aula, corroborando 0 qudo necessarias sdo pesquisas que colocam em evidéncia um
trabalho produtivo e inclusivo com a LP em sala de aula.

Embora ja existam pesquisas pautadas nessa perspectiva de relacionar o ensino de
linguagens com o autismo, a nossa podera contribuir no sentido de explorar, com as criancas e
os professores que receberdo os resultados dessa pesquisa, 0 texto como importante ferramenta
comunicativa. Nessa perspectiva, percebemos que se trata de uma abordagem que supera uma
visdo meramente tradicional e mecénica da lingua. Ademais, acreditamos na exploracdo da
Textualidade como um potente vetor na construcdo da identidade social dos aprendizes e que,

através dela, estes podem atuar de forma plena e livre perante o mundo.

1.1 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para alcancar os objetivos pretendidos neste estudo, optamos pela pesquisa aplicada, de
natureza explicativa, pelo fato de possibilitar ao pesquisador um olhar mais critico mediante a
realidade de seu estudo. Nessa dire¢do, Padronov e Freitas (2013, p. 53) ressaltam que “[...] 0
pesquisador procura explicar os porqués das coisas e suas causas, por meio do registro, da
andlise, da classificacdo e da interpretagdo dos fendmenos observados”. Para tanto, dentro deste
campo que orienta o trabalho cientifico, € possivel investigar uma determinada realidade através
do estudo de campo, que se configura como uma subcategoria, mais precisamente, sobre um

dos tipos de procedimento. Conforme Golsalves (2001, p. 67, grifo nosso):
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Denomina-se pesquisa de campo o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacdo diretamente com a populagdo pesquisada. [...] é aquela que
exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador
precisa ir ao espago onde o fenbmeno ocorre — ou ocorreu — e reunir um
conjunto de informacBes a serem documentadas. Muitas pesquisas utilizam
esse procedimento, sobretudo aquelas que possuem um carater exploratorio
ou descritivo.

Em relacdo a abordagem da pesquisa, direcionamos 0 nosso olhar para um caminho
qualitativo, uma vez que essa abordagem fornece um tratamento mais adequado no que diz
respeito ao tratamento dos dados. E valido destacar que este caminho permite o contato direto
do pesquisador com o contexto em que a problematica esta inserida, além de langar um olhar
analitico e interpretativo sobre os dados recolhidos. Em outras palavras, é necessario dar uma
resposta plausivel a sociedade. Portanto, essa abordagem se preocupa com “[...] a compreensao,
coma interpretacéo do fenémeno, considerando o significado que os outros d&o as suas praticas,
o que impoe ao pesquisador uma abordagem hermenéutica” (GOLSALVES, 2001, p. 68).

Tomando por base o objetivo geral desta monografia, projetamos como universo da
pesquisa um total de 20 (vinte) professores colaboradores que tenham atuado, entre os anos de
2019 a 2022, com criancas autistas do 6° ao 9° ano® do Ensino Fundamental em escolas pablicas
da cidade de Cajazeiras-PB. Ao consultarmos a Secretaria Municipal de Educagdo de
Cajazeiras, foram-nos fornecidos os dados dos docentes que atuaram com as criangas
diagnosticas com TEA, nas séries finais do Ensino Fundamental, no referido periodo, tendo nos
sido enviado os dados de apenas 09 (nove) docentes e, destes, 05 (cinco) professores
participaram como sujeitos colaboradores da pesquisa.

Para a coleta dos dados, utilizamos como instrumentos um questionario elaborado
através do Google Forms, que foi enviado pelo e-mail pessoal de cada sujeito participante da
pesquisa. As perguntas do questionario estdo disponiveis nos Apéndices dessa investigacao.
Assim, o corpus da pesquisa esta constituido pelas respostas dadas pelos 05 (cinco) professores
ao questionario supracitado.

Como a pesquisa envolveu seres humanos, ela foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), tendo o pesquisador
adotado uma postura ética e cuidadosa em relacdo aos dados dos sujeitos participantes. A
submissdo do Projeto de pesquisa guiou-se pela resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, tendo o projeto recebido Parecer de Aprovacdo Consubstanciado, conforme os
anexos dispostos ao final deste trabalho.

Cabe ressaltar que todos os colaboradores da pesquisa assinaram o Termo de
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Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) no qual o professor consente a autorizagdo para a
publicacéo desta pesquisa.

Apos respondido, o questionario de cada professor colaborador foi encaminhado para o
e-mail do pesquisador para que pudéssemos passar para proxima fase da pesquisa, a analise e
discusséo dos dados, a fim de lancarmos um olhar interpretativo dos dados, tomando como

apoio as seguintes categorias de analise dos fenémenos encontrados:

Quadro 01 — Categorias para analise

Categoria 01 Lingua/linguagem perspectivada no dialogismo
Categoria 02 Texto como objeto de ensino
Categoria 03 Incluséo atraves de praticas reflexivas com a Lingua Portuguesa

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Ao final da anélise e discussdo dos dados foi produzida uma Proposta de Intervencao
cuja principal finalidade é contribuir com praticas exitosas para a exploracdo dos textos e,
portanto, com o desenvolvimento da competéncia comunicativa de alunos com Autismo que se
encontram regularmente matriculados em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Estas
praticas, que serdo abordadas no presente trabalho, no capitulo 4 (quatro), encontram-se
fundamentadas sob a pedagogia dos géneros textuais, mais especificamente, sobre o género tira,

no qual baseamos nosso olhar através dos estudos de Fuza e Ritter (2021).

1.2 ORGANIZACAO DO TRABALHO

No tocante a organizacdo da presente monografia, ela encontra-se organizada em 5
(cinco) capitulos, sendo o primeiro as Consideracgdes Inicias nas quais apresentamos ao leitor
a contextualizacdo da pesquisa e suas implicacbes no contexto do ensino, como também os
objetivos (gerais e especificos) que norteiam a pesquisa, a justificativa, o arcabouco teorico e
as justificativas para a escolha do tema.

No Segundo Capitulo nomeado Lingua, ensino e transtorno do espectro autista:
algumas reflexdes, destacamos a nossa Fundamentacao Teorica e nela dialogamos com as vozes
dos autores da &rea da Textualidade como também, das areas dos estudos sobre o autismo. Para

tanto, subdividimo-lo em 3 (trés) tépicos, o conceito de lingua a luz da abordagem dial6gica; o
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conceito de TEA; e o que rege os documentos nacionais da educagdo para o ensino de lingua
portuguesa para crianga diagnosticada com TEA.

No Terceiro Capitulo estd disposta a analise e discussdo dos dados da pesquisa,
advindos das respostas dos professores de lingua portuguesa ao questionario enviado através
do formulério do Google Forms, na qual langamos um olhar qualitativo em relacéo as préticas
docentes em relacdo aos processos de ensino de leitura e escrita a criangas com autismo.
Partindo de categorias de analises fundamentadas na teoria de base adotada na investigacéo, foi
langando um olhar, sobretudo, sobre os desafios enfrentados pelos docentes em desenvolver
praticas inclusivas e produtivas com criancas diagnosticadas com TEA.

No Quarto Capitulo, mediante a analise do corpus desta pesquisa, buscamos construir
uma proposta de intervengdo que visa inserir os aprendizes autistas no mundo da textualidade,
ou seja, assumindo o texto como principal ferramenta de transformacao e interatividade, a partir
da proposicdo de que é possivel desenvolver, bem como aprimorar as competéncias destes
aprendizes, mediante um ensino pautado na equidade e na socializacdo de saberes construidos
em conjunto.

Ao final da pesquisa, apresentamos as Consideracdes Finais e nelas destacamos que 0
desenvolvimento dessa pesquisa certamente contribuira para que novas abordagens no tocante
as aulas de lingua portuguesa sejam assumidas e aplicadas em sala de aula; ao passo que 0s
professores e também aqueles que estdo em formacédo na universidade possam despertar um
novo olhar sobre a inclusdo, promovendo, desse modo, préaticas de ler e escrever fundamentadas

sob a perspectiva interativa, democratica e, sobretudo, inclusiva.
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2 ARCABOUCO TEORICO DA PESQUISA: UM PASSEIO

“[...] a explicitacdo do uso de uma lingua particular
historicamente inserida, feita com base em reflexdo sobre
dados, representa a explicitacdo do prdprio funcionamento
da linguagem”.

(NEVES, 2007)

Este capitulo estd organizado em trés secBes: as concepcbes de lingua e ensino, a
definicdo do TEA, o ensino de leitura e escrita as criangas com este tipo de transtorno, bem
como as orientacOes curriculares que sdo destinadas a inclusdo em sala de aula, na intencéo de
atender aos objetivos especificos elaborados para esta pesquisa: a) Discutir sobre o conceito de
lingua e ensino de LP no contexto da abordagem dialdgica e como instrumento de participacdo
social de criancas autistas; e, b) Conceituar o Transtorno do Espectro Autista e suas implicac6es
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aprendiz na escola. Nessa dire¢éo, a
primeira se¢do se organiza com base nos estudos da Linguistica Textual, tomando por base os
estudos, principalmente de Antunes (2017) e Marcuschi (2008). Na segunda secdo,
discorreremos sobre a definicdo do TEA, com base nas pesquisas de Santos (2019) e Santos
(2020). Na terceira secédo, apresentamos as consideracdes sobre o ensino de leitura e escrita as

criangcas com autismo, fundamentados nos estudos de Silva (2019) e Gomez (2015).

2.1 CONCEPCOES DE LINGUA E ENSINO

O conceito de lingua é alvo de debate ha bastante tempo, tendo em vista a sua
complexidade. Pode-se afirmar que ainda ndo hd um consenso geral entre os estudiosos a
respeito de uma unica defini¢do. Dessa maneira, isso marca a amplitude de sua prépria natureza,
ao passo em que existe um longo caminho marcado por diversas mudancas, elaboracdo de novos
conceitos e, consequentemente, novas maneiras de se observar a lingua enquanto fendémeno.
Sob esse viés, estudar sobre a lingua “[...] supde percebé-la na sua complexidade, j& que toda
lingua é um sistema plural de componentes linguisticos e cognitivos estreitamente vinculados
e dependentes das situagdes socioculturais de cada grupo” (ANTUNES, 2017, p. 21).

Nessa esfera pedagogica, pela qual “lingua” e “ensino” encontram-Se interligados,
surgem algumas concepcdes que nos permitem langar um olhar mais reflexivo, de modo a situar

as préticas docentes em uma direcdo mais cuidadosa. Seguindo essa logica, ao se aprofundar
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sobre as questdes relativas as concepgdes de lingua, isso impacta, a0 mesmo tempo, no
entendimento sobre leitura, linguagem, ensino, e consequentemente, texto.

Baseando-se em tal argumento, Koch e Elias (2007, p. 9, grifos das autoras) ressaltam
que uma das primeiras discussdes para entendermos a pluralidade da lingua, diz respeito:

[...] & concepcao de lingua como representacéo do pensamento, [pela qual]
corresponde a de sujeito psicoldgico, individual, dono de sua vontade e de
suas acdes. Trata-se de um sujeito visto como um ego que constr6i uma
representagdo mental e deseja que este seja ‘captada’ pelo interlocutor da
maneira como foi mentalizada.

De acordo com as consideracBes da autora, entendemos que o foco, neste momento, é
direcionado para o autor, de modo que o leitor cumpre com o seu papel de “captar” estas ideias
situadas no plano textual. Em contrapartida, ndo se trata de uma concepcao simplista, no sentido
de desvendar, por exemplo, 0 que costumeiramente algumas atividades propde como “o que o
autor quis dizer?”, mas trata-se de ativar no aluno a sua capacidade de estar atento as tramas
que um determinado texto lhe apresenta.

Seguindo este percurso de concepcdes da lingua, Koch e Elias (2007) exploram um novo
olhar a respeito deste sistema, com o objetivo de focalizar o texto propriamente dito no plano

das atividades verbais. Dessa maneira,

[...] & concepcdo de lingua como estrutura corresponde a de sujeito
determinado, “assujeitado” pelo sistema, caracterizado por uma espécie de
“ndo consciéncia [...]. Nessa concep¢ao de lingua cddigo — portanto, como
mero instrumento de comunicacgdo — e de sujeito como (pre)determinado pelo
sistema, o0 texto € visto como simples produto de codificagdo a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, 0 conhecimento
do cadigo utilizado (KOCH; ELIAS, 2007, p. 10, grifos das autoras).

Neste momento da discussdo, compreendemos, conforme explicado pelas autoras, que
0 texto se apresenta como uma atividade que necessita do empenho ativo por parte do leitor.
Nesse sentido, entra em jogo a sua capacidade de reconhecimento dos sentidos do texto, ndo
deixando de perder o foco nas suas estruturas linguisticas.

A terceira e Ultima concepcdo discutida pelas autoras se configura na construcéo de uma
triade: autor-texto-leitor (KOCH; ELIAS, 2007). Cada uma dessas esferas cumpre uma funcao
primordial na tessitura de toda a unidade textual, como também, operam ativamente pelo
processo cognitivo do(s) participante(s). Em outras palavras, a lingua se manifesta como uma

atividade que possui diferentes camadas, e, para que se possa alcangar a gama de sentidos que
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a compde, é necessario o trabalho reciproco desta Gltima concepgdo, pois, s6 assim o texto
ganha forma e coeréncia.

Nesse contexto, os estudos linguisticos se apresentam como um campo de investigacdo
cientifico que necessita ser explorado constantemente. Através disso, por exemplo, é possivel
compreender os motivos de alguns fendmenos surgirem e como podemos minimizar tais
impactos em determinadas situagcdes que nos sdo apresentadas. No &mbito do ensino escolar,
adotar a abordagem dialogica, referendada pela terceira concep¢do de lingua acima
mencionada, é fundamental para o desempenho das competéncias linguisticas e discursivas de
todos os aprendizes envolvidos neste circuito.

Por muitas décadas a pratica inécua em se explorar unicamente a frase sem nenhum
vinculo com um contexto possivel de acontecimento se perpetuava no ensino de LP. No entanto,
com os respaldos cientificos e os resultados empiricos que a Linguistica foi oferecendo,
principalmente, a Linguistica de Texto (doravante LT) foi possivel construir um caminho pelo
qual a dindmica dos conteudos e das relagcbes escolares pudessem conquistar espaco e se
expandir gradativamente. Nessa esteira de discussdo, “[...] a linguistica passou a ter interesse
em desenvolver uma teoria do texto, uma vez que 0s usos reais da lingua — isto é, toda acéo
de linguagem (falar, escrever, ouvir, ler) — s6 acontecem sob a forma de textos (ANTUNES,
2017, p. 21, grifos nossos).

Entretanto, ainda em pleno século XXI, é possivel observar que algumas instituicdes de
ensino sdo resistentes para adotar uma visdo sociointerativa e discursiva em Seus espacos
escolares. Sendo assim, faz-se necessario um debate pautado numa formacdo critica e
metodoldgica sobre as nuances da lingua e suas implicac6es nas diversas esferas sociais. Para
Marcuschi (2008), ha inumeras razdes, consistentes e plausiveis, para se adotar uma perspectiva
textual, discursiva e sociocognitiva para que se possa ampliar a teia de discussfes sobre o que
entendemos por lingua e o que fazemos com ela.

Seguindo essa logica, conceber a lingua a luz da abordagem dialdgica, reflete o
entendimento de que, por natureza, ela esta em real funcionamento e a disposicéo dos sujeitos
para exercerem suas praticas sociais. De acordo com Bakhtin (1992), a lingua é uma atividade
essencialmente social, dada as condicBGes favoraveis na qual ocorre a comunicacao entre 0s
interlocutores. Sob a ética do autor, entende-se que ela recebe influéncia do contexto, o que
leva um participante agir, de maneira reciproca, com o(s) outro(s).

Nesse meio de campo e, levando em consideragdo o contexto do ensino propriamente
dito, € possivel observar, por meio das concepcdes dos estudiosos do texto e do discurso, que

toda prética pedagogica é conduzida por uma determinada concepcéo de lingua. Mesmo que
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ndo esteja explicita, ela esta coagindo e permeando as experiéncias de todos os participantes
que integram o plano da atuagdo verbal. Sob esse viés, e ndo perdendo o foco da abordagem

dialogica, pode-se assumir uma nocéo de lingua

[...] como um fenémeno social da interacéo verbal, realizada pela enunciagéo
(enunciado) ou enunciag@es (enunciados) [...] ndo constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas [lingua como sistema de formas — objetivismo
abstrato] nem pela enunciacdo monoldégica isolada [lingua como expressao de
uma consciéncia individual — subjetivismo individualista], nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producgdo [atividade mental]. (BAKHTIN, 1992, p.
123, grifo do autor).

Compreendemos que, nesse contexto de discussdo, entra em jogo um acervo de
possibilidades para que este sistema esteja pronto para ser utilizado a qualquer momento. Para
tanto, além dos aspectos metalinguisticos (a lingua capaz de explicar a si mesma), existem as
bases cognitivas que operam em conjunto visando efetivar cada evento comunicativo que se
estabelece.

Ainda nesse prisma, é fundamental ressaltar a funcéo que a enunciacéo exerce mediante
a teia das relagdes humanas, pois, conforme discutimos, sua natureza é social, ndo individual.
Bakhtin (2008) ainda explica que o papel de enunciar diz respeito ao objetivo de conduzir o
outro a participar ativamente do processo de comunicacgéo, isto €, consiste em emitir um texto
pelo qual é influenciado por signos externos. Desse modo, trata-se de uma compreensao ativa
e psicologica que os sujeitos exercem naturalmente.

Baseando-se no argumento de que a lingua é vista pelo viés da interacdo verbal,
Marcuschi (2008) segue essa mesma direcdo, apontando que a lingua, enquanto fenémeno
imanentemente dindmico, converge para a perspectiva de que ela se materializa por meio de
uma concepcdo textual-discursiva. Em outros termos, ndo se desconsidera os estudos sobre o
sistema linguistico, no entanto, esse novo olhar permite enxergar a linguagem em sua
potencialidade, ultrapassando as fronteiras de um sistema apenas estrutural. Assim, conforme

0 autor:

[...] ndo se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbdlico (ela é
sistematica e constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados), contudo ela
¢ tomada como uma atividade socionterativa desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados. Assim, a lingua é vista como uma
atividade, isto €, uma préatica socionterativa de base cognitiva e historica.
Podemos dizer, resumidamente, que a lingua é um conjunto de praticas sociais
e cognitivas historicamente situadas (MARCUSCHI, 2008, p. 61).
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Com base nesse pensamento, € possivel entender que a lingua ndo se manifesta de forma
isolada ou aleatéria, pois é preciso que exista um contexto pelo qual estd ligado com as
atividades de cada sujeito, gerando, dessa forma, as significacbes necessarias que integram o
momento presente e que repercute nos eventos procedentes.

Ao observar este viés interativo, é necessario ter em mente o papel crucial que 0s
interlocutores desenvolvem em cada etapa do processo comunicativo. Esta atividade € marcada
por uma consciéncia, na qual é uma atividade que se realiza espontaneamente por meio da troca
de didlogo. Assim, a lingua se mostra, mais uma vez, como sistema dinamico e vivo, se
distanciando da mera visdo de uma estrutura fechada em si mesma. Nessa linha de raciocinio,
Bakhtin (2008, p. 96) destaca que “[...] na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do
locutor e do receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas apenas
com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de cada forma particular”.

Essas discussdes tedricas convergem para alcancar um topico fundamental e
indispensavel dos estudos linguisticos: adotar a centralidade do texto como real possibilidade
de acontecimento.

Sobre esta questdo de conduzir o texto para sala de aula, é indispensavel, por parte do
professor, o conhecimento das trés concepg¢des de ensino de lingua, segundo Travaglia (2008)
e que estdo diretamente relacionadas as concepgdes de lingua e linguagem aqui tratadas, que

sdo eles: o ensino prescritivo, o descritivo e 0 produtivo. O autor explica que:

O ensino prescritivo objetiva levar o aluno a substituir seus proprios padrdes
de atividade linguistica considerados errados/aceitaveis por outros
considerados como corretos/aceitaveis. E portanto, um ensino que interfere
com as habilidades linguisticas existentes [...]. O ensino descritivo objetiva
mostrar como a linguagem funciona e como determinada lingua em particular
funciona [..]. O ensino produtivo objetiva ensinar novas habilidades
linguisticas. (TRAVALGIA, 2008, p. 38-39, grifos do autor).

As consideracdes do autor refletem o entendimento de que o ensino de LP nao pode ser
realizado de forma aleatdria, pois existem objetivos determinados para que cada etapa das
aquisicdes linguisticas sejam realizadas e construidas. Apesar de essas trés concep¢des estarem
interligadas, o autor chama a atencdo para o ensino produtivo, tendo em vista que o aluno é o
foco do processo e em cada etapa, a ser delimitada pelo professor, necessita levar em
consideracOes o desenvolvimento do aprendiz.

Nessa esteira de debate, convém destacar que além da LT, outras correntes cientificas

trouxeram diversas contribuicbes para que fosse possivel realizar um trabalho linguistico
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pautado, por exemplo, na interacdo verbal, nos graus de informatividade da comunicagao, no
fazer e no agir entre individuos historicamente situados neste plano das préticas sociais, etc.
Nessa esteira, pode-se mencionar a Pragmatica, os estudos da Conversacao, a Sociolinguistica
e a Estilistica como importantes aliadas na ampliacdo dos conhecimentos da linguagem. Desse
modo, essa transversalidade levou a lingua a obter um status maior de investigacéo.

No rol dessa discussdo, surge uma das concepg¢fes mais importantes dos estudos
linguisticos, pela qual foi ampliando ainda mais a nocéo da linguagem: definir e considerar o
texto como nucleo intimamente ligado a histéria e a lingua de um povo. Sob essa perspectiva,
ndo é uma tarefa simples apresentar um Gnico conceito sobre o texto, pois se trata de uma
unidade que esta em constante processo de reflexdo e foco de analise por varias ciéncias.

Segundo Koch (2013, p. 25-26), esta unidade foi vista por diferentes formas:

Em um primeiro momento, foi concebido como: a. unidade linguistica
(do sistema) superior a frase; b. sucessdo de combinacao de frases; c.
cadeia de pronominalizagdes ininterruptas; [...]. JA& no interior de
orientacdes de natureza pragmatica, o texto passou a ser encarado: a.
pelas teorias acionais, como uma sequéncia de atos de fala; b. pelas
vertentes cognitivistas, como fendmeno primariamente psiquico,
resultado, portanto, de processos mentais; e c. pelas orientagdes que
adotam por pressuposto a teoria da atividade verbal [...].

Através da visdo da autora, entende-se que conceituar texto nao € tarefa facil no ambito
dos estudos linguisticos. Diferentes vertentes, como as de ordem cognitivista, enunciativa e
discursiva, contribuiram de forma decisiva para elevar as pesquisas de cunho textual-discursiva
a um lugar autbnomo e com mais dinamicidade, de modo a compreendermos o lugar do texto
ndo como uma estrutura acabada (no caso, um produto), mas o resultado de nossas atividades
verbais cotidianas.

Na direcdo de encontrar um conceito que satisfaca a nocdo inicial do que se trata
realmente esta unidade, pois a Linguistica de Texto concebe o universo da textualidade como
um ato de comunicacdo presente num complexo universo de acdes e interacdes humanas
(KOCH, 2013). Com base nessa oOtica, é possivel compreender que é por intermédio das teias
construidas nas relacbes humanas, que o contato com o texto vai se manifestando de diferentes
formas, ou seja, “[...] a linguistica passou a ter interesse em desenvolver uma teoria do texto,
uma vez que 0s usos reais da lingua — isto é, toda acéo de linguagem (falar, escrever, ouvir,

ler) — s acontecem sob a forma de textos” (ANTUNES, 2017, p. 21, grifo nosso). Sendo
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assim, todas essa acOes configuram em diferentes formas do texto acontecer mediante uma
situacdo que possibilite a sua interpretacdo dos fendmenos da lingua.

Ainda caminhando sobre este processo de evolucdo do plano textual-discursivo da
linguagem, Antunes (2017) explica que a lingua evoluiu para um patamar mais interativo a
partir do momento em que assumiu a textualidade como um potente exercicio de efetivar a
linguagem-em-funcéo. Essa constatacdo reflete o entendimento de que nos comunicamos e
atuamos em sociedade unicamente por meio de textos (orais e escritos), com maior ou menor
grau de complexidade a depender do contexto em que a situacéo necessita.

Quando nos referimos a textualidade, devemos ter em mente que toda producgdo
linguistica necessita de um conjunto de elementos para que haja a interpretacdo dos eventos
comunicativos. Nas palavras de Val (1991), entende-se por textualidade o resultado final de
todas as caracteristicas que se fazem presente no interior de um texto, o que nos leva a
diferencia-lo da frase. Além disso, esta esfera da comunicacdo verbal humana fortalece a
compreensdo de que é preciso respeitar alguns critérios* para que toda a tessitura da lingua
ganhe sentido e relevancia mediante a situacdo e os interlocutores presentes nesse circuito de
interacdo. Por exemplo, a coesdo, a coeréncia, a informatividade e a intertexualidade, sdo alguns
dos fatores presentes na lingua que utilizamos constantemente em nossas praticas discursivas;
tanto no plano verbal oral quanto no plano escrito da linguagem.

Nesse meio campo, os estudos da vertente textual entram em consonancia com a teoria
bakhtiniana, ao explorar a enunciacdo como uma manifestacdo da atividade social e
interacional. Sob a ética do autor, a enunciacao se define ou se apresenta como um produto de
dois individuos historicamente situados em uma determinada situacao, levando aquilo que esta
no interior da linguagem a ser emitida (BAKHTIN, 1986). Assim, a lingua € marcada por uma
postura ideoldgica e, portanto, de ordem social, na qual a ordem dos discursos e dos sentidos a
caracterizam por ser essencialmente dialégica por natureza.

Nessa direcdo, é possivel compreender a lingua através de duas esferas: a primeira,
referente ao seu sistema (é necessaria uma estrutura para que ela se organize); e a segunda,
refrata o pensamento de que a lingua se desenvolve na dinamica interpessoal pela qual se realiza

por sujeitos historicamente situados. Sob esta Otica,

[...] a lingua, por um lado, é provida de uma dimensdo imanente, aquela
prépria do sistema em si mesmo, do sistema autdbnomo, em potencialidade,

4 Tendo em vista o respeito aos limites do presente trabalho, ndo sera abordado, por exemplo, os 7 (sete) critérios
da Textualidade segundo Beaugrande e Dressler (1983), mas recomendamos ao leitor esta importante referéncia
nos estudos que regem a LT.
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conjunto de recursos disponiveis, algo pronto para ser ativado pelos sujeitos,
quando necessario. Por outro lado, a lingua comporta a dimensao de sistema
em uso, do sistema preso a realidade histérico-social do povo, brecha por onde
entra a heterogeneidade das pessoas e dos grupos sociais, com suas
individualidades, concepgdes, histdrias, interesses e pretensfes. Uma lingua
que, mesmo na condigdo de sistema continua fazendo-se, construindo-se
(ANTUNES, 20009, p. 21, grifo da autora).

Ao nos guiarmos pela 6tica da autora, observamos que é por meio da lingua, e das
relacbes com 0s outros, que construimos a nossa identidade e, assim, alcangcamos novos
objetivos em cada plano da atuacdo verbal. Trata-se, portanto, de um exercicio competente em
utilizar uma linguagem integradora e permeada de sentidos e intencdes.

Até o presente momento da discussdo aqui abordada, compreendemos que ha um leque
de possibilidades em explorar a lingua sob diversas facetas e angulos distintos. Essa
complexidade marca o carater essencialmente dialogico e transversal que os estudos da
linguagem evidenciam. Assim sendo, é possivel observar que cada autor possui uma abordagem
epistemologica Unica para observar o uso interativo da lingua.

O quadro abaixo possibilita vislumbrar alguns pontos de vista convergentes em torno

do conceito de lingua, baseando-se nas ideias dos autores aqui discutidos:

Quadro 02 - Diferentes visdes sobre a lingua na perspectiva dialégica/discursiva

Lingua

Bakhtin (1992, 2008)

Marcuschi (2008)

Antunes (2009)

Fendmeno social da
interacdo verbal,

E uma corrente evolutiva
ininterrupta;

Atividade essencialmente
social;

Dialdgica (hd sempre um
Outro);

Apenas se realiza pelo papel
imprescindivel dos
interlocutores;

Marcada por uma
consciéncia subjetiva;
Carregada por ideologias;

Atividade cognitiva;
Forma ou estrutura;
Instrumento;

Encontra-se em constante
funcionamento;

Possui uma concepgéo
textual-discursiva;
Sociointeracionista;
Producéo de textos (orais e
escritos);

Guiada pela compreenséo e
analise textual;

Conjunto de praticas
sociocognitivas e
discursivas.

e Uma atividade, como um
dos fazeres do homem;

e Complexa por natureza, na
gual incorpora elementos de
diferentes ordens;

¢ Uma dimenséo que
comporta um sistema capaz
de descrever a si mesmo,
como também opera através
de um sistema em uso;

e Define-se como um
fenémeno social, como uma
pratica de atuacio
interativa;

e Um conjunto heterogéneo,
movel e variavel;
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e Uma atividade
construtivamente dial6gica e
funcional.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Conforme podemos apreciar, cada um dos autores buscam ampliar as concepgdes
advindas do exercicio da lingua. Em outras palavras, estes olhares encontram-se interligados e
entram em didlogo matuo, isto é, muitos pontos convergem para a concepcao de que a lingua
ndo é um sistema estanque, mas se encontra em constante funcionamento e aberto a novas
mudancas quando necessario.

Compreendemos, portanto, que estudar a lingua é algo complexo e instigador porque
podemos, enquanto professores, assumir uma nova postura capaz de aprimorar as habilidades
de cada aprendiz. Essas reflexdes aqui apresentadas sobre a lingua, o texto e a enunciagéo, séo
essenciais no que diz respeito ao tratamento da leitura e da escrita com criancas portadoras de
TEA. Como lembra Marcuschi (2008), a textualidade € vista como um sistema de conexdes
entre varios elementos, na qual é orientada por mais de um sistema, até se manifestar como um
evento interativo.

A discussdo torna-se ainda mais urgente porque faz referéncia a alunos que necessitam
de uma atencao cuidadosa por parte dos profissionais da educacdo que precisam ter em mente

uma concepcdo clara do que se trata o TEA. Sobre esse aspecto trataremos na se¢ao a seguir.

2.2 COMO DEFINIR TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)?

As primeiras discussdes sobre o autismo surgiram a partir de 1906, com os estudos
desenvolvidos pelo psiquiatra Plouller®. Nessa mesma época, outros pesquisadores
desenvolviam seus estudos observando cautelosamente o comportamento das criangas com esse
tipo de transtorno e acreditava-se que elas faziam parte do grupo de pessoas com esquizofrenia.
Com os avancos da ciéncia, 0 Autismo foi dissociado desse quadro, levando a conclusdo de que
as criangas ndo possuiam tracos de loucura; e passou a ter um espaco particular para
ressignificar esses estudos. Ainda assim, na contemporaneidade, surgem alguns equivocos

devido a auséncia de informacéo pela maioria da populacéo.

5 A literatura apresenta-o0 como pioneiro nesta investigacdo sobre o TEA, no entanto, o termo autismo sé comegou
a ser disseminado por volta de 1911, através das pesquisas de Eugen Bleuler, psiquiatra suigo.
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De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), um
dos mais atuais documentos que orientam as préticas clinicas (na &rea da psicologia e na
medicina, por exemplo), e essencial para os profissionais da Educacdo, o Autismo é
classificado, cientificamente, comasigla “TEA”, que significa Transtorno do Espectro Autista.

Antes de focalizarmos o TEA propriamente dito, € fundamental que seja tracada uma
breve contextualizacdo, pois acreditamos ser fundamental tratar desta tematica de forma mais
didatica, tendo em vista a sua complexidade. Sendo assim, o percurso histérico do TEA é
marcado por algumas fases. Nao se trata de uma discussdo contemporanea, pois a ardua
trajetoria das pessoas com algum tipo de transtorno ou deficiéncia ja remonta ha décadas no
ceio dos estudos historiogréficos, clinicos e pedagdgicos.

Foi, sobretudo, durante a Idade Média, que se instaurou um pensamento regido por
muito preconceito em torno das deficiéncias ou de algum tipo de transtorno. Segundo Santos
(2019), a Igreja Catolica, naquela época, possuia alto poder sobre a comunidade e determinava
as regras sociais consideradas como “certas”. Além disso, acreditava-se que as pessoas ditas
“anormais” estavam possuidas por algum espirito € que era necessario passar por alguns rituais
para se obter a “cura”.

Nessa mesma linha de pensamento, Costa Neta (2018, p. 11) apresenta outro contexto

historico que deve ser levado em consideracdo. De acordo com a pesquisadora:

A histéria atesta que, na antiguidade, pessoas com deficiéncias eram
assassinadas. A justificativa para suas mortes era apoiada na ideia de que se
somos a imagem e semelhanca de Deus, e ele é perfeito, uma crianca
“imperfeita” sO podia ser algo do mal. No entanto, com o advento do
Cristianismo no Império Romano, a doutrina sanou tal pratica.

As criangas com autismo também eram assassinadas. O modelo ideal de uma sociedade
dita “perfeita” era algo primordial pelas instituigdes sociais que regiam nessa época: igreja,
justica e familia. Esse olhar sobre a histéria reflete a importancia dos profissionais da Educacéo
tomarem conhecimento das narrativas que eram ocorridas nesse contexto tdo remoto. Dessa
forma, esse percurso auxilia a compreender e a responder 0s questionamentos “de onde vem” e
“porqué” tais acontecimentos se sucederam.

Na literatura especializada, por exemplo, o autismo foi observado sob a Gtica,
inicialmente, das pesquisas desenvolvidas na area da psiquiatria. Tomando por base 0s estudos
de Santos (2019), a figura abaixo foi pensado no intuito de proporcionar uma representacao
visual em torno do autismo, tendo em vista que se trata de um assunto que envolve muitos

desdobramentos (de cunho social, politico, clinico e pedag6gico). Vejamos:
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Figura 01 — O autismo e outros transtornos®

Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD)

Autismo

Outros tipos de

transtorno Inicio da infancia

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Através dos estudos de Santos (2019), podemos interpretar, que existe um campo
cientifico maior que se destina a abordar todos os transtornos dentro de uma perspectiva mais
global: trata-se do TGD’ (Transtorno Global do Desenvolvimento) representado pelo circulo
maior. Isso significa que hd uma categoria de transtornos presentes em todas as sociedades,
pelos quais vao se distinguindo entre si (ilustrados pelos circulos verdes menores). Assim, pode-
se encontrar uma area particular que afeta diretamente a condicdo humana, marcada pela cor
vermelha, sinalizando o autismo propriamente dito. Dessa maneira, as suas primeiras
impressdes sdo observadas nos primeiros anos de vida da crianca (caracterizado pelas cores
azul e lilas).

Essas consideracdes sao relevantes, pois a ciéncia aponta que nenhum adulto adquire o
TEA em algum momento de sua trajetoria. Ou seja, 0 autismo possui fatores na biogénese
humana, que se apresenta logo na infancia. Em algumas situacdes, por exemplo, o diagndstico
é revelado apenas na fase adulta, mas o transtorno esteve presente desde o principio.

Realizado esse panorama, podemos pdr em énfase 0s seguintes termos que compdem a

expressdo TEA no intuito de fortalecer o entendimento da tematica em questéo:

6 Todos os graficos apresentados neste trabalho foram criados através da plataforma de designer digital Canva, na
qual todos os recursos (imagens, cores e outras ilustracdes) sdo fornecidas livremente. Disponivel em:
https://canva.com.

7 Segundo Vasques e Baptista (2014), os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) engloba um conjunto
complexo de deficiéncias. Baseado nessa concepg¢ao, buscamos ilustra-los, nessa figura, através do circulo maior.


https://canva.com/
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Figura 02 — Termos que compde a sigla do TEA

e
vy ¥ 9

. . Condicao muito
Disturbio do . Pessoa com o
variante de um

neurodesenvolvimento; .. transtorno.
sujeito para outro;

Fonte: Elaborado pelos autores (2023), baseado em Santos (2019).

Fundamentado nos estudos de Santos (2019), entende-se que ao se analisar a tematica
do TEA, é fundamental a observacédo acerca dos termos que constituem esta sigla. Em primeiro
plano, a palavra “Transtorno” ¢ vista pela perspectiva neurologica e sua relacdo com o processo
que envolve o desenvolvimento da crianga. Além disso, o termo “Espectro” reflete que cada
sujeito possui caracteristicas distintas uns dos outros, 0 que nos leva a compreender que nem
toda crianca possui todos os graus apontados pelo transtorno (alguns apresentam mais, ja outros,
menos). Por fim, a palavra “autista” remete ao sujeito propriamente dito.

Além disso, € essencial que o docente obtenha o conhecimento basilar acerca das
possibilidades de manifestacdo do TEA em determinada situacdo, ou seja, de cada grau e de
suas respectivas caracteristicas. Ter esse conhecimento em mente auxilia ao professor a tomar
decisdes mais humanizadas, como também o ajuda a criar possibilidades de atividades mais
integradoras e inclusivas. Ainda com base em Santos (2019), o quadro abaixo possibilita uma

melhor orientagdo acerca do autismo:
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TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Comunicacéo
social/lnteracao

e Interesse diminuido
nas interacdes
sociais;

e Faléncia na
conversacao.

aparentes mesmo
com suporte;

¢ Resposta
anormal/reduzida

DEFICTS Grau 1 Grau 2 Grau 3
e Dificuldades em o Déficits e Prejuizos graves no
iniciar interagdes marcados na funcionamento;
sociais; conversacao; e Iniciacdo de
¢ Respostas atipicas; | e Prejuizos interagdes sociais

muito limitadas;
¢ Resposta minima a
aberturas sociais.

Comportamento
repetitivo/Esteriotipados

e Comportamento
interfere
significativamente
com a funcado;

e Dificuldade para
trocar de
atividades;

e Independéncia
limitada por
problemas com
organizacao e
planejamento.

e Comportamento
interfere com
funcdo numa
grande variedade
de ambientes;

o Aflicdo e/ou
dificuldade para
mudar o foco ou
acao.

e Comportamento
interfere
marcadamente com
funcdo em todas as
esferas;

e Dificuldade
extrema de lidar
com mudangas;

¢ Grande
aflicdo/dificuldade
de mudar o foco ou
atencéo.

Fonte: Adaptado de Santos (2020).

Em consondncia com a autora, observamos que dentro do campo desse tipo de
transtorno, € possivel se deparar com as principais areas que afetam diretamente o sujeito e o
contexto no qual esta inserido. Cada dificuldade é marcada por trés graus distintos, podendo
estes ir de um estadgio menor, intermediario, até alcancar um nivel mais avancado. Nesse
momento, entra em jogo as emoc¢des da crianga; fator imprescindivel que o docente deve levar
em consideracdes no momento de planejar atividades e inclui-lo em eventos organizados pela
escola. Assim sendo, cabe pontuar, por fim, que reservar um tempo para conhecer algumas
teorias da area da Psicologia®, faz diferenca significativa na formacéo humana e intelectual de

todo professor.

8 A esse propdsito, Santos (2020) discute alguns conceitos, como também, apresenta as contribuicdes de Lev
Vygotsky para a area da Educacdo. Por exemplo, colocar em prética as orientacfes da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), termo pertencente a psicologia sdcio-historica, possibilita que o professor observe o que o aluno
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Na proxima secdo, ampliamos o olhar em relagdo as praticas de ensino de leitura e

escrita em sala de aula a criangas diagnosticas com o TEA.

2.3 ENSINO DE LEITURA E ESCRITA A CRIANCAS PORTADORAS DE TEA

Ao se tratar da educacéo inclusiva, mais especificamente, no caso de alunos com TEA,
é possivel constatar que estamos diante de um mundo complexo, no qual possui suas
especificidades e diversas maneiras de tratamento.

Silva (2011) esclarece que so a partir da década de 70 ocorreu uma mudanca radical em
termos de investigacdo. Nesse viés, os estudiosos buscaram se concentrar no nivel de
conhecimento linguistico dos aprendizes e como se realizava esse processamento. Ou seja, era
preciso analisar as bases linguisticas subjacentes a cognicéo, pelas quais refletiam a capacidade
de assimilar e compreender.

Levando em consideracdo o contexto da aprendizagem escolar atualmente, um dos
maiores desafios ainda se encontra na auséncia de praticas educativas que integrem esses
aprendizes em outros contextos de ensino, mediante uma abordagem que alem de respeitar as
diferencas, busque também potencializar as capacidades que os estudantes ja possuem. Ou seja,
a crianca autista é plenamente capaz de se desenvolver e cabe a escola prepara-la para agir e
atuar nas mais diversas esferas do construto social.

Ao observar essas e outras situacdes por outro angulo, é valido salientar ainda que a
inclusdo s6 pode acontecer quando sdo oferecidas condigdes aos docentes. Ou seja, ha uma
critica a ser dirigida ao sistema educacional, no qual ainda ocorre uma enorme auséncia de
politicas publicas. Dentro desse prisma, observa-se, por exemplo, a falta de estrutura na maioria
das escolas para acolher estudantes com deficiéncia ou com algum tipo de transtorno, como
também, a falta de investimentos em formacéo tedrico-metodoldgica destinadas aos professores
(principalmente, os que integram a rede publica).

Um dos caminhos para transformar esse cenario diz respeito a escola ampliar a sua
concepcdo para a diversidade adentrar em seu espaco. Segundo Silva (2011), quando a
instituicdo se torna inclusiva, ela cria oportunidades para que todos os alunos tenham o seu
lugar. Nesse limiar de discussdes, tornaria possivel, entre os estudantes, construir novas

experiéncias marcadas pelas trocas de dialogo, de conhecimento, e acima de tudo, de afeto.

ja& traz consigo inicialmente; e qual o caminho que ele deve percorrer para conseguir aprimorar as suas
competéncias.
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De acordo com as reflexGes aqui assumidas, entendemos que é fundamental a
cooperacao reciproca por meio da triade: lingua, ensino e incluséo; na tentativa de minimizar
0s impactos que séo encontrados na esfera educacional.

Nessa direcdo, desenvolver praticas de ensino que contemplem a leitura e a escrita para
criancas com autismo € uma atividade que requer muito manejo e planejamento, por parte do
docente, com as diversas situagdes que acontecem no convivio escolar. Essa atividade torna-se
ainda mais desafiadora quando os professores ndo possuem uma formagdo teorico-
metodoldgica adequada, o que levam as aulas de portugués a serem excludentes e menos
atrativas. Sob essa l6gica, é crucial que novas estratégias sejam tracadas para que a sala de aula
seja um ambiente capaz de (re)significar os contetidos por ela apresentados.

A luz dos estudos de Silva (2011), para que seja possivel encontrar solugdes que visem
minimizar os impactos gerados pelas dificuldades de aprendizagem da crianca, os profissionais
ndo podem se concentrar apenas no problema em si, ao contrario, devem centrar suas agdes nas
praticas escolares desenvolvidas diariamente no ensino dos conteudos.

Assim como toda conduta pedagogica estd embutida em si mesma uma determinada
concepcao de lingua, e que através dela guiamos todos os objetivos e procedimentos, essa l0gica
também se aplica ao que entendemos por leitura e por escrita. Caso essas duas unidades forem
concebidas apenas pelo viés simplista de decodificar e de representar graficamente as palavras,
nao sera possivel estabelecer um “ponto de encontro”, conforme pontua Antunes (2009), entre
0s participantes que fundamentam a atuacao verbal. Em outros termos, tanto a leitura quanto a
escrita exigem um movimento mUtuo entre um “eu” e um “outro”, cujas agdes e eventos
comunicativos devem ser estabelecidos reciprocamente.

Apesar de estarmos inseridos em uma sociedade marcada por uma cultura grafocéntrica,
isto é, predominando a concepcdo em se prestigiar a modalidade escrita da lingua, muitos
estudos surgiram para derrubar a crenca de que fala e escrita seriam uma dicotomia, ou seja,
como se fossem dois polos totalmente opostos. Sendo assim, foi possivel constatar que uma
face complementa a outra, mesmo cada uma possuindo as suas especificidades.

Em relacdo ao processo de ler, por exemplo, Gomes (2015) explica que existe uma
enorme auséncia em pesquisas, com criancas autistas, que foquem no ensino da leitura com
compreensdo. Isso significa que ocorre um percentual elevado de aprendizes que conseguem
decodificar as letras e simbolos presentes em um determinado género textual, no entanto, esses
aprendizes sentem dificuldades em relacionar o que esta sendo lido com fatores

extralinguisticos.
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Além disso, é valido ressaltar que existe uma linha do tempo escolar que deve ser levada
em consideracdo quando analisamos o ensino de leitura e escrita, isto é, as etapas e
procedimentos que envolvem desde o nivel da alfabetizacdo perpassando por todas as fases da
Educacédo Bésica (Ensino Fundamental I, Il e Ensino Médio). Essa ordem cronoldgica torna-se
importante quando se reflete sobre as possibilidades de atividades escolares que envolvem os
estudantes com algum tipo de transtorno ou deficiéncia. Por exemplo, quando uma crianga
autista inicia os seus estudos no 6° ano e o professor se depara com as dificuldades em mediar
0 conteido ou o0 aluno ndo esta conseguindo assimila-lo, é necesséario conhecer um pouco da
sua trajetéria, perguntando aos pais como se deu a aprendizagem deste aluno nos anos
anteriores.

Alguns estudos, como os de Gomes (2015), sugerem que a etapa da alfabetizacdo de
criangas autistas seja iniciada precocemente. Em geral, muitas criangas ingressam no universo
escolar a partir dos 6 (seis) anos, mas a autora explica a importancia do processo ser iniciado a
partir dos 4 (quatro) anos de idade. Essa justificativa se baseia na logica de que as criancas
autistas, ao apresentarem dificuldades de aprendizagem durante o processo de alfabetizacéo,
terdo mais tempo de suprimir esses desafios; assim, quando alcancarem os 6 (seis) anos de
idade, poderdo se desenvolver melhor ao lado dos outros colegas. Desse modo, o ritmo de
aprendizagem seria linear, isto é, todos os aprendizes poderiam ler e escrever na mesma
proporcao e capazes de evoluir a cada ano de escolarizacéo.

Outro ponto a ser destacado, ainda conforme Gomes (2015), diz respeito as ferramentas
utilizadas no ensino. Sob a perspectiva da pesquisadora, a aplicacdo de recursos imagéticos
(figuras que representem animais, carros e outros objetos) e suas relacdes com as palavras (de
preferéncia impressas) surgem como um importante procedimento para “capturar” a aten¢do
dos aprendizes e instiga-los a significar as coisas que estdo ao seu redor. Outrossim, motiva ao
aluno a falar determinadas palavras, ja que a maioria das criancas autistas tendem a ndo utilizar
da linguagem verbal. Dessa maneira, atraves de uma abordagem gradativa, ao chegar no nivel
do texto, a crianca seria capaz de compreender e interpretar o que esta sendo dito e 0 que esta
além dele.

Até aqui, compreendemos a importancia da etapa da alfabetizacdo ser fundamentada em
abordagens que promovam, além da efetiva aprendizagem, o encantamento das criancas através
de alguns recursos que a lingua dispde, como os efeitos de sentidos que tanto a leitura quanto a
escrita possibilitam. Em contrapartida, € crucial refletir sobre o processo de aprendizagem
quando as criangas alcangam a etapa do Ensino Fundamental, pelo qual, conforme aponta Brasil

(2018), diversas linguagens (verbal, ndo verbal, gestual-visual, sons) e suas respectivas
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semioses devem estar imbricadas por meio do pensamento critico dos alunos, conquistando,
dessa maneira, a competéncia de analisar conscientemente os diversos textos que circulam na
vivéncia diaria da sociedade.

Tomando por base esse fundamento, a etapa do Ensino Fundamental, consiste em
aprimorar as habilidades linguisticas dos estudantes, ressignificando o que foi apreendido nos
anos anteriores. Para tanto, o texto precisa ser o ponto de referéncia, buscando dinamizar a
leitura e a escrita, ndo se concentrando apenas em atividades que consistem em elaborar frases
aleatoriamente (sem nenhum nexo semantico entre elas), como também, em reconhecer uma
determinada categoria gramatical apenas. Nesse sentido, Antunes (2009, p. 39) ressalta que o
ensino de lingua “[...] esteja pautado com a formacao integral do cidadao, [que] tem como eixo
essa lingua em uso, orientada para a interacdo interpessoal, longe, portanto, daquela lingua
abstrata, sem sujeito e sem proposito — lingua da lista de palavras e das frases soltas”. Através
deste olhar, percebemos que adotar apenas a conduta gramatical da lingua, reduz a sua
potencialidade de real observacdo dos fendmenos linguisticos.

A textualidade, por ser uma area ampla e complexa de investigacdo, necessita ser
planejada e delimitada. Para tanto, alguns estudos, a exemplo de Cabral Neta (2018) apontam
para a necessidade de a multimodalidade ganhar espaco no ensino com criangas autistas.
Trabalhar com ilustracdes € uma alternativa imprescindivel, pois o conjunto que envolve a
imagem, além de chamar a atencdo do aluno, auxilia no processo cognitivo da compreensao
textual. As narrativas literarias, por exemplo, contemplam essa natureza e funcionam como um
dispositivo importante na assimilacdo das competéncias pretendidas.

Com o surgimento da teoria multimodal no ambito dos estudos linguisticos, os textos
comecaram a adquirir uma nova forma de apresentacdo. Geam e Belarmino (2022), ao
realizarem uma entrevista com Ana Elisa Ribeiro, uma das principais referéncias no Brasil
sobre o estudo da multimodalidade, publicaram a resposta da autora explicando que foram os
pesquisadores da Semidtica Social, como também, aqueles que se dedicaram a vertente da
Linguistica Sistémico-Funcional que comecaram a difundir essa nova maneira de investigar a
linguagem. Dessa forma, a multimodalidade, em linhas gerais, defende a concepc¢édo de que um
texto ndo comporta apenas a palavra, isto €, existe um conjunto de signos que agregam em sua
composicao.

Outro ponto que merece destaque no ensino com criangas autista diz respeito a um

método promissor de ensino que tem como objetivos centrais motivar o aprendiz a falar, como
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também a desenvolver estratégias de interpretacdo de um texto. Trata-se do método RECALL®
(Reading to Engange Children with Autism in Language and Learning'®) desenvolvido por
Whalon (2015) e colaboradores. Para tal efeito, essa abordagem também se pauta nos
pressupostos da Leitura Dialégica (LD), na qual se apresenta como um campo relativamente
novo no ceio das pesquisas cientificas. De acordo com Souza, Queiroz e Flores (2017, p. 1): “A
Leitura Dialdgica (LD) consiste na leitura compartilhada de livros ilustrados intercalada com
perguntas, feedback e expansdo das respostas da criangca. Estudos que adaptaram a LD para
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) sé&o promissores, mas ainda s&o escassos”.

Ao tragar um paralelo com as consideracgdes dos autores, pode-se inferir que 0s textos
multimodais, sob a perspectiva da LD, possibilita ao aprendiz a obter maior desempenho em
suas competéncias linguisticas. Para que se possa entender melhor a respeito desta abordagem

psicopedagdgica do RECALL, o quadro abaixo tem como intuito ilustrar a proposta dos autores:

Quadro 04 — Proposta de intervencdo guiada pelo RECALL

e Computar Um espago em branco é deixado no final de
uma frase para que a crianga conclua;

e Recordar Perguntas sobre os eventos e a ideia principal
do texto;

e Perguntas abertas Questionar a crianca sobre 0 que esta

acontecendo (durante a leitura);

e Perguntas tipo “Q” (o que, quem, | Foco no vocabulario do livro;
qual, quantos)

e Distanciamento Perguntar a crianca sobre eventos do livro

relacionados a sua experiéncia propria;

e Perguntas do tipo “Q” para inferéncia | Questionamentos que requerem predigéo

sobre o que vai/pode acontecer na historia;

e ldentificacdo de emogéo Perguntar sobre o0s sentimentos dos

personagens.
Fonte: Adaptado de Whalon et.al. (2015).

Conforme é possivel observar, sdo sete pontos que norteiam o processo de aprendizagem
com o aprendiz autista, mediado por uma intervencdo didatica e psicossocial (porque busca

relacionar os sentidos do texto com as vivéncias reais da crianca ou alguma situacdo

® “O RECALL é um procedimento de ensino baseado em estratégias com evidéncias empiricas, capaz de
desenvolver habilidades de atencéo reciproca, linguagem e comunicagdo em criangas com autismo” (SILVA, 2018,
p. 18-19).

10 Traducdo: Leitura Para Engajar Criancas com Autismo na Linguagem e no Aprendizado (traducéo feita por
Jamerson de Sousa Ferreira).
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semelhante). Essa proposta de engajar a crianca através do ensino com o texto entra em
consonancia com os estudos de Koch (2013), quando a autora explica que os sentidos do texto
ndo se encontra apenas na sua materialidade, isto é, no plano sintatico das palavras, mas se
constroem a partir dele. Desse modo, conduzir a crianga ao processo de autorreflexdo e de
atencdo plena perante a leitura e a escrita, € um fator primordial para que os objetivos em
aprimorar as competéncias linguisticas destes aprendizes sejam alcangados.

Ainda em relagdo ao método do RECALL, apesar de ndo existirem muitas pesquisas'?,
no Brasil, que contemplem esse procedimento, a proposta de Whalon (2015) e colaboradores
trazem uma proposta inspiradora para novos trabalhos, uma vez que estabelece um ponto de
encontro entre a abordagem multimodal de textos e oportuniza o aluno a trabalhar tanto a leitura
quanto a escrita. Baseando-se nesse argumento, o professor pode adaptar e construir atividades
mais dindmicas e inclusivas com os mais diversos géneros textuais.

Além disso, contemplar o texto em sua totalidade, significa pensar em estratégias que
articulem o dialogo entre os diversos tipos de linguagens (verbal, ndo verbal, sonora, visual-
motora, dentre outras). Com essa concepgdo, “teria sentido ainda que o professor ajudasse o
aluno a descobrir o teor de dialogicidade da linguagem, a qual somente existe no encontro, na
troca, no engajamento da pergunta-resposta” (ANTUNES, 2009, p. 89, grifo da autora).

Outro fator importante observado nos estudos de Costa Neta (2018), diz respeito ao
estilo do texto ao ser apresentado as criancas com autismo. Nesse caso, € imperioso que todas
as palavras estejam em maiusculo, pois a concentracdo do aprendiz sera atraida perante todo o
espaco em que a sequéncia das palavras € distribuida mediante o suporte que se encontra (uma
folha com o texto impresso, a tela do computador, a projecdo dos slides, dentre outros).
Buscando ilustrar essas consideracdes, vejamos, abaixo, um exemplo de um poema de Cecilia
Meireles que, por um lado, ndo atende aos critérios da multimodalidade, e, por outro que

corresponde as caracteristicas multimodais:

1 De acordo com Silva (2018), existem apenas duas dissertacGes de mestrado, no Brasil, sobre essa abordagem.
A autora explica que a literatura norte-americana vem sendo pioneira nos estudos acerca dos procedimentos do
RECALL.
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Figura 03 — Exemplos de multimodalidade e ndo multimodalidade!?

(Lol ) PARA IR A LUA [ Exemplo 2
Parairalua
Enquanto ndo tém foguetes ( 'ENQUAN"ITO NAO TEM FOGUETES
parair a Lua ‘ PARAIRALUA _ R
os meninos deslizam de patinete OS MENINOS DESLIZAM DE PATINETE -
pelas calcadas da rua. ! PELAS CALCADAS DA RUA.
Vao cegos de velocidade: VAO CEGOS DE VELOCIDADE:
mesmo que quebrem o nariz, MESMO QUE QUEBREM O NARIZ, |
que grande felicidade! | QUE GRANDE FELICIDADE!
Ser veloz é ser feliz. | SERVELOZ E SER FELIZ.
Ah! se pudessem ser anjos | AH! SE PUDESSEM SER ANJOS
de longas asas! | DELONGAS ASAS!
Mas sdo apenas marmanjos. MAS SAO APENAS MARMAN]OS. \

Fonte: Elaborado pelos autores (2023), através da plataforma de designer digital Canva'®,

Conforme se pode observar, no lado esquerdo (Exemplo 1), temos um texto menos
instigante para ser lido; ja do outro, no lado direito (Exemplo 2), encontramos a possibilidade
da leitura ser realizada de forma mais dindmica (por conter outros elementos, como as cores,
desenhos e as letras mailsculas) possibilitando ao leitor com autismo estabelecer uma
interpretacdo mais satisfatoria mediada pela interacdo autor-texto-leitor, conforme defendem os
estudos da Textualidade. Importa ainda destacar que, o texto foi adaptado, ou seja, a autora
escreveu o poema com a presenca de letras maitsculas apenas no inicio de alguns versos, mas
como estamos tratando do ensino com o publico autista, faz-se necessario recorrer a algumas
estratégias que, nesse caso, foi adaptar o estilo da letra e adicionar alguns elementos imagéticos;
logo, ndo se perde de vista o respeito a autoria, como também, a esséncia do texto.

Nesse Vviés interativo da linguagem, Antunes (2009) ressalta que a escrita se realiza
porque houve a cooperacdo de sua outra face: a da leitura. Da mesma forma, ao se pensar na
escrita de textos, o aluno pode ser solicitado, apds realizar uma leitura compreensiva, a produzir,
por exemplo, o género tira ou charge, pois estard mobilizando os saberes de juntar as palavras
para gerar a coeréncia (e ndo frases isoladas) do texto e criar, por conseguinte, ilustracfes que

atendam aos critérios da multimodalidade.

12 Disponivel em: https://www.culturagenial.com/poemas-infantis-cecilia-meireles/.
13 Disponivel em: https://canva.com.



https://www.culturagenial.com/poemas-infantis-cecilia-meireles/
https://canva.com/

43

Ainda buscando construir alternativas que atendam a caréncia de atividades de LP
direcionadas a criancas portadoras de TEA, é crucial que o professor esteja atento a alguns
aspectos, tais como:

e selecionar, para as suas aulas, textos relevantes (observando o seu carater informativo,
dialdgico e, sobretudo, ilustrativo);
e buscar estar atento as significacdes que ddo vida a leitura (como a alteracdo e a

entonac¢do da voz, principalmente, quando ha presenca de personagens); e,

e fazer questionamentos ao aluno conduzindo-o a autorreflexao do texto, pelo qual ele é
coparticipante no processo de compreender e interpretar.

Gomes (2015) ainda explica que o leitor proficiente é aquele capaz de realizar trés
estagios consecutivos: (1) ler com atencdo; (2) processar as informagdes por intermedio da
compreensdo e, por fim, (3) relacionar o que esta sendo lido com suas vivéncias ou outros
fatores além do linguistico. Desse modo, o professor ganha um papel excepcional, pois estara
conduzindo o aprendiz durante cada etapa desse processo.

Perante as consideracOes observadas nesta secdo, pode-se inferir que adotar a
perspectiva multimodal dos textos impacta de maneira positiva no processo de letramento
desses aprendizes, uma vez que se comporta diversos signos verbais e a mistura dos diferentes
tipos de linguagens que dao mais significacdo a leitura e, consequentemente, a escrita.

Caminhando sob essa l0gica, antes que as atividades escolares comecem a ganhar
espaco na rotina dos estudantes, é de suma importancia que o docente obtenha um olhar curioso
sobre o autismo, de modo que busque investigar suas implicacdes pedagdgicas no contexto do
ensino. Nesse vies, estudar sobre esta tematica, conhecendo seus conceitos e caracteristicas,
bem como o que as bases legais dizem a seu respeito € o0 primeiro passo que o docente precisa
tomar.

Nessa direcdo, na proxima secdo, trazemos a discussdo em torno das orientacdes

curriculares, de LP, destinadas ao publico infanto-juvenil que possuem autismo.

2.4 ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA A
CRIANCAS COM TEA

Ao se pensar sobre a mediacdo dos conteudos na sala de aula, algumas noc¢des devem
ser analisadas previamente, sobretudo, pelos profissionais da educagdo. Segundo Souza (2020),

quando falamos sobre a inclusdo no ambito do ensino, duas situa¢fes devem ser levadas em
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consideracdo: a primeira, diz respeito a propria integracdo do sujeito no meio cultural escolar;
e a segunda corresponde ao aprendizado dos sujeitos neste contexto. Nessa perspectiva,
entendemos, conforme o pensamento da autora, que € necessario conceber a educacgdo sob estas
duas faces, as quais estabelecem uma relagdo de complementariedade e de interdependéncia.

Ainda em consonancia com os estudos de Souza (2020), conceber o ensino através de
uma Otica sociointeracional'* possibilita uma aprendizagem em que todos os participantes
(aluno, professor e demais membros da escola) construam uma relagdo mutua, marcada pelo
didlogo, escuta e engajamento nas praticas vivenciadas. Para tanto, torna-se essencial que, ao
se tratar da educacdo inclusiva mediante esta perspectiva de abordagem, o professor, na medida
do possivel, deve oferecer recursos que gerem a integracao e cooperacao de todos os perfis de
seus aprendizes. Logo, também € necessario respeitar o tempo individual de cada fase da
aprendizagem.

Nessa esteira de discussao, € basilar que o professor de LP esteja em constante reflexao
sobre as orientacdes curriculares que sdo direcionadas para o trabalho com a inclusdo escolar.
Tratando-se especificamente do ensino com alunos autistas, parece que alguns documentos ndo
contemplam satisfatoriamente a conduta na qual os docentes poderiam se guiar mediante
abordagens mais didaticas e pedagdgicas.

Ao versar sobre o campo da educacgdo inclusiva, Coelho, Soares e Roehrs (2019)
revelam através de seus estudos, que existem no Brasil cinco documentos de carater normativo
que regem as condutas curriculares do ensino. S&o eles: Plano Nacional de Educacdo (PNE),
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Béasica (DCN) e a BNCC.

Em primeira analise, os PCN, diferentemente da BNCC, que é formada por um Gnico
documento em sua atual versao, sdo divididos por alguns volumes. Mesmo assim, todas as
orientacdes sdo transversais, no sentido de manter um fluxo continuo e coeso entre as

aprendizagens anteriores com as posteriores. Nessa esteira de debate,

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo documentos que serviram
como guias para os docentes, uma orientacdo pedagdgica para embasamento
sobre os contetidos a serem ofertados para os alunos em cada ciclo de ensino
[...]. E importante ressaltar que esses parametros se aplicam tanto para a rede
publica quanto para a rede privada de ensino. Estes sdo constituidos de
volumes, separados por niveis da educagdo basica: anos iniciais, anos finais e
ensino médio. (COELHO; SOARES; ROEHRS, 2019, p. 161-162).

14 Nessa linha de raciocinio, Marcuschi (2008) explica que ao adotar essa perspectiva, os fatores histdricos e
discursivos se relacionam entre si.
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Em consonancia com os autores, é perceptivel o grau de relevancia que os PCN exercem
durante todo o ciclo da educagdo. Sendo assim, este carater transversal, que dialoga entre 0s
diversos conteudos, possibilita uma abordagem interativa de ensino, mostrando que o ensino
ndo pode ser vista apenas por um unico angulo.

Apesar dos PCN terem cerca de 20 anos, desde que foram publicados, eles ainda
seguem, na contemporaneidade, como um documento atemporal e norteador. Os professores
podem extrair muitas ideias advindas dos inimeros volumes que os compdem, assim como é
possivel adaptar as orientacdes mediante a realidade que se encontra na sala de aula, tendo em
vista o universo singular de cada uma.

Nesse percurso, e com o decorrer dos anos, 0 pais conseguiu implementar um novo
documento para guiar a educacdo brasileira, consolidando, assim, uma Base Unica capaz de
fundamentar o curriculo de instituicGes tanto publicas quanto privadas. Logo, a BNCC se
apresenta como o mais atual documento vigente do ensino, sendo homologada no ano de 2018.

Dessa forma,

A Base Nacional Comum Curricular € um documento desenvolvido [...] com
0 objetivo de nortear o ensino nas diversas regides do pais. Sobre esta muito
tem se discutido, especificamente sobre a necessidade de mudancas no
curriculo escolar a fim de minimizar os diversos problemas de aprendizagens
vivenciados pela rede publica de ensino. Desse modo, quando a BNCC foi
idealizada o objetivo principal desta seria a ndo fragmentacao do curriculo,
onde se apresentam habilidades e competéncias para torna-lo transdisciplinar
e interdisciplinar. (COELHO; SOARES; ROEHRS, 2019, p. 166, grifos
N0Ss0s).

Cada um dos cinco documentos possuem um grau de orientacdo relativo, ou seja,
possuindo algumas diferencas referente a educacdo inclusiva, nos quais sdo apresentados
normas, leis e diretrizes, ja outros, buscam dar enfoque na pedagogia do contexto de ensino
propriamente dito. Assim sendo, cada um dos documentos possui a sua relevancia e explora
outros olhares referentes a educacéo do pais. Sob essa otica, e conforme foi evidenciado pelos
autores Coelho, Soares e Roehrs (2019), apenas 0s PCN e a BNCC abordam a perspectiva da
educacdo inclusiva sob um viés didatico. Entretanto, apesar destes dois documentos possuirem
pontos positivos e convergentes entre si, algumas ressalvas e reflexdes devem ser alvo de
constante observagéo.

Nesse rol de discussdo, € imperioso destacar que, ao se tratar da educacdo inclusiva,
além dos alunos com Deficiéncia, TGD e Altas Habilidades/Superdotacéo, existem aqueles com
dificuldades de aprendizagem que ndo possuem uma relagcéo direta com alguma patologia,

conforme explicado por Coelho, Soares e Roehrs (2019). Nessa esteira de debate, todos o0s anos
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as escolas tendem a receber inimeros alunos com alguma necessidade especial, por isso, torna-
se urgente a reavaliagdo dos documentos norteadores, bem como a elaboracdo de novos
materiais dindmicos e inclusivos.

Em termos de orientagcdes pedagdgicas, diferente dos outros documentos norteadores,
0s PCN e a BNCC marcam um encontro mais diretivo para o contexto da educagdo. No entanto,
muitas diferencas sdo evidenciadas quando fazemos uma analise mais atenta em relacdo aos
contelidos e sugestdes que sdo apresentadas. Sendo assim, o quadro abaixo tem como objetivo
ilustrar as principais diferencas que regem os presentes documentos, baseado na pesquisa de
Coelho, Soares e Roehrs (2019):

Quadro 05 — Diferencas entre 0s PCN e a BNCC

PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS (PCN)

BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

e Cerca de 10 volumes consolidados;

e Traz mais contribuicBes ao professor
afim de sugerir as possibilidades de se
adaptar o curriculo das disciplinas
dentro da singularidade de cada aluno
com deficiéncia;

e Contempla satisfatoriamente a
perspectiva da inclusdo nas orientacGes
direcionadas ao contexto de ensino e
aprendizagem;

e Definem as sugestdes de acordo com a
deficiéncia (visual, auditiva, etc.)
apresentando modelos de adaptacdes de
cunho metodoldgico e didatico;

e Apresentam ao professor a maneira
como conduzir o processo avaliativo
dos estudantes, sendo tratado com
muita atencdo e detalhamento.

Agrega todas as orientagcfes em uma
Unica versao;

Traz poucas sugestdes ao professor;
Ndo ha um espaco ou secdo que
contemple a educagdo inclusiva de
maneira contextualizada; e nos anos
iniciais sdo apresentadas as habilidades
que o professor precisa desenvolver ao
decorrer do 1°ao 5° ano, mas sem muito
detalhes.

Apresenta distintamente as
competéncias e habilidades dentro de
cada campo de experiéncia e suas
respectivas unidade temdtica, sem
contemplar as metodologias de ensino
referente ao trabalho com a incluséo;

O termo “Educacdo Especial” aparece
apenas 2 vezes entre as 600 paginas do
documento; da mesma forma, a palavra
“Inclusdo”, de acordo com os autores.
N&o ha orientagdes satisfatorias para 0s
professores trabalharem com alunos
gue possuem deficiéncia ou algum tipo
de transtorno;

O Transtorno do Espectro Autista
(TEA) ndo é explorado com detalhes
sob o viés pedag6gico e ndo apresenta
uma concepcao interativa de linguagem
nesse contexto;

Transfere o papel da inclusdo para cada
curriculo escolar, de modo que as
atividades ficam fragmentadas, levando
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ao entendimento de que é
responsabilidade de cada instituicdo
assumir tal postural.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Conforme podemos constatar, sdo nitidas as diferencas apresentadas tanto pelos PCN
quanto pela BNCC. Em relacdo a BNCC, o documento vigente mais atual do Brasil, é
perceptivel que possui diversas lacunas que precisam ser preenchidas urgentemente. A
mudanca comecaria pelo planejamento sistematico entre especialistas de todas as &reas,
norteados pelo poder publico e pesquisadores de diversas areas, a fim de revisar as propostas
do documento e reelaborar novos paradigmas.

Torna-se evidente, portanto, que ao se adotar um estudo de lingua construtivo e
relevante para a sala de aula, torna-se essencial, por parte do docente, estabelecer uma ponte
entre as vozes das teorias - mediadas pelos documentos norteadores - juntamente com as
praticas orientadas ao ensino inclusivo. Dessa forma, novas posturas e novos objetivos véo
sendo tracados para que se possa alcancar e evoluir em conjunto. Partindo desse pensamento,
passemos a analise e discussdo dos dados levantados para o desenvolvimento do presente

estudo.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Com base nas respostas adquiridas através dos docentes, por intermédio do
questionario®® respondido pelo Google Forms, discorreremos neste capitulo a respeito das
contribuicdes dos participantes mediante uma anélise critica e reflexiva, levando em
consideracéo as suas experiéncias e percepces em relacdo ao ensino inclusivo, tomando como
base as categorias de analise que foram elaboradas para guiar o nosso olhar interpretativo nessa
pesquisa.

Cabe relembrar que os sujeitos colaboradores da pesquisa foram profissionais que atuam
em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica de Cajazeiras-PB. Para
subsidiar este olhar interpretativo, tomamos como base as seguintes categorias de analise: a)
Lingua/Linguagem perspectivada no dialogismo; b) O texto como objeto de ensino; e c) A
inclusédo através de praticas reflexivas coma LP.

E valido destacar que a presente pesquisa, quando estava na fase de elaboracio do
projeto para ser submetido ao CEP, pretendia alcancar um publico de 20 professores. No
entanto, quando recebemos a documentacdo advinda da Secretaria de Educacdo do presente
municipio, so foi possivel contar com um levantamento de 07 docentes que atuaram com alunos
autistas nas séries do 6° ao 9° ano, no periodo previsto para a pesquisa, fato que pode incitar
novas pesquisas em torno da manutencéo dessas criancas na escola, uma vez que é perceptivel
um maior nimero de alunos com autismo, nos Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano).

Ainda nesse viés, dos 07 professores que integraram o grupo de colaboradores da nossa
pesquisa, apenas 05 demonstraram prontidéo para responder o formulario. A partir das respostas
que foram possiveis de serem coletadas, construimos uma ponte entre as vozes das teorias aqui
apresentadas juntamente com a percepc¢do dos sujeitos colaboradores, a fim de compreender a
tematica do TEA e como ela vem sendo explorada no contexto de ensino e aprendizagem, mais
precisamente como os eixos da leitura e da escrita vem sendo norteados nas aulas de LP.

O trabalho foi aprovado pelo CEP, de acordo com o Parecer n® 5.918.378, e seguiu 0s
preceitos de ética desde o inicio do processo, ndo revelando nenhuma informacéo, implicita ou
explicita, a respeito da verdadeira identidade dos contribuintes para este estudo. Para melhor
realizar a analise interpretativa dos dados, usaremos nomes hipotéticos e, quanto as
transcricoes, elas serdo registradas, espelhando fidedignamente a resposta de cada colaborador,

inclusive se respondeu em letras garrafais o formulario.

15 As perguntas do questionario, elaborado pelos autores (2023), estdo disponiveis, na integra, nos apéndices
desse TCC.
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3.1 VOZES QUE LIDAM COM A INCLUSAO: O QUE DIZEM OS PROFESSORES?

O corpus da pesquisa foi constituido por 10 (dez) questdes, sendo cada uma delas de
carater subjetivo, ou seja, convidando aos participantes a apresentarem suas justificativas. No
entanto, em alguns momentos, mesmo que um dos questionamentos apresentassem um “‘por
qué?”, alguns professores ndo se preocuparam em discorrer sobre o que era solicitado, logo,
eles preferiram serem sucintos, respondendo com “sim” ou “ndo” apenas.

Antes de observarmos cautelosamente a percepg¢éo dos professores em consonancia com
as suas praticas pedagdgicas para trabalhar em sala de aula com alunos autistas, logo na questéo
1 do questionario, foi essencial conhecer um pouco do perfil desses profissionais, de modo a
saber como se deu (ou se teve) alguma formacao pautada na inclusdo. Sendo assim, as respostas

giraram em torno da seguinte problematica:

1. Em sua formacdo académica vocé teve a oportunidade de estudar sobre a
importancia da tematica sobre a INCLUSAO no processo de ensino-aprendizagem
na sala de aula? Sim? N&o? Por qué?

suzy Néo.

CLARICE Sim. Ao discutir as ideias de Habermas. E possivel relacionar a
inclusdo com a liberdade e a participacdo no mundo globalizado.
MARIA N&o, na minha época ndo tinha essa grade inclusa no curso.
PAULA NAO. NA EPOCA DA MINHA GRADUACAO, NAO HAVIA
NENHUMA DISCIPLINA VOLTADA PARA A TEMATICA
DA INCLUSAO.

JOAO N&o. Porque s agora que esta se tendo essa preocupagédo sobre o
assunto.

Conforme as respostas apresentadas, percebemos que dos 5 (cinco) professores, apenas
Clarice teve contato com a tematica da inclusdo durante o seu periodo de formacdo na
universidade. E pertinente destacar que a docente apresenta, mesmo que sinteticamente, um
conhecimento de mundo armazenado em sua memoria, de modo a trazer a voz de Habermas,
um importante filosofo e socidélogo alemao, que estudou as relagbes que construimos em
sociedade por meio do viés do agir comunicativo. Isso reflete que a professora estabelece em
seu fazer pedagogico a conduta em articular teoria e préatica, considerando que os estudos da
area socioldgica contribuem para a temética da inclusdo na sua préatica cotidiana em sala de
aula. Em relacéo a Jodo, inferimos que a tematica sobre o TEA esta comegando a adentrar em

seu contexto, mas que ndo possui, neste momento, uma formagdo complementar.
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Por outro lado, ao serem questionados, na questéo 2, sobre o conhecimento que tinham
acerca da legislacdo do pais, pela qual garante o direito dos alunos com algum tipo de transtorno
ou dificuldade de aprendizagem a estarem atuando em sala de aula, Suzy, Clarice e Maria
responderam que sim, mas ndo discorreram abertamente sobre a questdo. Ao passo que Paula
informou que conhece superficialmente as leis e diretrizes, além de ressaltar que falta o
investimento na formacgdo continuada dos professores. Nessa direcdo, Jodo relatou que esta

buscando tomar conhecimento aos poucos, conforme podemos observar abaixo:

2. Enquanto professor/a, vocé conhece e considera as legislagdes que asseguram as
criancas com algum tipo de disturbio ou dificuldade de aprendizagem o direito de
estarem em sala de aula para aprenderem assim como as demais
criancas? Sim? Nao? Por qué?

SUzZY Sim.
CLARICE Sim.
MARIA Sim, porque os direitos tem de ser respeitados, igual para todos.

PAULA ENQUANTO PROFESSOR, CONHECO SUPERFICIALMENTE
AS LEGISLACOES QUE ASSEGURRAM AS CRIANCAS
COM DISTURBIOS OU DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM. FALTA AS FORMACOES
CONTINUADAS O ESTUDO APROFUNDADO E CONTINUO
DESTA TEMATICA.

JOAO Estou tomando conhecimento aos poucos.

Sendo assim, as respostas da primeira e da segunda questdo do presente questionario
nos permitiram refletir acerca de como se deu a formacdo destes docentes que parece ter sido
nesse Viés tanto quanto rasa. Talvez o pouco acesso a politicas publicas de inclusdo no nosso
pais h& algumas décadas impossibilitou os docentes de melhor conhecer sobre as legislacGes
gue regem o publico das pessoas com deficiéncias. A caréncia dessas politicas, certamente, fez
refletir numa auséncia ou ineficiéncia de formacGes complementares sobre 0 TEA, o que, de
certa forma, impactou e vem impactando, ainda a preparacdo tedrico-metodoldgica desses
professores em sala de aula.

Seguindo nossa analise, perguntamos, na questdo 3, aos docentes, se eles acompanharam
algum aluno diagnosticado com TEA entre os anos de 2020 (dois mil e vinte) a 2022 (dois mil
e vinte e dois), com o intuito de averiguar se ocorreu uma demanda de maior ou menor grau de
ocorréncias nas escolas cajazeirenses. Sobre essa questdo, o0s participantes informaram o

seguinte:
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3. Vocé acompanhou, do ano de 2020, 2021 ou 2022, em uma de suas turmas do

Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), algum aluno diagnosticado com
TEA? Sim? N&ao? Por qué?

SUzy Sim. No 6° ano de outra escola que ensinei em 2022.
CLARICE Sim.
MARIA Sim, porque eles passaram a ter presenca frequente a partir de

2022 no ensino fundamental I1.

PAULA SIM. EU ACOMPANHEI UM ESTUDANTE DURANTE OS
ANOS MENCIONADOS, DIAGNOSTICADOS COM TEA,
CONSIDERADO LEVE.

JOAO N&o. Muitos alunos ndo tem diagnéstico. Assim fica dificil esse
acompanhamento.

Pelas respostas, percebemos que 4 (quatro) docentes tiveram contato e construiram
experiéncias entre os anos supracitados com alunos diagnosticados com TEA. E possivel
observar uma énfase dada ao ano de 2022 por Suzy e Maria. Por outra ética, Jodo demonstra a
dificuldade em reconhecer ou saber se teve algum aluno com TEA, tendo em vista a caréncia
do diagnostico, uma realidade que muitas familias — juntamente com a escola — enfrentam
diariamente. Nesse sentido, apesar de os professores ndo terem informado quantitativamente a
presenca destes alunos, também nos parece que houve certa frequéncia de criancas matriculadas
durante esses 3 (trés) anos.

Devido a maioria dos participantes terem respondido positivamente a questdo anterior,
no sentido de afirmar que fizeram acompanhamento com alunos autistas, 3 (trés) dos
profissionais expressaram as principais barreiras que enfrentaram durante esse periodo, na
questdo 4, sendo que apenas 1 (um) docente afirmou ndo ter encontrado barreiras ao lidar com

0 aluno autista que acompanhou. Em relacdo a Jodo, ndo obtivemos resposta, conforme
podemos observar a seguir:

4. Em caso de resposta positiva a pergunta anterior, encontrou barreiras no ensino
de lingua portuguesa a criancas diagnosticadas com autismo? Sim? Nao? Por
qué?

suzy Sim, pois as vezes o0 aluno era birrento quando ndo conseguia fazer
a atividade chorava ou ficava muito impaciente e tendo que
alcamé-lo.
CLARICE Sim.
MARIA Sim, se exige maior atengéo e dedicacao.

PAULA EU NAO ENCONTREI BARREIRAS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA PORQUE ELE E UM GAROTO QUE
APRESENTA LEITURA FLUENTE; E UM ESTUDANTE
PARTICIPATIVO NAS AULAS; TEM UMA MEMORIA
INVEJAVEL E ESTA SEMPRE TECENDO COMENTARIOS
SOBRE O QUE LE, ASSITE E VE NAS REDES SOCIAIS.
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| JOAO | -

Em primeiro plano, Suzy utiliza os adjetivos “birrento” e “impaciente” para caracterizar
0 comportamento do aluno quando ele estava nos momentos de agitacdo. Assim, Suzy nédo
descreve a maneira como lida com esse tipo de situacdo, isto é, quais as formas de acalmar um
aluno autista na sala de aula, de que maneira o professor busca esse conhecimento
socioemocional, dentre outros. Apesar disso, observamos que ha uma tentativa em acalma-lo
para que a aula pudesse suceder. Outro ponto de destaque corresponde ao discurso de Paula,
pois nos revela alguns aspectos relacionados as caracteristicas do aluno autista que acompanha
como um leitor fluente, participativo nas aulas de portugués, consegue assimilar plenamente o
contetdo abordado e faz uso da linguagem verbal com o docente. Nesse caso em particular,
descrito por Paula, percebemos que o0 sucesso no engajamento escolar deste aluno certamente
é fruto de uma construcao propria de um letramento pautado em uma formacao humanistica,
nas vivéncias de casa e que compartilha estes saberes com o professor na sala de aula. A esse
respeito, Rolim-Moura (2019, p. 69) destaca “[...] a necessidade de haver um reconhecimento
e uma valorizacdo desse letramento, ainda mais quando recorrentemente a instituicdo familia é
levantada em tantos debates sobre educagao”.

Ainda neste trilhar, indagamos, na questao 5, se 0s docentes ja receberam ou se estdo
recebendo atualmente alguma formacdo teorico-metodologica para atuarem com estes
aprendizes adequadamente. Este olhar questionador durante a estruturacdo desta pesquisa foi
imprescindivel, tendo em vista que a articulagdo entre teoria e préatica sao duas esferas que
encontram-se inter-relacionadas, de modo que a praxis educativa precisa se nortear pelo
discurso-acdo, ou seja, as ideias se materializando no cotidiano. A questdo 5 obtivemos as

seguintes respostas:

5. Vocé recebeu nos ultimos anos alguma formacdo continuada especifica para
atuar com criancgas diagnosticadas com algum tipo de transtorno ou dificuldade
de aprendizagem? Sim? N&o? Por qué?

sUzy N&o, as formagOes eram dentro da area de lingua portuguesa
CLARICE N&o.
MARIA Sim, tivemos vérias palestras sobre o assunto.

PAULA NAO, EU NAO RECEBI NEHUMA FORMAGCAO
CONTINUADA PARA ATUAR COM CRIANGCAS
DIAGNOSTICADAS COM ALGUM TRANSTORNO DE
APRENDIZAGEM, DESDE QUE CONCLUI A
ESPECIALIZACAO A ONZE ANOS.

JOAO N&o. No municipio ndo temos formacdo especifica para todos os
professores sobre autismo.
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A professora Suzy relatou que as formacgdes eram unicamente dentro da area de LP, sem
nenhuma articulagdo com o campo da inclusdo. Ja Clarice respondeu que ndao, sem nenhuma
outra cogitacdo. Além disso, Maria revelou que teve vérias palestras sobre a temética do
autismo durante os anos mencionados neste trabalho; Paula explicou que desde que concluiu a
sua especializacdo em psicopedagogia, hd 11 (onze) anos, ndao adquiriu nenhuma outra
formacdo complementar; e, por ultimo, Jodo exp6s que o municipio ndo buscou se preocupar
com uma formacao especifica sobre o autismo para todos os docentes.

Em consonédncia com a pergunta anterior, na questdo 6, a seguir, 0s professores
reconhecem a urgente necessidade na elaboracdo de novas politicas publicas direcionadas, em

especial, para a area da educacdo, conforme podemos visualizar logo abaixo:

6. Em caso de resposta negativa a pergunta anterior, considera importante a
geracao de formacao especificas para acompanhar o aprendizado de criancas que
tenham algum tipo de transtorno ou dificuldade de
aprendizagem? Sim? Nao? Por qué?
suzy ha uma grande necessidade, pois atualmente temos na escola

muitos alunos com esse transtorno.
CLARICE Sim.

MARIA Sim.

PAULA A FORMACAO PARA ACOMPANHAR O APRENDIZADO
DE CRINACAS COM ALGUM TIPO DE TRANSTORNO DE
APRENDIZAGEM E URGENTE, UTIL, NECESSARIO, DADO
QUE SEMPRE HA DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
DIVERSAS NA SALA DE AULA , AS QUAIS MUITAS
VEZES NAO CONSEGUIMOS DECTATAR OU TRABALHA-
LA, JUSTAMENTE, PELA AUSENCIA DE CONHECIMENTO,
FALTA DE FORMACAO, DE ORIENTACAO OU MESMO DE
UM PROFISSIONAL ESPECIALIZADO NA AREA PARA
AUXILIAR O TRABALHO DO PROFESSOR.
JOAO Sim, muito importante para melhorar o relacionamento professor-
aluno.

Pelas respostas, constatamos que todos os professores sentem a necessidade de
formacdes continuadas englobando o ensino de LP com préticas inclusivas. Isso é um fator
essencial, tendo em vista que tais formacdes possibilitam uma troca reciproca de relacdes entre
professor e aluno, conforme destacado pelo discurso de Jodo. Além disso, Paula destaca o
desafio em lidar com esses aprendizes em sala de aula, pois, conforme esclarece “[...] muitas

vezes ndo conseguimos detectar ou trabalha-la, justamente, pela auséncia de conhecimento”.
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Outro ponto evidenciado por Paula diz respeito a caréncia de um profissional capacitado para
estar em sala com o professor, auxiliando o aprendiz em suas necessidades de aprendizagem.
Percebe-se, dessa forma, que investir na formacdo dos professores é uma responsabilidade
governamental e que necessita ser planejada urgentemente, visando a melhoria do ensino e da
teia de relacOes que vdo sendo construidas diariamente entre os professores e os estudantes.
Considerando que uma das hipoteses da pesquisa foi 0 entendimento de que a maioria
dos profissionais ndo concebem efetivamente o real significado do que seja 0 TEA, na questdo

7 perguntamos como o docente conceitua uma crianga autista.

7. Como vocé conceituaria uma criancga autista?

sSUzy Uma crianca que vive no mundo proprio dele, que ndo tem
interacdo com as outras pessoas e dependendo do nivel de autismo
ele pode ser muito inteligente ou pode ndo aprender nada ,e
algumas nem gostam ou ndo querem falar.

CLARICE Uma crianca que precisa de atencdo, com limitagdes que precisa
ser valorizada.

MARIA Uma crianga que se exige maiores cuidados e respeito.

PAULA CRIANCA AUTISTA E UMA PESSOA QUE NASCE COM
ALGUMAS CARENCIAS NEUROLOGICAS QUE AFETAM A
COMUNICACAO E O COMPORTAMENTO DELA EM
SOCIEDADE.

JOAO Crianga que possuem algumas limitagdes.

No tocante a esta problematica, percebe-se que ha pouco entendimento, do ponto de
vista dos docentes, a respeito do TEA. A palavra “limitagdo” se faz presente na resposta de
Clarice e Jodo, ndo especificando que tipo de limitacdo é essa, se linguistica, neuroldgica,
motor, psicoldgica etc. A respeito do discurso de Suzy, torna-se necessario pontuar algumas
consideragfes: a) a docente ainda possui a visdo tradicionalista de que o autista vive em um
mundo particular, o que significa, sob este ponto de vista, de que a crianca vive sem interacao
com 0s outros no seu cotidiano; b) o grau de comprometimento pode leva-lo a nao “aprender
nada”, percepcdo esta que ja foi negada através dos estudos na area psicopedagdgica; por
exemplo, Cunha (2023) em sua tese faz uma esquematizacdo das principais ideias de Vygotsky
e destaca que a crianca é plenamente capaz de aprender brincando; c) a utilizacdo ou ndo da
linguagem verbal é muito variavel para cada crianga, pois parece que é em algumas situagées
que ela se sente confortavel para se comunicar. Sendo assim, a relacéo entre professor e aluno
é fundamental nesse processo, tendo em vista que o docente € um dos principais pilares em

auxiliar o aprendiz em sua construcdo social e moral. Por fim, a percepcdo de Paula dialoga
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com a vozes das teorias trazidas durante a pesquisa, assemelhando-se com os postulados de
Gomes (2015), ao evidenciar que o0 autismo esta intimamente ligado a questdes de ordem tanto
neuroldgicas quanto fisioldégicas do organismo da crianca. Assim, percebemos, no discurso de
Paula, um entendimento com base cientifica, distanciando-se da maioria do senso comum.

Dando continuidade a anélise, perguntamos aos colaboradores, na questdo 8, sobre as
praticas dos eixos da leitura e da escrita, mais especificamente, sobre a exploragdo dos géneros
textuais como forma de explorar a lingua em sala de aula com essas criangas. Assim sendo, 0s
participantes deram as seguintes respostas:

8. Na sua opinido é possivel explorar a leitura e a escrita de criancas autistas do 6°
ao 9° ano através da pedagogia dos géneros textuais? Sim? Nao? Explique por
qué.

sSUzy Sim, pois a diversidade de género que temos trabalhado da forma
correta com 0s autistas € muito interessante.
CLARICE Sim. Depende também do desempenho de cada professor para
adaptar o conhecimento.
MARIA Sim, ndo no mesmo ritmo dos outros, mas € um avango a cada dia.
PAULA EXPLORAR A LEITURA E A ESCRITA DE CRIANCAS
AUTISTAS ATRAVES DO GENEROS TEXTUAIS E
POSSIVEL SIM. O CONTATO COM A VARIEDADE DE
GENEROS TEXTUAIS SERA UM MEIO DE CONQUISTAR A
ATENCAO E O INTERESSE DA CRIANCA COM TEA.
CABERA AO PROFESSOR ESCOLHER QUAIS
ESTRATEGIAS E OS GENEROS QUE MAIS AGRADAM O
ALUNO E POR Al, COMECAR O SEU TRABALHO COM A
LEITURA E A ESCRITA.
JOAO Sim. E importante conhecer e saber diferenciar na pratica os
géneros textuais.

De todas as respostas, parece que a de Paula comtempla, de modo mais satisfatorio, a
inquietacdo que tivemos desde a fase inicial deste trabalho: quais os caminhos gque estdo sendo
tracados pelos professores da rede publica para ensinar a criangas com TEA? Essa percepc¢ao
se assemelha com os estudos de Antunes (2005), quando a autora esclarece que os professores
precisam oferecer aos alunos possibilidades de mergulhar no universo dos géneros de texto,
oportunizando momentos de leitura e escrita sob o viés interativo, esclarecendo que 0s
fendmenos linguisticos acontecem (e funcionam) além dos muros da escola. Observamos,
ainda, no relato de Paula, que o texto funciona como uma ferramenta de engajamento e
interacdo, mas que é necessario, por parte do docente, conhecer o perfil do aluno para
posteriormente elaborar suas proprias estratégias tanto de leitura quanto de escrita. Além disso,

torna-se essencial que, durante a selecéo destes géneros, o aluno sinta prazer ao ter contato com
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a linguagem. Dessa maneira, vemos que a escolha e a adequacao do trabalho com a leitura e a
escrita ndo se estabelecem de forma aleatoria e nem descontextualizada.

Por outro viés, Suzy expde que tem trabalhado com a pedagogia dos géneros textuais e
caracteriza esse saber-fazer como algo “interessante”, no entanto, ndo explica com mais
detalhes como esse processo ocorre em suas aulas. Em contrapartida, Clarice concorda com o
que foi questionado, ao passo em que ressalta a necessidade do docente saber como “adaptar”
os textos de acordo com a realidade de cada aluno com autismo, mas também néo é explicado
como esta adaptacdo poderia ser feito, baseando-se em sua prépria experiéncia. J& em relacéo
a Maria, percebemos que o ensino deve ser realizado de maneira gradativa, ou seja, pouco a
pouco para que os efeitos possam ir surgindo. Por fim, Jodo, de maneira sucinta, concorda com
0 uso dos géneros textuais como ferramenta pedagogica, considerando que € necessario o
docente saber “diferenciar” as praticas com os géneros, tendo em vista que alguns S&0 mais
complexos que outros.

De maneira geral, os discursos da maioria dos participantes parecem conceber o
universo da textualidade bastante superficial, de modo a reconhecer que explorar os géneros é
um trabalho que gera produtividade, interacdo e construcdo de senso critico, porém nao entram
em detalhes como realizam esta tarefa dentro de suas préprias realidades. Observamos a
necessidade das aulas de LP serem fundamentadas sob o viés de um trabalho sistemético e
dindmico no cotidiano da sala de aula. Além disso, ndo se observa um conhecimento mais
aprofundado a respeito da exploracdo da textualidade atraves dos géneros e suas implicacoes
no &mbito do ensino de LP.

Dando continuidade a nossa analise, questionamos aos docentes se eles consideram
possivel a exploracdo do universo da lingua através da perspectiva interativa, de modo que 0s
aprendizes desenvolvam suas competéncias tanto do ponto de vista da leitura quanto da escrita.

Sob esse viés, obtivemos as seguintes respostas:

9. Vocé considera que uma crianca autista é capaz de desenvolver sua competéncia
leitora e escritora a partir da exploragdo da lingua numa perspectiva
interativa? Sim? Ndo? Expligue por qué.

suzy Sim, se for um profissional habilitado para lidar com criancas
autistas .
CLARICE Sim. Porém é preciso que o professor avalie e entenda como ela
pode aproveitar a aula e se desenvolver.
MARIA Sim, porque a repeticdo com dedicacdo, tras resultados
satisfatorios no futuro.
PAULA EU CONSIDERO QUE UMA CRIANCA AUTISTAE
PLENAMENTE CAPAZ DE DESENVOLVER SUA
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COMPETENCIA LEITORA E ESCRITORA. O AUTISTA NAO
E UM DOENTE MENTAL. ELE E CAPAZ DE
COMPREENDER E DAR SENTIDO AO MATERIAL ESCRITO
COMO QUALQUER OUTRA CRINANCA.

JOAO Sim, sO precisa ser incentivada. Ter atividades diferenciadas.

Observamos, nos discursos dos professores, que todos consideram as criangas com
autismo capazes de se desenvolverem plenamente. Em primeiro plano, inferimos, a partir da
resposta de Suzy, que é fundamental que durante as aulas de LP esteja presente um profissional
(monitor) para ofertar suporte no que for necessario para o aprendiz; no entanto, mesmo ela
considerando a perspectiva interativa como potente vetor na constru¢do do conhecimento dos
estudantes, ela ndo apresentou uma justificativa mais detalhada, isto é, como ela faz. Por este
vies, as respostas de Clarice, Maria e Jodo se aproximam da visdo de Suzy, ao passo em que
chamam a atencdo para o fato do professor conhecer o perfil do aluno para tracar suas
estratégias (discurso de Clarice); trazer a estratégia de repetir, no sentido reforcar, a explicacéo
dos assuntos (discurso de Maria); e incentivar a crianca, bem como trazer atividades
diferenciadas/adaptadas € algo importante para as aulas de portugués (discurso de Jodo). Por
fim, Paula ressalta que, através do material escrito, a crianca é capaz de compreender e dar
sentidos a leitura assim como os demais colegas; no entanto, observamos a auséncia da docente
em ter explicitado melhor a respeito da competéncia escritora. De modo geral, nos parece que
a perspectiva interacional da linguagem esta ganhando espaco nas aulas dos professores, mas
devido recebermos respostas sucintas, ndo se tornou possivel ampliar o nosso olhar
investigativo com mais preciséo.

Por ultimo, na questdo 10 e, lembrando das contribuicGes que a abordagem dialdgica,
conduzida pelo universo textual oferece nos contextos de ensino-aprendizagem, questionamos
aos professores de que maneira eles trabalhariam um determinado texto com um aluno autista.

Nessa logica, obtivemos as seguintes respostas:

10. Se vocé precisasse explorar algum texto com uma crianga autista, qual seria?
E como?
suzy N&o sei.

CLARICE Poesia. Porque envolve emocdes, ritmo, musicalidade, brincadeira,
movimento, desenvolve a comunicacgdo e ela vai se tornar mais
confiante para interagir.

MARIA Textos diversos. A insisténcia na leitura, A gesticulacdo adequada
para que ele perceba os fatos do texto e desperte sua atengéo.
Ainda estou na fase de aprendizagem constante.
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PAULA EU, PARTICULARMENTE, APRECIO O GENERO CONTO
LITERARIO. COMO EXISTEM CONTOS DE VARIOS TIPOS,
INVESTIGARIA QUAL CHAMARIA MAIS ATENCAO DO
ALUNO. PRIMAR PELO GOSTO DO ALUNO. TER O
CUIDADO DE SABER COM QUAIS TEMAS ELE SE
IDENTIFICA E SE SENTE BEM EM LER ; ATENTAR PARA
SEUS INTERESSES E FUNDAMENTAL NO TRABALHO
PARA COM A LEITURA E A ESCRITA DE GENEROS
DISCURSIVOS.

JOAO No momento ndo tenho em mente nenhuma forma especifica.

Suzy e Jodo demostraram desconhecimento a respeito de qual texto ensinaria a uma
crianga com autismo, assim, pode-se inferir que estes docentes tém dificuldades em adaptar um
determinado texto ou atividade para estas criancas (conforme foi exemplificado na se¢édo 2.2
Ensino de leitura e escrita a criancas portadoras de TEA), a0 mesmo tempo em que nédo
encontramos espaco suficiente para analisarmos outros fatores, tendo em vista que foram
sucintos em suas respostas. Nos outros discursos, observamos a presenga de 2 (dois) géneros
textuais: o primeiro diz respeito a poesia; e o segundo contempla o conto literario. Em relacéo
a resposta de Maria ndo é especificado qual género ela abordaria, optando por escolher textos
genéricos.

Os discursos de Clarice e Paula marcam a maneira pela qual conduzem o trabalho com
0 texto, evidenciando as func¢Ges que cada um dos géneros possibilita durante a troca ativa entre
professor e aluno. Isso € um fator que merece destaque, uma vez que percebemos a preocupacao
que estas docentes possuem em relacédo a aprendizagem dessas criangas. Assim, ainda podemos
inferir que estes profissionais, além de possuirem um cuidado com suas abordagens
metodoldgicas, possuem um conhecimento estratégico acerca dos géneros em especifico.

Mesmo que tenhamos encontrado alguns pontos positivos em relacdo a exploracdo da
textualidade em sala de aula, também sentimos a auséncia de mais detalhes, ou seja, em saber
como esses professores de fato a promovem. Tomando por base as categorias que elaboramos

para 0 nosso olhar analitico, consideramos que:

PROFESSOR 1 Suzy Contempla minimamente a categoria 02, no
entanto, destaca que desconhece a forma de
abordar um determinado texto quando se trata de
criangas/alunos autistas. Assim, entende-se que a
docente conduz, para sala de aula, o texto, mas
que ndo é planejado ou adaptado para 0s
aprendizes que necessitam de um cuidado
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peculiar (explorando a multimodalidade, por
exemplo).

PROFESSOR 2 Clarice Contempla, mesmo sem ter especificado com
detalhes as suas metodologias de ensino, a
categoria 01 e 02.

PROFESSOR 3 Maria Contempla, mesmo sem ter especificado com
detalhes as suas metodologias de ensino, a
categoria 01 e 02.

PROFESSOR 4 Paula Contempla, mesmo sem ter especificado com
detalhes as suas metodologias de ensino, a
categoria 01, 02 e 03 (pois, demonstrou ter o
cuidado com a aprendizagem do aluno).
PROFESSOR 5 Jodo Né&o atendeu, minimamente, assim como Suzy, as
expectativas listadas nas categorias; e relata que
ainda ndo possui uma forma especifica de abordar
0 texto em sala.

Estas analises forneceram uma visdo de como o ensino de LP, desde a formacdo e a
construcdo do perfil desses docentes, vieram acontecendo ao decorrer dos anos supracitados na
pesquisa. Observamos que a perspectiva interacional e dialogica da linguagem foi concebida
por 3 (trés) dos 5 (cinco) participantes apenas, 0 que nos remete a considerar que o ensino de
LP necessita ser repensado sob o viés tedrico (conhecer mais sobre as teorias do TEA e sua
relacdo com os estudos da linguagem), como também pela Otica metodoldgica, de modo a
conduzir a praxis educativa na direcdo do ensino produtivo, conforme explicado por Travaglia
(2008).

Do mesmo modo, diagnosticamos a enorme necessidade de formacao continuada para
estes e outros professores, para que eles possam construir mais conhecimento, do ponto de vista
cientifico, sobre o TEA e suas implicagdes no ambito do ensino e aprendizagem.

Ainda nessa esteira, buscamos demonstrar ao leitor que estes dados ndo foram muito
explicitados, para que fosse possivel lancar um olhar mais amplo de modo que pudéssemos
identificar outros fatores que comprometem o ensino e a formacdo desses sujeitos pelos
professores. Outro fator que influencia esta reflexdo e que podemos inferir diz respeito que
algumas criancas ndo estdo sendo acompanhadas de fato através do monitoramento da escola;
fato este que reflete o entendimento de que ndo estdo sendo ofertadas as mesmas condi¢fes ao
trabalho do professor.

Além disso, outra implicacdo que afeta diretamente a tomada de atitudes, em especial,
pelos docentes, corresponde ao fato de que muitas criangas ndo possuem laudo médico,
atestando, realmente, a presenca do tipo de transtorno que viemos discutindo neste trabalho.

Assim, quando o profissional tem em médos este diagnostico, ao passo em que possui 0
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conhecimento sobre o TEA e sua relacdo com o ensino e aprendizagem, novas possibilidades
de se explorar os contetidos de LP vao surgindo e produzindo efeitos consistentes e relevantes.

Como forma de contribuir para a melhoria das praticas pedagdgicas em leitura e escrita
para alunos com autismo, apresentamos a seguir uma proposta de intervencdo centralizada no
texto; orientando ao professor de que modo ele pode explorar estes dois eixos, ao passo em que

0s objetivos estejam interligados, conforme é direcionado por Brasil (2018).
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4 LEITURA E ESCRITA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: UMA PROPOSTA DE
ATIVIDADE

No cotidiano escolar, percebemos que trabalhar o ensino de LP, com criangas autistas,
tém sido um grande desafio para a maioria dos professores; principalmente, para aqueles
docentes que ndo possuem uma formacdo especifica. Nesse contexto de desafios diarios,
percebemos que existe uma linha ténue que, por um lado, a crianga fica com a sua aprendizagem
prejudicada, devido a auséncia de metodologias especificas que possam atenuar em suas
necessidades, e, por outro, tem-se 0 lado do docente, 0 qual se sente, na maioria das vezes,
incapacitado para lidar com este publico infanto-juvenil.

Baseando-se nesse argumento, a proposta a seguir foi criada no intuito de explorar o
ensino com o texto de forma constante. Em outros termos, trata-se de prestar um suporte e um
direcionamento para o professor, de modo a saber quais as possibilidades em se trabalhar com
esta unidade de sentido tdo complexa e a0 mesmo tempo transformadora.

Para exemplificar esta proposta, tomaremos como exemplo uma tira da Mafalda (Figura
04)%8, personagem singular do cartunista argentino Quino que ganha bastante destaque, ainda
nos dias atuais, espaco nos livros didaticos de portugués. E valido salientar que o professor
pode adaptar para qualquer género tendo em vista a concepcéo de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZPD), explicado pela teoria vygotskyana, ao considerar aquilo que o aprendiz ja sabe
Ou que o que traz consigo, e partir desse ponto, criar possibilidades para alcancar os objetivos
propostos.

Sendo assim, ao conhecer 0 gosto particular do aluno autista, o docente pode fazer
algumas alteracdes nesta proposta, julgando pertinente a escolha de outro texto que corresponda
a especificidade do aluno.

Vejamos, abaixo, a referida proposta:

16 Disponivel em: https://cangurunews.com.br/tirinhas-mafalda/.
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ORIENTACOES BASICAS AO PROFESSOR:

Em primeiro plano, torna-se essencial que o docente realize uma diagnose inicial,

com o intuito de conhecer o perfil de seus alunos, dando énfase aos alunos com TEA:

= quais as coisas que ele gosta de ler?
* 0 que gosta de escutar?

= 0 que costuma fazer quando ndo esta na escola?

As respostas para estes e outros questionamentos poderiam ser encontrados atraves
do contato com a familia, tendo em vista que os pais, por exemplo, convivem por mais tempo
com estes alunos e conhecem melhor o seu comportamento.

E pertinente que, todas as vezes em que for trabalhar um determinado texto, seja
contemplada a abordagem de cunho multimodal. Essa postura ajuda a criar mais dinamicidade
nas aulas de portugués, de modo que o texto escolhido ndo seja apresentado de modo

simplista, mas agradavel aos olhos do aprendiz.

Para alcancar os objetivos dessa proposta, optamos pelo trabalho com o género tira. A
justificativa se apresenta devido ser um género que contempla, em grande escala, todas as
discussdes apresentadas no tocante a esta pesquisa. Ou seja, por meio da tira, é possivel observar
aspectos de multimodalidade, da linguagem verbal e ndo verbal, dentre outros aspectos.
Mediante esta contextualizacdo, baseamos a nossa proposta através dos estudos de Fuza e Ritter
(2021), além dos arrolados neste trabalho, no qual as autoras exploram diversos componentes
que fundamentam as praticas de reflexdo linguistica nas aulas de LP, cujos objetivos tém como
alicerce a concepcdo dialdgica e interacional da linguagem. Além de ilustramos algumas
sugestdes de questdes através dos pressupostos de Menegassi (2010), que também se filia a
abordagem interativa de lingua e linguagem no tocante a exploracao de leitura e de escrita em
espaco escolar. Também destacamos que o olhar desses autores fazem uma ponte com a
proposta do RECALL apresentadas neste trabalho, na qual considera o aprendiz como o foco
do processo dialdgico.

Nesse contexto, o ensino com o texto direcionado a alunos com TEA, nesta proposta,

estd guiada em dois momentos: no primeiro momento, € fundamental explorar os sentidos,
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mediante algumas perguntas (para serem realizadas de modo oral); no segundo, se inicia o
processo com 0 eixo da escrita. Nessa primeira etapa, o professor precisa, com atencdo e
flexibilidade, estar proximo do aprendiz, de modo a auxilia-lo no processo de autorreflexdo do
texto. Na figura abaixo, selecionamos, hipoteticamente, o nome “Pedro”, na tentativa de simular

uma situacdo em que estivesse ocorrendo a interacdo entre aluno e professor.

Vejamos a seguir:

Figura 04 — Primeira etapa da proposta: eixo da leitura
@)

(¢)

3)

4

(5)

/QUEM E ESSA
MENININHA
\ MAE"?

POR QUE VOCE NUNCA
ME CONTOU QUE JX
FOI MINHA IRMX?

OS
QUADRINHOS
a) Pedro, onde a) De que a) Pedro, vocé acha a) Pedro, vocé a) Neste ultimo
vocé acha que maneira esta que o tempo e 0 acha que o quadinho,
estd acontecendo nova personagem espaco da historia tempo e o responde pra
SOBRE A nesse momento  que entrou na mudaram? Como? espaco da mim: vocé acha
LINGUAGEM da historia? histéria esta histéria que o tempo e 0
VISUAL vestida? b) O que vocé acha mudaram? espaco
b) Vocé sabe que as personagens Como? mudaram mais
(PERGUNTAS  gyem ¢ esta b) Como é este estio fazendo? uma vez?
C%%T;g% 0% A personagem? lugar que aparece b) E que vocé
TIRA) na foto, por tras  ¢) De que modo a acha que ela b) Por que a
dessa nova menina olha prasua  esta fazendo garotinha
personagem? agora? resolveu abracar

¢) Pedro, o que a

¢) Vocé acha que

maie? A expressio dela

sua mae? E por

personagem esti € de curiosidade? ¢) Por que vocé  qual motivo

fazendo? ela esta feliz? Por acha que a vocé acha que
qué? d) O que a mie esti garotinha olha  ela fez esta

d) O que vocé fazendo sentada? para a pergunta?

acha que este fotografia

sinal de novamente? ¢) Em que lugar

pontuacio em vocé acha que

cima da cabeca
da personagem
significa?

e) O que vocé
acha que a
personagem esta
vendo? Vocé
acha que ela esta
curiosa?

f) Pedro, o que
mais vocé vé
nesse quadro? O
que esti no chio
e ao redor dela?

Fonte: Questdes elaboradas pelos autores (2023).

elas estao?
Numa casa?

d) Pedro, vocé
acha que elas
sdo parecidas?
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Baseando nosso olhar nos estudos de Menegassi (2010), o autor propde uma dindmica
sistematica no tocante a elaboracdo de questionamentos de um determinado texto. Em outros
termos, quando se deseja trabalhar uma atividade de fixacdo do conteudo proposto em sala, 0
professor necessita seguir um caminho pelo qual explore cada via de sentido do aprendiz; tendo
em vista que, por meio de questionamentos, a atividade conduz ao aluno a ser co-participante
do processo interativo, pelo qual o aluno desperta em si a capacidade de autorreflex&o. Assim,
0 autor propde que este tipo de metodologia siga a seguinte dire¢do: 1° (primeiro), perguntas de
resposta textual, depois, é preciso que sejam apresentadas as respostas de cunho inferencial.
Podemos entender, em geral, que essas perguntas situam-se no nivel interativo.

Assim, propomos a seguinte atividade:

Figura 05 — Segunda etapa da proposta: eixo da escrita

1. Observe a expressiio da personagem no 1° (primeiro)
quadrinho. O que vocé acha que ela esti fazendo? Qual seria a
curiosidade dela nesse momento?

2. Vamos comparar o 1° (primeiro) quadrinho com o 2° (segundo).

Vocé acha que mudou alguma coisa de uma passagem para outra?

0 qué? E por qué?

a) PERGUNTAS COM RESPOSTA
TEXTUAL

3. Descreva as caracteristicas das duas personagens, de acordo com
suas observagoes (0 que vocé percebe, de que modo elas estio
vestidas, como se comportam?).

1. Em qual cenirio vocé acha que essa histéria acontece?

2. O que mais pode estar dentro desse movel que esta de frente a
menina no 1° (primeiro quadro)?

3. Por que vocé acha que a Mafalda ficou surpresa com a resposta
de sua mie?

b) PERGUNTAS COM RESPOSTAS
INFERENCIAIS

4. O que vocé acha que a menina fez depois de ter abragado sua
miie? Acha que ela guardou a fotografia?

1. O que vocé acha que a mie da personagem passou depois do
ultimo quadrinho? Escreva uma frase que poderia ser dita pela mie
complementando a fala da menina.
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2. O que vocé faria se estivesse no lugar da personagem? Colocaria
a foto da sua mae em um quadro? Ou faria outra coisa?

3. Vimos que a miie da personagem registrou um momento da sua
vida e deixou guardada por muito tempo até a filha encontrar.
Como vocé registraria os momentos da sua? Com base nessa
pergunta, elabore um pequeno texto que lembre alguma memdria
especial que aconteceu com vocé (alguma viagem com um amigo
¢) PERGUNTAS COM RESPOSTAS especial, por exemplo).

INTERPRETATIVAS

Fonte: Questdes elaboradas pelos autores (2023).

Mediante a proposta sugerida, observamos que a leitura e a escrita, conforme observado
a luz dos estudos de Marcushi (2010), estdo funcionando como um continuum. Em outras
palavras, um polo complementa o outro, de modo que nada fica desconectado e nem
descontextualizado.

2

E vilido lembrar que as expressdes “perguntas com respostas...” ndo precisam,
necessariamente, aparecer na atividade do aluno; elas encontram-se presentes nesse trabalho
para orientar, com mais clareza, os professores. No entanto, o docente também pode explicitar
em sala que existem maneiras distintas de se realizar uma determinada pergunta, pois, a
depender de sua natureza linguistica, elas cumprem objetivos particulares para serem
respondidas.

Do mesmo modo, o professor pode dividir o trabalho com estas perguntas, atravées de
etapas, por exemplo: na primeira aula, seriam exploradas as perguntas de cunho textual (letra
a); ja no proximo encontro, seriam respondidas as questfes de cunho inferencial (letra b); e, por
fim, o docente finalizaria esta Ultima etapa com a exploracdo das questdes de ordem
interpretativa com o aluno (letra c). Essas orientacdes sdo importantes, tendo em mente que
algumas pesquisas, conforme discutido na se¢do da fundamentacdo tedrica deste trabalho,
orientam que o ensino com os alunos autistas se da de forma gradual e ndo imediata.

Torna-se fundamental, em cada uma das etapas, principalmente, quando for alcancar o
eixo da escrita, que o docente mantenha a atencdo no aluno, observando suas duvidas,
dificuldades e orientando da melhor maneira a conducdo de todo o processo. Assim, quando

chegar no nivel em que o aluno sera o autor de seu texto, pelo qual Antunes (2005) destaca essa
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importancia, a questdo 3 (da letra c) oferece a oportunidade em analisar a escrita do aluno com
TEA (como ele escreve, o que ele trouxe de informatividade para o texto, se ele estabelece uma
ligagdo entre os periodos, como ele faz 0 uso da pontuacdo, dentre outros aspectos que
constituem a tessitura textual como um todo).

Ressaltamos que o professor pode fazer determinadas adaptacOes nesta proposta,
optando pela escolha de outro género textual, tendo sempre em vista 0s objetivos a serem
alcancados e a realidade social em que se encontra cada turma.

Por fim, torna-se essencial que aconte¢ca um momento para a socializacdo dos textos, no
qual consiste em promover mais interacdo entre todos os colegas de turma, de modo que 0s
alunos autistas sejam participantes ativos nesse processo, estabelecendo, assim, a inclusdo nas

aulas de LP.



67

5 CONSIDERACOES FINAIS

Perante todas as discussdes apresentadas neste trabalho, vimos que os estudos da
linguagem esté intimamente ligado com o campo da educacdo inclusiva. Nessa esteira, as
pesquisas pertencentes a area da textualidade e seus desdobramentos como a corrente da
multimodalidade e dos géneros textuais, contribuem, de maneira relevante, para o0 ensino e
aprendizagem de alunos diagnosticados com autismo.

Nessa teia de socializacdo de saberes construidos pelas teorias de cunho linguistico,
historico e também da psique humana (ou seja, das pesquisas situadas no &mbito da Psicologia),
analisamos os conceitos de texto, enunciacdo, as concepgdes de lingua e sua interface com a
textualidade, bem como a definicdo do TEA e suas implicaces no ensino de leitura e escrita.
Dessa maneira, foi possivel ampliar o nosso olhar a respeito da teméatica em questdo ao passo
em exploramos algumas abordagens pedagdgicas para ensinar aos aprendizes com TEA.

Além disso, destacamos as principais diferencas entre a BNCC e os PCN, apontando de
que forma as orientacdes referentes a educacdo inclusiva sdo apresentadas ao professor. Assim
sendo, elencamos os pontos principais de cada um dos dois documentos, como também as
principais lacunas que sdo encontradas nos referidos documentos e que necessitam ser
repensadas por todos os profissionais da educacao.

Sob 0 nosso olhar, ressaltamos, em nosso discurso, as contribuicdes que a perspectiva
multimodal dos textos trazem para 0 ensino com criancas, além de trazer uma nova maneira de
valorizar o texto, caracterizando como uma unidade atraente e instigante de ser apreendido.

Do mesmo modo, buscamos fazer um percurso tedrico entre trés areas fundamentais
para a compreensdo global do TEA: a Linguistica, a Historia e a Psicologia; no intuito de
fornecer ao leitor uma visdo ampliada da tematica abordada.

No tocante a analise dos dados, foi possivel descrever e inferir, que a escola e,
principalmente, os professores atuantes, enfrentam grandes desafios no que diz respeito a
mediar os contetdos de LP a este publico estudantil, que tanto necessita de um olhar mais atento
e cuidadoso por parte dos docentes. Além disso, também se tornou possivel, através desta
analise e reflexdo do corpus, que alguns participantes ndo possuem um conhecimento
aprofundado sobre a tematica do TEA e a sua relacdo com os estudos linguisticos e suas
implicagdes pedagdgicas. Sob tal pressuposto, parece-nos que as aulas de lingua materna ainda
caminham sob uma pedagogia marcada por diversas lacunas que necessitam ser preenchidas.

Dando énfase aos discursos dos participantes, diagnosticamos a urgente necessidade de

investimentos em politicas publicas direcionadas a todas as instituigdes de ensino, dando foco
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na formagdo continuada, inclusiva e humanizada dos professores que compde o quadro de
ensino da rede publica.

O presente trabalho também buscou elaborar uma proposta de intervencdo pratica,
guiada pelo principio de que € necessario explorar 0s textos e 0s géneros com mais frequéncia
nas aulas de LP, conduzindo o aprendiz a ser participante reflexivo, e ndo passivo (aceitando
apenas o dito), do processo de interacdo verbal; pela qual constitui, na verdade, como praticas
de letramento inclusivo. A referida proposta é de carater adaptativo, isto €, podendo o professor
realizar as alteracdes que desejar, baseando-se na realidade de cada crianga.

Por fim, ao passo em que o presente estudo visa contribuir para a esfera académica e
social como um todo, de modo que os professores e aqueles que estdo em formagdo possam
despertar novos olhares para a educacgéo inclusiva, reconhecemos a incompletude da referida
pesquisa; tendo em vista que a tematica do autismo é complexa. Apesar disso, buscamos
delimitar o percurso metodologico, na tentativa de alcancar os objetivos por nds propostos; ao
passo em que deixamos aberta para novas sugestdes, complementacdes e trocas de saberes.
Assim, ressaltamos a pertinéncia de novas pesquisas a serem realizadas no contexto da

graduacéo.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POR UM ENSINO INCLUSIVO DE LINGUA PORTUGUESA: PRATICAS DE LEITURA
E DE ESCRITA PARA CRIANCAS COM AUTISMO DO 6° ANO AO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: ROSE MARIA LEITE DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 67173223.8.0000.5575

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.918.378

Apresentacgao do Projeto:

O projeto de pesquisa (TCC) intitulado POR UM ENSINO INCLUSIVO DE LINGUA PORTUGUESA:
PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA PARA CRIANCAS COM AUTISMO DO 6° ANO AO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL tem “como principal foco investigar como as praticas de leitura e de escrita sdo
direcionadas a criangas diagnosticadas com Autismo em turmas do Ensino Fundamental, séries finais, na
cidade de Cajazeiras-PB, a luz da abordagem interativa de linguagem.” Assim, esta pesquisa visa “contribuir
para que os docentes de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, de um modo geral, possam refletir
sobre suas praticas, considerando que a cada ano mais e mais criangas com diversos transtornos estdo
adentrando no espacgo escolar, direito pelo qual é assegurado por lei.”

A pesquisa, que é descritiva, aplicada e de carater qualitativo, traz como instrumentos para a coleta de
dados, um formulario criado através do google forms e um roteiro de entrevista a ser respondido
presencialmente pelos professores. O estudo tomara como sujeitos entrevistados “20 professores de lingua
portuguesa, cujos nomes serao sorteados, vinculados a Secretaria Municipal de Cajazeiras-PB, do Universo
de professores efetivos e contratados do referido municipio, que tenham atuado no ano de 2022, do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, com criangas autistas em
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Continuagéao do Parecer: 5.918.378

sala de aula.”

Conforme o Cronograma apresentado, a coleta de dados devera ser realizada entre os meses de margo e
abril de 2023, e o projeto como um todo devera ser finalizado entre os meses de outubro e dezembro do
mesmo ano, com a defesa do TCC.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL

Investigar como as praticas de leitura e de escrita sdo direcionadas a criangas diagnosticadas com TEA
(Transtorno do Espectro Autista) em turmas do Ensino Fundamental, séries finais, na cidade de Cajazeiras-
PB, a luz da abordagem interativa de linguagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir sobre o conceito de lingua e ensino de lingua portuguesa no contexto da abordagem dialdgica e
como instrumento de participagdo social de criangas autistas;

Conceituar o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas implicagdes para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aprendiz na escola;

Analisar as praticas desenvolvidas por professores do Ensino Fundamental para o trabalho com os eixos da
leitura e da escrita na sala de aula;

Elaborar propostas de intervengdes para a exploragdo da leitura e da escrita de criangas autistas do ensino
fundamental séries finais com foco na exploragéo dos textos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

Os riscos envolvidos com sua participagdo sdo os seguintes: O CONSTRANGIMENTO E O
DESCONFORTO, POR REVELAR QUAIS SAO AS PRATICAS DE ENSINO QUE ESTAO SENDO
TRABALHADAS, NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA, mais especificamente, A CRIANGAS COM TEA
[Transtorno do Espectro Autistal.

BENEFICIOS

Os beneficios da pesquisa serdo, sobretudo, EXPLORAR, DE MODO INVESTIGATIVO, AS PRATICAS E
USOS SOCIAIS DA LEITURA E DA ESCRITA REALIZADAS NA SALA DE AULA, NA BUSCA DE AJUDAR
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ALUNOS A CONSEGUIREM APRIMORAR AS SUAS HABILIDADES, bem como AUXILIAR OS FUTUROS
PROFESSORES A TRABALHAR COM A INCLUSAO visando a equidade e o dinamismo dos contetidos de
portugués.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante, visto que “busca gerar propostas de intervengdo no a&mbito de ensino de lingua
portuguesa na perspectiva enunciativa, de modo a gerar a melhor interagdo dos alunos com autismo e os
demais integrantes de suas turmas, partindo da ideia de que o mundo da textualidade proporciona o
empoderamento desses sujeitos e lhes possibilita atuarem nas mais diversas praticas sociais da linguagem,
mediante o ensino inclusivo e dialégico.” Ademais, a pesquisa devera contribuir “para que novas abordagens
no tocante as aulas de lingua portuguesa sejam assumidas e aplicadas em sala de aula; ao passo que 0s
professores e também aqueles que estdo em formacéo na universidade possam despertar um novo olhar
sobre a inclusdo, promovendo, desse modo, praticas de ler e escrever fundamentadas em praticas
interativas e democraticas.”

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos estdo de acordo com as exigéncias do CEP/CFP/UFCG. Sao eles: Termo de Compromisso Livre
e Esclarecido/TCLE, Termo de Compromisso dos Pesquisadores, Termo de Compromisso de Divulgagédo
dos Resultados e Termo de Anuéncia da Escola na qual a pesquisa sera realizada.

Recomendacgoes:
Informar, na Folha de Rosto, que se trata de um Projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto de pesquisa POR UM ENSINO INCLUSIVO DE LINGUA PORTUGUESA: PRATICAS DE
LEITURA E DE ESCRITA PARA CRIANGCAS COM AUTISMO DO 6° ANO AO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL, numero 67173223.8.0000.5575 e sob responsabilidade de ROSE MARIA LEITE DE
OLIVEIRA atende aos preceitos éticos recomendados para trabalhos que envolvem seres humanos e,
portanto, somos favoraveis a sua APROVACAO.
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Consideragdes Finais a critério do CEP:
Solicitamos que o relatério do presente projeto de pesquisa seja enviado a este CEP em um prazo maximo
de seis meses a contar da sua data de aprovagéo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/02/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2081952.pdf 15:32:35
Projeto Detalhado/ |PROJETO_DE_PESQUISA_V2.pdf 08/02/2023 |ROSE MARIA LEITE| Aceito
Brochura 15:30:56 |DE OLIVEIRA
Investigador
Orgamento ORCAMENTO_V2.pdf 08/02/2023 |ROSE MARIA LEITE| Aceito
15:30:19 | DE OLIVEIRA

TCLE /Termos de | TCLE_V2.pdf 08/02/2023 |ROSE MARIA LEITE| Aceito

Assentimento / 10:30:47 |(DE OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 01/02/2023 |ROSE MARIA LEITE| Aceito
10:55:16 | DE OLIVEIRA

Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_DE_DIV| 31/01/2023 |ROSE MARIA LEITE| Aceito

ULGACAO.pdf 11:11:19 |DE OLIVEIRA

Outros INSTRUMENTO_02.pdf 31/01/2023 |ROSE MARIA LEITE| Aceito
11:06:40 |DE OLIVEIRA

Outros INSTRUMENTO_01.pdf 31/01/2023 |ROSE MARIA LEITE| Aceito
11:06:14 |DE OLIVEIRA

Cronograma CRONOGRAMA_DE_EXECUCAO.pdf 31/01/2023 |ROSE MARIA LEITE| Aceito
11:02:53 | DE OLIVEIRA

Declaragéo de TERMO_DE_ANUENCIA pdf 31/01/2023 |ROSE MARIA LEITE| Aceito

Institui¢do e 10:58:11 |DE OLIVEIRA

Infraestrutura

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
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Assinado por:
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(Coordenador(a))
Enderego: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, s/n
Bairro: Casas Populares CEP: 58.900-000
UF: PB Municipio: CAJAZEIRAS
Telefone: (83)3532-2075 E-mail: cepcfpufcgcz@gmail.com

Pagina 05 de 05

76



77

APENDICE 01 - GOOGLE FORMS AOS SUJEITOS COLABORADORES

GOOGLE FORMS AOS SUJEITOS COLABORADORES:

Este ¢ um CONVITE para vocé preencher o formulario:

PESQUISA: POR UM ENSINO INCLUSIVO DE LINGUA PORTUGUESA:
PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA PARA CRIANCAS COM AUTISMO DO
6° ANO AO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) na pesquisa POR UM
ENSINO INCLUSIVO DE LINGUA PORTUGUESA: PRATICAS DE LEITURA E
DE ESCRITA PARA CRIANCAS COM AUTISMO DO 6° ANO AO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL, Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso de
Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa, do Centro de Formacdo de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande — Campus de Cajazeiras — PB, como requisito para
a obtencdo do Titulo de Licenciado em Letras Lingua Portuguesa, sob orientacdo da Prof.
Dra. Rose Maria Leite de Oliveira.

O objetivo € investigar como as préticas de leitura e de escrita sdo direcionadas a criancas
diagnosticadas com Autismo em turmas do Ensino Fundamental, séries finais, na cidade de
Cajazeiras-PB, a luz da abordagem interativa de linguagem, a fim de desenvolvermos uma
proposta de intervencdo para ampliacdo das praticas pedagdgicas com esses aprendizes.

O presente questionario nao lhe trard nenhum prejuizo material, psicolégico, além do tempo
necessario para o compartilhamento das suas contribuicdes, em que ndo ha necessidade de
sua identificacdo pessoal, ou ainda, qualquer tipo de constrangimento ou penalidade.

Caso aceite, vocé se submetera a um questionario, executado por meio do Google Forms,
aplicativo de pesquisas da Google, composto por 10 (dez) perguntas, cujas respostas sao SIM
ou NAO, mas que que precisam ser justificadas. Antes de responder as dez perguntas relativas
a pesquisa, vocé preenchera alguns dados referentes a seus dados pessoais € a sua formacgéo.

Para qualquer tipo de davida, contate: <manoel.lazaro@estudante.ufcg.edu.br> (autor do
TCC) ou <rose.maria@professor.ufcg.edu.br> (Orientadora da Pesquisa).

DADOS PESSOAIS/PROFISSIONAIS:

A) E-MAIL:

B) ESCOLA(S) EM QUE ATUA:
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DADOS SOBRE A FORMACAO:

A) CURSO SUPERIOR/INSTITUICAO:
B) TEMPO DE ATUACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL, SERIES FINAIS:

C) POSSUI POS-GRADUACAO? SE SIM, EM QUAL AREA?

QUESTOES:

1. Em sua formacdo académica vocé teve a oportunidade de estudar sobre a importancia da
tematica sobre a INCLUSAO no processo de ensino-aprendizagem na sala de aula? Sim?
Né&o? Por qué?

2. Enquanto professor(a), vocé conhece e considera as legislaces que asseguram as criangas
com algum tipo de disturbio ou dificuldade de aprendizagem o direito de estarem em sala de
aula para aprenderem assim como as demais criang¢as? Sim? N&o? Por qué?

3. Vocé acompanhou, no ano de 2022, em uma de suas turmas do Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano), algum aluno diagnosticado com TEA (Transtorno do Espectro Autista)? Sim?
N&o? Por qué?

4. Em caso de resposta positiva a pergunta anterior, encontrou barreiras no ensino de lingua
portuguesa a crianca diagnostica com autismo? Sim? Nao? Por qué?

5. Vocé recebeu nos ultimos anos alguma formacdo continuada especifica para atuar com
criancas diagnosticadas com algum tipo de transtorno ou dificuldade de aprendizagem? Sim?
N&o? Por qué?

6. Em caso de resposta negativa a pergunta anterior, considera importante a geracdo de
formacdo especificas para acompanhar o aprendizado de criancas que possuam algum tipo
de transtorno ou dificuldade de aprendizagem? Sim? Nao? Por qué?

7. Como vocé conceituaria uma crianga autista?
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8. Vocé considera que uma crianca Autista é capaz de desenvolver sua competéncia leitora e
escritora a partir da exploracdo da lingua numa perspectiva interativa? Sim? Nao? Explique
por qué.

9. Na sua opinido é possivel explorar a leitura e a escrita de criangas autistas do 6° ao 9° ano
através da pedagogia dos géneros textuais? Sim? N&o. Explique por qué.

10. Se vocé precisasse explorar algum texto com uma crianca autista, qual seria? Por qué?

Muito obrigado(a) por sua colaboragéo!

Certamente ela trara bons frutos para Educagéo!

Profa. Dra. Rose Maria Leite de Oliveira
Orientadora
UFCG/CFP/UAL

Manoel Lazaro da Silva Alves
Graduando em Letras Lingua Portuguesa
Pesquisador
UFCG/CFP/UAL
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