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RESUMO

A escola é o espaco adequado para fornecer os estimulos necessarios para a
construcdo do conhecimento, principalmente no que concerne a leitura,
interpretacédo e letramento. No entanto, para que os processos de leitura e
interpretacdo sejam desenvolvidos de forma significativa, € necessario que essas
praticas sejam sistematizadas de forma que o aprendizado efetivo aconteca. Nessa
perspectiva, esse trabalho propde uma reflexdo acerca da eficacia das praticas de
letramento frente ao desafio de formar leitores capazes de interpretar os textos de
forma proficiente. Para tanto, temos como principal objetivo demonstrar a eficacia do
alfabetizar letrando de modo a contribuir com o desenvolvimento das competéncias
e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental. Para isso, buscamos suporte
principalmente nas teorias de Soares (2010), Mortatti (2011), Kleiman (2005), Solé
(1998), Koch (2009) e Marcuschi (2005), como também nos documentos oficiais que
norteiam as praticas docentes, Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Nossa pesquisa € caracterizada
como bibliografica de natureza qualitativa, como também aplicada, dado que
buscamos suporte nas teorias existentes para analise dos dados e elaboracado de
uma proposta de intervencao pedagogica. Para melhor entender as dificuldades dos
alunos em relacao a leitura e a interpretacéo de textos, analisamos os resultados da
prova do SAEB (2019-2021) da E.M.E.F. Professor Newton Seixas, localizada no
municipio de Pombal-PB, e constatamos que sao preponderantes as deficiéncias
apresentadas, demonstrando a urgéncia em empreender agdes que colaborem para
melhorar esse quadro. Diante disso, elaboramos uma proposta de intervencdo com
cinco oficinas que abordam géneros diversos, na perspectiva dos letramentos,
direcionada a professores do 5° ano do Ensino Fundamental. Com isso, esperamos
contribuir para o fazer pedagogico dos professores no que concerne a leitura e
interpretacao de textos.

Palavras-chave: Leitura. Interpretacao de textos. Letramentos. Géneros textuais.



ABSTRACT

The school is the right space to provide the necessary stimuli for the construction of
knowledge, especially with regard to reading, interpretation and literacy. However, for
the reading and interpretation processes to be developed in a meaningful way, it is
necessary that these practices are systematized so that effective learning takes
place. From this perspective, this work proposes a reflection on the effectiveness of
literacy practices in the face of the challenge of forming readers capable of
interpreting texts proficiently. To do so, our main objective is to demonstrate the
effectiveness of literacy in order to contribute to the development of skills and abilities
of Elementary School students. For this, we sought support mainly in the theories of
Soares (2010), Mortatti (2011), Kleiman (2005), Solé (1998), Koch (2009) and
Marcuschi (2005), as well as in official documents that guide teaching practices,
National Curricular Parameters (PCN, 1998) and the National Common Curricular
Base (BNCC, 2017). Our research is characterized as bibliographical of a qualitative
nature, as well as applied, given that we seek support in existing theories for data
analysis and elaboration of a proposal for pedagogical intervention. In order to better
understand the difficulties of students in relation to reading and interpreting texts, we
analyzed the results of the SAEB test (2019-2021) by E.M.E.F. Professor Newton
Seixas, located in the municipality of Pombal-PB, and we found that the deficiencies
presented are preponderant, demonstrating the urgency to undertake actions that
collaborate to improve this situation. In view of this, we created an intervention
proposal with five workshops that address different genres, from the perspective of
literacies, aimed at teachers of the 5th year of Elementary School. With this, we hope
to contribute to the pedagogical work of teachers with regard to reading and
interpreting texts.

Keywords: Reading. Interpretation of texts. Literacies. Lextual genres.
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1 INTRODUGAO

As questdes concernentes a aprendizagem tém inquietado pesquisadores em
diversas areas de atuagdo ao longo dos anos. Quando restringimos essa
preocupacdo ao campo da leitura e da compreensao de textos, instrumentos de
avaliagao nacional, como a Prova Brasil que é uma das avaliagdes propostas pelo
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB), mostram o quanto
ainda esta aquém a proficiéncia de grande parte dos alunos no que diz respeito as
competéncias de leitura e interpretacao.

Os resultados da ultima edigao da prova do SAEB (2019) afirmam que houve
uma queda quanto a proficiéncia em Lingua Portuguesa, entre alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental em 12 estados brasileiros, em comparagao a edicdo de 2017.
Isso nos leva a refletir sobre o que esta faltando nas praticas pedagogicas, visto que
os alunos, em sua maioria, saem do ciclo de alfabetizagcdo decodificando, mas
apresentam grandes dificuldades no que se refere as competéncias de leitura e
interpretacdo, como, por exemplo: inferir informagdes implicitas no texto, definir o
tema do texto, fazer relagao entre as partes do texto, entre outras.

Os resultados de Lingua Portuguesa apresentados pelo SAEB (2019) para o
municipio de Pombal-PB nao foram baixos, se comparados a média nacional. No
entanto, na Escola Municipal de Ensino Fundamental (E.M.E.F) Professor Newton
Seixas, esses indicadores demonstraram o quao se faz necessario trabalhar as
competéncias leitoras e interpretativas dos alunos. Esses resultados demonstraram
que a maioria dos alunos do 5° ano consegue fazer a leitura dos textos retirando
apenas as informagdes explicitas, isto porque as praticas de letramento ndo estdo
amplamente desenvolvidas neste ciclo de aprendizagem.

Nesse panorama, importa compreender o que é alfabetizacdo e o que é
letramento. Para isso, Soares (2010) afirma que alfabetizagao é a agéo de tornar um
individuo capaz de ler e escrever, ja o letramento é a capacidade que cada individuo
possui para atuar nas diferentes praticas sociais que usam a escrita. Assim sendo,
apesar de distintas, essas praticas devem ser inseparaveis, utilizadas de modo que
se possa alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever em um contexto de
praticas sociais.

Rojo (2009) pontua que o problema do alunado brasileiro ndo estd na

alfabetizacéo, ou seja, na capacidade de codificar e decodificar palavras escritas,
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mas sim no letramento, ao nao saber realizar leituras mais complexas de forma
interpretativa e critica. Assim, diante da importancia na formacao integral do aluno, a
tematica do alfabetizar letrando pareceu-nos relevante para ser tratada nessa
pesquisa.

Nessa perspectiva, nos perguntamos: por que os alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental da escola E.M.E.F Prof. Newton Seixas, apesar de conseguirem
codificar e decodificar textos, ndo possuem proficiéncia nas questdes concernentes
a leitura e a interpretagdo? Aqui poderiamos apresentar algumas respostas como,
por exemplo, o fator familia, social etc., no entanto, nos deteremos as praticas
docentes utilizadas em sala de aula ao que compete ao trabalho do professor. Isso
demonstra a necessidade de um trabalho mais voltado para o uso dos diversos
géneros textuais na perspectiva do letramento, ao envolver o discente em suas
atividades cotidianas.

Como docentes, percebemos no nosso dia a dia que o ensino-aprendizagem
ainda esta muito pautado nas prerrogativas tradicionais, em que se prioriza,
principalmente nos ciclos iniciais, a repeticdo, a decodificagcado de palavras e frases
memorizadas, cépias de textos etc., sem grande preocupagdo em entender o
sentido das palavras nos diferentes contextos. Sendo assim, esses alunos
desenvolvem uma pratica de leitura mecanizada, mostrando proficiéncia em
codificacdo e decodificacdo, mas ndo na compreensado dos textos para além do
entendimento das informacdes explicitadas.

O presente trabalho se justifica em querermos compreender os fatores que
corroboram para a existéncia do déficit de leitura e interpretacdo de texto,
apresentados no SAEB (2019) e o porqué da importancia de trabalhar, no processo
de alfabetizacao, as praticas sociais que envolvem a vida dos alunos. Para isso, o
objetivo geral dessa pesquisa € demonstrar a eficacia do alfabetizar letrando de
modo a contribuir com o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos
alunos do Ensino Fundamental. Para isso, especificamente, essa pesquisa propoe:
discorrer sobre a histéria da alfabetizacdo no Brasil e seus desdobramentos;
destacar a relevancia do alfabetizar letrando no ensino-aprendizagem; refletir sobre
a leitura e compreensdo de texto na perspectiva dos letramentos; evidenciar a
importancia dos géneros textuais orais e escritos para o processo de ensino-

aprendizagem; e, por fim, apresentar uma proposta de intervengado por meio de um
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caderno pedagogico para professores de 5° ano do Ensino Fundamental na
perspectiva do letramento.

Para fundamentar a pesquisa nos embasamos, principalmente, nas
contribuigdes de: Soares (2004, 2010), Mortatti (2011), Kleiman (2005), Solé (1998),
Koch (2009) e Marcuschi (2005). Além desses autores, aprofundamos os estudos
também nos documentos oficiais que norteiam as praticas docentes, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017).

No que tange a metodologia, a presente pesquisa trata-se de uma pesquisa
bibliografica, pois consiste na investigagao a partir da analise de diferentes materiais
ja publicados, tais como: livros, artigos cientificos, teses, publicagdes em periddicos,
no Google académico, etc.

Segundo Lakatos (2010), a pesquisa bibliografica € também conhecida como
de fontes secundarias, em que o pesquisador busca informagdes sobre um
determinado assunto, a fim de ampliar seus conhecimentos. Com isso, buscamos
um contato mais préximo com as teorias pertinentes ao nosso objeto de estudo com
intuito de encontrarmos o suporte necessario para entendermos melhor a
problemaca apresentada.

A pesquisa é de natureza qualitativa, pois utiliza métodos que enfatizam o
carater subjetivo de estudo. Por sua vez, considera uma relagdo proativa e
inseparavel entre o sujeito e o mundo real, ou seja, entre a objetividade do mundo e
a subjetividade do sujeito que nédo se traduz em quantidades (PRODANOV;
FREITAS, 2013). Nessa perspertiva ndo faremos uma coleta de dados observando
quantidades, mas buscaremos recursos nas teorias ja publicadas. Ainda no que diz
respeito a natureza da pesquisa, essa € considerada aplicada, pois tem o objetivo de
“gerar conhecimentos para aplicagéo de praticas dirigidas a solugao de problemas
especificos” (PRODANOQOV; FREITAS, 2013, p. 51). Nesse contexto, traz como
produto final uma proposta de intervengcéo pedagdgica através de um caderno de
atividades com o propdsito de fornecer subsidio para auxiliar professores do 5° ano
do Ensino Fundamental na utilizagao de praticas de letramento em aulas de Lingua
Portuguesa.

Gonsalves (2007) conceitua os sujeitos de uma pesquisa como sendo o
universo populacional que serdo privilegiados, as pessoas que fazem parte do

fendbmeno a ser desvelado. Assim, temos como sujeitos de nossa pesquisa 0s
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professores de turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, para os quais sera
elaborado o material de apoio e orientacdo quanto as praticas pedagogicas de
letramento.

A pesquisa esta estruturada em quatro capitulos, comecando pela introdugao
que aborda a tematica da leitura e interpretacdo de textos, uma das maiores
dificuldades enfrentadas pelos alunos do 5° ano no Ensino Fundamental, ao
trabalhar com textos orais e escritos. Além de apresentar os elementos constitutivos
que nortearam a pesquisa.

No segundo capitulo, sera apresentado o aporte tedrico da pesquisa,
fundamentado nas teorias de estudiosos do campo da alfabetizagédo e do letramento,
para discorrer a cerca da histéria da alfabetizacdo no Brasil, assim como o
surgimento do termo e as dificuldades enfrentadas pelos pesquisadores ao utlizar o
meétodo sintético e analitico no ciclo de alfabetizagdo. Apresentamos, ainda, os
conceitos de letramento, colocando em evidéncia perpectivas e discussdes acerca
de sua importancia para o desenvolvimento das competéncias leitoras e
interpretativas dos alunos, dado que seus conhecimentos prévios e suas praticas
sociais sdo preponderantes na construgao de sentido dos textos lidos. Ainda nesse
capitulo, serao discutidas concepgdes de leitura e interpretagdo de textos sob a
perspectiva dos letramentos, bem como as contribuigcbes trazidas pelos géneros
textuais para a consolidagéo e aprimoramento do processo de esino-aprendizagem.

No terceiro capitulo, tragamos um panorama da problematica do
analfabetismo no Brasil, com dados numéricos e graficos, a fim demonstrar a
realidade da quantidade de analfabetos em nosso pais. Além disso, apresentamos
uma explanacdo sobre as contribuicdes da prova do Sistema de Avaliacido da
Educacdo Basica (SAEB), que possui como objetivo fornecer informagdes aos
governos e a comunidade escolar acerca do nivel de proficiéncia dos alunos em
Lingua Portuguesa e Matematica. Ainda nesse capitulo, sera apresentada uma
analise dos resuldados referente a avaliacdo de Lingua Portuguesa, realizada nas
turmas do 5° ano do Ensino Fundamental na E.M.E.F Professor Newtom Seixas, no
ano de 2019. Tais resultados, por sua vez, servirao como norte para nossa proposta
de intervencéo.

Por fim, o quarto capitulo consiste em uma proposta de intervencao baseada
na elaboragdo de um Caderno Pedagdgico na perspectiva do letramento, contendo

cinco oficinas com sugestdes de atividades que servirdo como recurso didatico a ser
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utilizado por professores de 5° ano do Ensino Fundamental em aulas de leitura e
interpretacéo de textos. Essa proposta de intervengao tem por objetivo desenvolver
competéncias leitoras e interpretativas, que possibilitem que o aluno compreenda
para além do texto, utilizando suas experiéncias na construcéo de sentidos.
Mediante o exposto, esperamos que essa pesquisa descortine as
possibilidades e contribuigcbes que as praticas de letramento podem proporcionar as
acdes pedagogicas realizadas pelos professores do Ensino Fundamental, ao
enfatizar a relevancia de trazer para o curriculo escolar as praticas sociais do aluno,
na expectativa de formar cidaddos capazes de atuar nas diferentes instancias da

sociedade em que vive.
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2 DOS METODOS DE ALFABETIZAGAO SINTETICO/ANALITICO AO
PROCESSO DE LEITURA E INTERPRETAGAO DE TEXTOS NA PERSPECTIVA
DO LETRAMENTO

Nesse capitulo abordamos sobre a histéria da alfabetizacdo no Brasil, tendo
por foco os métodos sintético e analitico que deram uma grande contribuicdo para o
ensino de leitura e escrita, mas deixaram lacunas por ndao envolver o aluno em
contextos de praticas sociais, de modo que estes pudessem correlacionar as leituras
com suas experiéncias cotidianas. Além disso, apresentaremos conceitos e
perspectivas sobre os estudos acerca do letramento e, portanto, a importancia de se
alfabetizar letrando.

Em seguida, discorremos sobre a leitura e a interpretacédo de textos vistas na
perspectiva de letramento para contribuir na formagao de sujeitos capazes de saber
posicionar-se de forma critica e autbnoma nos diferentes ambientes em que vivem.
E por fim, destacamos as contribuicdes trazidas pelos géneros textuais para o

processo de ensino-aprendizagem.

2.1 HISTORIA DA ALFABETIZAGAO NO BRASIL E OS METODOS SINTETICO E
ANALITICO

No Brasil, as discussdes acerca de temas como educagao e aprendizagem
vém se estendendo desde o final do século XIX, principalmente apds a Proclamacéao
da Republica (1889), quando o governo brasileiro, com destaque para o do estado
de Sao Paulo, com anseios de enquadrar-se como pais desenvolvido, enxerga na
escolarizagdo um meio para diminuir os indices de analfabetismo e promover a
ascensao do povo brasileiro como um pais de letrados.

Nesse cenario, Mortatti (2010) afirma que as praticas sociais de leitura e
escrita se tornaram escolarizadas, ou seja, ensinadas e aprendidas em espacgos
publicos. Sendo assim, a escola destacou-se como o local para a preparacao das
novas geracgdes, uma vez que no processo de modernizagao da sociedade, pautada
nos ideais republicanos, as capacidades de ler e escrever eram indispensaveis para
o crescimento de um povo. Vale salientar que até essa época o acesso a escola era

restrito aos filhos de familias mais abastadas, o ensino acontecia de forma particular,
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pois os professores iam até as casas de seus alunos para ministrar as aulas. No
entanto, com o avanco da industrializagcdo veio a necessidade de qualificacido da
mao-de-obra, assim, ler e escrever eram pecas chaves para 0 avango da
modernizacao do pais. Essa valorizacdo do saber ler e escrever, a partir do avanco
da industrializagao, resultou na busca pelo ensino publico e universal.

Nesse contexto, o governo brasileiro passou a considerar as escolas como
sendo o canal que poderia modificar, de forma substancial, a sociedade brasileira,
depreendendo com isso investimento a fim promover a escolarizagdo para as
camadas menos privilegiadas da sociedade.

Como subsequéncia desse panorama, desde o inicio do século XX o termo
“alfabetizagdo” vem sendo amplamente difundido em nosso pais para designar os
processos de ensino-aprendizagem concernentes a leitura e escrita. A principio,
esse termo foi utilizado para designar o processo de aquisigdo de leitura e escrita.
Posteriormente, em seu sentido mais geral, sao trazidos os conceitos de
alfabetizacdo matematica, alfabetizacao digital, alfabetizacao de jovens e adultos,
dentre outros (MORTATTI, 2011). No entanto, € importante destacar que essa
terminologia foi tomada quase sempre atrelada as praticas de leitura e escrita, por
iniciantes no universo dos letrados.

Nessa perspectiva, iniciaram-se os estudos de aprimoramento dos métodos
de alfabetizagcdo no Brasil com o objetivo de promover uma aprendizagem mais
rapida e consistente. O método utilizado para o ensino da escrita alfabética e da
leitura, desde a segunda metade do século XIX, foi o sintético. Tal método parte do
estudo da particularidade para o todo, iniciando com o nome das letras até chegar
as palavras e frases, e subdivide-se em alfabético (parte dos nomes das letras);
fénico (inicia com os sons das letras) e o silabico (usa as familias silabicas). Assim, o
ensino era organizado em ordem crescente, partindo das unidades menores para as
maiores, mas sempre tendo por resultado palavras e frases soltas e fora de um
contexto.

No que se refere a abordagem alfabética, ou de soletragao, essa provinha do
conhecimento das letras do alfabeto maiusculo e minusculo, em que as letras eram
agrupadas em silabas, as quais eram repetidas tanto na escrita como nos exercicios
de leitura (figura 1). Esse processo acontecia até que a crianga decorasse as silabas

de cada familia e palavras compostas pelas silabas da letra que esta sendo
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estudada. Um exemplo disso seria: BE + O = BO, ELE+ A= LA e, por fim, BO +LA=
BOLA.

Figura 1 - Abordagem Alfabética
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Na abordagem fonica, o foco maior da aprendizagem eram os fonemas, estes
sempre relacionados aos grafemas. O estudo era iniciado a partir das unidades
fénicas mais simples, as vogais, até as mais complexas. Os sons eram combinados
formando silabas e, posteriormente, as palavras. Nessa abordagem, utilizava-se
muitas gravuras (figura 2) para que as criangas pronunciassem seus nomes e

pudessem relacionar ao som da letra inicial.

Figura 2 — Abordagem Fonica
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Fonte: MACHADO (2017).

Por fim, temos a abordagem silabica, a qual traz o estudo das familias
sildbicas como seu maior recurso linguistico, pois as criangas comegavam a

aprender a partir de silabas simples, formadas por uma consoante e uma vogal, e


http://metodofonico.com.br/metodo-fonico-porque-o-brasil-fracassa-na-alfabetizacao
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iam avangando até as silabas mais complexas (figura 3). Através desse processo,
buscava-se uma automatizac¢ao da leitura.

Figura 3 — Abordagem Silabica
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Fonte: MACHADO (2017)

Neste sentido, no século XIX surgem as primeiras cartilhas brasileiras de
alfabetizacdo, via professores paulistas e fluminenses. Essas cartilhas se baseavam
no método sintético e consideravam os processos alfabéticos, fénicos e silabicos,
assim, sua circulagao percorreu diversas provincias do pais por décadas. Ainda na
segunda metade do século XIX surge a Cartilha Maternal, escrita pelo poeta
portugués Jodo de Deus. Nesse documento, uma nova forma linguistica era
apresentada, a palavracdo, partindo da palavra para compreensao dos fonemas,
sendo distribuidas nas provincias de Espirito Santo e Sao Paulo (MORTATTI, 2011).

Contrapondo-se ao método sintético, surge o método analitico (figura 4).
Esse, por sua vez, foi influenciado pela pedagogia norte-americana, que inicia o
estudo do todo para a parte, ou seja, partia das historietas, frases e palavras que

eram fragmentadas até chegar as partes menores, as silabas e letras.
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Figura 4 — Método Analitico
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Fonte: Pedagogia ao pé da letra (2022)

Segundo Mortatti (2010), o método analitico surgiu como novidade para
contrapor-se ao método sintético, considerado obsoleto por defender um ensino
ultrapassado e tradicional que ndo possibilitava uma aprendizagem significativa por
tratar-se de uma pratica descontextualizada. Com isso, gerou-se uma disputa entre
o antigo e o novo, tentando determinar qual o melhor e mais eficaz para o processo
de aprendizagem. Nao obstante, todo esforgo do uso do método analitico, este nao
apresentou a eficacia desejada pelos pesquisadores na melhoria da aprendizagem
de leitura e escrita. Isso porque as historietas, frases e palavras utilizadas no método
analitico de ensino, eram desmembradas em unidades menores até chegar as
silabas e letras, como acontecia com método sintético.

Para um melhor entendimento, importa mencionar as consideragcbdes de
Soares (2016):

[...] Um “novo” método é proposto, em seguida é criticado e negado, substituido
por um outro “novo” que qualifica o anterior como “tradicional’; este outro
“‘novo” é por sua vez negado e substituido por mais um “novo” que, algumas
vezes, € apenas o retorno de um método que se tornara “tradicional” e renasce
como “novo”, e assim sucessivamente (SOARES, 2016, p. 17).

Nesse sentido, a autora conclui que apesar de terem sido colocados como
antagonicos e distintos, os métodos sintéticos e os métodos analiticos estédo
inseridos em um mesmo paradigma, nos ambitos pedagdgico e psicoloégico: o
associacionismo. Sendo assim, apesar das diferengas, e de serem considerados

meétodos opostos, eles partem do mesmo pressuposto de que a crianga aprende a
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ler e escrever fazendo associagdes fonicas e graficas entre grafemas e fonemas, os
quais sao agrupados para darem origem as silabas e as palavras ou quando
seguem o contrario da palavra até a letra.

No item a seguir, trataremos dos conceitos acerca do letramento e seus
desdobramentos como processo de leitura e escrita em contextos sociais, uma vez
que em nossa proposta de intervengao traremos sugestdes de atividades sob uma
perspectiva de letramento, buscando aperfeigcoar a leitura e o poder interpretativo

dos alunos.

2.2 LETRAMENTO: PERSPECTIVAS E DISCUSSOES

A designacao de alfabetizado no Brasil era inicialmente conferida aqueles que
conseguiam decodificar e codificar a palavra escrita, sendo assim, para um individuo
ser alfabetizado precisava apenas possuir a habilidade de decifrar os textos escritos,
sem a preocupacao em correlaciona-los a suas praticas sociais.

De acordo com Magda Soares, o termo Letramento chegou ao Brasil na
década de 1980, originado do vocabulo da lingua inglesa literacy, que veio do latim e
significa Letra. Para a autora, “literacy é o estado ou condigdo que assume aquele
que aprende a ler e escrever’ (SOARES, 2010, p. 17), por isso, quem nao possuisse
essas habilidades era considerado analfabeto.

A autora vai mais além da concepcao de somente alfabetizar e defende a
necessidade de trazer o letramento para ser trabalhado conjuntamente com a
alfabetizacdo. Explicando que o “letramento é o estado ou condicdo de quem néao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita” (SOARES, 2010, p. 47). Portanto, o letramento é visto como uma forma de
caracterizar o sujeito que faz o uso correto da leitura e da escrita em sua pratica
social, pois, somente saber ler e escrever de forma mecanica nao é o suficiente.

Em se tratando da escola, a autora afirma que ainda ha muito o que ser
melhorado, isso porque muitos alunos aprendem a ler e a escrever, porém, grande
parte ndo consegue compreender o real significado dos textos. Nessa perspectiva,
ela considera que o letramento ndo deve ser de total responsabilidade dos
professores de Lingua Portuguesa, mas também dos docentes de outras disciplinas,

pois cada area de conhecimento abrange particularidades especificas.
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No que diz respeito ao ciclo de alfabetizagao, a crianga ao chegar na escola ja
vem com certos conhecimentos de mundo e com uma bagagem grafocéntrica,
porque ao seu redor ha muito material escrito e muitas pessoas que utilizam a leitura
e a escrita. No entanto, € no ambiente escolar que ela recebera orientacbes para
organizar e sistematizar os conhecimentos que ja possuem e 0s que serao
adquiridos. Por esse motivo, o letramento e a alfabetizagdo devem caminhar juntos,
mesmo diante suas especificidades, pois o individuo possui alguns letramentos
muito antes da alfabetizagdo e continua carregando-os para a sua realidade social
(SOARES, 2010).

O conceito de letramento tem ganhado espago e atualizagdes ao longo dos
anos, e apesar de ser um termo razoavelmente novo, possui forca e destaque nos
estudos referentes as problematicas de leitura e interpretacéo textual. Por isso a sua
importancia para o bom desenvolvimento no ciclo de alfabetizagdo, em que o aluno
deve nao somente aprender a ler e escrever, mas conseguir desenvolver a
linguagem em diferentes contextos das instancias sociais. Esse conceito se
concretiza nas atividades leitoras voltadas para analise dos contextos sociais nos
quais os alunos desenvolvem leitura e escrita de forma significativa.

Tomando por base esse conceito, buscamos compreender como as praticas
de letramento podem ajudar a desenvolver as competéncias de leitura e
interpretacdo dos discentes. Rojo (2009) conceitua as praticas de letramento como
sendo a maneira como uma sociedade utiliza a linguagem escrita em seu dia a dia.
Dessa forma, em cada situagcao de uso da leitura de textos verbais e nao verbais,
configura-se um evento de letramento que sdao materializacbes dessas praticas, ou
seja, formas de conceber a leitura e a escrita por determinados grupos sociais em

situagdes reais do seu entorno social, conforme demostra a figura 5.
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Figura 5 — Letramento

" Fonte: Wikipedia (2022)

Nesse contexto, as praticas de letramentos sdo fundamentais para alfabetizar
as criangas no chamado ciclo de alfabetizagdo e nos anos seguintes, ou seja, 0 4° e
5° anos do Ensino Fundamental, acompanhando o desenvolvimento dos alunos nas
diferentes disciplinas curriculares. Isso acontece porque as praticas sociais de leitura
perpassam o campo da disciplina de Lingua Portuguesa e propiciam melhorias para
todo o desenvolvimento intelectual e cognitivo dos alunos, preparando-os, assim,
para atuar na sociedade como sujeitos atuantes, criticos, autbnomos e participativos.

Para isso, faz-se necessario uma atuacao conjunta de todos os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, inserindo os educandos em diversos ambientes
que proporcionem o letramento, a exemplo da danca, musica e pintura. Essa
associagcao faz com que os alunos tenham uma maior participagdo em seu meio
social e cultural, contribuindo para os aspectos politicos, para a memoria coletiva, o
engajamento coletivo, a participacdo em instituicbes e suas relagdes de trabalho
(BAZERMAN, 2007).

Para Kleiman (2005), o letramento engloba os processos de desenvolvimento
e utilizagdo da escrita nas sociedades, refletindo sobre as mudangas sociais e
tecnolégicas. Desse modo, o letramento pode trazer contribuigbes positivas, nao
apenas para a vida académica do individuo, mas também pode interferir, de forma
significativa, em seu desenvolvimento social e cultural, possibilitando mudancas que
perpassam as praticas escolares e adentram no contexto de toda uma sociedade.

Neste sentido, Kleiman (1995) afirma que os textos escolares devem
contemplar praticas sociais do cotidiano do aluno, tais como: a leitura critica de uma
reportagem, a elaboragdo de um texto argumentativo, a leitura de instrugdes de uso

de um equipamento, a escrita de um bilhete, uma lista de compras, etc. Esse contato



24

pode levar o individuo a participar ativamente do contexto em que estdo inseridos,
pois as leituras e as escritas precisam fornecer cidadania para que o sujeito efetive o
seu papel social. Dessa forma, a autora ao tratar de leitura afirma ser algo complexo
por envolver muitas habilidades e competéncias, que ndo estdo somente restritas a
escola e que se iniciam muito antes da alfabetizagdo (KLEIMAN, 1995).

No que se refere a escrita, a autora defende que este processo € onipresente,
sobretudo, nas sociedades tecnoldgicas e industrializadas. Mas também se encontra
nas sociedades menos desenvolvidas, nas praticas do cotidiano ao fazer uma lista
de supermercado, dar um aviso em uma loja, o preenchimento de um cheque, entre
outros. No entanto, vale destacar que a pratica da escrita ainda € um grande
obstaculo para as pessoas nao alfabetizadas (KLEIMAN, 1995).

Dessa forma, destacamos a relevancia do uso dos diferentes géneros textuais
em sala de aula, com o propdsito de trabalhar as técnicas diferenciadas para a
compreensao e a interpretagdo da leitura e da escrita, ao disponibilizar materiais
diversificados, como: jornais, revistas e internet, que tragam exemplos do uso da
lingua em situagcdes de uso real do cotidiano. Por isso, o processo de ensino e
aprendizagem precisa estar associado com a realidade em que o sujeito esta

inserido, para que as leituras dos textos fagam sentido para eles.

2.2.1 Letramento literario

Os conceitos de letramento propostos por Kleiman (2005) e Soares (2010)
tratam a leitura como uma pratica em que os sujeitos se encontram inseridos em
contextos sociais e reais de uso da lingua. Portanto, sob essa viséo, a leitura ndo
pode ser vista como uma atividade mecanica e descontextualizada da producao
textual. Nesse sentido, a leitura deixa de ser uma mera decodificacdo e passa a
considerar varios fatores que envolvem o sujeito leitor, como suas experiéncias,
valores, cultura, etc., ou seja, considerando os diferentes niveis de letramento.

Dentre os tipos de letramento, queremos destacar o Letramento Literario
como de grande importancia para o trabalho dentro do ambiente escolar. Esse tipo
de letramento promove o contato do alunado com géneros, os quais, em muitos
casos, so lhes sdo apresentados na escola, uma vez que muitos alunos nao tém

acesso as obras literarias e Ihes falta o habito desse tipo de leitura.
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Se partirmos dos conceitos de letramento, podemos compreendé-lo como um
tipo no qual a leitura do texto literario faz parte do cotidiano do leitor. Sendo assim,
ele nado |é apenas para preencher as fichas de leituras escolares que o professor
apresenta para serem respondidas, de acordo com as informacgdes do texto, mas de
forma a captar a estética do texto e atribuir sentido com base em seus
conhecimentos prévios. Para elucidar esse conceito vejamos como Paulino (2001, p.

117) define o Letramento Literario:

Usamos hoje a expressado letramento literario para designar parte do
letramento como um todo, fato social caracterizado por Magda Soares como
insercdo do sujeito no universo da escrita, através de praticas de
recepgao/producao dos diversos tipos de textos escritos que circulam em
sociedades letradas como a nossa. Sendo um desses tipos de textos o
literario, relacionado ao trabalho estético da lingua, a proposta de pacto
ficcional e a recepg¢ao neopragmatica [...]

Seguindo a linha de pensamento da autora, caracteriza-se como um individuo
literariamente letrado aquele possui a leitura de textos literarios em seu cotidiano, e
a faz de modo a preservar seu carater estético e seus objetivos culturais. De acordo
com Cosson (2010), os textos literarios estdo perdendo espago nas salas de aula de
Lingua Portuguesa, isso porque as leituras desses tipos de textos séo realizadas, na
maioria das vezes, visando identificar as caracteristicas das escolas literarias,
acarretando prejuizos para a formagao de leitores, pois 0 uso da leitura literaria nas
escolas ajuda os alunos a ler melhor.

Para isso, o incentivo ao habito de leitura do texto literario proporciona prazer,
mas também fornece ferramentas essenciais para que os alunos possam adquirir o
conhecimento necessario para articular de forma eficiente o mundo constituido por
linguagens.

Dessa maneira, os textos literarios possuem uma riqueza enorme e Sao
capazes de trazer experiéncias unicas para a vida dos leitores, pois oportuniza que
que esses leitores vivam outras vidas, em outros tempos e espacos sem abrir mao

das préprias identidades (COSSON, 2010). Para além disso, o autor acrescenta que:

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a
ficgdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia séo
processos formativos tanto linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma e
outra permitem que se diga o que queremos dizer ao mundo, assim como
nos dizem a n6s mesmos (COSSON, 2010, p. 17)
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Seguindo no viés da escolarizagdo da literatura como forma de promover
melhorias na formagao leitora dos educandos, temos também a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC. 2017) que defende, no “Campo Artistico-Literario”, a
formacdo de um leitor capaz de ler com fruicdo o texto literario. Esse campo da
BNCC propbe um objeto de conhecimento intitulado “Formacéao do leitor literario”, o
qual tem por habilidade basica: “Ler e compreender de forma autbnoma textos
literarios de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragdes,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas e autores” (BRASIL, 2018, p. 131).

Diante desse panorama, entendemos que € responsabilidade da escola
promover os estudos literarios que estimulem os alunos a pensar e analisar os
textos, com o objetivo de extrair destes uma interacdo entre o autor e o leitor e com
isso construir seus sentidos. No item que segue abordamos sobre a importancia de

alfabetizar letrando no processo de formacgao de leitores

2.3 ALFABETIZAR LETRANDO NA PERSPECTIVA DA LEITURA E
INTERPRETACAO DE TEXTO

No Brasil, as preocupacgdes acerca das problematicas que envolvem o ensino
de leitura e interpretacdo de textos depreendem muitos estudos que visam por
metodologias que auxiliem professores a desenvolver praticas que direcionem os
alunos a melhorar suas competéncias leitoras e interpretativas. Nesse panorama,
podemos observar que, apesar dos muitos avangos alcancados e dos inumeros
estudos relacionados a aprendizagem, ainda é significativa a quantidade de alunos
que nao domina a leitura ou a realiza de forma mecéanica e superficial, dificultando a
sua proficiéncia na compreensao dos textos.

Diante do exposto, fica evidenciada a necessidade da utilizagdo de novas
praticas de leitura e interpretagao, voltadas para o uso da alfabetizacdo associada
as praticas de letramento, ou seja, leituras que estejam atreladas aos eventos
sociais da lingua. Para isso, é necessario a apropriagao, por parte dos professores,
de novas concepcdes de leitura e interpretacdo de textos, reconstruindo suas
praticas docentes no que diz respeito a associacao de alfabetizar e letrar (GOMES;
CRUZ, 2020).
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Conforme os estudos de Soares (2010), a alfabetizacdo, desde a década de
1990, vem sendo ofuscada pelo letramento que chegou ao Brasil nos anos 80. A
novidade trazida pelo letramento alcangou destaque no meio da comunidade
docente, que passou a focar a alfabetizacdo somente na perspectiva do letramento,
deixando a desejar na aquisicdo do cdédigo linguistico. Com isso, passou-se a
acreditar que a aprendizagem de leitura e escrita ocorreria apenas através da
exposigao e do convivio dos alunos com os textos.

Para maiores esclarecimentos sobre o alfabetizar letrando, Magda Soares
(2010, p. 47) afirma que:

[...] alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo alfabetizado e letrado.

Sendo assim, se faz necessario reconhecer as especificidades de ambos,
como também compreender que eles, apesar de distintos, devem ser inseparaveis e
interdependentes. Desta forma, precisam ser desenvolvidas praticas metodoldgicas,
no que tange ao ensino de leitura, escrita e compreensao de textos, que propiciem a
aprendizagem do sistema de escrita alfabética em consonancia com sua utilizacao
nas praticas sociais cotidianas dos alunos.

Ainda na perspectiva do alfabetizar letrando, Soares (2004) salienta que se
deve ensinar os sistemas alfabéticos de escrita utilizando-se de uma associagao
com as praticas sociais referentes a leitura. Dessa forma, ja ndo ha mais sentido
primeiro ensinar a ler e a escrever para depois situa-la em uma situacao pratica, pois
esta relacio precisa acontecer simultaneamente, de modo a aproveitar a vivéncia do
aluno como colaboradora do processo de aprendizagem.

Neste processo, o papel do professor € de um mediador do conhecimento, ou
seja, € o elo entre o educando e a matéria do conhecimento. Desse modo, um dos
recursos a serem utilizado pelos docentes séo os diversos géneros textuais orais e
escritos que fazem parte do cotidiano social, a exemplo dos manuais de jogos, gibis,
anuncios publicitarios, propagandas, entre outros.

Nesse contexto, Santos e Albuquerque (2007) afirmam que a pratica do
alfabetizar letrando ndo se restringe apenas a utilizagdo de diferentes géneros

textuais em sala de aula, pois leitores e escritores autbnomos néo sao construidos
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simplesmente pelo acesso as leituras e produgdes de textos, mas ao recorrer a
situagdes da realidade. As autoras ainda reforcam que o objetivo do alfabetizar
letrando ndo € apenas desenvolver nos estudantes a capacidade de reconhecer os
diversos géneros textuais, mas leva-los a compreender o processo de
funcionamento de escrita alfabética (SANTOS; ALBUQUERQUE, 2007). Na figura 6

a seguir, podemos observar uma situagao do ato de alfabetizar letrando.

Figura 6 - Alfabetizar Letrando

Kleiman (2005) relata que apesar de o letramento ndo ser uma alfabetizagao,
€ necessario compreender que ele a inclua, ou seja, a alfabetizacédo e o letramento
estdo associados, pois para que o aluno possa desenvolver plenamente as praticas
de letramento se faz necessario possuir o dominio da leitura e da escrita alfabética.
Sendo assim, a escola deve proporcionar ao aluno uma aprendizagem em que a
alfabetizacdo caminhe junto ao letramento, relacionando a vivéncia dos estudantes
com os conteudos trabalhados em sala de aula.

De acordo com Paulo Freire (1999), o educando deve ter um olhar critico
voltado para a montagem dos sinais graficos, a fim de que tenha voz ativa durante
todo o espaco de cidadania que lhe é oferecido. Nesse sentindo, a alfabetizagcdo nao
tem um ponto final, pois sempre esta em constante evolugédo. No que se refere ao
letramento, Freire (1999) afirma que é a ponte para buscar melhorias para a
alfabetizacdo, ou seja, através dele € possivel estabelecer uma luta para avangos e
transformacdes da sociedade.

A leitura, ainda em meados do século XX, era vista como o processo de
decodificagdo de grafemas e fonemas para que o leitor tivesse acesso ao conteudo

dos textos. No entanto, essa visdo da leitura como exercicio focado na capacidade
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de decodificagcdo, apesar de ser um aspecto muito importante, ndo engloba todas as
habilidades envolvidas no ato de ler (ROJO, 2009).

Neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) trazem a leitura
como sendo o processo de realizagdo de um trabalho ativo de compreensao e
interpretacdo, partindo dos seus objetivos, dos conhecimentos sobre o texto e sobre
o autor. Ler ndo significa extrair informacgbes através da codificacédo de letra por
letra, trata-se de uma atividade com o objetivo de possibilitar ao leitor uma
compreensao proficiente acerca do que esta sendo abordado no texto.

Desse modo, se consultarmos o mais atual dos documentos oficiais que
regem as praticas educacionais no Brasil, perceberemos que ndo houve uma
mudanca substancial no que se refere a leitura, uma vez que a BNCC (2017, p. 74)

faz as seguintes colocagdes acerca dessa habilidade:

[...] na leitura, n&o se deve conceber que as habilidades de producdo sejam
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de
situacOes efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros que
circulam nos diversos campos de atividade humana. Os mesmos principios
de organizagdo e progressado curricular valem aqui, resguardadas a
mudanca de papel assumido frente as praticas discursivas em questdo, com
crescente aumento da informatividade e sustentagdo argumentativa, do uso
de recursos estilisticos e coesivos e da autonomia para planejar, produzir e
revisar/editar as produgoes realizadas.

Na perspectiva desses documentos oficiais, a leitura perpassa o campo da
decodificagao e deve ser trabalhada em consonéncia com o ato interpretativo, uma
vez que o sentido do texto € construido com base no conhecimento prévio do
individuo leitor. Assim sendo, este sO encontrara sentido em textos que sejam
correlacionados com seu meio social, além disso, o texto deve possuir uma
funcionalidade.

Dessa forma, vale ressaltar que o ato de ler esta atrelado a interpretacdo do
texto escrito, acerca do qual o leitor pode estabelecer relacbes com outros textos,
fazer questionamentos, inferéncias e relacionar as aprendizagens contidas na leitura
com as situagdes vivenciadas em seu dia a dia.

Para Freire (1989), a leitura de mundo deve preceder a leitura da palavra, isto
€, a linguagem e a realidade estdo ligadas dinamicamente, por isso, compreender o
texto significa perceber a relagao entre o texto e o contexto. Assim, o professor deve

ponderar as atividades que serdao desenvolvidas em sala de aula, proporcionando o
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contato dos alunos com diferentes tipos textuais, mostrando sua importancia e
utilizacdo na sociedade. Além disso, € necessario que os estudantes sejam
estimulados a praticarem a leitura de forma prazerosa, para que a aprendizagem se
torne mais significativa.

Nesse sentido, Almeida (2006) afirma que a leitura precisa proporcionar um
mundo de oportunidades ao leitor, tornando um espago para a libertacédo e
identificacdo do sujeito. Portanto, todo individuo deve compreender que a leitura se
torna um universo transformador, podendo pelo simples ato de ler, revelar um

mundo oculto.

2.4 AS CONTRIBUICOES DOS GENEROS TEXTUAIS NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM

Diante de sua importancia para os processos comunicativos e sua utilizacéo
nas interagcdes cotidianas dos individuos na sociedade, o conceito de género
permanece amplamente discutido por muitos tedricos. A fim de definir o que séo os

géneros textuais, tomamos o conceito apresentado por Marcuschi (2005, p. 19):

[...] os géneros textuais sdo fendmenos histéricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social. Fruto do trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-
dia. Sdo entidades sécio-discursivas e formas de acao social incontornaveis
em qualquer situagao comunicativa.

Dessa forma, os géneros textuais, por se fazerem presentes na vida cotidiana
dos alunos, contribuem de forma consideravel para o processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Marcuschi (2005), o trabalho com os géneros é o que
aproxima mais o estudo da lingua com seu uso no dia a dia, pois cada enunciado,
utilizado em interagdes socio comunicativas, esta inserido em um género textual.
Nesse sentido, os géneros textuais abrem um mundo de possibilidades para
aprofundamento nas praticas do letramento, uma vez que possibilitam o trabalho
com textos que fazem parte da vivéncia diaria dos alunos.

Nessa perspectiva, os PCN’s (1998) afirmam que todo texto esta inserido em
um género e, por isso, torna-se inviavel trabalhar leitura e interpretacéo de textos
sem trabalhar os diversos tipos e géneros textuais. Estes se referem as familias de

textos que, apesar de suas heterogeneidades, possuem caracteristicas
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semelhantes, como a sua articulagdo, os tipos de suporte no qual eles estéo
vinculados, tornando sua existéncia quase infinita.

Dessa forma, os géneros textuais devem ser trabalhados na escola com um
papel de modelizador, ou seja, funcionam como modelos para que os alunos
consigam se familiarizar com as caracteristicas proprias de cada tipo de texto e
género textual, com os quais tém contato dentro e fora da escola. Marcuschi (2005)
apresenta esses conceitos de forma bastante direta ao afirmar que os tipos de textos
estdo associados aos aspectos de natureza linguistica e sua composicdo em
aspectos lexicais, sintaticos etc. Nesse sentindo, sdo limitados a poucas categorias,
exemplos desses sao: narragao, argumentagao, exposi¢cao, descri¢gao e injungao.

Ainda no que se refere aos géneros textuais, estes sao a materializagcao dos
textos que circundam a vida diaria dos alunos e apresentam caracteristicas
funcionais e conteudos ligados ao meio social, tornando-se uma infinidade de
géneros textuais existentes, como, por exemplo: bilhetes, propagandas, receita
culinaria, receita de massa de modelar, panfletos de lojas, listas de compras, entre
outros.

Assim, o conhecimento acerca dos géneros amplia a capacidade de
construgcao de sentido quando coloca o leitor como coautor e sujeito ativo no
processo de leitura. Sobre isso, destacamos as palavras de Bazerman (2005, p. 31)

que enfatiza:

A definigdo de género textual apenas como um conjunto de tragos
textuais, além de ignorar o papel dos individuos no uso e na construgao
de sentidos, ndo considera o fato de que é possivel se chegar a uma
compreensdo mais profunda de géneros como fendbmenos de
reconhecimento psicossocial, como parte do processo de atividades
socialmente organizadas.

Nessa perspectiva, o trabalho com géneros textuais para aprimorar as
habilidades de leitura e interpretagdo de texto torna-se deveras relevante, uma vez
que o aluno pode interligar as leituras realizadas no ambiente escolar com aquelas
que realiza em suas atividades sociais e cotidianas, utilizando seus conhecimentos
prévios na construcao de sentido.

Em suas orientagdes, a BNCC (2017) aponta que esse trabalho deve ocorrer
de maneira que os alunos possam ter contato com uma vasta diversidade de

géneros, orais e escritos, para que os educandos identifiquem as caracteristicas
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proprias de cada um deles. Ainda nesse eixo, ela destaca a importancia de serem
utilizados os novos géneros introduzidos no cotidiano dos alunos pela era digital, os
quais sao utilizados pela grande maioria das pessoas em suas interagoes
comunicativas, como também nas praticas de leitura ao utilizar as midias digitais.

O documento supracitado classifica género digital como aquele que circula no
contexto das midias digitas, a exemplo dos viogs (uma mistura das palavras video e
blog, ou seja, um blog em que o conteudo € composto em sua maioria por videos),
fanfics (fanfictions sdo contos ou recontos escritos por fans baseados em franquias
ja existentes e publicados na web), podcasts (sdo programas de audios, sobre
assuntos determinados, que podem ser ouvidos a qualquer momento), e-books (séo
dispositivos para leitura de livros virtuais), entre outros que fazem parte do cotidiano
da geracao contemporanea de leitores a serem provocados, a adentrar o universo
de conhecimentos trabalhados em salas de aula.

Esses géneros estao dispostos em suportes digitais disponibilizados em um
ciberespaco, o qual Lévy (1996) caracteriza como sendo uma zona turbulenta de
transito para signos. Para ele, é neste espago que transitam os hipertextos, ou seja,
onde encontramos um conjunto de programas que organizam a aquisicao de
informacdes, de conhecimento e comunicagédo que, por sua vez, nao acontecem de
forma linear e hierarquizada, pois permite a navegacao por outros textos, o que os
torna multimidiaticos.

Sendo assim, a utilizagdo desses géneros nas praticas de leitura e
interpretacéo de textos pode despertar no aluno um maior interesse pelos textos
lidos em sala de aula, pois, além de serem mais acessiveis, estdo presentes na vida
de cada um deles. Nesse panorama, a leitura de reportagens em sites, de postagens
em redes sociais e fanfics, pode estimular o desenvolvimento da leitura e melhorar a
interpretacéo.

No entanto, as novidades tecnoldgicas ndo apenas criaram novos géneros,
mas promoveram o surgimento de outros que sofreram adaptagcdes que substituiram
alguns ja existentes. A esse respeito, Koch e Elias (2009) ressaltam que os géneros
textuais possuem uma grande diversidade, sofrem variagcdes na sua constituicao e
em detrimento a0 modo como sao utilizados. Assim, para explicar melhor essa
dindmica de mudanga e aplicagdo dos novos géneros, as autoras apontam como

exemplos o e-mail (eletronic mail) e o blog (web log), que sao recursos
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comunicativos decorrentes das novidades tecnoldgicas, mas que podem ser
compreendidos como sao transmutagdes da carta e da revista.

Diante dessa infinidade de géneros textuais e sua importancia para o
processo comunicativo, € que os professores devem promover o contato dos alunos
com a maior diversidade de texto possivel, com o propédsito de familiarizar os
educandos quanto ao imenso universo de géneros textuais, seus veiculos de
transmissao e sua funcionalidade na vida cotidiana de cada individuo. Para isso, &
necessario oportunizar a formacédo de leitores que sejam capazes ndo sO de
decodificar o texto, mas inferir sentido aos enunciados e interpretar sua mensagem
de forma proficiente.

Dessa maneira, a nossa proposta de intervengao procura trazer exemplos de
atividades de leitura e interpretacdo de géneros textuais diversos oferecendo,
assim, um leque de opcdes para os professores trabalharem em sala de aula. Para
isso, a escolha dos géneros contemplados esta atrelada nos descritores propostos
para a prova SAEB, uma vez que essa avaliacdo externa possui um grande peso no

que tange ao ensino de leitura e interpretacdo no 5° ano do Ensino Fundamental.
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3 UM PANORAMA SOBRE O ANALFABETISMO NO BRASIL

O analfabetismo no Brasil € uma tematica bastante antiga que gera
preocupacgao aos governos do nosso pais. Essa problematica vem sendo discutida,
analisada e estudada visando criar estratégias que consigam amenizar ou vencer 0s
indices de analfabetismo presentes no nosso pais.

Segundo Mortatti (2010), essas preocupagdes se intensificaram no periodo
ap6s a Proclamacédo da Republica, em que os ideais republicanos de progresso
necessitavam de uma populagdo alfabetizada para poder ser reconhecida
mundialmente como uma nag¢ao desenvolvida. Para tanto, foram criadas politicas
publicas de educagéo para promover uma mudanga significativa nas estatisticas
educacionais brasileiras.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
(2020), os indices de analfabetismo no Brasil estdo caindo nos ultimos anos, no
entanto, o numero de analfabetos em nosso pais ainda é muito expressivo,
chegando a mais 11 milhdes de analfabetos com 15 anos ou mais. Nessa
perspectiva, sentimos a necessidade delimitar os critérios utilizados para classificar
um individuo como analfabeto ou n&o.

Segundo Soares (2010, p. 30), “analfabeto é aquele que é privado do
alfabeto, a que falta o alfabeto, ou seja, aquele que n&o conhece o alfabeto, que néo
sabe ler e escrever.” Assim, aquele que ndao consegue decifrar o cédigo escrito é
considerado analfabeto. O IBGE adota basicamente esse mesmo parametro,
classificando como alfabetizado o individuo que consegue ler e escrever um bilhete
simples.

Observando o grafico 1 a seguir, podemos perceber que houve uma discreta

diminuig&o no indice de analfabetismo o Brasil entre os anos de 2016 e 2020.

Grafico 1- indice de analfabetismo no Brasil
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Fonte: IBGE (2020)
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Os numeros apresentados pelo instituto demonstram que a porcentagem de
pessoas consideradas analfabetas diminuiu no Brasil. Apesar de ndo ser uma queda
significativa, € importante valida-la, pois caracteriza uma mudanga importante que
necessita continuar no cenario nacional. No entanto, mesmo diante desse quadro
aparentemente favoravel em numeros, nos deparamos com uma grande parcela de
brasileiros que ndo dominam a leitura e a escrita, ou a realizam de forma ineficiente,
|é com dificuldade e ndo compreende aquilo que Ié.

A pesquisa feita pelo IBGE também faz um comparativo dos indices de
analfabetos por raca, demonstrando uma visivel discrepancia nos percentuais de
analfabetismo na populagéo autodeclarada branca em relacéo a preta e parda, como

demonstra o grafico 2 a seguir.

Grafico 2 - indice de Analfabetismo no Brasil por raca em maiores de 15 anos
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Fonte: IBGE (2020)

No que diz respeito as divisbes regionais, o Nordeste apresenta um
percentual de analfabetos muito superior as demais regides, sobretudo quando
comparado as regides sul e sudeste, as quais possuem os menores indices de
analfabetos do pais (grafico 3). Tal fato nos leva a pensar nos fatores que colaboram

para que esses numeros sejam tao discrepantes.
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Grafico 3 — indice de Analfabetismo no Brasil por regido em maiores de 15 anos
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Fonte: IBGE (2020)

Vale destacar que o Nordeste é uma das regides mais podres do pais, e esse
aspecto acaba influenciando no processo de ensino, acarretando esses altos indices
de analfabetismo na regido. Esse pensamento é expresso por Braga e Mazzeu
(2017) quando evidenciam uma correlagdo entre as taxas de analfabetismo e as
situagbes de pobreza, exclusdo e baixo desenvolvimento econdmico. No que se

by

refere a regido norte, que possui a segunda maior porcentagem de analfabetos,
também podemos considerar que esses indices estdo relacionados com as
condi¢cbes de desigualdade social e econdmica presentes na regiao.

Conforme os autores citados, essa alta taxa de analfabetismo, no Nordeste e
no Norte, pode estar atrelada as condi¢des sociais vivenciadas pela populacéo. Isso,
pois, no que diz respeito a fatores histéricos, essas regides teve o acesso a
educacéo mais tardio e precario em relagdo as demais regides do pais. Esses outros
fatores corroboram para que muitos estudantes das regides Nordeste e Norte
deixem a escola em busca da sobrevivéncia, buscando trabalhos que
complementem a renda familiar (BRAGA; MAZZEU, 2017).

Considerando o exposto pelos autores acima, importa salientar que um outro
fator que pode contribuir para a evasao escolar desses estuantes é a distancia entre
as residéncias e a escolas, pois muitas vezes a dificuldade para ir a escola é
mencionado como problemas recorrentes de populagbes carentes e,

consequentemente, como desestimulo ao alunado.
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Os dados ainda revelam que o analfabetismo € maior na populacdo mais
velha (grafico 4), fato esse que pode ser atribuido a melhorias nas oportunidades

dadas as novas gerag¢des em comparacao as oferecidas as gerag¢des passadas.

Grafico 4 — indices de Analfabetismo no Brasil: Maiores de 60 anos
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Fonte: IBGE (2020)

Os percentuais sao diferentes quanto aos quesitos da raca e da regido, no
entanto, seguem os mesmos padrdes dos jovens de 15 anos ou mais. Ou seja, os
percentuais sdo maiores em negros e pardos e apresentam a mesma discrepancia
regional na qual o Nordeste lidera em numero de analfabetos. Podemos observar

nos graficos 5 e 6 a seguir.

Grafico 5 — indice de Analfabetismo no Brasil por raca em maiores de 60 anos
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Grafico 6 - indice de Analfabetismo no Brasil por regido em maiores de 60 anos
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Apesar da diminuigdo no numero de analfabetos no decorrer dos anos, esse
problema ainda merece destaque e preocupacgédo para os gestores, pois ainda
podemos observar numeros expressivos de analfabetos. Esse fato se agrava a partir
do conhecimento das dificuldades de leitura e interpretacdo observadas nos
alfabetizados, constituindo um patamar de analfabetos funcionais. Essa
denominacgédo € utilizada pelo IBGE para classificar individuos que apresenta
dificuldade em interpretar textos simples ou ndo conseguem.

Nessa perspectiva, segundo dados do instituto, 4% dos alunos ingressantes
no ensino superior sdo analfabetos funcionais. Dos 96% de alfabetizados, apenas
34% alcancaram nivel maximo de proficiéncia e 38% possuem dificuldades em
leitura e escrita. Esses dados evidenciam a urgéncia em promover acgdes que
possam contribuir para o desenvolvimento critico do alunado, de modo que possam
ler os textos e interpreta-los de forma completa para conseguirem formular
posicionamentos criticos acerca do que foi lido.

Todo esse panorama de analfabetismo foi agravado pela suspencédo das
aulas presenciais imposta pela pandemia da Covid-19, que chegou ao Brasil em
margco de 2020, pois uma nota técnica divulgada pela organizagdo “Todos Pela
Educacdo” 2022 mostra os efeitos da auséncia de aulas presenciais no processo de
alfabetizac&o de criangas na faixa etaria de 6 e 7 anos. A nota também revela que

em 2019 o numero de criangas nao alfabetizadas nessa faixa etaria era de 1,429
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milhées (equivalente a 25,1%), ja em 2021 esses numeros chegaram a 2,367
milhdes (configurando um aumento de 65,6%).

A nota técnica foi emitida com base nos dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PENAD Continua), que tragca uma trajetéria da
alfabetizacéo de criangas, de 2012 até 2021. Com o objetivo de estimar os numeros
de criangas que estdo ou nao alfabetizadas em nosso pais, a referida pesquisa foi
realizada pelo IBGE através de visita aos domicilios, consultando pais e
responsaveis quanto a leitura e escrita. Podemos observar a trajetéria desses

numeros no grafico 7 elaborado pelo IBGE.

Grafico 7 — Percentual de criangas de 6 e 7 anos que néo ler e escrever no Brasil (por raga/cor, de
2012 a 2021)

Percentual de criancas de 6 e 7 anos que nao sabem ler e escrever no Brasil
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Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboragdo: Todos Pela Educagéo.

Fonte: IBGE (2021)

Ao analisarmos a taxa do analfabetismo relacionando com cor ou raca,
destaca-se o impacto acentuado sobre a populagao preta e parda em comparagao
com a branca, dado que pode estar atrelado ao nivel de acesso as tecnologias de
comunicacao utilizadas para as aulas remotas, como também ao apoio oferecido
pelos familiares que estavam com elas presencialmente. Esses dados refletem uma
nova realidade na qual houve um retrocesso em relacdo ao processo de

alfabetizacdo da populacéo brasileira e remetem a urgéncia pela busca de meios
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que corroborem para poder ser amenizado o impacto causado pela pandemia e
otimizem as acdes por um pais mais alfabetizado.

Esse quadro € preocupante, pois nao revela apenas uma condi¢cdo
momentanea causada pela pandemia da Covid-19, mas uma realidade que vira
impactar todos os niveis de escolarizagdo de nossas criangas e jovens. Como
consequéncia do aumento no numero de criangas que nao foram alfabetizadas na
idade certa, teremos em nossas escolas alunos com dificuldades nas mais diversas
areas do conhecimento. Isso porque, segundo a BNCC (2018), a aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita devem ocorrer nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, caso contrario, os estudantes carregam consigo graves
consequéncias que podem resultar em reprovagdes e evasao escolar.

Diante dessa problematica, sentimos a necessidade de buscar aporte nas
literaturas existentes para prover propostas de atividades que visem aprimorar as
praticas educacionais, as quais se reinventaram e se aprimoraram. No entanto,
diante do atual cenario, temos o grande desafio de promover agdes que nao apenas
possam amenizar as consequéncias acarretadas pelas dificuldades advindas do
periodo pandémico, mas promovam melhorias significativas no processo de

alfabetizacao.

3.1 AS CONTRIBUICOES DA PROVA DO SAEB COMO INSTRUMENTO DE
AVALIACAO

O governo brasileiro, na busca por informacdes que demonstrem os niveis de
proficiéncia dos alunos concluintes de cada ciclo do ensino basico, implementou
programas de avaliagdo externa que pudessem medir esse conhecimento. Assim,
na década de 1990 o Ministério da Educacado e Cultura (MEC) juntamente com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) criaram o Sistema de Avaliagao
da Educacdo Basica (SAEB), visando levantar esses dados utilizando provas
aplicadas nas escolas, como instrumento de coleta desses dados.

Dessa forma, com o intuito de conhecermos melhor o percurso histérico, as
caracteristicas estruturais do SAEB, faremos uma revisdo baseada nos dados
encontrados no site (INEP) acerca da forma de relatérios dos microdados da SAEB
(2020).
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Como mencionado, o SAEB foi fundado em 1990 com o objetivo de medir o
conhecimento do alunado da educacgao basica da rede publica de tudo o pais, por
meio de avaliagdes externas. Posteriormente, essa pratica foi ampliada para as
instituicbes de educacao particular de todo o territério urbano e rural da nagado. A
prova é realizada a cada dois anos pelo INEP, que elabora e promove a aplicacéo
das provas nas escolas.

Os dados colhidos possibilitam a implementacéo de programas, treinamentos
e distribuicdo de recursos para promover melhorias no sistema educacional,
contemplando todas as esferas de ensino: municipal, estadual e federal. Além
disso, sao aplicados questionarios socioeconémicos que contribuem para
compreender melhor os fatores que influenciam no aproveitamento e dificuldades
que os discentes encontram no processo de ensino-aprendizagem.

A primeira edigdo da prova SAEB foi aplicada com alunos da 12, 32, 52 e 72
séries do Ensino Fundamental em escolas publicas da zona urbana, sob a forma de
amostragem. Os alunos realizaram provas das disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias, além disso, os alunos da 52 e 72 séries fizeram uma
redacao. Vale salientar que os critérios utilizados na edicao 1990 se repetiram em
1993.

A edicdo de 1995 foi marcada por algumas novidades, em que a prova foi
expandida para instituicbes particulares de ensino. Nessa ocasido ocorreu uma
mudanc¢a quanto ao publico-alvo da avaliagao, apenas a 42 e 82 séries do Ensino
Fundamental (correspondendo atualmente ao 5° e 9° anos, respectivamente) e ao
3° ano do Ensino Médio. No entanto, € importante destacar que a mais interessante
dessas inovagdes foi a implantagdo de uma metodologia inovadora, conhecida
como Teoria da Resposta ao Item (TRI). Através dessa teoria, sao utilizados testes
e analises dos resultados das provas externas que permitem realizar uma
comparacgao entre resultados das edi¢des anteriores.

No seguimento deste percurso histérico, nos anos 2001 e 2003, as
disciplinas a serem avaliadas foram apenas Lingua Portuguesa e Matematica. Ja no
ano de 2005, as disciplinas continuaram as mesmas, no entanto, houve um
desmembramento na aplicabilidade das provas que passaram a ser realizadas em
dois momentos no ano. Assim, passaram a ser realizadas a e Avaliagdo Nacional

da Educacdo Basica (ANEB) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
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(ANRESC), mais conhecida por Prova Brasil. E importante frisar esse tipo de prova
foi utilizado até o ano de 2016.

A edicdo de 2017 veio com as seguintes mudancgas: o aumento do grupo de
alunos e turmas a serem avaliadas e a inclusdo de mais escolas da rede privada de
ensino, com interesse na verificacdo do desempenho das habilidades e
competéncias de seus alunos. No que se refere ao extrato do Ensino Médio, passou
a ser feito de forma censitaria, ou seja, em todas as turmas das escolas publicas
como ja era feito o do Ensino Fundamental.

Na edicdo de 2019, as siglas ANA, ANEB e ANRESC foram substituidas pela
sigla SAEB, unificando as avaliagdes. Ja na edicdo de 2021 ndo houve mudancga de
nomenclatura, permanecendo a sigla SAEB, no entanto, a aplicagdo das provas
seguiu as normas de seguranga, propostas Ministério da Saude em relagcdo a
pandemia da Covid-19.

As avaliagdes externas propostas pelo SAEB objetivam medir os niveis de
proficiéncias do alunado que compdem o publico alvo a ser analisado, tanto na
amostragem como na forma censitaria. Essas avaliagbes sdo apenas um dos
instrumentos utilizados pelo SAEB para tracar indicadores educacionais no Brasil.

As provas sao elaboradas por pesquisadores da area de educagao de todo o
Brasil, com base em uma matriz curricular pré-estabelecida e unificada para todas
as edi¢oes e locais de aplicacao do pais. Fato que concorre para que os resultados
de cada edicao possam ser comparados com edi¢gdes anteriores, como também
para poderem ser tragadas metas para as edigdes seguintes.

No entanto, é importante frisar que essa matriz utilizada como base para
elaboracdo das provas é igual as matrizes aplicadas por professores em sala de
aula, uma vez que estas tém o objetivo de avaliar o desempenho de redes de
ensino e nao o de cada aluno em particular.

A matriz utilizada para elaboragcao da avaliagdo externa da SAEB visa
contemplar as habilidades esperadas em cada nivel de proficiéncia a ser atingido
pelo aluno. Para uma melhor visualizagdo, organizamos uma tabela com a discricao
das habilidades contidas em cada nivel de aprendizagem. Esses niveis sao
utilizados pelo SAEB para classificar os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental

guanto ao componente curricular de Lingua Portuguesa.
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Quadro 1 — Niveis de proficiéncia contemplados pela prova do SAEB

Nivel 0

O SAEB néo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes
localizados abaixo do nivel 125 requerem atencdo especial, pois nao
demonstram habilidades muito elementares.

Nivel 1

Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar informagdes explicitas
em textos narrativos curtos, informativos e anuncios. Identificar o tema de um
texto. Localizar elementos como o personagem principal. Estabelecer relagdo
entre partes do texto: personagem e acao; agdo e tempo; agéo e lugar

Nivel 2

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de: Localizar informacgdes explicitas em contos. ldentificar o assunto
principal e a personagem principal em reportagem e em fabulas. Reconhecer a
finalidade de receitas, manuais e regulamentos. Inferir caracteristicas de
personagens em fabulas. Interpretar linguagem verbal e ndo-verbal em tirinhas.

Nivel 3

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de: Localizar informag&o explicita em contos e reportagens. Localizar
informacgao explicita em propagandas com ou sem apoio de

recursos graficos. Reconhecer relacdo de causa e consequéncia em poemas,
contos e tirinhas. Inferir o sentido de palavra, o sentido de expresséo ou o
assunto em cartas, contos, tirinhas e histérias em quadrinhos com o apoio de
linguagem verbal e n&o verbal.

Nivel 4

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente séo
capazes de: ldentificar informagao explicita em sinopses e receitas culinarias.
Identificar assunto principal e personagem em contos e letras de musica.
Identificar formas de representagdo de medida de tempo em reportagens.
Identificar assuntos comuns a duas reportagens. Identificar o efeito de humor em
piadas. Reconhecer sentido de expressao, elementos da narrativa e opinido em
reportagens, contos e poemas. Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e
relagdo entre pronomes e seus referentes em fabulas, poemas, contos e
tirinhas. Inferir sentido decorrente da utilizagdo de sinais de pontuacao e sentido
de expressdes em poemas, fabulas e contos. Inferir efeito de humor em tirinhas
e histérias em quadrinhos

Nivel 5

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente séo
capazes de: Identificar assunto e opinido em reportagens e contos. Identificar
assunto comum a cartas e poemas. Identificar informacao explicita em letras de
musica e contos. Reconhecer assunto em poemas e tirinhas. Reconhecer
sentido de conjungdes e de locugdes adverbiais em verbetes, lendas e contos.
Reconhecer finalidade de reportagens e cartazes. Reconhecer relagéo de causa
e consequéncia e relagdo entre pronome e seu referente em tirinhas, contos e
reportagens. Inferir elementos da narrativa em fabulas, contos e cartas. Inferir
finalidade e efeito de sentido decorrente do uso de pontuagdo e assunto em
fabulas. Inferir informagao em poemas, reportagens e cartas. Diferenciar opinido
de fato em reportagens. Interpretar efeito de humor e sentido de palavra em
piadas e tirinhas.

Nivel 6

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de: Identificar opinido e informagao explicita em fabulas, contos,
cronicas e reportagens. ldentificar informagao explicita em reportagens com ou
sem o auxilio de recursos graficos. Reconhecer a finalidade de verbetes,
fabulas, charges e reportagens. Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e
relagdo entre pronomes e seus referentes em poemas, fabulas e contos. Inferir
assunto principal e sentido de expressdo em poemas, fabulas, contos, crénicas,
reportagens e tirinhas. Inferir informagao em contos e reportagens. Inferir efeito
de humor e moral em piadas e fabulas.

Nivel 7

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de: Identificar assunto principal e informagdes explicitas em poemas,
fabulas e letras de musica. ldentificar opinido em poemas e cronicas.
Reconhecer o género textual a partir da comparacdo entre textos assunto
comum a duas reportagens. Reconhecer elementos da narrativa em fabulas.
Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relagdo entre pronomes e seus
referentes em fabulas, contos e cronicas. Inferir informacao e efeito de sentido
decorrente do uso de sinais graficos em reportagens e em letras de musica.
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Interpretar efeito de humor em piadas e contos. Interpretar linguagem verbal e
nao verbal em histérias em quadrinhos.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sado
capazes de: ldentificar assunto principal e opinido em contos e cartas do leitor.
Reconhecer sentido de locugéo adverbial e elementos da narrativa em fabulas e
Nivel 8 contos. Reconhecer relagcdo de causa e consequéncia e relagdo entre pronomes
e seus referentes em fabulas e reportagens. Reconhecer assunto comum entre
textos de géneros diferentes. Inferir informacgdes e efeito de sentido decorrente
do uso de pontuagao em fabulas e piadas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
Nivel 9 capazes de: Identificar opinido em fabulas e reconhecer sentido de advérbios
em cartas do leitor.

Fonte: INEP (2023)

Tais habilidades, contempladas nos niveis de proficiéncia explicados acima,
sao repassadas aos professores para serem desenvolvidas em sala de aula sob a
forma de descritores, os quais norteiam os docentes no planejamento tanto no que
diz respeito a selecdo dos conteudos a serem trabalhados com seus alunos, como
no tragar dos objetivos a serem alcangados.

Sendo assim, a maioria das agbes realizadas em sala de aula pelos
professores, no ano em que ocorre a avaliacdo da SAEB, sao direcionadas para
capacitar os educandos para realizarem a prova e alcangarem maiores niveis de
proficiéncia.

Como resultado das edi¢cdes avaliativas realizadas por meio da SAEB, houve
mudangas na busca por atualizagdes e melhorias, com objetivo de fornecer
informagdes mais precisas sobre o desempenho dos alunos da rede publica e
particular do pais. Contribuindo, assim, para garantir que essas informacdes
cheguem até os governantes, instituigcdes interessadas na educagao, pesquisadores

e professores.

3.1.1 Resultados da prova do SAEB 2019-2021 na E.M.E.F. Professor Newton

Seixas

Os resultados da prova SAEB 2019 do 5° ano do Ensino Fundamental da
E.M.E.F Professor Newton Seixas, publicados no site do INEP, nos trouxeram
inquietacbes que motivaram nossa pesquisa a entender os niveis de proficiéncia em
leitura e interpretagdo de textos de nossos alunos.

A instituicdo escolhida como local para analise dos resultados da pesquisa

pertence a rede municipal de ensino da cidade de Pombal, localizada no sertdo da
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Paraiba. Sendo pioneira em ensino integral da cidade, que teve o ano de 2022, a
escola esta localizada na Rua Josué Bezerra, bairro Pereiros, na referida cidade

(figura 7)
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ura 7 - Fachada da escola
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Fonte: Autoria prépria, 2022.

A escola possui cerca de 470 alunos distribuidos nas turmas do primeiro ao
nono ano do Ensino Fundamental, alunos da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e
EJA prisional. O ensino integral funciona nos turnos manha e tarde, e a EJA no turno
noite. A escola esta situada em uma comunidade com muitos problemas sociais, no
entanto, nos deteremos em observar apenas os resultados da SAEB de Lingua
Portuguesa.

O corpo docente da instituicdo € composto por 29 professores, distribuidos
nas salas de aulas regulares e nas oficinas oferecidas pela escola para compor o
curriculo integral de ensino, distribuidos nos trés turnos que a escola funciona.
Todos os docentes possuem o ensino superior completo, sendo que alguns tém
especializagdo e/ou mestrado.

No que se refere a estrutura fisica, todos os ambientes da escola sao
equipados para atender de forma adequada as demandas dos alunos e professores.
Assim, a escola possui salas de aulas, refeitério, auditério, sala de Atendimento
Especializado, laboratério de informatica, laboratério de ciéncias, biblioteca, com um
bom acervo de livros que atendem as demandas dos anos iniciais até os anos finais

do Ensino Fundamental (figura 8), € um ginasio esportivo.
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Diante do exposto, podemos perceber que a instituicdo de ensino possui uma
estrutura fisica e pedagdgica que favorecem a aprendizagem dos alunos, no
entanto, nos deparamos com resultados pouco satisfatérios quando analisamos a
avaliacao externa do SAEB. Dessa forma, analisamos esses resultados com o intuito
de identificar os pontos fracos e insuficientes no que tange a proficiéncia em Lingua
Portuguesa, visando buscar metodologias que proporcionem melhorias no
aprendizado e por consequéncia no desempenho dos alunos.

Os dados analisados estdo publicados no site do INEP como resultado da

prova realizada nos anos de 2019 na escola descrita (Figura 9).

Figura 9 - Resultado da prova do SAEB de Lingua Portuguesa em 2019
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Os dados demostrados na figura 9 revelam que, no que se refere a
proficiéncia em Lingua Portuguesa, os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental que
realizaram essa prova encontram-se distribuidos do nivel um ao sete. O nivel zero
nao obteve pontuagdo, o que configura um ponto positivo, pois esse nivel refere-se
aqueles que obtiveram menos de 125 pontos de desempenho, pontuagdo que
caracteriza a necessidade de atengido especial com os alunos, uma vez que nao
demostram possuir habilidades basicas que deveriam apresentar nessa etapa
escolar.

O nivel com maior percentual de alunos € o um, com 23,33%, esse nivel
contempla as habilidades basicas de leitura e interpretacdo, como localizar
informagdes explicitas em textos narrativos curtos.

Vale ressaltar que nosso foco esta na dificuldade observada nos niveis oito e
nove que apresentaram percentual 0% de alunos com proficiéncia nesses niveis.
Com isso, nenhum aluno alcangou esse nivel de proficiéncia que se refere a nao
conseguir fazer inferéncias de sentido decorrentes de pontuagdo em fabulas e
piadas, identificar o assunto e a opinido presentes em contos e cartas ao leitor,
reconhecer as relagdes de assuntos entre diferentes géneros textuais, reconhecer o
sentido de locugdes adverbiais, entre outras habilidades.

Os dados da prova mais recente realizada pelo SAEB no ano de 2021,
ocorreu em meio as dificuldades e restricdes impostas pela pandemia da Covid-19,

que impactaram a educagao, ndo apenas em nosso pais, mas em todo o mundo.

Figura 10 - Resultado da prova do SAEB de Lingua Portuguesa 2021
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Ao analisarmos os resultados da ultima edicdo da prova SAEB da E.M.E.F.
Professor Newton Seixas, aplicada no ano de 2021, percebemos que houve uma
melhoria nos niveis de proficiéncia, uma vez que o maior percentual de alunos se
encontra no nivel trés (25,75%), enquanto que na edicdo de 2019 a maioria estava
no nivel um. Dessa forma, temos um numero maior de estudantes dois niveis acima
da edicdo anterior. No entanto, nessa edicdo com 0s niveis seis e nove ainda
continuam em 0%, tais niveis contemplam habilidades especificas de interpretagao.

Ainda sobre o resultado apresentado no grafico da figura 10, podemos
perceber que o nivel zero, ndo pontuado na edicdo de 2019, aparece agora com
2,71% de alunos. Isso configura um dado negativo, pois nesse nivel estdo os alunos
que nao possuem as habilidades que deveriam ser observadas na etapa do 5° ano
do Ensino Fundamental, sendo assim, um grupo que necessita de atengao especial.
Outro fator negativo € que o percentual de alunos que alcangaram o maior nivel, o
oito, € o mesmo do menor nivel, demostrando que poucos conseguiram atingir o
nivel mais elevado.

Diante do exposto, podemos perceber que as dificuldades explicitadas pelo
resultado da prova do SAEB ndo comecaram no periodo pandémico, mas sofreram
alteracdes que podem ter sido ocasionadas por dificuldades de acessibilidade as
atividades escolares no formato remoto. E importante ressaltar que uma grande
parcela dos estudantes atendidos por essa instituicdo de ensino encontra-se em
estado de vulnerabilidade social, e ndao possuem 0s meios necessarios para ter
acesso ao ensino nesta modalidade. Outro fator que dificulta a aprendizagem,
sobretudo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, é o fato dos pais nao possuirem
habilidades em leitura e escrita que possibilitem a oferta de um suporte significativo
para aprendizagem das criangas.

Com base no exposto, buscamos embasamento nas teorias de letramento
para entendermos o que pode estar ocasionando essa dificuldade generalizada em
interpretar os textos de forma proficiente, inferindo sentidos que n&o estao
explicitados, formulando meios de reconhecer o assunto e a opinido presentes em
diferentes géneros textuais, os quais os alunos devem ter acesso. Ademais,
propomos que as praticas de leitura e interpretacdo possam remeter ao entorno
social dos alunos e que esses possam compreender que a leitura faz parte de seu

cotidiano.
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4 LEITURA E INTERPRETAGAO DE TEXTOS NA PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO: UMA PROPOSTA DE INTERVENGAO PARA PROFESSORES DO
5° ANO.

A proposta de intervengado apresentada em nosso trabalho traz sugestdes de
atividades com leitura e interpretacdo de textos na perspectiva do letramento,
utilizando os seguintes géneros textuais contemplados na prova do SAEB: noticia,
poema, tirinha, fabula e carta do leitor. Para tanto, organizamos um Caderno de
Oficinas Pedagodgicas com sugestdes de atividades para serem desenvolvidas pelos
professores, visando aprimorar as habilidades dos alunos de 5° ano do Ensino
Fundamental no que tange as praticas de leitura e interpretagao textual.

O caderno esta organizado em cinco oficinas com duragao de 2 horas cada,
para serem apresentadas aos professores da E.M.E.F Professor Newton Seixas,
que deverao ser trabalhadas com os discentes em momentos de planejamento
semanal na escola. As sugestbes e atividades contidas no caderno poderdao ser
utilizadas pelos professores em suas aulas de leitura, como também no trabalho
com os descritores da prova SAEB. Queremos ressaltar que os professores poderao
realizar as adaptagdes necessarias as suas realidades de sala de aula.

Partindo do pressuposto de que o professor possui um papel de mediador ao
construir saberes, através de praticas pedagdgicas, nossa proposta objetiva
capacita-lo através do desenvolvimento das atividades sugeridas. Tais atividades
buscam desenvolver competéncias leitoras que permitam aos alunos interpretar os
textos para além do campo do explicito, como também fazer inferéncias e opinar a
respeito do que foi lido. Dessa forma, o ato interpretativo ndo remete apenas a
identificacdo das informacdes contidas no texto, mas da construgcdo do sentido
deste, tomando por base atividades inferenciais, como afirma Marcusch (2008).

Nessa perspectiva, as sugestdes de atividades de leitura e interpretacéo
textual, propostas aos professores, seguem a linha de abordagem do alfabetizar
letrando, em que o processo de aquisicao da leitura se atrela as praticas sociais do
educando. Segundo Soares (2004), alfabetizar e letrar sdo praticas distintas, mas
que devem andar juntas para uma aprendizagem mais significativa. Assim, os textos
escolhidos terdo sua base nas praticas sociais dos alunos, como também estarao
alinhadas as necessidades de aprendizagem ja detectadas, pelos professores, nas

turmas.
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Diante disso, a nossa proposta esta embasada na Base Nacional Curricular
Comum (BNCC, 2017) e Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e nas
teorias de Letramento. Para tanto, utilizamos como parametro na elaboragao das
atividades o resultado da prova SAEB 2019 e 2021, que demonstra as dificuldades
dos alunos nas atividades rotineiras de sala de aula e os agravantes advindos da
pandemia da Covid-19. Esses resultados revelam a urgéncia em desenvolver agoes
que oportunizem um aperfeicoamento nas praticas docentes, em busca de melhorias
na aprendizagem dos discentes.

As sugestdes de atividades apresentadas em cada oficina estdo organizadas
por um género textual especifico, dentre os citados acima, pois sdo apontados pela
prova SAEB como os géneros que os alunos da escola l6cus da pesquisa
apresentaram maiores dificuldades. Outro fator relevante € que os géneros textuais
estdo dispostos em suportes diversificados, favorecendo um maior conhecimento
acerca dos lugares em que os géneros textuais circulam.

Assim, as atividades propostas serao aplicadas de forma presencial durante
as aulas regulares, como também em casa, sob a forma de atividade extra classe,
visando levar as leituras ao meio social dos alunos e trazer os conhecimentos para
serem compartilhados em sala. Com isso, promover uma troca de saberes para
desenvolver nos alunos a consciéncia de que os sentidos dos textos sao formulados

pelas vozes do autor e do leitor.

4.1 OFICINAS DE LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTO NA PERSPECTIVA
DO LETRAMENTO

A nossa escolha por oficinas esta embasada no conceito proposto por Vieira e

Volquind (2002, p. 11), que as define como:

[...] uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizacdo de algo feito
coletivamente. Salienta-se que oficina € uma modalidade de agéo. Toda
oficina necessita promover a investigagdo, a acao, a reflexdo; combina o
trabalho individual e a tarefa socializadora; garantir a unidade entre a teoria
e a pratica.

Assim, entendemos que essa metodologia proporciona uma melhor
dinamicidade ao ensino e favorece o entendimento de como aplicar as atividades

propostas nas oficinas para despertar nos alunos um aprendizado significativo,
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combinando teoria e pratica, as leituras atreladas ao convivio social dos alunos na
construcao de sentido.

No que se refere a estrutura, as oficinas estdo organizadas da seguinte
maneira: titulo, carga horaria, habilidade da BNCC, apresentagdo, objetivos
especificos, material, desenvolvimento (dividido em uma sequéncia de momentos) e

a avaliagao. Seguiremos entdo com as sugestdes das oficinas didaticas.

OFICINA I: DE OLHO NAS NOTICIAS

Fonte: Escola KIDS (2023).

CARGA HORARIA: 2 horas

HABILIDADE DA BNCC

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides, e corpo de
noticias simples para o publico infantil e cartas de reclamagao (revista infantil),
digitais ou impressos, a formatacao e diagramacao especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas versodes orais.

APRESENTAGAO

Caro professor, essa oficina tem como objetivo principal conhecer o género
textual noticia, reconhecé-lo como um género jornalistico e compreender que ele faz
parte do cotidiano de todas as pessoas. Como também, identificar a estrutura
composicional do género e suas particularidades, fatores que favorecem tanto sua

identificacdo, como sua compreensao.
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As noticias circulam nos mais diferentes veiculos de comunicacao, tanto nos
meios fisicos, jornais impressos e revistas, como nos virtuais e audiovisuais, no caso
a internet, portais de noticias, jornais de radio e televisdo. Assim, devido a essa
vastiddo de veiculos que podemos ter acesso as noticias, € o modo como elas
fazem parte do cotidiano de todas as pessoas, sao dois dos motivos que as tornam
atraentes para os leitores da faixa etaria do 5° ano do Ensino Fundamental.

Diante do exposto, as atividades com esse género proporcionam aos alunos
oportunidades de leitura que despertam o seu interesse e que circulam em seu meio
social, fator que torna mais facil a juncdo de seus conhecimentos prévios ao
conteudo da noticia para a construcdo do sentido. Esses fatores tornam a
interpretacdo de noticias mais acessivel aos alunos e por conseguinte auxiliam no
desenvolvimento das praticas de leitura e interpretacéo textual.

Sendo assim, o professor ao promover essas praticas ndo apenas ajuda a
melhorar as habilidades de leitura, mas também auxilia na formacgéao de leitores que
se interessam pelos fatos que o rodeiam e conseguem compreendé-los e posicionar-

se criticamente diante deles.

Vamos ao trabalho!

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Ultilizar os conhecimentos prévios dos alunos para conceituar e caracterizar o
género noticia;

e Desenvolver habilidades de leitura e interpretacéo textual.

MATERIAL

e Notebook

e Datashow

e (Caixa de som

¢ Pincel para quadro branco

e Lousa
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Observagao: Caso a escola ndo possua algum dos equipamentos sugeridos em
nossas oficinas o docente pode utilizar um similar que esteja disponivel em sua

escola.

1° Momento

CONHECENDO O GENERO NOTICIA

O primeiro momento dessa oficina sera iniciado com uma conversa informal,
na qual sao ativados os conhecimentos prévios dos alunos por meio de indagagdes
acerca dos ultimos acontecimentos, que lhes chamou atengdo, em nivel local e
nacional. Para tanto, o professor deve direcionar os debates orais de modo que os
alunos possam reconhecer em seus proprios relatos marcas do género noticia e
possam despertar o interesse pela leitura de noticias como meio de ter acesso as
informagdes sobre os fatos da atualidade.

Algumas sugestdes de perguntas para um debate com os alunos:

» Qual o meio de comunicagéo vocé usa para se manter informado?

» Quais acontecimentos atuais Ihe chamaram atengao no Brasil, na sua cidade
Ou no seu bairro?

» Quais seus assuntos preferidos?

» Em seu cotidiano ha o costume ler revistas, jornais, blogs ou outros veiculos

de comunicacéao para se informar?

Observagao: Professor, vocé também podera formular outras perguntas

dependendo do andamento dos relatos e do nivel da turma.

Em seguida, utilizando um Datashow, serdo apresentadas algumas imagens
de noticias para que os alunos tenham familiaridade com as caracteristicas proprias

do género, como também fomentar momentos de leitura coletiva e individual.
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Algumas sugestdes de imagens de noticias que o professor podera utilizar

para apresentar aos alunos:

-

IMPORTANTE

As sugestbes de imagens das noticias devem ser ampliadas, pois sé&o

disponibilizados poucos exemplos e os alunos deverao ter acesso a um leque maior

de imagens de noticias para que possam expressar suas preferéncias e interesse.

\-

~

J

NOTICIA 01

Podcast infantil: “Contos da Capivara” ensina sobre sustentabilidade para
criangas

Em oito contos inéditos e escritos por autores infantis brasileiros, a série explica, de
forma ladica, questdes ambientais para que as familias possam escutar e refletir
juntas

BRUNA MARTINS - 6 de maio de 2022

Durante a grévaéo. Foto: Divulga
Fonte: Podcast infantil (2022)
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NOTICIA 02

INVESTIGACOES CONTINUARM

Marilia Mendonca: Causa
da queda do aviao ainda &
um mistério um meées apos
acidente

REE’RDDU(}.&D." v GLOBO

Marilia Mendonca em uma imasgem publicada no aviao

- - 2 -~ - . T—
g — ~—

-

que caiu em 5 de novembro, em Minas Gerais

Fonte: Noticias da TV (2021)

CONCEITO E ESTRUTURA BASICA DO GENERO NOTICIA

A noticia € um género textual jornalistico ndo literario veiculado nos meios de
comunicagao: jornais, revistas, televiséo, internet, radio, dentre outros.

Estrutura basica da noticia no formato piramide:

Y VV V

Titulo principal: Tem a fungao de chamar a atencao do leitor;

Titulo secundario: funciona como um subtitulo;

Lide: E um paragrafo inicial que contém as informacdes gerais da noticia;
Corpo do texto: Composto pelas informagbées mais detalhadas da noticia, o
que, como, quando, onde, com quem e de que forma aconteceram os fatos
descritos na noticia.

ApoOs essa apresentacdo tedrica, sera solicitado aos alunos que escolham

uma reportagem das apresentadas pelo professor para identificar de forma oral as

partes que compdem a noticia escolhida.
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Esse momento permite que os alunos exponham seus conhecimentos
prévios, formulem conceitos acerca do género a ser estudado e identifique sua
composig¢ao. Esses relatos orais propiciam o desenvolvimento da oralidade, pois
estimulam verbalizacdo das concepcbes de cada um. Isso que favorece o
desenvolvimento da linguagem verbal e da leitura. A partir desse momento, o
professor pode extrair os assuntos que mais interessam ao seu publico para que

possam fazer as escolhas das reportagens sugeridas para a leitura.

2° Momento

LENDO E INTERPRETANDO UMA NOTICIA

Nesse segundo momento, o professor disponibilizara as copias impressas de
uma noticia para ser lida e interpretada, de forma oral e escrita, pelos alunos. O
tema da noticia pode ser escolhido conforme os interesses dos alunos que foram
expostos no momento anterior. Apds a entrega, segue-se a leitura que pode ser feita
de forma individual e/ou coletiva para facilitar a compreensdo por aqueles que
possuam dificuldades na decodificagcdo. Para concluir esse momento, o professor
deve propor um momento de conversa para debater as primeiras impressdes que 0s
alunos tiveram do texto e os sentidos que eles construiram, como também a

identificacédo oral das partes caracteristicas do género abordado.

Disponibilizaremos abaixo um modelo de como podera ser a atividade de
interpretacdo de uma noticia. No entanto, o professor pode fazer adaptacdes para

atender as necessidades particulares de cada turma.
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ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

Leia com atencgao:

Podcast infantil: “Contos da Capivara” ensina sobre sustentabilidade para
criangas

Em oito contos inéditos e escritos por autores infantis brasileiros, a série explica, de
forma ludica, questdes ambientais para que as familias possam escutar e refletir
juntas

BRUNA MARTINS - 6 de maio de 2022

Fonte: Podcast infantil ponte da capivara (2022)

HORA DA INTERPRETAGAO

1- Qual é o assunto central da noticia?

2- Em que meio de comunicagao essa noticia foi publicada? Vocé costuma

utilizar esse meio de comunicagao?

3- Qual o objetivo da criacdo do podcast?

4- Em sua opinido, agbes como a retratada na noticia podem ajudar a

conscientizar as pessoas? Justifique.

5- Pesquise sobre 0 que é podcast.

Bom trabalho!
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3° Momento

EU APLICO O QUE APRENDI

Para o terceiro momento, o professor dividira a turma em grupos de trés ou
quatro alunos, dependendo da quantidade de discentes. Organizados os grupos, o
professor solicitara que os alunos procurem, em sua comunidade, fatos que sejam
do interesse coletivo ou que viraram noticia nos ultimos dias. A partir disso, os
alunos devem produzir uma noticia jornalistica, através de video, retratando o fato
ocorrido. Essa gravacao podera ser feita no celular e, posteriormente, socializada
com a turma, por meio de uma lousa digital. E importante ressaltar que o professor
pode fazer sugestdes sobre os temas, como também delimitar os assuntos que
poderao ser abordados, com o objetivo de auxiliar as escolhas dos alunos. No
entanto, esses direcionamentos devem ser a titulo de sugestdo, pois € importante
que os alunos desenvolvam a sua autonomia.

Para culminar as atividades, os videos produzidos serdo apresentados no
auditorio da escola, através de Datashow, com a participacao de outras turmas do 5°

ano do Ensino Fundamental.

AVALIACAO

ApOs essa apresentagao, o professor deve propor uma roda de conversa para
serem avaliados os trabalhos, os temas e se todos se adequaram as caracteristicas
préprias do género trabalhado. Nesse momento, serdo elencados os pontos
positivos e os que ainda precisam ser melhorados, os alunos poderdo opinar sobre
seu proprio trabalho e sobre os trabalhos dos colegas. Dessa forma, eles melhoram
seu poder de criticidade com o objetivo de desenvolver ndo apenas o poder de
leitura, interpretacao e reflexdo, como também a oralidade, a autonomia e o senso

critico.
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OFICINA II: PARA GOSTAR DE LER POESIA

Fonte: Blog Leiturinha (2019)

CARGA HORARIA: 2 horas
HABILIDADES DA BNCC

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
aliteracdes e diferentes modos de divisdo de versos, estrofes e refrdes e seu efeito
de sentido.

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagao, postura e interpretagao adequadas.

APRESENTACAO

Caro professor, nesta oficina oportunizaremos o trabalho com um género
literario, no caso o poema, visando desenvolver o letramento literario em sala de
aula. Entendemos, com base nos autores pesquisados, que o trabalho com esse tipo
de letramento auxilia de forma substancial o desenvolvimento da leitura, pois ajuda
os alunos no trato com a lingua materna.

Para tanto, sugerimos a realizagdo de momentos em que a leitura dos
poemas seja feita de forma espontanea com o objetivo de deleite. Todavia, faz-se
necessario que seja exposta, para conhecimento dos alunos, uma diversidade de
poemas que favorecam o contato deles com esse género e com isso possam
perceber que os poemas podem ser diferentes em sua estrutura, na presenca ou
nao de rimas e em suas tematicas. Para dar seguimento ao estudo do género,
sugerimos a utilizagao da antologia “Poesia fora da estante” como suporte para
leitura, interpretagdo e analise estrutural dos poemas elencados no livro. Nossa

sugestdo esta ancorada no fato de ser uma leitura acessivel, uma vez que a
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biblioteca da escola possui exemplares disponiveis, também no fato desta antologia
contemplar poemas simples de facil compreensao de autores reconhecidos por suas
producdes voltadas ao publico infantil.

VVamos ao trabalho!

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Proporcionar momentos de leitura de poemas para contato e deleite com o
género literario;

e Desenvolver praticas que favoregam o letramento literario dos alunos;

e Fornecer subsidios que ajudem o aluno a identificar o tema apresentado no
poema;

e Construir o sentido do texto, percebendo o poema em seu universo

plurissignificativo.

MATERIAL:

e Notebook

e Datashow

e (Caixa de som

e microfone

e Pincel para quadro branco
e Lousa

e Material impresso

e Livro: “Poesia fora da estante”

Observagao: Caso a escola ndo possua algum dos equipamentos sugeridos em
nossas oficinas, o docente pode utilizar um similar que tenha disponibilidade.
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1° Momento

CONHECENDO O GENERO POEMA

Para iniciar o trabalho com o género poema, sugerimos que o professor
apresente, através de slides, uma explanacdo com poemas variados (com rimas,
sem rimas, curtos, longos, multiplas tematicas, diferentes linguagens e autores) para
que os alunos conhecam a diversidade do género poema. Em seguida, devera
apresentar os elementos composicionais deste género, destacando sua
funcionalidade e suportes aos quais ele esta vinculado. Com isso, esperamos
despertar nos alunos a curiosidade e o desejo de ler e compreender a mensagem do
poema. Outra sugestdo € construir com os alunos um mural poético na sala de aula
com exemplos de poemas diversificados.

A seguir, apresentaremos os conceitos que devem ser trabalhados nos slides,

para que o aluno conhega as particularidades do género poema.

IMPORTANTE

Durante esse momento inicial, de exposicao de diferentes exemplos de
poemas, o professor pode abrir um espago para que os alunos fagam comentarios
acerca do que eles ja sabem e qual conceito foi desconstruido com a explicagcéo
tedrica. Esse momento de debate favorece tanto a oralidade, como também
demonstra o nivel de conhecimento dos alunos acerca do conteudo a ser
trabalhado.
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POESIA X POEMA

POESIA: Poesia ndo esta restrita ao género poema, podemos encontrar poesia
em tudo que usa de recursos especiais para formular sentido. Podemos encontrar

poesia em musicas, imagens etc.

POEMA: Género textual literario caracterizado por sua estrutura geralmente
disposta em versos com a presenca de rimas ou ndo. Ele tem o objetivo de

despertar sentimentos, trazer conhecimentos e suscitar reflexées no leitor.

ELEMENTOS COMPOSICIONAIS

VERSO: Constituem cada linha de um poema geralmente marcado pela presenca de
rimas e agrupado em blocos.

ESTROFE: Sao os blocos de versos que formam as segbes do poema, vem
separados por uma linha em branco.

Fonte: Blog Clube dos autores (2020)

EXEMPLO

MACACO
RUTH ROCHA

=t —

UM MACAGO
TAD MALUCO ESTROFE
METE MEDO
NO MATUTO—

VERSO LM MACACO
TAO MATREIRO

METE MEDO

MO MIMEIRS.

LINA BAACACO
TAO MANHOSO
METE MEDO
NO MEDROSO.

Fonte: Pequenos grandes pensantes (2016)


https://blog.clubedeautores.com.br/2020/03/poema-x-poesia-qual-a-diferenca.html
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RIMA: S&o0 recursos sonoros nos quais um som (vocalico ou consonantal) se repete
para trazer ritmo ao poema.

RITIMO E SONORIDADE: Sao repeticbes de sons atonos e tbnicos em intervalos
regulares que ddo um tom de musicalidade ao poema

EXEMPLO: POISEA

Clara cloro puro
More Mara Taipé
Cloro Clara guru
Lento coméquié
Canta tutu cantiga
Riga Santiga Taro
Raro Manero Puro
Tanta Canta Monaro
FERNADES, Millér

ONDE PODEMOS ENCONTAR OS POEMAS? Em livros, jornais, revistas e sites da
internet.

Apos esse momento de exposicao e debate, prepare os alunos para o
momento seguinte, no qual eles irdo a biblioteca para uma atividade de leitura
individual e despretensiosa com o objetivo apenas de deleite e contato com o género

poema. Eles poderao escolher os livros com os poemas que desejam ler.

2° Momento

VAMOS TIRAR OS POEMAS DA ESTANTE

Nesse momento, o professor deve direcionar os alunos até a biblioteca,
apresentar o ambiente, suas regras e pedir que os alunos se dirijam até a estante
dos livros que contém o género poema e escolham o que desejam ler. Feito isso, ele

devera aguardar que todos selecionem os livros desejados, os manuseiem e leiam.
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Observagao: A duragdo desse momento de leitura deleite deve ser estabelecida

pelo professor conforme as particularidades de sua turma.

Terminado o tempo dessa atividade deleite, o professor direcionara os
discentes para uma nova leitura: “Poesia fora da estante”. Essa leitura sera a base
dos trabalhos em sala de aula e em casa.

Vale destacar que esse € o primeiro contato de alguns com a obra com a qual
vao trabalhar. Realizada a leitura dos poemas contidos no livro, o professor deve
mediar uma exposicao oral, na qual os alunos serao estimulados a comentar sobre a
leitura nos seguintes pontos:

e Se ja conhecia algum poema do livro;

e Se ja conhecia algum dos poetas;

e As caracteristicas do género poema encontradas na antologia;
e Poema que mais gostou;

e Justificar a escolha;

e Se recomenda essa leitura.

Observacao: Terminado o debate, o professor prosseguira com uma proposta de
interpretacao escrita, na qual sera abordado um dos poemas contidos no livro, que

podera adapta-se a realidade de cada sala de aula.

O livro escolhido pertence a colegao Literatura em Minha Casa, distribuidos
gratuitamente nas escolas para incentivo a leitura. A obra conta com 27 poemas de
13 poetas brasileiros, além de dois poemas que fazem parte do folclore brasileiro e
nao possuem autor definido. Esses poemas séo divididos em grupos de acordo com
suas particularidades, tema, rimas, aliteracdes, etc. Ao final do livro, encontramos
breves informacdes sobre os autores, que devem ser exploradas pelo professor para

ampliar o conhecimento dos alunos sobre a obra que eles estao lendo.
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Figura 1 — Capa do livro “Poesia fora da estante”

Fonte: Autoria prépria, 2022.

SUGESTAO DE ATIVIDADE

O professor deve levar uma atividade impressa contento os pontos a serem
explorados no poema, para esse momento escolhemos o poema “Historia
embrulhada” de Elias José. Elaboramos algumas questbes para serem utilizadas
nessa atividade.

INTERPRETANDO O POEMA

Leia 0 poema com atengéo:

HISTORIA EMBRULHADA

Atirei o pau
no gato-t6
mas acertei no pé

do pato-to6.

Dona Chica-ca
admirou-se-se
do berro, do berro

que o pato deu.
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Ouvindo de dona Chica
a risada-da,

o pato ficou pirado-dé
e atacou dona Chica

de bicada-da.

Com dor e humilhada-da,
dona Chica achou que foi o gato
que armou a embrulhada-da

e foi nele de paulada-da.

O gato, muito esperto-t6
caiu fora da jogada-da.
E eu, um pato-to,

levei a paulada-da.

Elias José

Responda as questdes sobre o poema

1) Qual o titulo do poema e porque vocé acha que o autor deu esse titulo?

2

) Complete com a estrutura do poema:
a) Quantas estrofes?

)

)

b) Quantos versos?

3 Pinte da mesma cor os pares de rima, depois transcreva-os abaixo.

4) Como vocé percebe a musicalidade do poema? Identifique os sons que se

repetem.
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5) Qual é o tema do poema?

6) Vocé ja conhecia esse poema? Conhece outro poema que se parega com

ele? Qual?

7) Quais as semelhancas e diferencas entre esses poemas?

8) Esse poema é alegre ou triste?

9) Que tipo de sensagao o poema nos causa?

Boas leituras!

3° Momento

POEMAS PARA LER, GOSTAR E RECITAR

Para esse momento, o professor solicitara uma atividade extra classe em que
os alunos irdo pesquisar poemas, em livros, jornais, revistas ou em sites da internet
e trazé-los para a sala de aula. Eles poderdao pedir o auxilio dos familiares para
realizarem a pesquisa. Esses poemas serao utilizados para construir um mural em
sala, com diversos tipos de poemas encontrados nos suportes de veiculagao
supracitados. Com os alunos ja de posse dos poemas escolhidos, o professor
seguira com a montagem do mural.

No seguimento da montagem do mural, o professor ira solicitar que os

discentes fagam comentarios sobre:

¢ O porqué da escolha;
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e Se tiveram ajuda da familia;
¢ Nome do autor;
e Titulo do poema;

e Veiculo de circulagao.

Observagao: esses questionamentos serdo realizados pelo professor no ato da

entrega dos poemas e durante a montagem do mural.

Terminada a montagem do mural e as observagdes feitas pelos alunos em
seus comentarios, o professor seguira com a explicagdo do proximo passo, que sera
a preparacao para o recital poético. Nesse momento, o professor orientara os alunos
a escolherem, no mural ou na antologia lida, um poema para ler e memorizar com o
objetivo de ser feita a declamacdo dos poemas durante o recital. E importante

enfatizar que a declamacgao exige leitura, entonagao e linguagem corporal.

Observagao: Para ajudar os alunos com a apresentagdo € necessario que sejam

realizados ensaios acompanhados pelo professor.

Decorrido o tempo dado pelo professor para a preparagdo dos alunos, sera
marcado o dia e local do recital, que deve ser previamente preparado, como também
ensaiadas as declamacbes dos alunos. Para este dia, convide outra turma para
compartilharem os conhecimentos e desfrutarem dos momentos de declamacgao dos
poemas.

Apos tudo preparado, o docente abrira as apresentagdes recintando um
poema e, em seguida, fara o convite para que cada aluno possa pegar o microfone e
declamar seu poema. Apds as apresentacdes, o professor deve pedir a palavra e
fazer os devidos elogios, ressaltando os pontos trabalhados e como foi o

desempenho dos alunos para a realizagcado das atividades propostas.
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AVALIACAO

Para avaliar essa oficina, o professor deve acompanhar as atividades
realizadas de forma continuada através de observacgdes diarias do desempenho dos
alunos. Para tanto, ele considerara o interesse do aluno, sua desenvoltura,
participacéo, o nivel de dificuldade e superagédo apresentado ao realizar a atividade

escrita e sua interacdo na culminancia da oficina com o recital.
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OFICINA IlIl: LENDO EU ME DIVIRTO

Fonte: Freepik (2023).

CARGA HORARIA: 2 horas

HABILIDADE DA BNCC
(EF15LP14) Construir o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras,

onomatopeias).

APRESENTAGAO

Caro professor, nessa terceira oficina propomos o trabalho com o género
textual tirinhas por se tratar de um género no qual o sentido € construido pela jungéo
de uma parte verbal e outra n&do verbal, fato que desperta o interesse dos
educandos para a leitura, mesmo daqueles que possuem dificuldades na
decodificagao.

Sendo assim, por ser uma leitura relativamente facil e divertida, torna-se
mais fluente o trabalho amesse género. Além disso, as tirinhas apresentam temas
bem diversificados, fato que amplia as possibilidades do professor na escolha de um
tema que desperte o interesse da turma pela leitura.

Nesse sentido, essa oficina objetiva fornecer sugestdes que auxiliem os
professores nas praticas de leitura e possibilitem que os alunos fagam uma
interpretacdo mais significativa do género tirinhas. Com isso, eles podem

desenvolver habilidades de compreensao acerca dos fatores que constroem o
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humor, como também identificar seu tema e se posicionarem criticamente diante do
texto e de sua intencionalidade.

Entdo, maos a obral!

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Desenvolver habilidades de leitura e construgao de sentido do texto
multimodal;

e Proporcionar aos alunos o contato com o género tirinha;

¢ |dentificar a estrutura composicional do género em estudo;

o Favorecer o debate de temas atuais para desenvolver a criticidade dos alunos
diante dos textos lidos;

e Produzir tirinhas em equipes utilizando temas atuais que fazem parte do

entorno social dos alunos.

MATERIAL

¢ Notebook

e Datashow

e Caixa de som

e Pincel para quadro branco
e Lousa

e Folhas de papel sulfite

o Canetas e lapis de cor

e Recortes de tirinhas

Observagao: Caso a escola ndo possua algum dos equipamentos sugeridos em
nossas oficinas, o docente pode utilizar um similar que esteja disponivel.
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1° Momento

CONHECENDO O GENERO TIRINHAS

Para iniciar essa oficina, o professor deve construir em sala de aula um varal
de textos contendo uma boa quantidade e variedade de tirinhas retiradas de
diversos suportes, como: jornais impressos, revistas, livros e sites da web. Com isso,
objetiva-se proporcionar aos alunos um impacto visual ao adentrarem em sala de
aula.

Nesse momento, ao iniciar a conversa com os discentes, o professor deve
perguntar o que eles acharam do varal e se eles conhecem o género textual que
esta exposto. Essa conversa espontanea deve ser a base para sondar o que os
alunos ja sabem acerca de género a ser trabalhado.

Terminada essa conversa para identificacdo dos conhecimentos prévios dos
alunos, o professor fara uma exibi¢cao de slides contendo o conceito do género, sua
estrutura, caracteristicas e particularidades, pois os alunos precisam da base tedrica

para ampliar os conhecimentos acerca do género.
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O que sao as tirinhas?
As tirinhas sdo sequéncias de quadrinhos que geralmente abordam temas

atuais tecendo criticas reflexivas ou com cunho humoristico.

Onde encontramos as tirinhas?

Podemos encontra-las em jornais, revistas e sites da internet, etc.

Quais as caracteristicas das tirinhas?
e S&o compostas por uma parte verbal, as falas dos personagens, e
outra ndo verbal, as imagens e desenhos;
e As falas dos personagens sao dispostas em baldes diversificados que
possuem significados;
e Possui tracos narrativos como personagens, enredo, lugar, tempo,
desfecho, etc.

e As cenas sao montadas através da sequéncia de quadros.

Observagao: Essas informagdes serdo passadas em slides e explicadas pelo

professor nesse primeiro momento.
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Tipos de Balédes

CadE o livra?

2l Como ! Onde ele \'. Bom dia,

vai? oestd? professoral
SN
I
A fala do O cochiche do O pensamento O grito do A fala de mais O personagem
personagem. personagem. dopersona-  personagem. deum teve uma idéiz
gem. personagenm.

All Estd

)

O personagem O personagem O personagem Opersona- O personagem O personagem
esta esta néo consegue  gem estd estd esta
com dividas. admirado. seexpressar.  choroso, triste. cantando. zangado.

Fonte: Nerd Universe (2014).

IMPORTANTE

Essas informacgdes acerca dos tipos baldes sdo muito importantes para que o aluno

possa fazer a interpretacao das tirinhas.

2° Momento

CONSTRUINDO SENTIDOS E IDENTIFICANDO O HUMOR

Para esse momento, o professor ira propor uma atividade escrita de leitura e
interpretacédo de uma tirinha para que os alunos possam construir os sentidos do
texto, entender o cunho humoristico do género e como ele é construido através dos
recursos utilizados pelo autor. Assim, além de identificar o tema e entender o texto,
eles também conseguirdo reconhecer como pode ser construido o humor das

tirinhas e utilizar esse conhecimento nas atividades de produgéo.
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MODELO DE ATIVIDADE

Leia a tirinha com atencgao:
Turma da Médnica Mauricio de Sousa

A CORDA,ZE LELE!
RAPIDO! A CORDA!

LI SUA PROCCOES - URAIIL

Fonte: Estratégia (2019)

Vamos a interpretacao:

1) Quem sao os personagens da tirinha?

2) O que o Chico Bento esta fazendo?

3) Como posso saber que os personagens estéo gritando?

4) Como é criado o humor dessa tirinha?

5) Como vocé acha que essa histéria vai terminar?

6) Crie mais um quadrinho ilustrando esse desfecho?

Bom trabalho!
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3° Momento

FAZENDO EU APRENDO MAIS

e Depois que os alunos conheceram o género e o interpretaram, o
professor ira propor uma atividade de produgao em grupos. Para isso, ele
deve dividir a turma em grupos com quatro alunos, apés a formagao dos
grupos o professor explicara a dindmica da atividade;

e Em seguida ele deve mediar uma conversa para serem elencados os
temas que a turma achar mais interessantes, pertinentes e atuais para
que sejam utilizados por eles em suas producgoes;

e Nesse momento o professor deve enfatizar que € importante que os
alunos conhegcam o tema escolhido, para poder realizar um bom
desenvolvimento na producgao escrita;

e ApOs esse debate o professor construird na lousa uma tabela com os
temas mais votados e seguira com a distribuicdo deles entre os grupos;

¢ Nesse momento os discentes se organizardo com o material necessario
para a produg¢ao dos quadrinhos, que devem obedecer as caracteristicas

do género tirinha, demonstrando seus talentos e aptiddes;

Observacao: Professor, ndo deixe de passar nos grupos e orientar as producoes,
fazendo as corregcdes necessarias. Nao esqueca de elogiar o empenho e a

criatividade de cada um.

Quando as producgdes estiverem prontas, o professor fara as devidas
corregdes e auxiliara os alunos na construgdo de um novo varal, semelhante ao
existente na sala de aula. Este por sua vez ficara no rol de entrada da escola para
que todos os alunos possam ter acesso as produgdes dos grupos. Dessa forma,
essa atividade servira de inspiracdo para outras acdes semelhantes, utilizando este

ou outro género para promover praticas de letramento.
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AVALIAGAO

O professor utilizara como instrumento avaliativo as producdes realizadas em
grupo pelos alunos, observando a presenga, empenho e aplicagdo dos conteudos
abordados ao longo da oficina para a construgéo das tirinhas. Além disso, o docente
pedira aos alunos que observem suas produgdes e de seus colegas para
constatarem se concordam com as caracteristicas, estrutura e conteudo, abordados

ao longo das aulas da oficina.
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OFICINA IV: O ENSINAMENTO DAS FABULAS

Fabula - =

e —

Fonte: Escola KIDS (2023)

CARGA HORARIA: 2 horas

HABILIDADE DA BNCC

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura
narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a construgdo do discurso

indireto e discurso direto

APRESENTACAO

Caro professor, nesta oficina em que trabalhamos com o género textual fabula
temos como objetivo desenvolver praticas de leitura voltadas para a compreensao
do que é uma fabula e quais as caracteristicas que a definem como tal. Além disso,
buscamos promover um contato mais aprofundado dos alunos para com a leitura.

Nessa perspectiva, as atividades estdo voltadas para desenvolver habilidades
leitoras e interpretativas que permitam aos alunos entender as mensagens e
ensinamentos presentes nesse género. Essas atividades buscam promover o

contato dos discentes com uma variedade de fabulas, como também de fabulistas
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de épocas distintas que recriaram narrativas novas com base em outras ja
existentes.

Para tanto, escolhemos fabulas parecidas em seu enredo e moral, mas
escritas por autores diferentes em épocas distintas, com o intuito de demonstrar aos
alunos que essas reescritas acontecem e como elas sao.

Com isso, esperamos que os alunos se envolvam nas leituras, conhegam o
género e entendam a intencionalidade da narrativa em trazer reflexdes e
ensinamentos, como também que possam se posicionar acerca dos textos tanto de

forma escrita como através de desenhos e expressoes teatrais.

Vamos ao trabalho!

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Explorar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género textual fabula;

e Desenvolver praticas de leitura que contribuam para os conhecimentos dos
enredos, tematicas e desfecho das fabulas lidas;

e Favorecer a utilizagao de recursos de fala, escrita, desenho e expressao

teatral para recriar fabulas.

MATERIAL

e Atividade impressa

e Lapis de cor

e Canetas coloridas

e Papel oficio

e Caixa de som

¢ Pincel para quadro branco
e Lousa

e Material impresso com diversas fabulas

Observagao: Caso a escola ndo possua algum dos equipamentos sugeridos em

nossas oficinas o docente pode utilizar um similar que esteja disponivel.
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1° Momento

CONHECENDO O GENERO FABULA

Para trabalhar com o género o professor deve iniciar sua aula fazendo a

leitura da fabula “Hierarquia” de Millér Fernandes

Fabulas Fabulosas - Hierarquia

Diz que um ledo enorme ia andando chateado, nao

muito rei dos animais, porque tinha acabado de brigar com a

mulher e esta |lhe dissera poucas e boas (1).

Eis que, subitamente, o ledo defronta com um pequeno rato, o ratinho mais
menor que ele ja tinha visto. Pisou-lhe a cauda e, enquanto o rato forgava
inutiimente pra escapar, o ledo gritava: "Miseravel criatura, estupida, infima, vil,
torpe: ndo conhego na criacdo nada mais insignificante e nojento. Vou te deixar com
vida apenas para que vocé possa sofrer toda a humilhacdo do que |Ihe disse, voceé,
desgracado, inferior, mesquinho, rato!" E soltou-o.

O rato correu 0 mais que pode, mas, quando ja estava a salvo, gritou pro
ledo: "Sera que V. Exceléncia poderia escrever isso pra mim? Vou me encontrar
com uma lesma que eu conheco e quero repetir isso pra ela com as mesmas
palavras!"

(1) Ou seja muitas e mas.
MORAL: Ninguém é tao sempre inferior.
SUBMORAL: Nem tao nunca superior, por falar nisso

Millér Fernandes

Fonte: BLOG Wilian Lira (2010)


http://4.bp.blogspot.com/_8dV5OAieFrA/TEnNl_Xlc3I/AAAAAAAABf8/Q32XB4R1WTw/s1600/LEO_1_~1.JPG
http://ew-willianlira.blogspot.com/2010/08/fabulas-fabulosas-hierarquia.html
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Apos a leitura da fabula sera iniciado uma conversa acerca do texto lido. O
professor deve estimular as colocagdes dos alunos fazendo indagagbes para que
possa fluir a conversa. Com isso, ele pode colher dos discente os conhecimentos
que ja possuem acerca do género a ser trabalhado. Em seguida, apresentaremos
algumas sugestbes de perguntas que podem ser utilizadas para provocar a

participacao dos alunos.

e Vocés conhecem o texto lido?

e A que género textual ele pertence?

¢ Quais os pontos que o levaram a reconhecer o género?
e Vocés ja conheciam o autor?

¢ Que outras fabulas vocés conhecem?

e Vocés gostam de ler fabulas?

e Onde costumam lé-las?

Durante a conversa, o professor deve deixar que os alunos falem livremente e
exponham aquilo que ja sabem sobre o assunto, como também o que desejam
conhecer sobre ele.

Nesse momento, o professor fara a exposicao dos slides com o conceito de

fabula e suas caracteristicas.

O que sao fabulas? S&o narrativas curtas e simples com personagens sem
complexidade. Ela é um texto que tem por finalidade passar um ensinamento moral

e ético.
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Como sao as fabulas?

e Textos curtos com personagens simples;

e Possui interacdo entre os personagens que podem ser pessoas, animais ou
seres inanimados com tragos personificados;

e Apresenta uma reflexdo de cunho moral, geralmente colocada de forma
explicita no final da narrativa;

e Ela possui dois planos:

e O plano narrativo possui as caracteristicas basicas dos textos narrativos:
personagens, enredo, complicagao, climax e desfecho.

¢ O plano moral: € a parte final que contém o ensinamento.

Terminada a exposi¢cao da parte tedrica o professor passara a apresentar os
fabulistas mais famosos e alguma informag¢des sobre cada um deles para que os

alunos conhegam os autores das fabulas que serao trabalhadas em sala de aula.

FABULAS E FABULISTAS

Esopo: Foi o primeiro grande fabulista que viveu na Grécia entre 620-560 a.C.
escravo e contador de histoérias criou fabulas como: “A cigarra e a formiga”, “A lebre
e a tartaruga”, “o lobo e o cordeiro”.

Fedro: Viveu em Roma no século | d.C. e tem fabulas famosas sob sua autoria
entre elas: “A raposa e as uvas” e “O cao e seu reflexo no rio”

La Fontaine: Considerado o pai da fabula moderna, ele viveu na Franga do
século XIV autor de “A Raposa e a Cegonha”, “O Leéao e o Rato”

Monteiro Lobato: Autor brasileiro (1882-1948), considerado um dos maiores
escritores para o publico infantil, foi autor de muitas fabulas: “A coruja e a aguia”, “A
cigarra e as formigas”.

Millér Fernandes: Escritor e desenhista brasileiro (1923-2012) tem uma obra
muito extensa e variada na sua produc¢ao encontramos fabulas como: “Hierarquia” e

“A causa da chuva”

Fonte: Nerd e Otome Universe (2014).
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ATENCAO

E importante destacar que muitas fabulas de Fedro e L Fontaine, algumas de
Monteiro Lobato e Millér Fernandes sao refabulagdes das de Esopo, que foram
reescritas com mudancgas de personagens, mas preservando o enredo.

2° Momento

LER, COMPREENDER E CRIAR

Para esse momento o professor dividira a classe em grupos de trés ou quatro
alunos, dependendo do tamanho da turma, e entregara uma fabula para que fagam
a leitura. Concluida essa tarefa, o professor perguntara aos alunos o que esta
faltando na narrativa, provocando um momento de dialogo entre eles. Depois disso,
pedird que cada grupo crie um desfecho para a fabula que leram. Sugerimos a

seguinte fabula:

Fabula: O Leao e o Rato

Certo dia, estava um Ledo a dormir a sesta quando um ratinho comecgou a

correr por cima dele. O Ledo acordou, p6s-lhe a pata em cima, abriu a bocarra e

preparou-se para o engolir.

- Perdoa-me! - gritou o ratinho - Perdoa-me desta vez e eu nunca o esquecerei.

Quem sabe se um dia ndo precisaras de mim?

O Leao ficou tao divertido com esta ideia que levantou a pata e o deixou partir.
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Dias depois o Ledo caiu numa armadilha. Como os cagadores o queriam oferecer
vivo ao Rei, amarraram-no a uma arvore e partiram a procura de um meio para o

transportarem.

Moral da historia: Ndo devemos subestimar os outros.
La Fontaine

Fonte: Pensador (2023)

Quando os alunos terminarem de fazer as atividades, forme um circulo para
socializacao dos resultados. Nesse momento, eles irdo ler o desfecho criado por seu
grupo e fixar sua atividade no mural da sala para ficar exposta, como também
socializar as atitudes que teriam se estivessem na mesma situagdo do rato. Com
isso, teremos uma troca de saberes desenvolvendo a criatividade, a compreenséao e
a oralidade.

No momento seguinte, o professor entregara a cada grupo a fabula de
Monteiro Lobato “O ledo e o ratinho” para ser realizada a interpretacdo de texto.
Para isso, cada membro do grupo recebera uma copia do texto e respondera as
questdes de interpretagao individualmente. Para ser um momento de interacido, os

alunos poderéo trocar ideias a respeito de suas conclusdes.

ATIVIDADE DE INTERPRETAGAO

Leia a fabula com atengao.

O leé@o e o ratinho

Ao sair do buraco viu-se um ratinho entre as
patas de um ledo. Estacou, de pelos em pé, paralisado
pelo terror. O ledo, porém, nao Ihe fez mal nenhum.

— Segue em paz, ratinho; ndo tenhas medo do teu rei.

Dias depois o ledo caiu numa rede. Urrou .
desesperadamente, debateu-se, mas quanto mais se ke w u = i
agitava mais preso no lago ficava.


https://peregrinacultural.files.wordpress.com/2012/03/lec3a3o-e-o-ratinho-4.jpg
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Atraido pelos urros, apareceu o ratinho.

— Amor com amor se paga — disse ele la consegue e pbs-se a roer as cordas. Num
instante conseguiu romper uma das malhas. E como a rede era das tais que
rompida a primeira malha as outras se afrouxam, pode o ledo deslindar-se e fugir.

Mais vale paciéncia pequenina do que arrancos de leao.

Monteiro Lobato

Fonte: Peregrina Cultural (2012)

Responda as questoes

1) Qual o titulo da fabula e seu autor?

2) Quem sao os personagens?

3) O que aconteceu com o ledao?

4) Quem salvou o ledo e porqué?

5) Qual a moral da histéria?

6) O que vocé faria se estivesse no lugar do ratinho?
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7) Vocé gostou da fabula lida? Conte com suas palavras o que vocé entendeu

dessa fabula que fez gostar dela ou néo?

Ao término das interpretacbes, os alunos serdo instigados a tecerem
comentarios e apresentarem suas respostas aos colegas. Para tanto, o professor

deve deixar que cada um se expresse de forma espontanea.

3° Momento

E HORA DE PRATICAR O QUE APRENDEMOS

Para esse momento final o professor pode manter os mesmos grupos que
fizeram a atividade de interpretagdo escrita, pedindo que os alunos se organizem
para iniciar. Com os grupos devidamente organizados, o professor seguira
explicando a sistematica da atividade de producédo de uma fabula com base nas que
foram lidas e interpretadas em sala. Apds essa explicacdo, o professor devera ouvir

0s questionamentos da turma acerca de como eles irdo produzir uma fabula.

Nesse instante o professor passara a colocar na lousa os tépicos que irdao

ajudar os discentes em sua producdo. A seguir sugerimos os topicos:

e A fabula deve ser produzida com base nas que foram lidas em sala, assim
vocés devem preservar o enredo, fazendo as modificagdes de personagens e
alguns detalhes;

e As falas dos personagens podem ser modificadas sem perder seu sentido
original;

e Devem conter ilustragdes (desenhos);
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e Todos os membros do grupo devem participar ativamente da producgao, seja

na criagao, na escrita, desenho e na apresentacao.

Concluidas as instrugbes, os grupos irdo para o trabalho de produgédo sob a
supervisao e auxilio do professor, que dara o devido suporte aos grupos. Assim, 0s
alunos terao mais seguranga e apoio para a realizagao da atividade, mas sem tirar
sua criatividade e autonomia.

Com as producgdes concluidas, forme novamente o circulo na sala para a
socializacdo das producgdes. Apds as apresentacgdes, o professor deve parabenizar a

turma pelos trabalhos e afixar seus trabalhos no mural da sala para ficarem exposto.

Observagao: Professor, estimule os alunos a utilizarem a criatividade na hora de
apresentar, ressaltando que eles podem ler a fabula que construiram, fazer um

didlogo usando as falas dos personagens ou até encenar.

AVALIAGAO

Para avaliar o trabalho, o professor fara a correcao das produgdes escritas
realizadas por cada grupo observando os seguintes pontos: 0 compromisso e
participacdo do aluno; a adequacéo do texto ao género estudado; a criatividade; o
modo como os grupos fizeram a apresentacéo de sua producgao e as habilidades de

leitura e interpretacao de cada aluno.
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OFICINA V: FATOS, OPINIOES E SUGESTOES

losiniq0
1oainial !oginigg ‘,‘"@Jy,b - 1o6inia0 !08inigg

Fonte: GFC (2023)

CARGA HORARIA: 2 horas

HABILIDADE DA BNCC

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a
situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada a argumentagéo, considerando a situagdo comunicativa e o

tema/assunto do texto.

APRESENTAGAO

Caro professor, nossa quinta oficina vai trabalhar com o género carta do leitor,
um texto argumentativo, buscando desenvolver nos alunos o senso critico e o poder
de utilizar argumentos para defender suas opinides. No decorrer da realizagdo das
atividades propostas, eles conhecerdo o género carta do leitor, sua estrutura,
funcionalidade e veiculo no qual ele circula, para poderem reconhecé-lo e também
utiliza-lo em um momento oportuno.

Além disso, pretendemos desenvolver nos alunos praticas de leitura que
propiciem a interpretacdo desses textos, como também desenvolver habilidades de

argumentacgao, de forma oral e escrita. Para tanto, eles precisardo saber o que sao
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argumentos e como utiliza-los para expressar sua opinido diante de um determinado

assunto, de forma coerente e respeitosa.

VVamos ao trabalho!

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Reconhecer o género textual carta do leitor, sua estrutura, sua funcionalidade
e local de veiculacao;

e Realizar leituras de textos que abordem temas pertinentes e atuais para que
possam posicionar-se criticamente diante das situacdes expostas neles;

¢ Desenvolver habilidades de argumentacao para defender sua opinido frente a

pontos de vista diferentes.

MATERIAL

¢ Notebook

e Datashow

e (Caixa de som

¢ Pincel para quadro branco
e lousa

e Atividade impressa

Observagao: Caso a escola nao possua algum dos equipamentos sugeridos em

nossas oficinas, o docente pode utilizar um similar que esteja disponivel.
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1° Momento

CONHECENDO O GENERO CARTA DO LEITOR

Professor, para iniciar esse momento comece perguntando aos alunos se eles
costumam ler noticias e reportagens, como eles ficam informados acerca dos
assuntos que lhes interessam, quais os canais de acesso a informacgao eles mais
utilizam? Feitas essas indagacgdes, deixe que todos os alunos se expressem para
vocé saber como sua turma se mantém informada.

Terminado esse momento de coleta de informagdes, comece a explicar para
os alunos que encontramos nos jornais e revistas, tanto fisicos como virtuais, um
espaco para que os leitores se posicionem diante dos artigos, reportagens e noticias
publicados neles. Nesse espaco, os leitores podem expressar sua opinido, utilizando
um género textual chamada carta do leitor, no qual sdo colocadas as impressdes
acerca do texto lido, opinido e sugestdo. Apos esse momento de conversa,
apresente o conceito, caracteristicas, finalidade e estrutura do género textual para

que os alunos tenham esse conhecimento.
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Conceito:

A carta do leitor € um género em que vocé pode expressar sua opinido, critica,

sugestédo, elogio ou pergunta sobre o assunto tratado no jornal, ou na revista onde

ele esta veiculado. Apesar de ser carta, esse género se assemelha aos géneros

argumentativos, pois para defender sua opinido € necessario o uso de argumentos.

Caracteristicas:

Texto curto escrito em 1° pessoa do singular;
Linguagem simples e objetiva;

Apresenta um destinatario e um remetente;
Texto expositivo e argumentativo;

Linguagem mais formal sem a presenca de girias.

Finalidade:

Criticar ou elogiar
Sugerir ou reclamar

Opinar ou questionar

Estrutura:

Data: o dia em que foi redigida a carta;

Destinatario: o nome do jornal ou revista a que se destina a carta;
Apresentacao: breve descricdo de quem escreve, a idade e de onde €;
Introdugdo: qual o assunto a ser tratado e em qual reportagem ele foi
encontrado;

Desenvolvimento: a argumentacao do leitor sobre o texto lido;

Despedida: s&o as saudacgdes finais;

Assinatura: contém o nome do autor e o local de onde ele escreve.

Fonte: Brasil Escola (2023)
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Explicados todos esses pontos, e sanadas as duvidas dos alunos acerca da
parte tedrica, coloque no Datashow uma noticia para que eles leiam e possam emitir
de forma oral suas opinides sobre o assunto tratado no texto jornalistico. Segue

abaixo uma sugestao:

12/1i0/2013 - DORDL

Pesquisa Datafolha mostra que 38% das
criangas de S3o Paulo leem noticias

BRUNO MOLINEROD
DE SAD PAULD

F} Recomengar | | 271 R 3 R Ouvir o texto

Muma epoca em gue bebés brincam com tablets antes de
aprender a falar e que criancas conversam por meic de
redes socials, o publico infantill tem interesse em ler
noticia?

Pecquisa inedita do Datafolha mostra que =im. Segundo
levantamento feito na cidade de S3o0 Paulo, 38% das criancas de seis a 12 anos
leem noticias em algum meio de comunicacao. Entre elas, 35% se atualizam pelo
computador, enguanto 20% leem jornal em papel e 12% veem noticias no tablet
(veja dadeos abaixa).

A "Folhinha" wvisitou os colegios Porto Seguro, Santi e Mackenzie, em Sao Paulo,
para saber como o= alunos leem noticia.

& Carlos Sarmefa FolEnness

Fonte: O jornalzinho (2013)
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2° Momento

LER E INTERPRETAR PARA APRENDER MAIS

Nesse segundo momento, o professor ird propor uma atividade de leitura e
interpretacdo de uma carta do leitor para que os estudantes possam identificar suas
caracteristicas e os elementos que compdem sua estrutura, assim como o tema em
questdo. Assim, para iniciar, disponibilize recortes de revistas e jornais contendo
diversas cartas do leitor para que os alunos possam fazer a leitura e se

familiarizarem com o género e seu local de veiculagao.

Observacgao: Os alunos fardo a leitura e poderéo trocar os recortes para ler mais de
um. Além dos recortes fisicos, o professor pode expor no Datashow as cartas

encontradas nos jornais virtuais.

Ao terminarem esse momento de leitura e troca de informacdes, solicite que
os alunos fixem os textos no mural da sala para ficarem expostos. A seguir, temos

uma sugestao para essa atividade:

ATIVIDADE DE INTERPRETACAO
Leia o texto para responder as questdes:

Jornal Folha de Sao Paulo. Carta do Leitor
Sao Paulo, sabado, 1 de outubro de 2005

MURAL - FILMES

“Gostei da reportagem que vocés publicaram em julho (“Sempre em Cartaz’),
sobre filmes que as criancas nio enjoam de assistir. Estou muito contente por
vocés publicarem essas matérias interessantes. Os quadrinhos estao cada dia
mais legais. Quero que continuem assim, um jornal divertido. Eu também
acho o H superfofo!”

Paula, 9 anos, de Sao Paulo, SP

Fonte: Loucos por tecnologia (2013)
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1) Qual o assunto abordado no texto lido?

2) A autora da carta escreveu com que objetivo?

3) Preencha a tabela com as informagdes do texto lido.

Data

Destinatario

Apresentacao

Assunto

Opiniao

Despedida

4) A qual género o texto pertence? Quais as caracteristicas que te ajudaram a
identifica-lo?

5) Faga uma lista de filmes que vocé nao se cansa de assistir?

Bom trabalho!
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IMPORTANTE

O professor deve fazer a corregao da atividade de forma coletiva para que os

alunos possam participar expondo suas respostas e socializar suas impressoes e

dificuldades na realizagédo da atividade.

3° Momento

E HORA DE OPINAR

Agora é o momento de os alunos opinarem e também colherem as opinides
de pessoas que fazem parte de seu convivio social. Para tanto o professor deve
apresentar um texto com o assunto motivador para que os alunos possam fazer uma
enquete com as pessoas de sua comunidade familiar e do bairro. Seguimos com

uma sugestao do texto que o professor deve trazer para os alunos.

Vocé na Folha debate sobre o uso de celulares em sala de aula

A equipe do Vocé na Folha foi ouvir a populagao para saber o que elas acham
do uso de celulares dentro da sala de aula
Recentemente a Franca aprovou uma lei que proibe que os alunos levem

celulares para as escolas. E aqui no Brasil essa lei poderia ser adotada? As pessoas


https://cdn.folhabv.com.br/images/noti-1534369374.jpg
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acreditam que o aparelho ajuda ou atrapalha os alunos? Qual a opinido dos

moradores de Boa Vista?

ATENGAO

Professor, com base no texto lido oriente os alunos a fazerem a seguinte
pergunta as pessoas que participar da enquete:

e \océ concorda com o uso do celular em sala de aula?

Apods a exibicdo e leitura da noticia, o professor fara a seguinte indagacao:
vocés sabem o que € uma enquete? Depois que os alunos colocarem suas
respostas, o docente explicara o que € uma enquete e qual o seu objetivo. Dando
continuidade a atividade, a sala sera dividida em grupos de trés ou quatro alunos,
dependendo do numero de discentes. A cada grupo sera dada a tarefa de realizar a
enquete com 0 maximo de pessoas que conseguir e trazer os resultados, de forma

escrita ou gravada com o celular para serem socializados com a turma.

IMPORTANTE

O professor deve ressaltar que as pessoas devem ser abordadas de forma
educada e cordial, ressaltando que néo ha obrigatoriedade nas respostas, pois a

enquete é algo espontaneo.

Assim, ja com os resultados da enquete feita pelos alunos em méo, o
professor deve pedir que comecem a socializacdo das respostas colhidas pelos
grupos. Esses resultados serdo organizados, de forma coletiva, em um grafico
construido na lousa, para que a turma possa debater sobre eles.

Terminada a construgéo do grafico, o professor mediara o debate da turma,
obedecendo aos turnos de fala e com o devido respeitos as opinides contrarias. O
professor deve fazer questionamentos que permitam aos alunos expressarem de
forma coerente sua opinido, como também se posicionar frente ao resultado da

enquete.
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4° Momento

COLOCANDO EM PRATICA O QUE APRENDI

Para esse quarto momento, o professor deve trazer uma matéria jornalistica
sobre o0 assunto abordado na enquete e debatido em sala de aula, para que os
alunos fagam a leitura e produzam uma carta do leitor, expressando sua opinidao

sobre o conteldo dela e como o autor trata a tematica.

JOVEM BRASILEIRO
E CONECTADO DEMAI

O jovem brasileiro é

mais conectado do
que a média global. Uma pes-
quisa feita em dez paises - Es-
tados Unidos, Canada, Reino
Unido, Alemanha, Rissia, in-
dia, Cingapura, Filipinas, Mé-
xico e Brasil - com jovens de
15 anos a 18 anos, mostrou
que os adolescentes brasilei-
ros ndo desgrudam do celu-
lar e sd3o apaixonados pelos
emojis. Apesar dessa mania

exagerada, 0s jovens também
sabem que isso ndo é saudavel
e que é preciso ter limites. Cer-
ca de 68% dos adolescentes se
sentem ansiosos e solitarios
quando estdo sem internet. Os
brasileiros estdo acostumados
a checar as redes sociais logo
que acordam e consideram o
celular uma extensdo do cor-
po. Tanto que 88% dos entre-
vistados teriam um dispositivo
no brago conectado a internet.

“A troca de mensagens muito
frequente afeta uma regido
do cérebro que tem a ver com
o prazer, mas que, quando é
muito intensa, cria dependén-
cia. Entdo, existe um mecanis-

CELULARES NA ESCOLA

Desde que os

aparelhos maveis
viraram febre entre os
jovens, as escolas discu-
tem se vale a pena proibir
ou usar o equipamento.
Mo Colégio Magister (SP),
do 1° a0 5° ano, os alunos
tém acesso a tablets e
livros digitais. A coorde-
nadora Monet Genioli diz
que os alunos de 6 anos
a 10 anos podem usar

aplicativos educativos em
tablets, mas os celulares ndo
sdo inseridos no cotidiano. A
aluna Carollini B., do 4°. ano,
concorda com a orientacdo.
Para ela, o aparelho atrapa-
lha a concentracdo nas aulas:
“Ele pode tocar, & nem eu
nem meus colegas consegui-
riamos nos concentrar. Além
disso, eu ficaria jogando, pois
seria dificil resistir”, diz. No
colégio, o uso é mais aceito
entre os alunos mais velhos.
Ja no Colégio Bandeirantes
(SP), o celular é permitido
para estudos e educag¢do. De

acordo com o diretor de tecno-
logia educacional, Emerson Pe-

reira, os alunos podem acessar

apostilas em formato de ebook
e responder as perguntas de
cada matéria. "Existe um acor-
do entre alunos e professores.
Ha um treinamento com o5
professores para eles saberem
a importancia do uso e ajuda-
rem os alunos a utilizar os apa-
relhos de maneira adequada,
com responsabilidade e ética",
diz. Além dos smartphones, os
alunos do €°ao 8° ano usam ta-
blets, que fazem parte da lista
de materiais obrigatdrios.

Fonte: Colband (2016)

mo bioldgico que explica esse
fendmeno, o que torna neces-
sario fazer uma desintoxica-
¢do”, diz Kan Wakabayashi,
diretor da Amdocs Brasil, em-
presa que fez a pesquisa.

"“E importante para a edu-
cagdo, para os alunos tra-
balharem conteados, fa-
zerem buscas e usarem
aplicativos educativos,

calendarios, entre outros".
Emerson Pereira, diretor
de tecnologia educacional

cniln.qlllum ,{ o

coléglos pensam sobre Vaja vy Poral
‘esse assunto no Portal -h
do Joca.

:
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“O Jornal Joca deu destaque ao Bandeirantes pelo uso de celulares para fins
académicos. Na matéria, Emerson Pereira, Diretor de Tecnologia Educacional,

comentou um pouco sobre o uso desta tecnologia”

Essa atividade sera feita de forma individual, sob a supervisdao do professor.
Sendo assim é importante ser disponibilizado para cada estudante a matéria
impressa, o que facilitara o processo de leitura. Esta sera feita em trés etapas: a
primeira silenciosa, a segunda coletiva e a terceira serdo realizadas pelo professor
para que aqueles que possuem dificuldades na decodificagdo possam compreender
melhor o texto.

ApOs a realizagéo da leitura o professor escrevera na lousa os elementos que
devem estar presentes nas cartas do leitor que os alunos irdo produzir, isso ajudara
a relembrar a estrutura do género textual. Com o esquema organizado na lousa, a
producdo deve comecar lembrando que os alunos podem escolher se vao criticar,

elogiar, perguntar, sugerir ou opinar.

Observagao: Professor, dependendo do nivel de escrita de sua turma vocé pode
permitir que alguns alunos usem outros meios de expressao que podem ser por

exemplo: desenhos ou de forma oral.

Com os textos prontos e devidamente corrigidos pelo professor, seguiremos
para a socializacao das producdes da turma e a avaliagao coletiva dos textos. Nesse
instante, com a sala organizada em circulo, o professor deve pedir que os discentes
comecem a apresentar seus textos. Apds cada leitura, o professor instigara a turma
em identificar a finalidade da carta escrita pelo colega, visando saber se essa
finalidade ficou clara no texto. Por fim, as produc¢des deverao ser fixadas ao mural

junto aos recortes trazidos no primeiro momento.
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Observagao: Caso a turma concorde que € expressivo e pertinente o resultado da
enquete e as opinides expressas nas cartas, eles podem entregar a diregcdo como

forma de solicitagao.

AVALIAGAO

O professor fara sua avaliagdo com base em todo desenrolar das atividades
propostas durante a oficina, mas pode tomar como objeto avaliativo os textos
produzidos pelos alunos, observando se os discentes utilizaram os conhecimentos

adquiridos durante a aplicagéo da oficina para redigir seu texto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Leitura, interpretacao e letramento sdo questdes que permeiam o dia a dia de
escolas e, por conseguinte, de professores na busca de desenvolver praticas
pedagogicas que favoregcam o aprimoramento dos niveis de letramento dos alunos,
sobretudo, quando pensamos na capacidade interpretativa. Essa triade possui uma
grande importancia para o desenvolvimento escolar dos discentes, pois toda sua
vida académica depende das habilidades para ler e compreender de forma
proficiente o que leu, para que assim possa posicionar-se diante dos temas
trabalhados, resolver problemas, produzir outros textos, etc.

Entretanto, percebemos através dessa pesquisa que apesar dos muitos
esforgcos depreendidos ainda temos em nossas escolas grandes dificuldades em
leitura e na interpretacao do texto. Assim, temos alunos que apesar de dominarem a
decodificagao do escrito, ndo possuem proficiéncia em interpretar e inferir sentido ao
que foi lido. Visando melhorar esse quadro, buscamos suporte nas teorias de
letramento para direcionar o trabalho com leitura e interpretacao de textos.

Com base na pesquisa aqui empreendida, observamos que os resultados da
avaliacao externa do SAEB (2019-2021) revelam que os alunos do 5° da Escola
Professor Newton Seixas nao atingiram niveis de proficiéncia satisfatérios,
principalmente no que concerne a interpretagéo de textos. Concluimos que devem
ser aprimoradas as praticas docentes para que a leitura n&o seja tratada de forma
mecanica e desvinculada do meio social.

Sendo assim, nossa pesquisa descortinou a urgéncia em desenvolver praticas
de leitura que aproximem os textos trabalhados na escola com as leituras
vivenciadas no cotidiano dos alunos. Fator esse que objetiva fornecer subsidio para
que eles possam construir o sentido dos textos em consonancia com seu
conhecimento prévio, o contexto e a finalidade deles. Dessa forma, a escola deve
proporcionar momentos em que a leitura tenha a funcdo de ampliar os
conhecimentos dos alunos e propiciar uma aprendizagem mais significativa.

Nessa perspectiva, o referencial tedrico aqui construido nos proporcionou
compreender que a formacdo de leitores proficientes perpassa o campo da
decodificagdo, uma vez que para construir o sentido dos textos os alunos precisam
correlaciona-los aos seus saberes. Sendo assim, € preponderante que o professor

desenvolva praticas de leitura que utilizem géneros textuais diversos com o intuito
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de aproximar os textos trabalhados em sala de aula com aqueles que fazem parte
do meio social dos alunos.

Para tanto, essa pesquisa propds o trabalho com uma diversidade de géneros
textuais visando proporcionar o contato dos alunos com as diferengas entre as
caracteristicas, finalidades, estrutura e locais de circulacdo da multiplicidade de
géneros que fazem parte ndo s6 da vida escolar, mas também da vida cotidiana
deles. Além disso, o trabalho com essa diversidade corrobora para a formacgao de
leitores capazes de ler e interpretar os textos observando as particularidades
inerentes a cada género, como também utiliza-los em seu dia a dia.

Considerando as questdes apresentadas, construimos uma proposta de
intervencdo ancorada nas teorias de letramento e organizada sob a forma de
oficinas pedagdgicas com objetivo de subsidiar professores do 5° ano do Ensino
Fundamental através de sugestdes de atividades que podem auxiliar o
desenvolvimento de praticas de leitura e interpretagdo mais atrativas e
diversificadas, oferecendo oportunidade aos discentes para tornar seu aprendizado
mais significativo. Vale salientar que as atividades podem ser aplicadas em salas de
aula com realidades diversas em niveis de aprendizado.

Diante disso, esperamos que nossa proposta de atividades aqui apresentada,
com o intuito de melhorar os pontos fracos detectados nos alunos em questao da
leitura e interpretacdo de texto, possa contribuir de forma significativa com a
melhoria dessas praticas em turmas de 5° ano do Ensino Fundamental.

Por fim, salientamos que nado foram esgotadas as discussbes e reflexdes
sobre o processo de leitura e interpretagao de textos, uma vez que nossa proposta
de intervencdo pode ser melhorada, ampliada e adaptada as mais diversas
realidades, mas sempre com o objetivo de proporcionar inovagdes que auxiliem os

educadores na sua busca diaria por uma aprendizagem significativa.
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ANEXO
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