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PREFACIO

E com grande alegria que te recebo enquanto leitor
e leitora de mais um fruto da andarilhagem do projeto
PET/Conexdes de Saberes Protagonismo Juvenil em Perife-
rias Urbanas, animado pela minha amiga e professora Qué-
zia Vila Flor Furtado. Mais uma vez, ha varias maos, os tex-
tos foram tecidos por estudantes vindos e vindas de espa-
cos populares e dos cursos de Direito, Pedagogia, Relacdes
Internacionais, Psicopedagogia, Letras-Lingua Portuguesa,
Letras-Lingua Espanhola, Letras-Lingua Francesa, Enfer-
magem e Ciéncias Bioldgicas. Selton, Junielle, Bruna, Jakea-
ne, Michelly, Dione, Naila, Janaina, Edgina, José Carlos, La-
yane, Vanessa, Biancka, Edilene, Laysla, Lurdes, Giovana,
Conceigdo, Isabella, Jaqueline, Heloisa, Tamires, Wagner,
Jéssica Ferreira, Nathalia, Camila, Hugo, Jessica Kelly, Rai-
munda Nonata, Suelinny, desejam partilhar conosco a
construcdo de saberes, experiéncias e ensaio de alternati-
vas no sentido de tornar a produ¢ao do conhecimento um
dialogo constante com a teia da vida.

Os dezoito trabalhos de pesquisa, aqui reunidos, sdo
como presentes significativos nas comemoracoes pelos
trinta anos do Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990-
2020). Em seus mais de 500 anos de historia, o Brasil ainda
possui uma grande divida para com suas criancas e adoles-
centes. A meninada e suas familias continuam sendo ataca-
das em seus direitos, sobretudo ao acesso e permanéncia
na escola publica e na universidade. Nesse sentido, as Ca-
sas de Acolhimento tém cumprido um significativo papel
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sécio-educativo; ndo unicamente pelo oferecimento de um
atendimento socioeducativo. A partir do momento em que
estudantes universitarios/as das areas de ciéncias huma-
nas, ciéncias aplicadas, ciéncias da satude e ciéncias da na-
tureza, decidem compartilhar suas vidas com essas crian-
cas e adolescentes, um inovador processo sécio pedagégico
é forjado com as criancas e adolescentes e ndo unicamente
para eles. E sem divida um momento de alargamento da
Pedagogia do Oprimido lancada ao mundo em finais da
década de 60. “Aos esfarrapados do mundo e aos que neles
se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas,
sobretudo, com eles lutam” (Paulo Freire - Pedagogia do
Oprimido).

Quando Paulo Freire, na segunda metade da década
de 1980, se encontrou com educadores e educadoras soci-
ais (que resultou em uma pequena brochura - Paulo Freire
Educadores de Rua: Uma abordagem Critica), ele nos lan-
¢ava uma questdo importante: Como se colocar diante da
crianca? E assim ele nos falava: “Colocar-se como pessoa,
como agente, respeitando a individualidade da crianga, seus
valores e suas expectativas. Com autenticidade e verdade,
coeréncia. O importante é saber por quem estamos fazendo
opcdo e alianca. E o oprimido e ndo o opressor. Estamos do
lado do menino, do explorado, do oprimido. [...] Ter pacién-
cia histdrica para iniciar o processo, para aguardar a pleni-
tude desse momento — o momento em que se descobre o mis-
tério existencial do menino e da menina”l. Para Paulo Freire
€ necessario ouvir a crianc¢a, ouvir o adolescente, seus sen-

1 UNICEF. Paulo Freire Educadores de Rua — uma abordagem critica. Al-
ternativas de atendimento aos meninos de rua. Bogota: Editorial Gente
Nueva, 1989.
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timentos, seu olhar, seus gestos, seu semblante, suas emo-
coes.

Estamos rumo ao centendario de nascimento de Pau-
lo Freire. Em 19 de setembro de 2021 estaremos todos,
todas e todxs nés na cidade em que o Paulinho nasceu, Re-
cife. Sera sem duvida uma grande festa do conhecimento.
Ele foi um importante personagem no que diz respeito a
pensar, junto aos educadores sociais, uma proposta peda-
gogica incorporada aos meninos e meninas em situacdo de
rua e vulnerabilidade social. “O educador precisa se identifi-
car com a crianga sem perder sua individualidade, buscando
com as criangas as propostas para suas inquietagées do
“existir no mundo” . Fazendo a histérica com as criangas.
Isto pressupde a democratizagdo do poder, ou seja, ceder a
participagdo nas decisoes de todas as situagdes do processo
educativo (FREIRE, 1989).

Este € um livro especialmente de historias; histdrias
sécio-pedagogicas de uma andarilhagem sensivel e espe-
ran¢osa, unido a Meninada das Casas de Acolhimento. Os
textos, frutos do meditar a pratica, nos instigam a perce-
ber, e ao mesmo tempo criar, condi¢oes a fim de que o co-
nhecimento académico esteja cada vez mais empapado
pelas experiéncias sociais e os ajudem a ler a realidade de
forma critica, criativa, participativa e curiosa. Por isso, sin-
to-me feliz em perceber que os nossos sonhos, enquanto
educadores e educadoras sociais nos anos 80 e 90, podem
encontrar nos textos aqui reunidos aprimoramento de um
processo de sentir, pensar e agir em torno da realidade.
Portanto, passo agora a te apresentar as autoras e autores
dos textos que nos ajudam a refletir e discutir sobre “a ci-
éncia/experiéncia que provém da extensao universitaria”.

O primeiro trabalho foi escrito pelo Selton Gustavo
Mauricio Quaresma. Ele tem como tema “O acesso ao direi-
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to a educagdo dos adolescentes residentes nas casas de aco-
Ihimento a luz da legislagdo brasileira”. O texto expde como
ponto de partida a sua monografia juridica apresentada no
Centro de Ciéncias Juridicas da Universidade Federal da
Paraiba. O seu objetivo é o de buscar evidenciar as diferen-
tes nuances e tematicas relacionadas ao Direito a Educacao
nas Casas de Acolhimento do municipio de Jodo Pessoa.
Selton destaca que “[..] a garantia e acesso ao direito a
educacdao de pessoas oriundas de situacdo de desintegra-
cdo do poder familiar, precisa ser ressignificada, pois os
processos de ensino e aprendizagem desses sujeitos sdo
diferentes e possuem sistemas proprios”.

O proximo trabalho tem como tematica “O direito a
educagdo com grupos advindos da vulnerabilidade: a visdo
dos mediadores educacionais das casas de acolhimento de
Jodo Pessoa”. Foi escrita pela Junielle Menezes Franga. O
texto representa um recorte do seu trabalho de conclusao
de curso em Direito cujo balizamento se encontra no en-
volvimento da Junielle com a extensdo universitaria no
projeto de extensao PROBEX, e seu tema versava sobre
“Escolarizacdo que promove superacdo de dificuldades e
necessidades de aprendizagem da vida de adolescentes
residentes em Casas de Acolhimento. Segundo a autora,
“pensar a vulnerabilidade social no contexto de criancas e
adolescentes é ter que lembrar que esse grupo, embora
tenha conquistado alguns direitos, ainda é um grupo fragil
e dependente dos adultos socioeconomicamente, o que os
tornam mais submisso ao ambiente fisico e social”.

No préoximo texto temos a contribuicdo de trés auto-
ras, sdo elas: Bruna Izabela Sales, Jakeane de Almeida Ar-
ruda e Michelly Matias Miranda. Elas retratam uma discus-
sdo em torno da “Educacgdo e cidadania: oficinas de direito
com criangas e adolescentes residentes em Casas de Acolhi-
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mento no municipio de Jodo Pessoa”. O objetivo foi o de
apresentar as Oficinas de Cidadania e Direito desenvolvi-
das com os adolescentes. As oficinas nasceram em decor-
réncia das atividades elaboradas pelos mediadores junto
aos adolescentes. As oficinas apontam para uma formacgao
mais humanizada e para a andlise critica do direito e da
educagdo como instrumento de luta contra as injustigas.

Com a tematica em torno da “Necessidade do profis-
sional pedagogo em instituicées de acolhimento”, a estudan-
te Dione Oliveira de Souza Lira direciona para o objetivo de
refletir a necessidade de atuacao do pedagogo nas institui-
¢Oes de acolhimento, na cidade de Jodo Pessoa. A estudante
destaca que o “o processo educativo nas instituicdes de
acolhimento é tdo importante quanto os processos educa-
tivos realizados nas instituicdes escolares de espago formal
de ensino”. Ela também levanta o desafio de que as politi-
cas publicas ainda estdo em falta quanto a compreensdo da
necessidade do pedagogo e pedagoga para melhor atender
os individuos institucionalizados.

A quinta contribuicao textual vem da Naila Jenisch
Chaves, que traz como tematica os “Educadores sociais de
Casas de Acolhimento: a profissdo e a prdxis humanizada”.
Sendo um recorte do seu trabalho de pesquisa de conclu-
sdo de curso (TCC), o texto instiga a analisar a formacao
dos educadores sociais para melhor atender as criancgas e
adolescentes do projeto. A estudante assinala para a neces-
sidade de uma formagdo continuada enquanto subsidio
para diminuir possiveis discrepancias entre os novos con-
tratados para o cargo e os educadores veteranos, o que
pode gerar prejuizos de multiplas ordens.

Com o tema “Formagdo docente e alfabetizagdo de
criancas em situagdo de acolhimento a partir do olhar das
professoras”, a estudante Janaina Delmiro Vidal de Negrei-
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ros discorre sobre as contribui¢cdes da forma¢cao docente
para o processo de alfabetizacdo de criancas em situacao
de acolhimento institucional. A autora expressa que “[...]
para as professoras, a metodologia escolhida nao é fator
predominante para facilitar o trabalho no ciclo de alfabeti-
zacdo, mas sim, a relacao educadora e educandos/as, o sa-
ber lidar com as dificuldades apresentadas pela meninada
em sala de aula.

A sétima contribuicdao vem da Edgina Mafally Alves
Vitorino. O trabalho esta dentro do contexto do subprojeto
LEHIA - Letramento e Escolarizacdo a partir das Histérias
Individuais para a Autonomia e expde como tematica “A
importdncia da mediagdo pedagdgica em Casas de Acolhi-
mento: Uma experiéncia do PET/Conexées de Saberes Pro-
tagonismo Juvenil em Periferias Urbanas”. O objetivo da
Edgina com o texto € o de elucidar a importancia da media-
cdo pedagoégica junto aos adolescentes em Casas de Aco-
lhimento. A autora manifesta a reflexdo em torno das vi-
vencias realizadas através da mediagdo pedagoégica, pois é
possivel identificar, segundo ela, as necessidades e dificul-
dades de aprendizagem, criar estratégias e contribuir na
superacdo dessas dificuldades.

Propondo a discussao sobre “Experiéncias do acom-
panhamento pedagdgico personalizado com adolescentes
em acolhimento institucional: dificuldades de aprendizagem
e perspectivas da mediagcdo”, o José Carlos Nascimento da
Silva, a Layane Maria dos Santos Batista Lira e Vanessa
Costa Silva, fazem um compilacdo de relatos e experiéncias
que sdo consequéncias de suas atividades durante a medi-
acdo pedagogica, realizada no periodo de abril a dezembro
de 2019. Eles destacam que a Educacao Popular, neste con-
texto de mediacdo, orienta a pratica docente, ja que com-
poOe, como aspecto central, a conscientizagao e o desenvol-
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vimento do pensamento critico/emancipatério, atentando
para com os métodos e posturas, respeitando a subjetivi-
dade dos educandos e educandas.

No nono texto a Biancka Ellen Baracho Wanderley
apresenta a tematica “Acompanhamento pedagdgico: uma
experiéncia com a Escola e Casa de Acolhimento”. O texto
tem como objetivo revelar um recorte das atividades reali-
zadas pelo projeto de extensdo “Dialogo e Intervencdo na
Mediacao Pedagdgica da Escola com Adolescentes Residen-
tes em Casas de Acolhimento. Biancka declara que “ao lon-
go do percurso em que a crianga e o adolescente foram
acompanhados, criaram um nivel de proximidade com a
mediadora, sentindo-se seguros para a exposicao das du-
vidas e na maioria das vezes dispostos a estudar os conte-
udos escolares que eram abordados em sala de aula no
decorrer das semanas.”

Com a temdtica “Discursos das representagées de
adolescentes advindos da vulnerabilidade social sobre o sen-
tido da escola” a Edilene Firmino da Silva, levanta algumas
questdes em seu texto e suscita uma reflexdo: “Qual o sen-
tido para eles irem a escola? Sao ativos no processo educa-
cional? O que ocorre nesse processo de escolarizacao que
desmotiva esses alunos a se distanciarem dos saberes es-
colares”. Edilene destaca que para os adolescentes a escola
é 0 meio que possibilita a mudanca de vida, de se ter um
futuro melhor. “Como eles dizem “ser alguma coisa la na
frente”. “Mesmo diante de tantas adversidades e tantas
perdas, conseguem enxergar a escola como canal para a
realizacdo de algo”.

A Laysla Lavinia Santos Andrade e a Lurdes Maria
Maldevino dos Santos, debrugcam-se sobre a tematica “A
importdncia da afetividade e das emogées nos espagos de
acolhimento institucional”. Elas possuem como objetivo
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refletir teoricamente acerca da importancia da afetividade
e das emocdes no contexto de criangas e adolescentes que
se encontram em situacdo de acolhimento institucional. Ao
pesquisarem sobre trabalhos de conclusio de curso
(TCCs), as autoras indicam o fato de que a promog¢ao da
afetividade e da educacdo emocional estudadas nos TCCs,
ocasionam a elevacao da autoestima dos adolescentes re-
sidentes em instituicdes.

Em seguida temos o trabalho “Os impactos das emo-
¢oes no processo educacional de adolescentes residentes em
Casas de Acolhimento: uma experiéncia do PROBEX-UFPB”.
Escrito pela Giovana Hellen Fernandes Almerida, objetiva
expressar “algumas reflexdes sobre a importancia da Edu-
cacdo Emocional e como esta vem sendo oferecida no pro-
cesso de escolarizagdo dos estudantes”. A autora destaca
que “o continuo trabalho das emog¢des com os adolescentes
refletiu na forma como estes se relacionavam com os ou-
tros sujeitos e proporcionou a estes ter mais seguran¢a no
que diz respeito a educacdo e as demais vertentes de suas
vidas.”

Como décima terceira tematica temos a contribui-
¢do vinda de Conceicdo Aparecida Vieira com a tematica
“Gravidez na adolescéncia e anticoncepgdo: oficina de edu-
cagdo em satde nas Casas de Acolhimento institucional de
Jodo Pessoa - PB”. O objetivo perseguido pela Conceicdo é o
de “refletir sobre a oficina de educagao em saude, especi-
almente a que tratou sobre gravidez na adolescéncia e an-
ticoncepcgao realizada em duas Casas de Acolhimento”. A
autora destaca que o Didlogo sobre saude é urgente, prin-
cipalmente para que se possa diminuir os riscos de gravi-
dez ndo intencional na adolescéncia e que através do co-
nhecimento, diminuir os riscos de contagio com algumas
IST’s e HIV/AIDS.
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Debrucando-se sobre a tematica da “Contribuigdo do
subprojeto LEHIA para a vida dos adolescentes residentes
em Casas de Acolhimento”, a Isabella Hellen Estevao da Sil-
va discute o seu trabalho de conclusao de curso “O projeto
LEHIA e a sua contribuicdo para a autonomia de adolescen-
tes residentes em Casas de Acolhimento”. A autora chama a
atencao para o fato da necessidade de uma mediacdo pe-
dagoégica pautada na perspectiva da Educagao Popular para
“suprir as necessidades e enfrentamento das dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelos adolescentes resi-
dentes nas Casas de Acolhimento.” Para tanto, ao ver da
autora, deve-se lutar para que haja, de fato, “a democrati-
zacdo do ensino, dos saberes, para que todos possam pen-
sar por si, produzir novos conhecimentos e compreender
melhor as relagdes sociais”.

A Jaqueline de Almeida Arruda nos brinda com a
tematica “Minicurso: promover o ensino de letras espanhol
(ELE) para adolescentes de Casas de Acolhimento na cidade
de Jodo Pessoa”, O texto é resultado de sua experiéncia den-
tro do Programa de Educagdo Tutoral - PET: Conexdes de
Saberes - Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas da
Universidade Federal da Paraiba. As Casas de Acolhimento
tém como instauracdo epistemologica receber, proteger e
proporcionar aos acolhidos uma preparagao eficaz e auto-
noma para a vida. A Jaqueline ainda chama a atenc¢do para
a busca e fortalecimento de novos conhecimentos, pois s6
assim seremos capazes de adquirir e transmitir um
olhar/pensamento critico, cultural e, acima de tudo, social.

Vindo da area de ciéncias biologicas a tematica
“Horta pedagdgica na Casa de Acolhimento: um recurso di-
ddtico e coletivo da educagdo ambiental”, foi escrita pela
Heloisa Emanuela Batista de Andrade, Tamires Pereira de
Oliveita e Wagner da Silva Pereira. O trabalho tem como
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objetivo relatar a experiéncia vivenciada enquanto estu-
dantes de ciéncias bioldgicas junto ao Programa de Educa-
cdo Tutorial - PET/Conexdes de Saberes: Protagonismo
Juvenil em Periferias Urbanas. Eles evidenciam no texto a
andarilhagem tecida no sentido de reutilizar um pequeno
espaco abandonado na Casa de Acolhimento para o desen-
volvimento de atividades pedagdgicas na area de Educacdo
Ambiental (EA). Eles acentuam que a Educacdo Ambiental
vem “se tornando cada vez mais notavel no cotidiano, sen-
do ela responsavel pela formacdo de sujeitos conscientes
ecologicamente, seja por meio de projetos didaticos ou de
atividades que reforcem a urgéncia ao cuidado do meio
ambiente.”

A ]éssica Ferreira Souza da Silva e a Nathalia Silva
Santos nos apresentam a tematica “O processo de inclusdo
de um adolescente com deficiéncia intelectual na Casa de
Acolhimento: desafios e possibilidades”. O texto descreve a
experiéncia junto a um adolescente de 14 anos diagnosti-
cado com Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Intelectual leve;
Transtornos Emocionais e de comportamento. O trabalho
foi realizado a nivel de colaboracdo no sentido de que,
através de intervengdes psicopedagogicas, fosse possivel
minimizar as barreiras que obstaculizavam o desenvolvi-
mento da aprendizagem do adolescente.

Como ultimo artigo da coletanea, temos a tematica
“Primeiras impressoes e caminhos nas Casas de Acolhimento
em Jodo Pessoa/PB”. O texto foi elaborado de forma coleti-
va pela Jessica Kelly Feliz Gomes, Suelinny Dulcinéia da
Cunha, Raimunda Nonata Alves, Hugo José Batista Vieira e
Camila Ellen Maria Martins Cavalcanti. A perspectiva de
escrita do texto esta balizada na concep¢ao de Educagdo no
contexto da Educacdao Popular. O objetivo do grupo com o
texto é o de refletir sobre as primeiras impressoes do gru-
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po em torno das Casas de Acolhimento e “compartilhar
suas aprendizagens no envolvimento com as a¢des do pro-
jeto neste momento de distanciamento social e o desenvol-
vimento de atividades remotas”. O grupo chama a atengao
para que se “minimize os impactos de uma vida repleta de
desigualdades e negacdo de direitos, fazendo com que os
sujeitos sistematizem e se apropriem de suas existéncias
na construcao de sentido de suas vidas.”

Trinta atores sociais tomaram parte nesta andari-
lhagem. Em todas as tematicas estdo presentes as criangas
e os adolescentes que residem em Casas de Acolhimento na
cidade de Jodo Pessoa. Dezoito experiéncias de leitura de
mundo que nos langam o desafio em torno da complexida-
de que envolve a teia da vida dessas criangas e adolescen-
tes. Em todos os textos, eles e elas, sdo tomados enquanto
sujeitos sociais de direito. E assim, precisam ser concebi-
dos, se de fato desejamos que as politicas publicas direcio-
nadas a este grupo siga em seu caminho de construc¢do da
dignidade humana.

A referida coletdnea, em sua interdisciplinaridade,
deve ser estudada, sobretudo, pelos cursos nos quais os
autores e autoras estdo inseridos e inseridas. A pesquisa e
a extensao estdo aqui em um profundo e amoroso diadlogo,
entretanto, penso que, este mesmo didlogo deve ser reali-
zado na dimensado do ensino, junto aos cursos de gradua-
¢ao.

Querido leitor, querida leitora, além de ser convida-
do e convidada a leitura prazerosa deste texto, eu gostaria
de te convidar também a levares as vozes desses estudan-
tes, criancas e adolescentes que residem nas Casas de Aco-
lhimento para invadirem as referéncias bibliograficas dos
componentes curriculares dos cursos de graduacdo em
licenciatura.
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Da mesma forma, convido também as professoras e
professores que atuam no ensino fundamental a fim de que
esses textos possam colaborar no processo de formacao
continuada. Tradicionalmente, o processo formativo em
nossas escolas é realizado por palestrantes competentes
em suas areas de formacdo. Sdo importantes e colaboram
significativamente na reflexdo em torno da pratica pedago6-
gica. Entretanto, penso também que, na formagdo continu-
ada, precisamos inserir experiéncias e relatos como esses
para serem estudados.

Esses estudantes do PET/Conexodes de Saberes Pro-
tagonismo Juvenil em Periferias Urbanas estdo alargando a
concep¢do da Pedagogia do Oprimido, especialmente no
apelo do nosso irmdo Professor Paulo Freire quando ele
nos pede, para ndo apenas escrever sobre pedagogias, mas
fazer pedagogias. Esta é a grande licio desta coletanea,
pois nela situam-se formas de sentir, pensar e agir em tor-
no do FAZER PEDAGOGIAS.

A todos, a todas, a todxs,
Desejo uma amorosa e esperangosa leitura.

Alexandre Magno Tavares da Silva®
12 de outubro de 2020

“Ajudemos estes meninos e meninas
A reinventar o mundo”
(Paulo Freire-1921-1997)

2 Docente da UFPB Campus um no Departamento de Metodologia da Educagdo e
no Programa de Pés Graduagdao em Direitos Humano. Membro da Catedra Paulo
Freire da UFPE e do Grupo de Estudos da Pedagogia Paulo Freire (GEPPF), coorde-
nador da OPAI: Oficina Paulo Freire de Pedagogia Social Critica e Educacdo em
Direitos Humanos e Vice-coordenador do Nucleo de Cidadania e Direitos Huma-
nos-NCDH/CCHLA.
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APRESENTACAO

Em 2019 publicamos o nosso primeiro livro Prota-
gonismo Juvenil em Casas de Acolhimento: a cién-
cia/experiéncia que provém da extensdo universitdria VOL I,
no qual relatamos as atividades desenvolvidas junto aos
adolescentes residentes em Casas de Acolhimento, praticas
e reflexdes, resultados de pesquisas que fortaleceram o
tripé indissocidvel do ensino, pesquisa e extensao.

Nao diferente, seguimos neste ano de 2020 com as
reflexdes e proposi¢cdes que se desdobraram em outros
relatos, outras experiéncias refletidas cientificamente, re-
sultando no VOL II que aqui se apresenta, iniciando com o
belo depoimento de umas das estudantes bolsistas do ano
de 2018, que junto com sua familia adota a adolescente que
acompanhava na mediagdo pedagoégica.

Nossa trilha iniciou-se em 2016, a partir da consta-
tacdo informal sobre o alto indice de distor¢do idade/ano
verificado nas criancas e adolescentes residentes em Casas
de Acolhimento de Jodao Pessoa, sendo este percentual
maior entre os adolescentes que revelavam dificuldades de
aprendizagem, desanimo em rela¢do a atividades escola-
res, indisciplina na relagdo com colegas e professores, bem
como rejeicdo a qualquer acompanhamento mais especifi-
co na mediac¢ao de suas dificuldades educacionais.

Estas informac¢des impulsionaram a partir da Uni-
versidade Federal da Paraiba, a organizacao de projetos de
ensino, pesquisa e extensao vinculados aos programas co-
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mo PROBEXI, PROLICENZ? e PET/Conexoes de Saberes Pro-
tagonismo Juvenil em Periferias Urbanas, articulados pelo
subprojeto Letramento e Escolarizacao a partir de Histo-
rias Individuais para Autonomia - LEHIA.

Estes projetos vém desenvolvendo agdes, totalizan-
do quase cinco anos, contribuindo na superacdo das difi-
culdades e necessidades de aprendizagem de mais de 30
criancas e adolescentes atendidas pelos projetos na Casa
Feminina, Lar Manaira, Shalon, Morada do Betinho e até o
ano passado, na Missdo Restauracao.

As acgdes sdo desenvolvidas por estudantes de di-
versas areas de graduacao da UFPB: Pedagogia, Historia,
Biologia, Psicopedagogia, Letras (Francés e Espanhol), Di-
reito, Relagbes Internacionais, Enfermagem e Nutri¢do. Em
suas diferentes areas articulam ag¢des especificas junto a
escolarizacdo, na mediacao pedagdgica, na articulacdo com
as escolas para melhor sensibilidade junto ao grupo de
criancas e adolescentes, na organizacdo de oficinas que
atendam demandas necessarias de intervencdo na saude,
orientacdo para a vida, entre outros aspectos que possibili-
tem a garantia do Direito a Educac¢do. Estas a¢des sao rea-
lizadas semanalmente com carga horaria especifica a cada
atividade.

Nos anos de 2017 a 2019 através da parceria com
outros projetos PROLICEN3 e PROBEX#, sob a orientacdo da

! Escolarizagdo que promove superacdo de dificuldades e necessidades de
aprendizagem da vida de adolescentes residentes em casas de acolhimen-
to.

2 Mediac¢3o educacional e acompanhamento pedagdgico com adolescen-
tes residentes em casas de acolhimento.

3 Formac3o continuada de professores da educac3o basica para melhoria
da aprendizagem de adolescentes residentes em casas de acolhimento em
Jodo Pessoa/PB.
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Prof2 Conceicdo Miranda, também organizadora desta
obra, foram atendidas 07 escolas publicas, pertencentes as
redes de ensino municipal e estadual, na cidade de Joao
Pessoa/PB. Seu principal foco se dd no processo de sensibi-
lizacdo através da realizacdo de oficinas com os corpos
técnico e pedagdgico das escolas e de fortalecimento junto
as diferentes metodologias de ensino com formagdo conti-
nuada. Estes projetos atenderam um total de 08 alunos
(criangas e adolescentes) através de acompanhamento pe-
dagogico na escola e na casa de acolhimento e mais de 60
profissionais da educacao (professores, gestores, supervi-
sores escolares, psicdlogos educacionais).

Os resultados das ag¢des tém revelado a superacao
de necessidades junto a escola, apropriacao da leitura e da
escrita, melhor relacionamento com colegas e professores,
melhor auto estima, perspectiva de vida a partir da educa-
¢do, sendo demonstrado pelos proprios depoimentos dos
adolescentes, quando questionados sobre a importancia
dos projetos em suas vidas:

Sim, estou conseguindo responder as atividades da escola
Ajudou mais nas dificuldades da escola
Comecei a entender melhor as atividades
0 meu portugués melhorou
Eu aprendi mais.

Sim, tive ajuda em todas as provas e gracas ao mediador

consegui melhorar minhas notas

Me ajudou a melhorar nas tarefas.

Contribuiu porque a gente vai fazendo as atividades,
melhorando as coisas, as notas.

4 Didlogo e intervencdo na mediagdo pedagdgica da escola com adolescen-
tes residentes em casas de acolhimento.
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Muito Importante por ensinar tudo que eu preciso...
ajuda nas minhas dificuldades. E muito importante
para minha pessoa
Me ensina tudo que eu ndo sei..me ensina ler...
um bucado de coisa.

E bom para aprender, aprendi a ler mais,
aprendi a ver as coisas.

A forma de se expressar na escola com professores e alunos.
A pesar de ndo ter vontade de estudar, o projeto me estimula
e me dd vontade de aprender.

Antes eu ndo focava em nada.... Ndo tinha sonhos. Mas hoje
eu me sinto uma pessoa realizada e sei que vou conseguir.

Estes depoimentos se revelam com maiores deta-
lhes do outro lado desta obra (no formato fisico) ou ao fi-
nal (em formato ebook) com o titulo - “Dd licenga, que eu
quero falar!” experiéncias escolares de adolescentes em ins-
tituicoes de acolhimento.

Por estes depoimentos, nos sensibilizamos ao con-
tribuir com a visibilidade da situacao educacional que en-
volve estas criancas e adolescentes, e que, a nao ser pelas
acoes realizadas pelos projetos, nao foram identificados
profissionais especificos como Pedagogos e Psicopedago-
gos que atuem diretamente nas Casas de Acolhimento para
melhor mediar as situagdes relacionadas a escolarizagdo e
situa¢des mais amplas na organizacao e processos formati-
vos. Nossa preocupac¢do advém da prépria realidade que se
comprova nos resultados das pesquisas e da pratica de-
senvolvida.

Vale notificar também que na organizacdo desta
obra temos a Prof.2 Isabel Marinho da Costa, que a partir
dos seus estudos sobre mediacdo, muito tem contribuido
para melhor ampliarmos nossas reflexdes e pratica junto a
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mobilizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem
com as criancas e adolescentes.

Pautados/as pelo paradigma da Educacao Popular
freireana, desejamos que o leitor e a leitora se sintam mo-
tivados pelos relatos, reflexdes e proposicdes apresenta-
das, sendo instigados a contribuir com a visibilidade da
realidade educacional que vivenciam criancas e adolescen-
tes residentes em Casas de Acolhimento, se indignando e
quem sabe, se comprometendo a chegar junto, conhecer e
mediar atitudes de fortalecimento e garantia ao Direito a
Educacao.

Com carinho,

Prof.£ Quézia Vila Flor Furtado

Tutora PET/ Conexdes de Saberes
Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas
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DE MEDIADORA A IRMA
Depoimento de uma estudante
0e pedagogia

Em 2018 eu entrei no projeto LEHIA para ser medi-
adora pedagoégica de adolescentes residentes em Casas de
Acolhimento. Apesar de estar cursando o 22 periodo de
Pedagogia e 0 “mundo” das institui¢cdes ser completamente
novo para mim, eu estava muito empolgada, pois sabia o
quanto agregaria a minha formag¢do académica e como po-
deria crescer como pessoa ali. Mas foi mais que isso.

Depois de um periodo de formacao inicial, finalmen-
te soube quem seria uma das adolescentes que eu acompa-
nharia. Me lembro como se fosse hoje o que minha coorde-
nadora, a professora Quézia, disse: “Heloisa, vocé ganhou
um presente, vocé vai acompanhar Karol” e fez varios elo-
gios a ela.

Me apaixonei logo de cara. Karol é uma menina inte-
ligente, esperta, doce, meiga, amiga e se importa com as
pessoas ao seu redor. Nesse periodo Karolayne tinha 11
anos, mas eu aprendi muito com ela, a vida a fez madura e
mesmo tdo nova, era cheia de esperanca.

Na mesma época meus pais desenterraram um so-
nho antigo: adotar uma crianga. Eles o adiaram por longos
anos e por diversos motivos. Porém, ao vivenciar o projeto,
o desejo reacendeu. Meus pais me levavam para a Casa de
Acolhimento que Karol morava para fazer a mediagao e
tinham contato com algumas criangas. Além disso, algumas
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vezes levamos Karol para passear. Entdo, eu e minha fami-
lia comegcamos a orar sobre esse desejo, entregando a
Deus, sabendo que Ele é o Senhor das nossas vidas! E re-
almente, Ele ja sabia de tudo. Ele havia me colocado naque-
le projeto.

Meu tempo no projeto acabou, nos apaixonamos por
Karol, mas naturalmente nos afastamos. Porém, em maio
de 2019, no evento de lancamento do primeiro livro do
projeto soube que Karol seria destituida da familia, devido
a uma série de problemas que impossibilitavam a sua rein-
tegracdo. Minha mae estava comigo e nossos coragdes pal-
pitaram mais forte, pois nesse momento meus pais ja esta-
vam habilitados para a adoc¢do. O primeiro reencontro
ocorreu alguns dias depois do evento no aniversario de
seus 12 anos.

A partir da nossa fé, acreditamos que tudo aconte-
ceu no tempo de Deus: habilitacdo, (re) aproximacao, con-
vivéncia, guarda proviséria e consumacio da adogdo. E um
tempo de mudancas, adaptagdes e apesar dos desafios, tem
sido incrivel conviver com Karol. Estamos conhecendo me-
lhor essa menina tao especial, escolhendo ama-la, respeita-
la e aprendendo com ela, com seu tempo e com sua histé-
ria.

Deus tem nos ajudado, pois ele é o Senhor dessa
histéria de amor, assim como a principal e maior Histéria
de todas: Em Cristo e por causa dEle, fomos adotados por
Deus. Efésios 1, dos versiculos 5 a 8 diz que “[Deus] em
amor nos predestinou para sermos adotados como filhos
por meio de Jesus Cristo, conforme o bom propdésito da sua
vontade, para o louvor da sua gloriosa graca, a qual nos
deu gratuitamente no Amado. Nele temos a redengao por
meio de seu sangue, o perdao dos pecados, de acordo com
as riquezas da graca de Deus, a qual ele derramou sobre
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noés com toda a sabedoria e entendimento”. Essa é a moti-
vacgao!

Nas palavras de Karol, eu sou sua “medirma”, ja que
agora exerco os dois papéis. Ao perguntar para ela o que
poderia dizer sobre tudo isso, ela escreveu que “na época
da mediagdo ela(eu) me ajudou a fazer as tarefas e passar
de ano. Ndés também conversamos, brincamos, jogamos, foi
divertido. Ela é legal, divertida. Quando eu soube que ela
seria minha irmd fiquei feliz.”

Minha professora tinha razao, eu recebi um presen-
te! Karol é o presente de Deus para mim e minha famflia.

Heloisa Cristina
Sousa Fernandes
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1

O ACESSO AO DIREITO A EDUCACAO
DOS ADOLESCENTES RESIDENTES NAS
CASAS DE ACOLHIMENTO A LUZ DA
LEGISLAGCAO BRASILEIRA

selton Gustavo Manricio Quaresma?

Introduc¢ao

O presente artigo utiliza como fonte central a minha
monografia juridica apresentada no Centro de Ciéncias
Juridicas da Universidade Federal da Paraiba. Este estudo
buscou evidenciar as diferentes nuances e tematicas rela-
cionadas ao Direito a Educag¢do nos espacos de acolhimen-
to do municipio de Jodo Pessoa. Cabe ressaltar, ainda, que o
interesse por pesquisar essas abordagens foi emanado a
partir da minha atuac¢do no PET nos anos de 2017, 2018 e
2019 onde operei juntamente com os demais discentes e a
tutora Quézia Vila Flor Furtado com a pesquisa intitulada:
“Protagonismo Juvenil em Casas de Acolhimento: Analise
da Escolarizacdo de Adolescentes em Situacdo de Vulnera-
bilidade Social”. Nesse cenario, pude fazer inspecdes nas
escolas, frequentar audiéncias concentradas e visitar os

! Graduado em Direito pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB.
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espacos de acolhimento com o objetivo central de coletar
dados e informacOes que se integrassem ao preceito da
escolarizacdo desses jovens em situacdo de acolhimento.

A partir desse interim, enfatizo a importancia es-
sencial que o PET colaborou para minha formagao, sobre-
tudo, porque conseguiu desatar as visdes positivistas e
dogmaticas tdo presentes no universo juridico, e de modo
multifacetado buscou fazer com que tivesse uma formagao
pautada nos trés pilares essenciais da universidade: ensi-
no, pesquisa e extensao. Agradeco, portanto, a experiéncia
enriquecedora e singular que eu tive no projeto.

No que tange a abordagem realizada neste artigo,
cumpre salientar, que inicialmente explanaremos a visao
sistemadtica e garantista que o ordenamento juridico brasi-
leiro traz quando eleva o Direito a Educacao ao status de
Direito Fundamental, para tanto, incluiremos como nota
explicativa uma breve visdo acerca das teorias constitucio-
nalistas das dimensdes dos Direitos Humanos.

Posteriormente, falaremos acerca do distanciamen-
to que se pode notar entre a realidade juridica e o cenario
fatico. Explicaremos fundamentos epistemoldgicos e quan-
titativos que se fazem presentes na relagdo de ensino e
aprendizagem desses alunos. Dessa forma, se elucidar,
nesse rol, as diversas mutabilidades que a previsao norma-
tiva traz quando ingressa nos espagos de acolhimento, bem
como, as dificuldades de escolarizacdo que esses jovens
podem sofrer.

Por fim, se levantara algumas reflexdes interdisci-
plinares diante de tudo que foi exposto no artigo, incre-
mentando-se observacdes que foram extraidas a partir da
minha atuacdo no projeto.
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A Educag¢dao como Direito Fundamental de Natureza
Social no Ordenamento Juridico Brasileiro e as Teorias
Constitucionalistas

Exercicio da Cidadania, reducao das desigualdades
econdmicas e sociais, diminuicdo da violéncia comunitaria
e possibilidade de acesso a diversas liberdades fundamen-
tais, muitas vezes, s6 sdo possiveis de serem alcangadas
gracas ao panorama educacional que o pais consolida. Des-
sa forma, a educagdo acaba se convertendo em um grande
agente terapéutico que consegue estancar a proliferacao de
patologias sociais, se caracterizando, portanto, como coro-
lario para ocasionar a mudanca de toda a coletividade.

No seu Livro Pedagogia da Indignacdo, Paulo Freire
afirma que “se a educagdo sozinha nado transforma a socie-
dade, sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000,
p-31). Por meio desse diapasdo, percebe-se que o processo
educativo produz efeitos integralizadores entre o indivi-
duo e o ambiente que o cerca, impulsiona também a cria-
¢do de identidades e deixa marcas imutaveis nos sujeitos e
nas estruturas sociais. Nesse panorama, se faz necessario
refletir de que forma o plano juridico aborda esta garantia.

Ressalta-se, inicialmente, que as linhas mestras da
Constituicdo Federal de 1988 fizeram constituir um Estado
Democratico de Direito no Brasil, isso significa que o Esta-
do de Bem Estar Social e o Estado Democratico sdao verda-
deiros axiomas que devem ser perseguidos por toda a soci-
edade. Ja no artigo 3° da CFRB/1988 se tem como objetivo
fundamental do pais a construgdo de uma sociedade livre,
justa e solidaria (inciso I) e a reducao das desigualdades
sociais (inciso III), sabe-se, que sem uma eficacia absoluta
da educacgdo, esses objetivos jamais poderiam ser consoli-
dados, entretanto, muitas vezes, o legislador utiliza como
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argumento a ndo petrificagdo dos Direitos Sociais como
clausula pétrea para enfraquecer a sua aplicacdo, ou seja,
por ser o Direito a Educagdo um direito categorizado na
segunda dimensdo dos Direitos Humanos, muitas vezes, o
legislador diminui a sua importancia e impde ressalvas
para a sua aplicacdo, assim, os Direitos Humanos, geral-
mente, costumam serem estratificados em geragoes e isso
implica diretamente na capacidade de aplicagdao dessas
normas na ordem juridica patria. Frisa-se que esse direito
é classificado como sendo de segunda dimensao, pois, ne-
cessita de intermediacdes administrativas e legislativas
para serem aplicado. Sao normas, portanto, nao auto exe-
cutaveis. Nesse sentido, José Afonso da Silva explica:

As normas ndo auto executaveis sdo as que “ndo revestem
dos meios de agdo essenciais ao seu exercicio os direitos,
que outorgam, ou os encargos, que impdem: estabelecem
competéncias, atribui¢des, poderes, cujo uso tem de
aguardar que a Legislatura, segundo o seu critério, os ha-
bilite a exercerem” (SILVA, 1982, p.63 esegs).

Na contemporaneidade, a hermenéutica constituci-
onal adquiriu novas molduras. Dessa forma, é anacrénica a
ideia de pensarmos que apenas os Direitos Individuais
possuem status constitucional. Os Direitos Sociais previs-
tos no art. 6°da CFRB/1988 sao essenciais para consolida-
rem a igualdade material, reduzindo as discrepancias ave-
riguadas na sociedade e promovendo a dignidade da pes-
soa humana nao podendo, assim, ser compreendidos como
mero programas, mas sim, como objetivos a serem perse-
guidos pelo legislador. De acordo Bonavides (2014), a pro-
tecdo aos Direitos sociais se eleva a mais alta dimensao, ja
que sua conservagao e efetividade colaboram diretamente
para a saude do ordenamento juridico. Denota-se, portan-
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to, que os Direitos Sociais se enlacam com as garantias in-
dividuais, devendo estar enquadrado como cldusula pétrea
e gozando, obviamente, de toda a protecao que € inerente a
este instituto. Em face disso, a sua previsao se faz presente
em diversos documentos juridicos: CFRB, ECA, LDB, entre
outros.

A constituicdo de 1988 buscou ao maximo atenuar
os desafios contemporaneos relativos ao acesso a educa-
¢do, sendo o seu corpo fixo é o mais prodigo de todos, pois
tentou preencher as lacunas normativas que foram cons-
truidas em nosso ordenamento juridico ao decorrer do
tempo. Dessa forma, a educagdo, mais do que um Direito
publico subjetivo, passou a ser uma garantia Fundamental,
sendo direito de todos e dever do estado, da escola, da fa-
milia e da sociedade (artigo 205, Brasil 1988). Os artigos
206 a 209 elencaram uma série de principios que devem
ser respeitados com o intuito de aperfeigcoar o aprendizado
dos discentes. O artigo 206, por exemplo, menciona o prin-
cipio da igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia
na escola, ou seja, foi ultrapassada a ideia de que a educa-
¢do deveria ser fornecida de forma diferenciada entre a
rede publica e privada de ensino, esta afirmativa era pre-
vista na CFRB/1937. O supracitado texto rejuvenesce, ain-
da, a liberdade de catedra e o pluralismo politico, aduzindo
os principios da liberdade de aprender, ensinar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber. Traz também, o pluralismo
das concepgdes pedagogicas.

Ja o ECA foi promulgado com o intuito de esmiucar
as normas que tinha um alto grau de abstracao na Cons-
tituicdo Federal. Trata-se, desse modo, de um estatuto ex-
tremamente necessario para promover visibilidade e forta-
lecer ainda mais os direitos das criancas e adolescentes.
Elucida-se, entretanto, no que tange ao aspecto educacio-
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nal, o Estatuto apresenta algumas lacunas, sobretudo,
quando olhadas sob a 6tica do acolhimento institucional. E
que apesar de mencionar os sujeitos responsaveis por efe-
tivarem esse direito, o regulamento ndo dispde qual as di-
retivas que devem ser adotadas por cada categoria, e isso,
ocasiona uma responsabilizacdo relativa quanto ao cum-
primento da obrigacdo da prestagcdo do servico publico,
assim sendo, a mudanga do ECA foi mais qualitativa do que
estrutural ( FLORESTAN FERNANDES, 1983).

Tém-se, ainda, a Lei de Diretrizes Basicas da Edu-
cacdo (LDB). Esta legislacao, reproduz grande parte dos
principios que estdo na CFRB/1988 e no ECA, todavia, aqui
se exterioriza a ideia de transcendéncia do direito a educa-
¢do, pois, além de haver a obrigatoriedade do cumprimento
dessa garantia fundamental, a LDB esclarece que o Estado
tem o dever de saber educar.

Por fim, cumpre salientar, que as criancas e ado-
lescentes que residem em casas de acolhimento sdao condu-
zidas pelos mesmos diplomas legislativos educacionais
aplicados a individuos nao institucionalizados. Porém, nes-
se cendrio, é necessario que se faca algumas reflexdes dis-
tintas, tendo em vista que a posicdo que esse grupo ocupa
nas escolas, na sociedade e nas casas de acolhimento, oca-
sionam uma necessidade de transcendéncia conceitual e de
mobilizacdo estatal nos diversos espacos comunitarios, é
por isso que seria necessario fortalecer uma rede de apoio
maior, com profissionais especializados (pedagogos, psico-
pedagogos, educadores sociais, etc.). A partir da adogao
dessas medidas estratégicas, ai sim, poderemos efetivar o
Direito a Educagdo em sua forma absoluta.
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Informacoes Quantitativas e Tedricas acerca da Esco-
larizacdo dos Adolescentes Residentes em casas de
Acolhimento

0 bom desempenho escolar estd associado a uma
série de fendmenos que transcedem o espaco meramente
académico. Diante disso, é incontestavel que elementos
como a pobreza, a vulnerabilidade social, a negligéncia fa-
miliar e as emog¢des tém o papel fundamental no processo
de aprendizagem. Piaget entende que o processo de apren-
dizagem faz brotar uma variacdo na psiqué do individuo,
uma vez que é possivel perceber a interferéncia de agentes
harmonicos e desarmdnicos na estrutura cognitiva de cada
um. Ou seja, por meio desse diapasdo é possivel notar “uma
sequéncia de compensacao ativas do sujeito em resposta as
perturbagdes externas”. (PIAGET, ano apud DROZ, 1977, p.
65). Conclui-se, que estudante nao é o principal protago-
nista na sua trajetéria académica relacionada ao éxito e ao
seu fracasso escolar, pois o ambiente externo e interno
acaba tendo um papel decisivo na constru¢do do saber,
havendo diversos elementos que podem frear o desenvol-
vimento educacional do sujeito, por exemplo: vulnerabili-
dade social, o ambiente que o cerca, familia, pobreza, entre
outros.

De acordo com Kaztman (2005 apud Silva (2007) a
vulnerabilidade pode ser compreendida como a proble-
matica social que impede a possibilidade de alterar o status
quo em que o sujeito se encontra. Nota-se, ainda, condigdes
precarias de saude e de educacao e dificuldade de insercao
no mercado de trabalho, em que “ populacdes que atingem
um elevado grau de vulnerabilidade nao podem ter a capa-
cidade de escolher ou negar aquilo que lhes é ofereci-
do”(KAZTMAN, 2005, apud SILVA, 2007, p.3. Dessa forma,
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o ambiente acaba sendo bastante cadtico e isso também
afetara a relacdo do individuo com o processo do saber.
Ainda nesse panorama, se identifica que ha diversos estu-
dos que apontam a influéncia do meio no ambito da apren-
dizagem e do desenvolvimento infantil.

De acordo com Lev Vygotski (1987) é inconcebivel
negar a relacdo entre desenvolvimento humano e am-
biente, sendo possivel perceber uma verdadeira relagio
sinalagmatica entre o meio social e a conduta da crianca.
Dessa forma, o autor expde que criancas que estdo inseri-
das em um espaco desfavoravel, repleto de violéncia, com
baixo estimulo voltado para educacdao e com negligéncia
familiar, tendem a incorporar esses valores a sua perso-
nalidade e isso vai refletir em comportamentos prejudi-
ciais no cendrio educacional. (FERREIRA, MATURANO,
2002, p. 40).

Arlena Maria Cruz (2012), elenca, ainda, outros mo-
tivos que podem ensejar o fendmeno do fracasso escolar, a
saber: estrutura familiar, apoio de uma rede educacional
especializada e qualificacao dos professores, componentes
subjetivos, por fim, enfatiza que individuos que possuem
éxito escolar, geralmente gozam de uma boa satde, alimen-
tacao e socializacao.

Ora, sabe-se que grande parte desses elementos su-
pracitados, na maioria das vezes, foram razdes que ocasio-
naram a situacdo de acolhimento, dessa forma, estes ele-
mentos se encontram em processo embriondrio na vida
desses jovens e a pesquisa que foi realizada demonstrou
que infelizmente isso se faz presente e tem desencadeado
processos de fracasso escolar, por exemplo, no que tange
ao aspecto da saude, a pesquisa levantou que 23,0 % dos
adolescentes sdo pessoas com deficiéncia e 5% passaram
pelo processo de avaliagdo de triagem da FUNAD. Notou-
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se, também, o ingresso tardio no cendrio escolar, sendo
que apenas 5% ingressaram na escola até os 05 anos, 23%
entraram na escola entre 06 e 09 anos, existem jovens, in-
clusive, que tiveram o primeiro contato com a escola apos
nove, dez, onze e doze anos de idade, o que corresponde a
13% dos entrevistados, e ndo souberam informar o ano de
ingresso, 59% dos adolescentes.

No que tange aos motivos que ensejaram a repro-
vacao do ano de estudo, a desmotivacao de frequentar a
escola liderou o ranking, aproximadamente 50% dos ado-
lescentes foram reprovados em decorréncia desse fator.
Logo em seguida, teve-se os problemas e a responsa-
bilidade familiar como elemento determinante para a re-
provacdo correspondendo ao quantitativo de 22% e os
problemas de saude ficaram em terceiro lugar, equiva-
lendo a 11% e evasao escolar contabilizou 6%. Ressalta-se,
que 19% ja foram reprovados durante o periodo de aco-
lhimento e 37% sofrem de distor¢do idade/ano e mesmo
aqueles que sofrem a incidéncia desse fendmeno, costu-
mam apresentar dificuldade de leitura e de escrita.

Enfim, conforme se pode verificar, existe um des-
compasso entre aquilo que é garantido e amparado pela
legislacdo e a realidade que cada adolescente possui. Dessa
forma, a abstracao da lei ndo é suficiente para atender as
particularidades de cada individuo detém enquanto jovens
institucionalizados.

Consideracoes Finais

A partir dessas perspectivas, percebe-se que o direito a
educacdo dos adolescentes que se encontram em situacao
de acolhimento, s6 podera ser efetivado caso adquira no-
vas roupagens, sobretudo, com apetrechos da escolariza-
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¢do. Para que esta garantia seja efetivada, é condigdo sine
qua non que a escolarizacao esteja fortalecida, porque, es-
ta, acaba sendo sindénimo daquela, sendo salutar refletir
acerca das nuances que circulam na 6rbita da educacao de
grupos que perpassam por condi¢cdes de vulnerabilidade
social.

Assim posto, percebe-se que estes sujeitos devem ser
enxergados como seres inacabados, pois, mesmo diante de
todas as adversidades que eles enfrentam é possivel rea-
cender a motivacdo para os estudos e por meio de proces-
sos de dialogos e escutas pode-se fomentar a sua autono-
mia em todos os niveis.

Constatou-se, desse modo, que a garantia e acesso ao
direito a educacdo de pessoas oriundas de situacao de de-
sintegracao do poder familiar, precisa ser reesignificada,
pois os processos de ensino e aprendizagem desses sujei-
tos sdo diferenciados e possuem sistemas proprios, além
disso, as forcas governamentais devem elaborar politicas
publicas especificas para esse segmento.
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2

O DIREITO A EDUCACAO COM
GRUPOS ADVINDOS DA
VULNERABILIDADE: A VISAO DOS
MEDIADORES EDUCACIONATIS DAS
CASAS DE ACOLHIMENTO DE
JOAO PESSOA - PB

Junielle Menezes Francat

Introducao

Esta pesquisa é um recorte do trabalho de conclusao
de curso intitulado: “A concepgdo dos mediadores educacio-
nais em relagdo ao direito a educagdo de criangas e adoles-
cente em casa de acolhimento no municipio de Jodo Pessoa -
PB”, apresentado ao Curso de Graduag¢do em Direito de Jo-
ao Pessoa do Centro de Ciéncias Juridicas da Universidade
Federal da Paraiba. Esse trabalho nasceu do meu envolvi-
mento com a extensdo universitaria no projeto de extensao
PROBEX intitulado: “Escolarizagdo que promove superacao
de dificuldades e necessidades de aprendizagem da vida de

'Académica de Direito pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB.
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adolescentes residentes em casas de acolhimento”, com
parceria do Programa de Educac¢do Tutorial - Protagonis-
mo Juvenil em Periferias Urbanas - PET Conexdes de Sabe-
res, no qual ingressei e tive a oportunidade de aprender
sobre o acolhimento institucional de criangas e adolescen-
tes em casas de acolhimento, além de ampliar meus conhe-
cimentos sobre os dispositivos legais que regem acerca dos
direitos desses sujeitos. O projeto de extensao foi o alicerce
para o meu desenvolvimento académico.

A partir dai, pude entender que o direito a educagao
é um direito de todos e se caracteriza pela universalidade,
igualdade e inalienavel, sendo ele um direito social que se
concretiza por intermédio da a¢do do Estado, porém, dife-
rente dos demais direitos sociais, o direito a educacao é
compulsoério, nos primeiros niveis de ensino, ndo sendo
dada aos individuos, nesta fase, a opcdo de exercé-lo ou
ndo; por isso, é gratuito e universal.

Ademais, no direito brasileiro, a educagao basica é
direito subjetivo publico, que de acordo com a Constitui¢ao
Federal de 1988, no inciso I do paragrafo 12 do art. 208, é
assegurado inclusive a todos que a ele nado tiveram acesso
na idade proépria (BRASIL, 2016). A educacao também é
prevista no Estatuto da Crianca e do adolescente - ECA, Lei
n. 8.069 de 1990, uma norma infraconstitucional, que dis-
poe ser dever da familia, do Estado e da sociedade assegu-
rar a efetivacdo dos direitos fundamentais, o que inclui a
educacao.

Em se tratando da familia, cabe a ela garantir a pro-
tecdo integral de suas criancas e adolescentes; entretanto,
devido a problemas estruturais de uma sociedade desigual,
o Estado é levado a intervir para garantir o direito desses
sujeitos em situacdo de vulnerabilidade, isto é, quando ha a
desestruturacdao familiar, com a violagdo dos direitos de
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criancgas e adolescentes, que passam a enfrentar violéncia
fisica, psicolégica, abandono, maus tratos, violéncia sexual,
agressao, fome, miséria, entre outros, diante disso, o papel
do Estado é intervir e protegé-las. Porém, vale ressaltar
que a pobreza, ndo é legalmente um motivo de afastamento
de criancas e adolescentes de seus familiares, mas ela é um
dos fatores de impacto no processo de institucionalizacdo
no Brasil.

Diante disso, Segundo Silva (p. 02, 2007) “é impor-
tante ressaltar que a vulnerabilidade diz respeito a falta de
ativos materiais e imateriais a que determinado individuo
ou grupo esta exposto a sofrer.” Com isso, a vulnerabilida-
de social é muitas vezes associada a pobreza, contudo, a
pobreza é a ndo satisfagdo das necessidades mais basicas
do individuo, logo, a vulnerabilidade ndo é a mesma coisa
que pobreza.

Além disso, pode-se pensar que a vulnerabilidade
social desencadeia a vulnerabilidade educacional, pois a
primeira influencia essa dltima em questdes como: baixos
niveis de aprendizado, potencializacdo das deficiéncias
educacionais ao longo dos anos de escolaridade, alto grau
de repeténcia, acesso desigual a ensino, evasao, infrequén-
cia, dentre outros.

Sendo assim, pensar a vulnerabilidade social no
contexto de criancas e adolescentes é ter que lembrar que
esse grupo, embora tenha conquistado alguns direitos,
ainda é um grupo fragil e dependente dos adultos socioe-
conomicamente, o que os tornam mais submisso ao ambi-
ente fisico e social (FONSECA, et al, 2013). Perante os fato-
res expostos acima, criancas e adolescentes sdo institucio-
nalizadas e encaminhadas pelo Estado para as Casas de
Acolhimento que sao abrigos que recebem e cuidam deles,
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desde 0 a 18 anos incompletos de idade, como medida de
protecdo proviséria e excepcional.

Segundo o art. 101 do ECA, as casas de acolhimento
sdo abrigos institucionais que prestam um servico de aco-
lhimento provisério que funciona como medida protetiva
para até 20 criangas e/ou adolescentes afastados do convi-
vio familiar em casos de abandono, configurando a impos-
sibilidade da familia de cuidar de seus descendentes, mas
com o intuito de viabilizar a reintegracao familiar, caso nao
seja possivel, a insercdo em familia substituta (BRASIL,
2017). Portanto, pode-se concluir que as criancas e os ado-
lescentes que sdao encaminhados as entidades de acolhi-
mento possuem uma fragilidade educacional que se apre-
sentam com mais intensidade, a qual é constatada pelas
dificuldades de aprendizagem, resultando em distorc¢ao
idade/ano escolar.

Logo, faz-se necessario um acompanhamento peda-
gbgico personalizado, através da media¢do educacional
que usa estratégias didatico-pedagdgicas, para ajudar estas
criancas e adolescentes no processo de ensino-
aprendizagem e reflexdo, que possibilite a esses sujeitos
sairem de uma consciéncia ingénua, para uma consciéncia
critica da sua realidade.

Perante o que foi exposto, o objetivo principal deste
trabalho foi analisar a concep¢do dos mediadores? educa-
cionais do programa PET/Conexdes de Saberes - Protago-
nismo Juvenil em Periferias Urbanas, no tocante ao direito
a educacgdo, de criancas e adolescentes que vivem em casas
de acolhimento no municipio de Joao Pessoa/PB. E os obje-
tivos especificos foram verificar o que os mediadores en-

2 Ser3o identificados de forma sigilosa pelas seguintes representacdes:
M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7 e M8.
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tendem por direito a educacao e quais legislagdes conhe-
cem sobre a garantia do direito a educagdo de criancas e
adolescentes nas casas de acolhimento.

A concep¢ao dos mediadores educacionais sobre o di-
reito a educacao, de criancas e adolescentes que vivem
em casas de acolhimento

Nesta abordagem buscamos saber qual a visao dos
mediadores educacionais sobre o direito a educacao de
criangas e adolescentes que vivem em casas de acolhimen-
to. O estudo mostrou que trés pontos foram enfatizados em
relacao a concepgao deles: I) que o direito a educagao deve
ser preservado e que é dever do Estado garanti-lo, II) que a
educacdo é importante, essencial e fundamental para o
futuro desses individuos e III) que a educagao é um direito,
mas ele é negado a essas criancas e adolescentes instituci-
onalizados:

I) M1- Elas devem ter esse direito preservado e garan-
tido [..]

M4 - [..] E acredito que é dever do estado garantir que
essas criangas possam ter acesso a essas informacdo pois
é 0o minimo.

M8 - [..] Sabemos que elas estdo protegidas pela lei, e
que a educacio esta inclusa em todo esse processo |..]
[grifo nosso]

Como se observa no relato dos mediadores educaci-
onais, a educagdo é um direito de todos e é dever do estado
garantir esse direito, conforme preconiza as normas legais
brasileiras, contudo, como se pode observar, o direito a
educacdo no pais é algo que nao transcorre como dispde a
lei, pois historicamente, vive-se uma exclusdo social, com
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privilégio para uma determinada classe em detrimento dos
demais, principalmente dos mais vulneraveis.

Simdes (2019, p. 92), “sempre houve uma instabili-
dade na consolidagdo da educagao como Dever do Estado,
consequentemente, como direito. Isso porque a educagao
fora experimentada historicamente, até entdo, como um
privilégio.”

Para Quaresma (2019, p. 34), “O Estado possui,
também, o dever de fornecer educac¢do para toda a popula-
¢do, seguindo parametros minimos de qualidade e elabo-
rando politicas publicas especificas para atender os ansei-
os de cada camada social.”

Contudo, mesmo diante desses fatos, os mediadores
educacionais também consideram o direito a educacgao
como algo bastante valioso, de extrema importancia, es-
sencial e necessario ao combate dessa desigualdade, como
é mostrado logo abaixo.

II) M1- [..] Pois é de vital importincia a educag¢ido para
o futuro.

M2 - Considero de extrema importancia, com a contri-
buicdo e efetivacio do direito a educacao dessas cri-
ancas e adolescentes]...]

M6 - De extrema importancia. E a partir do desenvol-
vimento educacional que o adolescente [...]

M8 - O direito a educacgdo das criancas e adolescentes que
estdo nas casas de acolhimento é fundamental e essen-
cial[...] [grifo nosso]

De acordo com Lira (2018, p. 43), “ O processo edu-
cativo nas instituigdes de acolhimento é tao importante
quanto os processos educativos realizados nas instituicdes
escolares de espago formal de ensino. Ambas nao devem
ser diferenciadas e sim igualadas no sentido de sua impor-
tancia.”
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Ademais, percebe-se que além de importante, o di-
reito a educacdo deve ser disponibilizado a todos, seja no
espaco escolar, considerado espaco formal de aprendiza-
gem, como também nas casas de acolhimento, nos espagos
comunitarios como associagdes, entre outros, considerado
espacos ndo formais. O que importa é a garantia do acesso
a educacdo de qualidade para que a luta por um futuro me-
lhor para os individuos seja da forma mais igual possivel.

Pois como é de conhecimento, muitas vezes, e para
uma grande parcela das pessoas, em especial os mais vul-
neraveis, esses direitos sdo negados de toda forma, essa
visdo tambeém é refletida por alguns mediadores que des-
tacaram:

III) M2 -[...] Muitas vezes sabem-se negados desse direi-
to.

M3 - Ha dificuldade de acessar esse direito em pleni-
tude. Reforco que isso acontece com quem é vulnera-
vel.

M4 - Toda crianca sendo ela advindas de casa de acolhi-
mento ou ndo tem que ter direito a uma educagao de
qualidade e que seja acessivel de acordo com a sua
realidade.

M8 -[...] Acredito que na pratica existem muitas falhas
do que é estabelecido na teoria. Sabemos que elas es-
tao protegidas pela lei, e que a educacio esta inclusa
em todo esse processo, mas nem sempre esses indi-
viduos possuem]...]

M9 - Ele é violado de diversas formas! [..] [grifo nos-
so]

Portanto, percebe-se que a educagdo € um direito de
todos e garantido por diversos dispositivos que abarcam o
ordenamento juridico brasileiro, mas essas normas legais
que versam sobre esse direito, na pratica, sdo muitas vezes
violadas, principalmente, para a classe mais vulneravel,
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como por exemplo, para as criancas e adolescentes que
vivem em casas de acolhimento, que tém esse direito ne-
gado, muito embora se entenda que a educac¢do é de ex-
trema importancia para a transformagdo na vidas desses
sujeitos, para a sua autonomia, sua cidadania, seu cresci-
mento profissional e sua relacdo com a comunidade.

0 conhecimento das leis que dispdem sobre o direito a
educacao no Brasil

Nessa temadtica observamos que a grande maioria
dos mediadores educacionais mencionaram como disposi-
tivos legais de seu conhecimento o Estatuto da Crianca e do
Adolescentes (ECA) e a Constituicdo Federal de 1988, en-
tretanto, outros dispositivos também foram citados pela
sua importancia em relagdo a tematica como a Lei de Dire-
trizes e Bases e o Plano Nacional de Educagdo. No entanto,
a norma legal mais significante na concepg¢ao dos mediado-
res educacionais é sem duvida o ECA, conforme podemos
constatar logo abaixo:

M2 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional e
o Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA. A mais
significante foi o ECA, sem duvidas, [...]

M3 - A constituicao Federal e o Estatuto da Crianca e
Adolescente.]...]

M4 - [..] a Constituicdo Federal (artigo 227, CF/88)
como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (artigo
42 da Lei 8.069/90)]...]

M5 - CONSTITUICAO ECA SAO AS MAIS SIGNIFICATI-
VAS.

M6 - Leis, Estatuto da Crianca e do adolescente
(ECA).Sendo esta a mais significante, pois traz garanti-
as que nos leva a refletir sobre a existéncias de seus direi-
tos frente a sociedade.
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M7 - A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e o ECA (Estatuto
da crianca e do adolescente). A mais significante foi o
ECA, principalmente por entender melhor os direitos a
educagdo e conseguir aplicar isso de modo mais preciso
durante a mediagao,|...]

M8 - Constituicdo Federal (CF) 1988; Estatuto da Cri-
anca e do Adolescente (ECA)1990; (Leis de Diretrizes e
Base da Educagdo (LDB)1996; Plano Nacional de Educa-
¢do - 2001; As Diretrizes Curriculares da Educac¢do Basica
-2010[..]

M9 - Lei 8069/90 e Constituicio Federal Art. 205. [gri-
fo nosso]

Na pesquisa intitulada “Direitos, Garantias e Previ-
soes Legislativas: Uma Abordagem Jurisdicional das Casas de
Acolhimento sobre a Egide do Ordenamento Juridico”, al-
guns instrumentos juridicos sdo essenciais para o direito a
educacdo de criancas e adolescentes que vivem em casa de
acolhimento, para a condugdo destas reflexdes, tais como o
estatuto da Crianga e do Adolescentes (ECA) e a Constitui-
cao Federal de 1988, entre outros documentos legais (AR-
RUDA ; QUARESMA 2019).

Logo, percebe-se que é importante para os media-
dores educacionais conhecerem sobre os dispositivos le-
gais que regem sobre o direito a educacdo de criangas e
adolescentes que vivem em casa de acolhimento, pois co-
mo discutido nessa pesquisa, essa parcela vulneravel da
populacao teve seus direitos violados, o que inclui o direito
a educacao, pois ao serem encaminhadas pelo Estado para
as casas de acolhimento, muitos sofrem com mudangas de
escola, de comunidade, de apoio familiar nos estudos, na
perspectiva de um futuro, tudo isso reflete no seu direito a
educacao.

Relagdo acompanhamento dos mediadores educacio-
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nais e melhoria no desempenho escolar das criancas e
adolescentes das casas de acolhimento

A respeito da opinido do mediador educacional em
relacdo a seu acompanhamento e a melhoria do desempe-
nho escolar das criangas e adolescentes das casas de aco-
lhimento, todos os participantes da pesquisas acreditam
que houve uma melhoria no desempenho desses sujeitos
ap0s iniciarem o acompanhamento pedagdgico personali-
zado, proporcionado pelos mediadores, mesmo sendo esse
acompanhamento realizado duas vezes na semana por du-
as horas, como é proposto no projeto PET/Conexdo de Sa-
beres - Protagonismo Juvenil em Periferias Urbana.

M1- Sim, houveram muitos progressos

M2 - Sim, pois a medigdo se fez presente, conectando os
adolescentes ao conhecimento [...]

M3 - Sim.

M4 - Sim. Pois ao longo desse periodo que venho desen-
volvendo as mediagdes consigo observar melhoras na
questio tanto da escolarizagdo dos adolescentes quanto
no ambito pessoal.

M5 - Certamente contribui. Tanto no desempenho,
quanto nas relagdes pessoais com os colegas e com 0s
professores.

M6 - Sim. Pois, a partir das media¢des os adolescentes
passaram a ter um comprometimento, dedicacdo maior
com a presenca e atividades na escola [...]

M7-Com certeza sim. Pude notar isso desde a melhora
no comportamento e da resisténcia que alguns deles ti-
nham na hora de estudar e até mesmo na compreensdo
de assuntos que eles ndo estavam compreendendo [...]

M8 - Sim

M9 - Sem sombra de divida, sim. [grifo nosso]
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No estudo intitulado: “Interesse escolar de adolescen-
tes em vulnerabilidade social: Investigagdo tecida através da
mediagdo pedagdgica”, as autoras afirmam que existe um
desinteresse escolar por parte dos acolhidos e que no co-
meco da mediacdo, em muitos casos, ha uma rejeicio a
mediacdo educacional, mas quando eles aceitam e conhe-
cem, passam a participar cada vez mais, a buscar pela ori-
entacdo dos mediadores, abrem espago para o didlogo,
afeicbes e passam a ter uma relacao de carinho e um pro-
gresso no desenvolvimento educacional (SILVA; FERNAN-
DES; CENA, 2019).

Aqui, percebe-se que a concep¢do dos mediadores
educacionais do projeto PET/Conexdo de Saberes - Prota-
gonismo juvenil em Periferias Urbana, quanto ao seu
acompanhamento pedagdgico nas casas de acolhimento, é
visto de modo positivo em relagdo ao desempenho de cri-
ancas e adolescentes institucionalizados, e que esse acom-
panhamento ocasionou mudancas no desempenho escolar
dessas criancas, o que para eles é percebido como um pro-
gresso e a certeza que eles contribuiram sim na vida desses
sujeitos.

A importancia do mediador educacional nas casas de
acolhimento

Ao analisar esse tdpico, verifica-se que duas respos-
tas foram citadas de acordo com a concepg¢ao dos mediado-
res educacionais, I) eles consideram de grande importancia
a presenca do mediador, e II) para eles o mediador é um
apoio, auxilio no desenvolvimento educacional, como cons-
ta logo abaixo nas respostas:
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I) M1- E vital, pois muitas vezes somos o tinico apoio
exclusivamente para aquele adolescente o que possibilita
um melhor absorg¢io de conhecimento.

M2- Extremamente importante.

M4 - E um sujeito de suma importincia pois ele conse-
gue identificar as dificuldades e qualidades que os ado-
lescente apresentam [...]

M5 - E importantissima. Sio eles que estio com as cri-
ancas e adolescentes o tempo todo.

MO - E de extrema importancia, ndo somente um medi-
ador, mas um profissional capacitado. [grifo nosso]

Para Silva (2019, p. 39): “a mediacdo do docente é
relevante para que haja, no aluno, estimulos que o provo-
que a desejar ser aprendente, para que ele encontre moti-
vos, e estes sejam como uma mola propulsora o arremes-
sando a uma aprendizagem significativa.” Diante disso,
observa-se que a mediacdo educacional é tida pelos pro-
prios mediadores como de grande importancia para essas
criancas e adolescentes que vivem em casa de acolhimento,
pois esses mediadores constataram melhoras no compor-
tamento escolar e pessoal dessas criancas e adolescentes,
advindas de mudancas ocasionadas pela mediacdo, pela
orientacdo nos estudos, pela disponibilizacio de tempo
para escutar esses sujeitos, pela motivacao dada para essas
criancas e adolescentes, ou seja, pelas acoes desenvolvidas
na media¢ao educacional do programa PET/ Conexdes de
Saberes.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou uma analise sobre a
concep¢ao dos mediadores educacionais do Programa
PET/ Conexdes de Saberes - Protagonismo Juvenil em Peri-
ferias Urbanas, em relacdo a garantia do direito a educagao
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de criangas e adolescentes que vivem nas casas de acolhi-
mento no municipio de Jodo Pessoa.

A partir dessa pesquisa, percebe-se que a visdao dos
mediadores quanto ao direito a educacdo desses sujeitos é
de grande contribui¢do para o desenvolvimento de prati-
cas educativas que desenvolvam a reflexao dessa tematica,
pois embora estejam garantidas legalmente, por normas
Constitucionais e Infraconstitucionais, as leis ainda deixam
lacunas quanto a sua aplicagdo para os grupos que vivem
em estado de vulnerabilidade social, o que inclui esses in-
dividuos tutelados pelo Estado.

E garantir a efetivacdo desse direito é lutar por uma
educacao de qualidade, em que essas criancas e adolescen-
tes possam ter acesso a uma escola, com profissionais ca-
pacitados para trabalharem com a realidade deles, sem
preconceito, sem rotular e sem estereotipar esses indivi-
duos, além disso, possibilitar a elas o acesso a materiais de
estudo, um espaco apropriado nas casas de acolhimento
para estudarem e ter o apoio de um pedagogo, profissional
especializado para orientar no desenvolvimento educacio-
nal.

Portanto, por meio dos relatos dos mediadores edu-
cacionais podemos entender melhor essas lacunas deixa-
das na legislacdo quanto ao direito a educacdo desses sujei-
tos, pois esta garantia fundamental acaba sofrendo uma
série de variagoes e desigualdades em se tratando do cena-
rio do acolhimento institucional, sendo possivel perceber
pela auséncia de pedagogo, profissional capacitado para
lidar com as especificidades, realidades e necessidades
dessas criancas e adolescentes que vivem em casa de aco-
lhimento.

Logo, espera-se que este estudo possa contribuir
com o meio académico e cientifico, através da pesquisa
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bibliografica bem como os dados coletados e analisados
possam contribuir para discussdes mais amplas sobre o
direito a educacao desses sujeitos em situacao de vulnera-
bilidade social, assim como também possa ter contribuido
para refletir a educacdo de qualidade desses sujeitos que
vivem em casas de acolhimento e a formacdo de recursos
humanos, por meio da mediagdo educacional, em colabora-

¢do direta com a sociedade.
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3

EDUCACAO E CIDADANIA: OFICINAS
DE DIREITO COM CRIANCAS E
ADOLESCENTES RESIDENTES EM
CASAS DE ACOLHIMENTO NO
MUNICIPIO DE JOAO PESSOA

Bruna Izabela Sales
Jakeane de Alweida Arrudaz
Michelly Matias Miranda3

Introduc¢ao

Na condicdao de discentes dos cursos de Direito e
Relac¢Oes Internacionais e bolsistas do Programa de Educa-
¢do Tutorial - PET/Conexdes de Saberes - Protagonismo
Juvenil em Periferias Urbanas, temos como objetivo neste
artigo abordar sobre as oficinas de Cidadania e Direito que
sera desenvolvida com os adolescentes no dmbito das ca-
sas de acolhimento, as quais apresentam como propdsito

1 Académica de Direito, Universidade Federal da Paraiba — UFPB.

2 Académica de Relacdes Internacionais, Universidade Federal da Paraiba
— UFPB.

3 Académica de Direito, Universidade Federal da Paraiba — UFPB.

Sumario



| 57

possibilitar a conquista da autonomia e contribuir com as
criancas e adolescentes para o caminho da cidadania ativa
e, principalmente, do protagonismo na luta por seus direi-
tos e garantias fundamentais.

Foi a partir das atividades desenvolvidas pelos me-
diadores junto aos adolescentes no ambito do PET que viu-
se a necessidade de discutir o tema Direito e Cidadania.
Sendo assim, as oficinas elaboradas tratam-se de temas
que envolvem cidadania e direito, uma vez que, especial-
mente, os adolescentes que estdo prestes a sair das casas,
necessitam conhecer seus direitos e quem ou o qué acionar
quando estiverem tendo seus direitos violados. Esse proje-
to de oficina que estd em momento de elaboracao é resul-
tado da experiéncia adquirida tanto a partir da extensdo
como da pesquisa, ambas promovidas pelo PET e desen-
volvidas em quatro casas de acolhimento do municipio de
Joao Pessoa - PB.

Diante desse cendrio, entende-se que as criangas e
adolescentes que vivem em casas de acolhimento sdo viti-
mas nao so da exclusado social como também da situacdo de
vulnerabilidade. A separacao da familia e amigos, da antiga
rotina ou até mesmo da mudanca de escola, acabam fazen-
do com que a pessoa fique, ainda mais, fragilizada. As in-
certezas, a inseguran¢a emocional, contribuem para des-
motivacdo nos estudos e, em alguns casos, para a expres-
sdo de um comportamento explosivo e inadequado no am-
biente escolar e consequentemente na sociedade.

Sabemos que com o passar dos anos os adolescentes
ficam mais proximos de sair da casa de acolhimento, ou
seja, elas e eles deixam de estar sob a tutela do estado.
Mas também pode ocorrer durante esse periodo de aco-
lhimento institucional, a reintegracdo familiar antes dos
18 anos de idade ou a adogdo, onde os mesmos sao acolhi-
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dos por uma outra familia. E, diante desse contexto social
ocorrido nas institui¢des acolhedoras, e a partir da pesqui-
sa* elaborada com esse publico alvo, evidenciamos que é
necessario que eles tenham consciéncia do seu papel na
sociedade e, principalmente, que tenham orientagdes para
a vida po6s acolhimento. Sendo assim, a melhor forma de
contribuir a partir de nossa formacao, é orienta-los sobre
seus direitos e deveres. Assim, o conceito de oficinas apli-
cado a educacdo refere-se ao lugar onde se aprende fazen-
do junto com os outros,

A oficina é um ambito de reflexdo e acdo no qual se pre-
tende superar a separacdo que existe entre a teoria e a
pratica, entre conhecimento e trabalho e entre a educagio
e a vida ANDER-EGG apud OMISTE; LOPEZ;RAMIEZ,
2000, p.178).

E por meio das oficinas que o projeto busca resgatar
a autonomia desse publico, tendo em vista a sua situagao
de vulnerabilidade social e, também, de exclusao social.

Diante de uma tematica tdo complexa, identificamos
a necessidade de junto com esses adolescentes, discutir-
mos questdoes que envolvem as relagcbes em sociedade.
Buscaremos através das oficinas, desenvolver o senso criti-
co e a oralidade dos participantes por meio de rodas de
conversa, a partir dos principios da educacao popular e do
dialogo sobre questdes que circundam o cidadao como su-
jeito de direitos e deveres, os principais topicos acerca do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e do direito a

4Pesquisa ainda em fase de sistematizacdo, intitulada: Realidade educaci-
onal de criancas e adolescentes residentes em casas de acolhimento:
estudo no municipio de Jodo Pessoa- PB.
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educacdao e mais do que esse direito a educacao, o acesso a
ela. Pois,

Acreditamos que a educagdo é um meio pedagogico de
possibilitar a transformacao da vida do individuo e torna-
lo participante da sociedade e critico dos acontecimentos
dela existentes. Formar cidaddos empoderados de seus
direitos e cumpridores de seus deveres para uma melhor
vida em sociedade. (LIRA, 2018, p. 6).

Assim, a educacdo pode e deve ser vista como um
mecanismo de mudanca social capaz de contribuir para a
formacao de um cidadado consciente de seus direitos e de-
veres. Sendo ela um instrumento capaz de transformar e
ressignificar esses individuos bem como mediar a relagao
entre eles e a sociedade. A educacdo passa a ter um valor
primordial na vida desses individuos, pois a partir dela,
eles podem desenvolver a aptidao de reconhecerem nao sé
o seu papel na sociedade, mas também poderao lutar pelo
seu espaco a qual foi retido e fragmentado pelas diferentes
formas de poderes simbdlicos encontrados nas camadas
sociais. Desse modo, entendemos que é a partir da educa-
¢do que se constroi a cidadania e que se contribui para a
participacao do individuo nas questdes coletivas e sociais.

As atividades propostas nas oficinas

As oficinas de Educacdo e Cidadania serdo realiza-
das nas quatro Casas de acolhimento atendidas pelo proje-
to Letramento e Escolarizagdo a partir das Historias Indi-
viduais para a Autonomia - LEHIA -, como convém citar:
Casa Feminina; Morada do Betinho, Shalom e Lar Manaira.
Todas localizadas no municipio de Jodo Pessoa, com apro-
ximadamente cinco encontros por Casa de acolhimento,
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cada oficina terd a duracao de, aproximadamente, uma
hora e meia. Nesses encontros semanais, serao abordados
os temas propostos em formato de oficinas e rodas de con-
versa com atividades para reflexdo e promog¢do do ensino e
de aprendizagem. Cada oficina ira variar entre estudos es-
pecificos para cada tema, levando-os sempre a reflexao de
como lidar com os desafios encontrados no dia a dia, de
forma a ensina-los que os conflitos existentes sdo normais
a vida. Ao final cada grupo de adolescentes de suas referi-
das casas, serdo convidados a confeccionar uma cartilha
para ser apresentada no encerramento do projeto e entre-
gue um certificado de participacdo como forma de motiva-
los a conclusao das oficinas. A seguir, apresentamos as
propostas organizadas para cada um dos cinco encontros:

1° Encontro: O tema desta oficina sera Cidadania e
Direitos Humanos. Nesse tema especifico abordaremos a
tematica sobre cidadania, o que é ser cidadao, o direito das
criangas serem registradas, o que precisa para escolher
nossos governantes. Logo em seguida, serd realizada as
confecgdes dos titulos de eleitores e em conjunto a cons-
trucdo da cidade dos sonhos em que os adolescentes pode-
rao realizar uma votagdo para escolher quem vai ser o go-
vernante da cidade construida por eles. O objetivo dessa
oficina é desenvolver um olhar critico em relagdo aos direi-
tos que esta previsto em lei e a realidade em nosso meio.

2° Encontro: Neste tema abordaremos os conceitos
de crianca e adolescente de acordo com o artigo 2° da Lei
n? 8.069 de 13 de Julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente) e os direitos e deveres previsto em lei. A ati-
vidade de fixacao sera jogo de placas onde iremos falar
alguns direitos e deveres, e os adolescentes devem levar a
placa identificando-os. O objetivo dessa oficina é propor o
conhecimento a respeito da faixa etaria de crianga e ado-
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lescentes, incluindo os seus direitos e deveres na socieda-
de.

3° Encontro: Essa oficina é abordado o tema sobre o
Direito a Educacgao refletiremos um pouco sobre os direitos
que envolve a educacdo e resgatar elementos que violam
esse direito, a partir de relatos sobre a vida educacional
dos adolescentes. Em seguida, sera realizado um desenho
ou um texto com algum conflito que aconteceu na e duran-
te o percurso escolar. O objetivo dessa oficina é possibilitar
reflexdes aos adolescentes sobre como lidar com os confli-
tos da vida, de forma a contribuir na superacgao das situa-
¢oes de fracasso escolar.

4° Encontro: O tema para o quarto encontro sera
Drogas, uma vez que nos ultimos tempos tem se falado
muito em medidas de prevencdo contra o uso de drogas,
pois os adolescentes estdo consumindo-as cada vez mais. O
objetivo da atividade é criar uma cartilha educativa com o
intuito de instruir os adolescentes sobre o que sdo drogas e
0 que elas provocam no organismo humano (causas e con-
sequéncias), fortalecendo a teoria de que o conhecimento é
a melhor arma contra o uso indevido de drogas e instru-
mento eficaz para a prevencao.

5° Encontro: O nosso ultimo encontro sera finaliza-
do com dinamicas, por meio do uso de tematicas relacio-
nadas ao direito, utilizando praticas dinamicas a exemplo
de jogos e discussdes com o objetivo de desenvolver um
olhar critico em relacao aos direitos e garantias estabeleci-
dos. Contribuindo para a autonomia e protagonismo dos
adolescentes.
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Consideracgoes Finais

A partir dessas exposicdes mencionadas, entende-
mos que sem a educagdo é impossivel vencer a situagdo de
vulnerabilidade. Nesse sentido, pontuamos que a educagao
é capaz de contribuir para a transformacao da realidade de
cada pessoa e ela serd nosso principal instrumento para,
por meio das oficinas, promovermos reflexdes criticas
acerca dos direitos e condutas sociais. Esse itinerario é
importante para a transformacdo de comportamento e
mudanca de perspectiva e objetivos por parte de cada par-
ticipante.

A realizacdo dessas formagdes sera muito importan-
te porque, a partir delas, esperamos contribuir de forma
positiva para a construcdao conjunta do conhecimento e
enquanto estudantes dos cursos de Direito e Relagdes In-
ternacionais, o desenvolvimento desses encontros é pri-
mordial, uma vez que contribuird para uma formag¢ado mais
humanizada e para a andlise critica do direito e da educa-
¢do como instrumentos de luta contra as injusticas sociais,
e como mecanismos de transformacdo da realidade de cada
um, e da sociedade como um todo, bem como, contribuir
para o processo de formacao cidada e conscientiza¢do de
direitos, despertando nos adolescentes o sentimento de
identidade e pertencimento na sociedade, ajudando a co-
nhecer os direitos basicos e a aciona-los quando esses di-
reitos estiverem sendo violados.
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4

A NECESSIDADE DO PROFISSIONAL
PEDAGOGO EM INSTITUICOES DE
ACOLHIMENTO

Dione Oliveira de Souza Lival

Introducao

Esse artigo tem como objetivo refletir sobre a ne-
cessidade de atuacdo do pedagogo nas institui¢des de Aco-
lhimento, na cidade de Jodo Pessoa/PB, a partir da pesqui-
sa de Trabalho de Conclusao de Curso - TCC, de Licenciatu-
ra em Pedagogia.

Trata de um recorte do TCC intitulado: “O papel
do(a) pedagogo(a) em casas de acolhimento institucional
de criancas e adolescentes: do assistencialismo ao direito a
educacdo” (LIRA, 2018). O mesmo foi resultado de uma
pesquisa, que se insere no Programa de Educacdo Tutorial
(PET): intitulado “Protagonismo Juvenil em Periferias Ur-
banas”, desenvolvido na Universidade Federal da Paraiba.

Os sujeitos de pesquisa foram quatro 04 coordena-
dores das Casas de Acolhimento, os quais tiveram sua iden-
tidade preservada, sendo identificados como “Coordena-

!Graduada do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba —
UFPB.
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dor”, correspondendo a C1, C2, C3 e C4. Sendo assim, trou-
Xemos aqui uma questdo comum as institui¢des de acolhi-
mento, em que os profissionais executam ag¢des desvincu-
ladas de sua formagdo/graduacao, por falta de investimen-
to do poder publico e o reconhecimento da necessidade do
profissional pedagogo nestas institui¢des de acolhimento.

Os profissionais que atuam nas Institui¢des de Acolhi-
mento

A Constituicao Federal de 1988 reza ao individuo o
direito a educacdo, disponibilizando escola publica para
que o(a) mesmo(a) seja escolarizado(a). Mas, ao retira-lo
do seio familiar por situacdes de vulnerabilidade, é funda-
mental suprir necessidades existentes a este individuo ins-
titucionalizado.

Diante destes desafios, as casas de acolhimento con-
tam com profissionais? que acompanhardo o desenvolvi-
mento deste individuo para conduzi-lo ao exercicio da ci-
dadania, atentando para a integralidade do sujeito e de
seus direitos.

Nesse sentido, vale questionar porque nao ter
um(a) profissional pedagogo(a) atuando nas casas de aco-
lhimento institucional? Diante da compreensdo de que a
atuacdo do(a) pedagogo(a) ndo se restringe somente ao
espacgo escolar, visualizamos a insercao desse(a) profissio-
nal no contexto do acolhimento institucional como um

2Entre estes profissionais que atuam em casas de acolhimento est3o:
Assistentes Sociais, Psicologos(as), Educadores(as) Sociais e coordenado-
res(as) institucionais. Para cada Casa de Acolhimento é necessario um
profissional destes, e a quantidade de Educadores Sociais varia de acordo
com o numero de acolhidos e duplicado a isso, os plantdes noturnos a
serem prestados na instituicdo.
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elemento potencializador de processos que assegurem o
Direito a Educacdo a criangas e adolescentes em um senti-
do mais amplo do que o direito a escolarizacao.

Na perspectiva de Sader (2007, p. 80), “[...] educar é um
ato de formacio de consciencia [...]” que envolve valores,
conhecimentos e necessariamente, a capacidade de com-
preensdo; de modo que o processo educativo ultrapasse
os limites da educacdo formal e dos espagos escolares,
devendo criar condigdes para que se rompa com a visdo
alienada e se caminhe em dire¢do a compreensao critica
de si, do mundo e da inter-relacdo de ambos. (LEAL,
2017,p.12)

0 processo educativo nas instituigdes de acolhimen-
to é tdo importante quanto os processos educativos reali-
zados nas institui¢des escolares de espago formal de ensi-
no. Ambas ndo devem ser diferenciadas e sim igualadas no
sentido de sua importancia.

Na relacdo desses diferentes contextos educativos,
observamos como contempladas as agdes que permeiam as
casas de acolhimento institucional, que nao se distancia da
Pedagogia escolar, mas que se propaga para espagos nao
escolares.

E possivel visualizar a dimens3o da formagio para o
exercicio profissional de coordenadores nos espagos das
casas de acolhimento institucional em Joao Pessoa/PB ao
verificarmos que.

(C1) [...] é formada em servico social e hd 20 anos estd
atuando na casa de acolhimento.

(C2) formada em Servigo Social, estd atuando hd 4 anos. A
casa recebe meninas adolescentes em drogadi¢do e orfan-

Sumario



| 67

dade. O ptiblico que a casa era acostumada era situagdo de
rua, abandono familiar, e dlcool.

(C3) formada em Pedagogia e atua como coordenadora da
casa hd 03 anos e oito meses.

(C4) [...] assumiu hd um més a casa de acolhimento, é for-
mado em Miisica, Histéria, Teologia, com pds graduagdo
em Psicologia e Ciéncias das ReligiGes.

Como visto, as formagdes variam conforme cada Ca-
sa de Acolhimento. As instituicdes selecionadas para a pes-
quisa foram: Casa de acolhida Morada do Betinho, Casa
Feminina, Missdo restauracdo, Casa Shalon. Apenas o en-
trevistado C3 tem o curso de Pedagogia, mas a sua atuagao
profissional como coordenadora, a impossibilita de pensar
as acdes de acompanhamento pedagégico dos sujeitos em
acolhimento institucional.

O entrevistado C4 é o inico homem na coordenacgao
da Casa de Acolhimento, e pelo pouco tempo a frente da
coordenacao, solicitou que a pedagoga respondesse, sendo
que esta é a Unica instituicdo de acolhimento que conta
com esta profissional, contratada para atuar como tal na
cidade de Joao Pessoa/PB.

Atuacdo do Pedagogo na Instituicao de Acolhimento

No tocante a atuacdo do pedagogo na casa de aco-
lhimento, perguntamos se havia contrata¢dao de um profis-
sional com formacdo em Pedagogia para desenvolver acdes
pedagdgicas com as criangas e adolescentes. Os coordena-
dores assim responderam:
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(C1) [...] tivemos algumas voluntdrias algum tempo atrds, e
assim, é de muita utilidade, muita mesmo, porque princi-
palmente aquelas que tém dificuldade na leitura na mate-
madtica e eu acho que elas tem a arte de as fazer compreen-
derem melhor essas disciplinas, faz com que elas se desen-
volvam mais rdpido, aprendendo mas rdpido, principal-
mente a da leitura que é uma das dificuldades|...] Hoje, te-
mos alguns estudantes voluntdrios que é do projeto de
Quézia né, e elas vem voluntariamente dar reforco, algu-
mas delas, tem duas que sdo bem acompanhadas mesmo,
duas ndo, trés. Toda semana elas vem e passam uma, duas
horas com elas, ajudando no reforco escolar delas.

(C2) Pedagogo atuando hoje na casa ndo, ndo temos ne-
nhum pedagogo, desde que estou nesta instituicdo nunca
houve esta contratagdo. Apesar de pela tipificacdo existir,
mas ser um ponto que é opcional ter ou ndo, ndo temos
mas temos parceria com a UFPB com os projetos que sdo
executados na casa que tem atuagdo de um pedagogo. A
experiéncia tem sido boa, relevante!.

(C3) eu acho que seria fundamental principalmente por ser
a maior dificuldade que a gente tem na casa exatamente
essa, esse acompanhamento pedagdgico que a gente tem
como equipe técnica sdo muitas. Entdo apesar do projeto,
mas a gente ndo tem um tempo maior com esse profissio-
nal, por exemplo, as meninas do projeto vém uma vez na
semana na casa e é muito pouco, a gente precisava de al-
guém que estivesse atuando na casa entendeu? Porque as
vezes foram as dificuldades que eles vdo passar, as vezes
duas horas cada um deles e ai mas af hoje amanhd jd apa-
rece um outro desafio da escola, aparece um outro questi-
onamento que eles querem tirar com a mediadora, mas s
daqui a oito dias entendeu? af dificulta. Eu acho que em to-
das as casas de acolhida deveria ter o profissional de peda-
gogia sabe! Eu acho que ia ajudar muito.
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(C4) sim existe pedagogo na institui¢do, que nessa atuagdo
eu exerco né, existe também atuacdo de estudante de pe-
dagogia estudante de psicopedagogia e estudante de histo-
ria que atuam na Institui¢do, entdo existem duas estudan-
tes de pedagogia que elas vdo diretamente para a casa...
entdo elas atuam ld né elas sdo do projeto da UFPB o PET-
Programa de Educagdo Tutorial.. Protagonismo Juvenil em
Periferias Urbanas. Entdo esse projeto é coordenado pela
professora Quézia elas atendem a dois adolescentes, né no
caso dois adolescentes |[...]

De acordo com as respostas, observamos que nao ha
pedagogos(a) contratados na maioria das casas para de-
senvolver ac¢des pedagdgicas, porém, ha volunta-
rios/estudantes do curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba envolvidos em projeto de extensao, que
fazem acompanhamento pedagdégico com os adolescentes
acolhidos. Isso nos faz refletir quanto ao comentario da C3:

as meninas do projeto vém uma vez na semand... é muito
pouco, a gente precisava de alguém que estivesse atuando
na casa entendeu?... As dificuldades que eles vdo passar, as
vezes duas horas cada um deles e ai hoje, amanhd jd apa-
rece um outro desafio da escola... mas so daqui a oito dias
entendeu? Ai dificulta.

Somente uma atividade de extensdo universitaria,
com alunos de graduagdo, duas horas de duracdo uma vez
por semana, ndo parece suprir uma necessidade de cons-
trucao de processos educativos que se consolidam na roti-
na institucional se pensarmos na formagdo para a cidada-
nia do individuo institucionalizado.

Reconhecemos, pois, a importancia do trabalho
exercido pelo projeto de extensdo acima citado, que tem
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contribuido significativamente para a proposta da univer-
sidade publica, centrada no tripé ensino, pesquisa e exten-
sao.

Sendo assim, compreendemos que é fun¢do do pro-
fissional pedagogo(a) levantar estratégias de desenvolvi-
mento pedagogico para a formacdao humana do individuo
institucionalizado, e muitas vezes, somente a acdo da esco-
la formal ndo sera suficiente para uma crianca institucio-
nalmente acolhida, que lhes acompanha um histérico mar-
cado por perdas e tribulagdes emocionais.

Essa nao-formalidade empregada na definicdo das a¢des
educativas “tem servido, na maioria das vezes, para per-
petuar uma condi¢do de precarizacao do trabalho educa-
tivo, desconsiderando tanto a necessidade de formacao
pedagdgica quanto os direitos trabalhistas de quem exer-
ce afuncdo” (IZAR apud SILVA ibid. p.102).

A entrevistada C4 afirma ser a profissional que de-
senvolve esse papel na instituicio de acolhimento, a qual
ela faz parte, que pelos dados levantados é a inica Pedago-
ga contratada em casa de acolhimento na cidade de Joao
Pessoa.

Aos perguntarmos aos coordenadores qual seria o
papel de um pedagogo na institui¢do, assim responderam:

(C1) seria de orientar elas, trabalhar essas dificuldades ne-
las, de poder ajudd-las para elas poderem ter uma auto-
nomia futuramente né, porque ninguém sabe quanto tem-
po elas vdo ficar em uma instituicdo de acolhimento, entdo
as vezes elas saem daqui sem nenhuma perspectiva porque
ndo tem nada de aprendizado, quando tem um pedagogo
isso ajuda em muitas coisas...é de extrema necessidade ter
um pedagogo!
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(C2) Acredito que justamente isso acompanhar elaborar
um planejamento da educagdo questdo de reforco escolar
questdo de Déficit na disciplina. Acompanhar até na pro-
pria escola fazer um incentivo maior eu acredito que seja
isso.

(C3) eu acho que seria fundamental principalmente por ser
a maior dificuldade que a gente tem na casa exatamente
essa, esse acompanhamento pedagdgico que a gente como
equipe técnica... ndo tem um tempo maior.

(C 4) ..que ele tem um papel fundamental, porque ele tra-
balha diretamente com a educagdo dos acolhidos, entdo a
gente envolve muita coisa, envolve a diddtica, envolve o
planejamento, uma metodologia de ensino, que a gente
possa adquirir um aproveitamento, rendimento escolar de
cada, é um trabalho de formiguinha mas também é um
trabalho que a gente vé que vem superando a cada dia né
pelo acompanhamento diariamente aos acolhidos, esse
acompanhamento pedagdgico ele abrange o reforgo esco-
lar né. [...] E, além disso, o papel do pedagogo ele vai além
de s6 acompanhamento pedagdgico, como equipe técnica
da casa também tenho que fazer relatdrios, visitas domici-
liares, conseguir um curso profissionalizante, procurar cur-
sos de informatica [...].

Observamos que os coordenadores C1, C2, C3 sa-
bem e reconhecem a necessidade de um profissional da
area da Pedagogia, mas ndo sdo claros quanto ao papel
profissional de um(a) pedagogo(a) na instituicao de aco-
lhimento. Razao essa, também vista pela propria formacgao
no curso de Pedagogia, pois, ndo ha disciplinas especificas
que abarquem tal tematica no processo de formacgao inicial.
Como nos relata C1:
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(C1) Que fosse mais estimulado esse tipo de projetos dentro
da universidade, principalmente as universidades ptblicas
que dessem a oportunidade aos alunos de verem uma outra
realidade além de dentro de uma sala de aula, mais uma
oportunidade também de casas de acolhimento, o que
acontece, o que é preciso... é interessante que o pessoal da
universidades se interessa mais por isso, por essa causa, ve-
ja isso com bons olhos e procure nos ajudar mais.

A C1 nos revela o objetivo maior para atuacdo de
um(a) pedagogo(a) em casa de acolhimento, pois a razao
para a presenca deste profissional se da pela necessidade
de construir em criangas e adolescentes distantes de suas
familias, o sentimento de cidadania, representada pela au-
tonomia, o reconhecimento dos seus direitos e deveres, em
saber o caminho para buscar saidas no seu processo de
desenvolvimento para a entrada na fase adulta.

Ja a C4 nos apresenta com clareza as ag¢des, pois tem
formacdao em Pedagogia e sua contratacao especifica como
pedagoga corrobora para desenvolver agdes, de forma a
minimizar os efeitos de escolarizacdo sobre a vida das cri-
angas e adolescentes residentes em casa de acolhimento.

0 acompanhamento escolar, como também a orga-
nizacdo no processo de desenvolvimento da rotina diaria
dos adolescentes, faz a diferenga, quando observamos a
preocupacao de C4 com a leitura de livros para aprendiza-
gem dos acolhidos, para o desenvolvimento da interpreta-
¢do do seu contexto existencial.

Mas, observamos em sua fala, que a execugdo das
tarefas de um(a) pedagogo(a) vai além do acompanhamen-
to pedagégico, seu fazer se confunde com agdes que deve-
riam ser realizadas por outros profissionais, como por
exemplo, na ida da Pedagoga a procura de cursos profissi-
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onalizantes como também visitas a casa dos familiares dos
acolhidos, para a preparacao da reintegracao familiar, bus-
cando saber sobre a situacdo da familia. Isso demonstra a
caracterizacdo da falta de um profissional que atue na area
especifica, que neste caso seria um(a) Assistente Social.

Em funcdo do olhar que esta coordenadora tem so-
bre a atuacdo do pedagogo, traz consigo peculiaridades,
afinal a formacdo do curso de pedagogia é insuficiente para
a construcao de um profissional capacitado para lidar com
a alta complexidade:

Quando se mostrar necessario e pertinente, um profissi-
onal de nivel superior devera também participar deste
acompanhamento; Apoio na preparagdo da criang¢a ou
adolescente para o desligamento, sendo para tanto orien-
tado e supervisionado por um profissional de nivel supe-
rior (BRASIL, 2009, p. 66).

O documento das Orientagdes técnicas: servicos de
acolhimento para criancas e adolescentes (BRASIL, 2009)
confere pertinéncia a construgao tao importante do indivi-
duo institucionalizado, a atuacdo de um profissional de
nivel superior, podendo ser de qualquer formagao. Contu-
do, o intuito deste trabalho de pesquisa foi trazer esclare-
cimentos da necessidade do profissional pedagogo, na
composicao do corpo de profissionais que devem atuar nas
instituicdes de acolhimento.

Consideracoes Finais

Para que as casas de acolhimento possam solicitar
um profissional Pedagogo na instituicdo de acolhimento, é
necessario verbas para a aquisicao de mais um profissional
para atuar neste campo especifico. O que nos esclarece que

Sumario



| 74

as politicas publicas ainda estdo em falha quanto a com-
preensdao da necessidade deste profissional, para melhor
atender os individuos institucionalizados.

Portanto, consideramos que é necessario um profis-
sional pedagogo nas institui¢cdes de acolhimento para lidar
com o acompanhamento pedagégico de criancas e adoles-
centes.
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5

EDUCADORES/AS SOCIAIS DE CASAS DE
ACOLHIMENTO: A PROFISSAOE A
PRAXIS HUMANIZADA

Nuaila Jem'scb Chaves'

Introducao

Esse texto é um recorte do meu Trabalho de Conclu-
sdo de Curso - TCC em 2019, intitulado “Formacao de Edu-
cadores Sociais de Casas de acolhimento para Criangas e
Adolescentes: Um olhar psicopedagégico”, apresentado na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). O trabalho origi-
nal versou sobre a analise da formacao inicial e continuada
dos Educadores Sociais, cujo recorte foram as casas vincu-
ladas ao projeto de extensdo da Universidade Federal da
Paraiba, ao qual faz parte, o PET/ Conexdo dos Saberes -
Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas.

Foram entrevistados 13 Educadores Sociais e den-
tre as perguntas procurou-se saber qual o nivel de escola-
ridade de cada um e se receberam formacao inicial prepa-
ratoria para o desempenho das func¢des; se sabiam quais
eram as atribui¢cdes do cargo; e se recebiam formacdo con-
tinuada e de que tipo. Os dados obtidos mostraram que o

! Graduada em Psicopedagogia pela Universidade Federal da Paraiba.
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descumprimento sistematico das leis vem sendo uma pra-
tica no municipio de Jodo Pessoa.

Educadores sociais em documentos...

A profissdo de educadores possui o codigo 5153-05
na Classificagdo Brasileira de Ocupagoes (CBO), que deno-
mina Educador Social o “profissional de campo, que atua
na abordagem, sensibilizacdo e identificacdo das necessi-
dades e demandas de pessoas vulneraveis ou em situacao
de vulnerabilidade, desenvolvendo atividades e agdes de
tratamento”. Entretanto, a regulamentacdo da profissao
ainda tramita no Congresso Nacional.

As multiplas fun¢des do educador social sdo de ex-
trema especificidade e exigem capacitacdo bem como for-
macao continuada. O nivel de escolaridade que é exigido
atualmente é o ensino médio, porém no PL 2676/2019 esta
previsto a exigéncia do ensino superior. Sob esse aspecto
se faz necessario dizer que o educador social é um profis-
sional que atua com diferentes demandas, e, portanto, a
formacao inicial e continuada devera ser especializada pa-
ra o tipo de publico para o qual o profissional esteja sendo
contratado.

Os educadores sociais destinados a trabalhar com
criancas e adolescentes obrigam-se a orientar-se pelo Sis-
tema de Garantia dos Direitos da Crianga e do Adolescente
devendo observancias, sobretudo, ao Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) e aos seguintes documentos: Plano
Nacional de Promoc¢do, Protecao e Defesa do Direito de
Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e comuni-
taria, que em consonancia com a Politica Nacional de Assis-
téncia Social; a Norma Operacional Basica de Recursos
Humanos do Sistema Unico de Satide (SUAS), a Norma
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Operacional Basica do SUAS, o Projeto de Diretrizes das
Nag¢des Unidas sobre Emprego e Condigcdes Adequadas de
Cuidados Alternativos com Criangas, a Tipificagdo Nacional
dos Servicos Socioassistenciais, assim como outros docu-
mentos que se alinhem a esses no sentido de protecdo in-
tegralizada e componham esforcos para que a crianga e o
adolescente tenham efetivados todos os seus direitos.

O documento Orientagdes técnicas dos servigos de
acolhimento para criangas e adolescentes traz no seu texto
orientacdes metodoldgicas para o desenvolver das ativida-
des e do tratamento para com o publico usudrio dos servi-
¢os que deve seguir a perspectiva de personalizacdo, man-
tendo a individualidade e afastando-se aspectos de coleti-
vismo. Sao levantados nesse documento parametros para o
funcionamento das unidades de atendimento nos aspectos
burocratico e de recursos humanos.

A respeito das principais atividades e responsabili-
dades do educador social atuante em casas de acolhimento
para criangas e adolescentes, verifica-se no documento
Orientacdes Técnicas dos Servigos de Acolhimento para
Criancgas e Adolescentes, da seguinte maneira:

(1 Cuidados basicos com alimentacdo, higiene e
protecao;

1 Organizacdo do ambiente (espaco fisico e ativi-
dades adequadas ao grau de desenvolvimento
de cada crianc¢a ou adolescente);

(1 Auxilio a crianca e ao adolescente para lidar
com sua histéria de vida, fortalecimento da au-
to-estima e construcdo da identidade;

1 Organizacdo de fotografias e registros individu-
ais sobre o desenvolvimento de cada crianca
e/ou adolescente, de modo a preservar sua his-
toria de vida; Acompanhamento nos servicos de
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saude, escola e outros servicos requeridos no
cotidiano(quando se mostrar necessario e per-
tinente, um profissional de nivel superior deve-
ra também participar deste acompanhamento);

1 Apoio na preparagdo da crianga ou adolescente
para o desligamento, sendo para tanto orienta-
do e supervisionado por um profissional de ni-
vel superior. (2009, p. 66)

Por estas atividades, o educador social é co-
responsavel no acolhimento das criancgas e adolescentes ao
chegarem nas casas, representando um momento impor-
tante, de grande carga emocional para o acolhido. Assim, o
educador deve atuar, conjunta e consonantemente com o
psicologo da equipe técnica da instituicdo no preparo para
o retorno a familia, facilitando o processo de entendimen-
to para possiveis situa¢des de rearranjo que tenham ocor-
rido na familia, ou que venham a ocorrer a partir de sua
reintegracao.

Educadores Sociais nas Casas de Acolhimento de Joao
Pessoa

Na pesquisa realizada, as entrevistas foram indivi-
duais, as respostas estdo esquematizadas para proporcio-
nar uma leitura mais dinamica e a melhor visualizacao da
fragilidade estrutural relacionada aos educadores sociais,
especificamente, daqueles profissionais que sdo destinados
a trabalhar com criancas e adolescentes, publico esse, pro-
tegido inclusive por documentos internacionais, devido a
historia que obriga a constante vigilancia e elaboragdo de
legislacdes de ordem protetiva para os sujeitos em desen-
volvimento.
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A perspectiva dos educadores participantes da pes-
quisa sobre o seu proéprio trabalho é a de cuidados basicos,
nao chegando a compreensdo dos aspectos psicologicos ou
dos determinantes sociais que impedem o acesso a cultura,
ambientes diferentes do escolar, ou mesmo de diferentes
formas de criacao dos filhos. As atividades sao cumpridas
de forma a atender solicitacdes hierdrquicas e ndo para
contribuir com a formagao daqueles sujeitos. Esse fato se
da pela falta de capacitacdo, conforme demonstrado no
quadro abaixo, com dados de escolarizagdo e informacgdes
sobre formacdo inicial e continuada, e a compreensao dos
participantes a respeito das responsabilidades de sua pro-
fissdo.

As siglas na coluna que apresenta nivel escolar se-
rao conforme legenda: EFI: Ensino fundamental incomple-
to/EMC: Ensino Médio Completo/ EMI: Ensino Médio In-
completo /ESC : Ensino Superior Completo/ ESI: Ensino
Superior Incompleto.

Educ. | Sexo | Nivel Form. | Sabiam Forma- | Teor da
Escolar | Inicial | AtribuicGes cdo Form.
Conti- Cont.
nuada

01 F ESC N3o *acordar/co | N3o
nduzir
*higiene
pesso-
al/lanche
*tarefas
escola

02 F ESC Nao *ser Nao
mae/orientar
*medicar
/conduzir
*organizagdo
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03

ESC

Sim

*orientar
/medicar

Sim

Respeito

04

ESI

*ser
m3e/educar
*desconstrui
r

Sim

ECA
/Saude
mental/
Debates

05

EMC

*organizagao
*higiene
pessoal
*tarefas
escola

Sim

Nao
lembrava

06

EMI

*observar
Jeducar
*higiene
pes-
so/medicar

Sim

Aprender
a dizer
nao
s/agressa
o

07

EFI

Sim

*acordar/co
nduzir
*higiene
pes-
so/educar

08

ESI

Sim

*depende da
coordenacdo
da casa

09

EMI

*proteger/
educar
*higiene
pesso

10

EMC

Sim

*educ. socio-
educativa
*|levar escola
e médico
*higiene
pessoal

Sim

Nao
lembrava
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11 M EMC Nao *passar o Nao
que aprendi

12 M EMC Nao *levar ao Nao
médico

*educar/laze
r

13 M EMC Nao *proteger/ed | Sim Pouco
ucar pratica
*higiene muita
pessoal cobranga

*criacdo do autor

Conforme acompanha-se na tabela, dos 13 partici-
pantes, 03 educadores nao possuem o ensino médio; 09
educadores nao receberam formacao inicial; 07 educado-
res ndo receberam formacao continuada, e dos 06 que re-
ceberam, apenas 04 lembravam do teor dos encontros.
Quanto a compreensdo das atribui¢cdes do cargo, todos os
educadores demonstraram ter compreensao fragmentada
a respeito das atividades. Nao sao mencionadas nem mes-
mo as principais responsabilidades que constam nas orien-
tacdes técnicas do setor conforme ja apresentadas neste
capitulo.

A questdo de a escolarizacdo minima ser ensino
médio, como se encontra na legislagio, ndo esta sendo
atendida é preocupante. Sendo importante que se mencio-
ne ndo se tratar de nenhum tipo de preconceito ou tentati-
va de exclusao de pessoas que nao tenham estudado for-
malmente nas escolas, haja vista que existem muitos lide-
res comunitarios que sequer sao alfabetizados, porém sao
capazes de repassar o conhecimento popular, as tradi¢des
de seu povo, e exemplificar condutas que sdo seguidas por

Sumario



| 82

expressivo quantitativo de pessoas, entretanto esses casos
sao excecao.

O que se pode constatar sdo pessoas comuns, sem
habilidades ou qualificagdes, sendo encaminhadas para
trabalhar como educadores/cuidadores, sem receber trei-
namento especifico e de qualidade, sem experiéncia e sem
uma visao do contexto do setor ao qual sdo encaminhados.

Ha proeminéncia na determinagdo da regulamenta-
¢do da profissdo de educador social, pois este é o profissio-
nal que estad atuando em institui¢des de cuidados especiais
a publicos especificos, tais como acolhimentos institucio-
nais de variadas ordens, incluindo as Casas de Acolhimento
para Criancas e Adolescentes. O descumprimento dessa lei
de escolaridade minima traz consequéncias graves de de-
samparo tanto aos que sdo atendidos como aos préprios
profissionais que também podem sofrer adoecimentos de
variadas ordens.

O despreparo para as func¢odes realizadas se traduz
em fatores estressores para os profissionais que precisam
lidar com a alta complexidade, com realidades diferentes,
habitos inadequados, e comunicacdo de resposta verbal
por vezes agressiva, além de nao serem qualificados para
mediar os conflitos que possam surgir entre os préprios
acolhidos, todos esses podem se traduzir em fatores propi-
ciadores de depressao pela falta de apropriacdo dos conhe-
cimentos técnicos necessarios para o exercicio da profis-
sao. (ROMERO et al, 2016).

Para a melhor compreensdo de aspectos da alta
complexidade, expdem-se os principios fundamentais para
com aqueles que se encontram apartados do convivio dia-
rio com sua familia e que também servem para o nortea-
mento das agdes profissionais dos educadores sociais: a
excepcionalidade do servigo, a provisoriedade, a preserva-
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¢do de vinculo familiar, tendo como principios humanos o
respeito a diversidade e a religido, além da promocdo da
autonomia e do atendimento individualizado com fins de
atencdo ao individuo com tal e a descaracteriza¢do de insti-
tucionalidade.

As casas de acolhimento para as criangas e adoles-
centes em situacdo de risco social representam medida
protetiva do estado, portanto nao sdo infratores, no entan-
to ndo raro é observavel que criangas e adolescentes “insti-
tucionalizados temporariamente” em casas de acolhimento
terem irmaos presos, a mencao a esse fato é para a diferen-
ciacao e ilustracdo de situagdes enfrentadas nas casas de
acolhimento. O educador social precisa saber como se co-
locar, para que suas palavras ndo agridam e ndo interfiram
de forma negativa nas rela¢des familiares. Situacdes como
essas influenciam as atividades e o agir dos educadores
sociais visto que esses profissionais também devem lidar
com a familia dos acolhidos.

Consideracoes Finais

Concluindo a reflexdo proposta sobre o educador
social instiga a pensar na formacdo destes sujeitos para
melhor atender as criancas e adolescentes das casas de
acolhimento, sendo preciso ter atencao no sentido de pro-
teger e nao colocar mais ainda os/as acolhidos/as em situ-
acdo de vulnerabilidade. Reflete-se, assim, sobre a necessi-
dade de oferecer nas formagdes continuadas subsidios pa-
ra diminuir possiveis discrepancias entre os novos contra-
tados para o cargo e os educadores veteranos, o que pode
gerar prejuizos de multiplas ordens.
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6

FORMACAO DOCENTE E
ALFABETIZAGCAO DE CRIANCAS EM
SITUAGAO DE ACOLHIMENTO A
PARTIR DO OLHAR DAS PROFESSORAS

Janaina Delwiro Vidal de Negreiros!

Introducao

Apresentamos aqui o recorte do Trabalho de Con-
clusao de Curso de Pedagogia que teve como objetivo refle-
tir sobre as contribui¢cdes da formagdo docente para o pro-
cesso de alfabetizacdo de criancas em situacao de acolhi-
mento institucional?.

Os momentos vivenciados durante a participacao no
projeto de extensdo produziram questionamentos sobre a
relacdo formagdo docente e pratica do professor alfabeti-
zador, nos conduzindo a observar se estes consideravam
ou ndo as especificidades das criancas que residem em Ca-
sas de Acolhimento para (re)elaboracao e reflexao de suas

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba.

20 referido tema foi escolhido a partir das acdes do projeto “Didlogo e
Intervengdo na Mediacdo Pedagdgica da Escola com Adolescentes Resi-
dentes em Casa de Acolhimento (DIMPECARCA)”, no PROBEX/UFPB (2017
a 2019), do qual fui voluntaria e bolsista.
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acoes no ciclo de alfabetizacdo, se mostrando portanto,
como um extenso e fértil campo de pesquisa para a formu-
lagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, no ambito da
Licenciatura em Pedagogia.

Embora conceitualmente trate sobre codificaciao e
decodificacdao de codigo, a alfabetizacao foi se estabelecen-
do também entre conceitos sociais e politicos, no sentido
da compreensao do individuo alfabetizado sobre o mundo
o qual o rodeia, sendo essa, a conceituacao afirmada por
Ferreiro (2011) e Soares (2017), e ainda aprofundada por
Freire (2011).

Para além dos métodos analiticos e sintéticos, Frei-
re (2011) percebe a alfabetizagdo como parte do processo
de emancipac¢do do individuo e o fim da hegemonia histori-
camente construida de uma educagdo bancaria, que con-
centra todo o saber no professor. Essa percep¢do trans-
formadora ganhou espaco nos curriculos da formacgao ini-
cial do curso de pedagogia.

No entanto, a construc¢do do curriculo de formagao
pedagogica parece ainda enfrentar desafios que compre-
endem a falta de um espaco especifico para os estudos so-
bre o processo de alfabetizacdo, o que oportunizaria que os
discentes se sentissem ainda mais preparados para a em-
preitada desse arduo trabalho, que é ser um professor al-
fabetizadors3.

Essa perspectiva desafiadora do processo de alfabe-
tizacdo se torna ainda mais evidente quando o professor se
depara com as dificuldades impostas pela situagdo de vul-
nerabilidade social enfrentada pelas criancas da rede pu-
blica de ensino.

3Sendo assim, fomos despertados a pesquisar sobre as contribuicdes da
formagdo para melhorar a pratica do professor alfabetizador, a fim de
beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo das criangas em
situacdo de acolhimento.
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E nessa situacio de vulnerabilidade social que as
criancas acolhidas institucionalmente se encontram, pois,
com o agravante de serem separadas do seu convivio fami-
liar, essas criangas carecem de direcionamento em suas
vidas, bem como da construgdo sadia do seu desenvolvi-
mento, o que pode exigir ainda mais comprometimento do
professor, assim como da sua capacidade de fazer uso de
conhecimentos e saberes adquiridos durante sua formacao
docente, seja ela inicial ou continuada.

Tais conhecimentos e a forma como eles se cons-
troem, interferem no modo como o professor conduz suas
atividades em sala de aula. Nessa construc¢ao, o professor
absorve concepgodes ja existentes, e também constréi con-
cepgoes que influenciam de forma direta e indireta em suas
acoes, na tentativa de buscar coeréncia e eficiéncia em seus
objetivos.

Seja com base em experiéncias construidas em sala
de aula e/ou em sua formacdo docente, o professor tende a
criar seus proprios padroes de planejamento e avaliacdo, a
fim de alcangar da melhor forma os objetivos estipulados
por ele, a partir do seu olhar para as reais necessidades de
seus alunos.

Dialogando com as Professoras Alfabetizadoras
A coleta de dados para a pesquisa foi realizada atra-

vés de entrevistas* com quatro professoras da Rede Muni-
cipal de Ensino de Jodo Pessoa, as quais foram identifica-

4 As entrevistas foram utilizadas como base para a pesquisa de campo e
eleitas como instrumento de coleta de dados, as quais exploramos utili-
zando a analise de conteudos de Bardin (1977). Para tal, foram realizadas
através de treze perguntas orais, ligadas ao tema de pesquisa e dirigidas
as entrevistadas.
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das por nomes ficticios, sendo estes, Rosa, Margarida, Pe-
tunia e Lirio. As referidas docentes tem formag¢do em Peda-
gogia, das quais apenas uma ndo completou a P6s Gradua-
¢do. As mesmas possuem entre sete e dezoito anos em sala
de aula, contudo, a entrada no ciclo de alfabetizacdo nao se
deu prontamente no ato da posse de seu concurso e/ou
apds o inicio de suas atividades docentes na instituicao de
ensino, o que nos fez perceber a possibilidade da prépria
escola considerar o tempo de experiéncia para destinar a
professora as salas de alfabetizagao.

De acordo com as professoras, apds ingressar no
ciclo de alfabetizacao, sao submetidas a constantes forma-
¢coes continuadas. As criticas realizadas pelas professoras
versam sobre as mudancas constantes nos projetos apre-
sentados para a area, bem como, a certa falta de planeja-
mento quanto aos assuntos tratados nas formagdes, resu-
mindo suas pautas as metodologias. No entanto, damos
destacamos a seguinte fala:

No momento atual esta acontecendo dentro dessa pro-
posta do programa educar pra valer que é trazendo um
pacote pronto 14 do municipio de Sobral, [...] e o programa
atual, ele trabalha com mddulos estruturados em que...
sugere a n6s um formato de professor aplicador de mate-
rial estruturado, entdo eu tenho minhas ressalvas. (Pro-
fessora Lirio)

As palavras da professora expressam o incémodo
com o papel dado ao professor, ou seja, o professor tarefei-
ro/aplicador, o que afeta a formacao da identidade do pro-
fissional docente, que Arroyo (2013) denomina como au-
toimagem profissional, citando que deve haver cuidado
quanto a implementac¢do de propostas inovadoras que pos-
sam tolher a acdo docente.
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A questdo que mais ressalta durante as entrevistas
de forma subjetiva é que durante a escolha dos temas a
serem tratados nas formacdes continuadas, as necessida-
des dos professores ndo sdo consideradas, visto que ndo se
prendem a um método especifico de alfabetiza¢do, mas que
mesclam varios métodos, de acordo com a necessidade que
se apresenta em sala de aula.

[...] entdo sdo varios métodos que nds utilizamos de acor-
do com a necessidade, o desenvolvimento da crian¢a, com
o mundo que ela ja vem [..] mas na maioria nés usamos
varios... [...] utilizamos inclusive é... o método fonico né e
usamos as palavrinhas significativas|...]. (Professora Mar-
garida)

A pratica de alfabetizacdo no contexto apresentado
por Margarida, ndo se detém num unico método, mas bus-
ca a possibilidade de mesclar os conhecimentos e metodo-
logias diversas para alfabetizar. Sobretudo, o processo de
alfabetizacdo além de considerar as condi¢Oes cognitivas,
também carrega neste processo as condigdes emocionais
dos sujeitos, ainda mais, se pensarmos a realidade das
emocoes das criangas em situacdo de acolhimento institu-
cional.

0 que podemos destacar é que durante a formacao,
seja a inicial ou continuada, as docentes nao ouviram dis-
cussodes ou reflexdes sobre as criangas em situagao de aco-
lhimento institucional, e nem de que forma lidar com as
dificuldades apresentadas em sala de aula por consequén-
cia da vulnerabilidade social. O que é uma realidade na vi-
da de grande parte das criancas matriculadas nas redes
publicas, o que hoje se apresenta como uma das maiores
dificuldades expostas pelas professoras.
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Contudo, as experiéncias compostas durante o exer-
cicio da profissao sdo essenciais para a condugdo das ac¢des
docentes em sala, e para perceber além das dificuldades
que apresentam nos relacionamentos e no comportamento
das criangas, principalmente quando falamos das criangas
residentes em casas de acolhimento.

[..] foi tudo que eu vivencio no meu dia a dia, como edu-
cador... de acreditar que uma crianga por mais
eh...dificuldades, por mais.. por toda uma experiéncia
que ele, uma realidade que eles tenham, eles sdo capazes
de, tem potencial pra crescer, pra desenvolver,
[...]-(Professora Rosa)

O olhar apurado da professora Rosa, permitiu ver
muito além das situa¢cdes de mau comportamento e difi-
culdades de aprendizagem que apresentavam todos os di-
as, sendo essa percep¢do compartilhada também pelas ou-
tras trés professoras.

Diante disso, elencamos alguns desafios enfrenta-
dos pelas professoras participantes da pesquisa, dentre os
quais podemos citar: a falta de mediacdo com as casas de
acolhimento, a distor¢ao idade/ano e baixa autoestima,
questdes essas que influenciam no ritmo lento da aprendi-
zagem das criancas.

Portanto, fica evidente que questdes sociais e afeti-
vas vivenciadas por essas criancas sdo pontos centrais no
desenvolvimento cognitivo, principalmente durante o pro-
cesso de alfabetizacdo. Para as professoras, a boa conducgao
dessas questdes seria essencial para o bom desempenho
das suas praticas pedagdgicas.

Quanto as implicagdes das questdes sociais, ressal-
tamos a fala da professora ao citar que,
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{..] é o social que influencia tudo, essa falta de... de possi-
bilidade de ter uma casa, de ter um lar, de ter uma familia
que impacta no processo de alfabetizagcdo, porque para
eles, o minimo para eles, o direito deles ja foram negados,
que é um lar, que é uma familia, entdo, a escola aprender
ler... ndo tem um sentido... ndo tem. (Professora Rosa)

Para Gomes e Pereira (2017), a familia é a base para
uma educacdo bem sucedida, pois da apoio para a forma-
¢do de um comportamento produtivo, o que reafirma Silva
e Rapoport (2013, p.11) ao citar que “o desempenho esco-
lar de uma crianga é certamente resultado de seu desen-
volvimento e das condi¢des vividas durante o mesmo”.

A vista disso, compreendemos que as vivéncias so-
ciais das criancas acolhidas ou a auséncia dessas vivéncias,
influenciam em suas relagdes dentro do ambiente escolar,
nas relagdes professor/aluno e aluno/aluno e se refletem
no desenvolvimento da sua produc¢do de conhecimento, ja
que se acham capazes.

Podemos constatar que os fatores sociais e afetivos
se interligam nas falas das professoras, sobre as dificulda-
des que as criancas residentes em casa de acolhimento
apresentam.

[..] essa questdo afetiva aqui ta ligada a social, pela..pelo
fato de ndo ter familia, ndo ter afetividade, ele chega mui-
to agressivo, a minha primeira experiéncia foi impactante
com a minha crianga, com meu aluno, ele falou, ele cantou
musica de cunho vulgar, pejorativo, que eu saf da sala
porqué... eu disse eu ndo vou, ele gritando e falando, fa-
zendo gestos obscenos e a turma toda assim olhando e eu
desci, disse, gente ndo tem condigdes, ai isso logo no co-
meco, e a partir dai, eu disse assim, mas é o meu aluno!...
e eu ndo vou desistir dele. (Professora Rosa)
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As palavras da professora Rosa demonstram de
forma subjetiva, o quanto seu aluno evitou manter qual-
quer tipo de vinculo com ela, como reflexo da inseguranca
e desconfianca acerca de ter alguém que ele goste e depois
perdé-lo, o que em muitas situagdes é algo comum na vida
das criangas acolhidas institucionalmente.

Ha de se destacar que apesar de saltar aos olhos as
deficiéncias que se apresentam na vida dessas criangas, o
professor tem o desafio de ndo rotular nenhuma delas,
pouco menos puni-las por aquilo que foge ao seu controle.

De acordo com Carara (2017, p.9), “o professor pre-
cisa ter o cuidado de ndo determinar a capacidade de seus
alunos pela situacdo em que estes vivem, para assim de-
senvolver um bom trabalho docente”. Ressaltamos ainda
que,

Wallon vé o desenvolvimento da pessoa como uma cons-
trucdo progressiva em que se sucedem fases com predo-
minancia alternadamente afetiva e cognitiva. Cada fase
tem um colorido préprio, uma unidade solidaria, que é
dada pelo predominio de um tipo de atividade. As ativi-
dades predominantes correspondem aos recursos que a
crianca dispde, no momento, para interagir com o ambi-
ente (GALVAO, 1995, p.42).

Nessa percepc¢ao, compreendemos que a afetividade
nao se dissocia por completo do processo de construcdo do
conhecimento, o que torna ainda mais forte a ideia de que
depois de estabelecida essa relacdo entre professor e alu-
no, se produz confianca para que hajam transformacdes na
vida escolar dessas criancas, bem como, entendesse que a
falta desses lacos de afetividade pode bloquear ou retardar
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a formacgao de estruturas cognitivas que contribuem para o
processo de aprendizagem.

No entanto, um fator é evidente tanto na fala das
professoras quanto em estudos tedricos, e que é expressa
claramente por Freire (1967, p.15), quando ele declara que
“ndo ha educacdo sem amor. O amor implica luta contra o
egoismo. Quem ndo é capaz de amar os seres inacabados
nao pode educar”.

Consideracoes Finais

A realizagao desta pesquisa proporcionou conhecer
as contribui¢des da formacdo docente inicial para o fazer
do professor alfabetizador, destacando aquilo que precisa
ser melhorado para beneficiar os professores em sua prati-
ca pedagdgica, bem como se apropriar das herangas da sua
formagdo e das experiéncias absorvidas nas vivéncias de
sala de aula.

Diante do exposto, apreendemos que para as pro-
fessoras, a metodologia escolhida ndo é fator predominan-
te para facilitar o trabalho no ciclo de alfabetiza¢do, mas
sim, a relagdo com os alunos, o saber lidar com as dificul-
dades apresentadas por eles em sala, fruto de situacdes de
vulnerabilidade social, da auséncia da vivéncia com a fami-
lia e do desenvolvimento sadio da afetividade que tem co-
mo base o ambiente familiar.

Outro fato a ser destacado é que a participacdo no
projeto de extensao supracitado foi essencial para o conhe-
cimento dessas professoras acerca do comportamento das
criancas residentes em casa de acolhimento, como lidar
com elas e quais os melhores caminhos para conseguir
chegar a até eles, conseguir sua confianga e assim ajuda-los
de forma mais efetiva.
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7

A IMPORTANCIA DA MEDIACAO
PEDAGOGICA EM CASAS DE
ACOLHIMENTO: UMA EXPERIENCIA
DO PET/CONEXOES DE SABERES
PROTAGONISMO JUVENIL EM
PERIFERIAS URBANAS

Edgina Magally Alves Vitorino?

Introducao

O interesse por esta temadtica surgiu durante nossa
atuagdao como mediadora educacional, no Projeto PET- Co-
nexoes de Saberes - Protagonismo Juvenil em Periferias
Urbanas vinculado ao subprojeto Letramento e Escolariza-
¢do a partir das Histérias Individuais para a Autonomia -
LEHIA-, onde realizavamos atividades através do acompa-
nhamento pedagoégico personalizado, que se dd com a me-
diacdo pedagogica de adolescentes residentes em casa de
acolhimento.

! Graduada do curso de Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba.
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Este artigo parte de discussdes e pesquisas do Tra-
balho de Conclusao de Curso intitulado O Pedagogo e a Me-
diagdo Pedagdgica em Casas de Acolhimento: uma experién-
cia do PET/Conexdes de Saberes - Protagonismo Juvenil em
Periferias Urbanas, apresentado no curso de Pedagogia em
2018, e temos como objetivo apresentar a importancia da
mediacdo pedagdgica junto a adolescentes residentes em
casas de acolhimento.

Os fundamentos teodricos da pesquisa contemplam o
contexto historico da importancia da mediagdo pedagogica
em casas de acolhimento e no contexto educacional, utili-
zando como base teorica Libaneo (1998), Charlot (2000),
Paulo Freire (1996), Vygotsky (1988), Raoport e Silva
(2013), Costa I.M (2013), Gil (2008). Além do levantamen-
to bibliografico foram consultados documentos como: CO-
NANDA - CNAS (2009), PNAS (2004) e o Estatuto da Crian-
¢a e do Adolescente (1990).

Como mediadora pedagogica, realizdvamos o Acom-
panhamento Pedagégico Personalizado, através de inter-
vencdes nas atividades de aprendizagem. Inicialmente,
acompanhamos duas adolescentes, uma com 13 anos que
estudava o 72 ano do Ensino Fundamental e a outra com 17
anos que realizava o 82 ano. Esse acompanhamento acon-
tecia duas vezes por semana, por cerca de duas horas para
cada adolescente de forma personalizada.

As atividades eram propostas a partir de uma diag-
nose realizada com as adolescentes, como também uma
visita a escola para conversarmos com diretores e profes-
sores e sabermos o desempenho escolar das mesmas. A
partir desses dados, observamos a distor¢cao idade/ano,
baixa escolaridade e problemas de relacionamento na es-
cola e na casa de acolhimento, onde residiam. Diante des-
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ses entraves, inicidvamos as atividades de intervenc¢do na
busca do protagonismo desses adolescentes.

Passamos cerca de um ano juntas. Nesta mediacao
pedagédgica, a adolescente de 17 (dezessete) anos comple-
tou 18 (dezoito) e foi desligada da casa, indo morar com o
namorado; entao, continuamos a mediacao com a adoles-
cente de 13 anos que cerca de uns seis meses depois eva-
diu? da casa de acolhimento. Quando a adolescente que
completou 18 (dezoito) anos foi desligada da casa, come-
camos a acompanhar outra adolescente de 17 (dezessete)
anos, durante o periodo de 1 (um) ano. Observamos duran-
te o processo de mediacdo uma caréncia afetiva latente,
como também a necessidade de um acompanhamento nas
dificuldades escolares, pessoais e sentimentais.

No ano de 2017, as adolescentes passaram de ano, o
que é uma vitoria na vida destas que quase cotidianamente
sentem-se excluidas e estereotipadas por serem residentes
em casas de acolhimento.

Ressaltamos ainda a importancia da formagao docen-
te, pois esta contribuiu possibilitando a construgao do ar-
cabouco tedrico e da praxis que foram vivenciadas, conti-
nuas e inseparaveis neste processo de ensino e aprendiza-
gem para o desenvolvimento das competéncias e habilida-
des profissionais, além de oportunizar entender a indisso-
ciabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao.

2 Evadiu. E um termo que os educadores e coordenadores da casa menci-
onam quando a adolescente se evade, ou seja, foge, sai, vai para rua ou
casa de amigos. Esses adolescentes ndo vivem presos, porém nas casas,
existem algumas regras e as vezes, esses adolescentes querem experi-
mentar outro tipo de liberdade.
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Desenvolvimento

A nossa atuagdo nas casas de acolhimento foi opor-
tunizada através do Programa de Educagdo Tutorial (PET)
/CONEXOES DE SABERES - Protagonismo Juvenil em Peri-
ferias Urbanas, e subprojeto Letramento e Escolarizacao a
partir das Historias Individuais para a Autonomia - LEHIA.
Estamos no projeto ha 2 (dois) anos, a principio acompa-
nhamos uma adolescente de 13 (treze) anos, que atual-
mente se encontra evadida da casa, e outra de 17 (dezesse-
te) anos, que fez maior idade e mora com o namorado, a
casa onde elas estavam abrigadas era na Casa de Acolhidas
Feminina, localizada em um bairro de Joao Pessoa, na Para-
iba. A casa de acolhimento possui uma coordenadora pe-
dagdégica, uma assistente social e uma psicéloga, além de
educadores que cumprem plantdo na casa.

Ha cerca de um ano acompanhamos uma adolescente
com 17 anos, que cursa o0 92 ano, ela possui distor¢ao ida-
de/ano e muitas dificuldades de aprendizagens. Este
acompanhamento se da pelo Acompanhamento Pedagégico
Personalizado3 realizado através da mediagdo pedagogica
e acontece geralmente duas vezes na semana por cerca de
duas horas, essa media¢do é personalizada com a adoles-
cente, ou seja, é individual, entre a mediadora e a adoles-
cente.

Nesses momentos, observamos a importancia da me-
diacao e as conquistas decorrentes delas, pois a mediacao
pedagégica, dentro e fora da sala de aula, tem a finalidade
de definir procedimentos educacionais para a melhoria do

3 Este acompanhamento é préprio do PET-Conexdes de Saberes-

Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas, é a forma como os estu-
dantes das graduacdes, atendem e acompanham os adolescentes de
forma individual através da mediacdo pedagdgica.
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desempenho de sujeitos que apresentem dificuldades de
aprendizagem.

Quando compreendemos como atuar junto aos sujei-
tos residentes em casas de acolhimento, as atividades fi-
cam mais significativas para ambos e nessas atividades que
realizamos, incluimos as dificuldades que surgem nas dis-
ciplinas escolares, no caso dessa adolescente que possui
muita dificuldade em matematica, revisamos os assuntos
estudados em sala de aula e ajudamos na sistematizacado de
estudos para as provas.

Realizamos uma pesquisa com alguns adolescentes
participantes do projeto, pois a importancia de darmos
visibilidade, além do conhecimento também da vivéncia de
outros adolescentes em outras casas, usaremos nomes fic-
ticios em cada fala. A pesquisa bibliografica se desenvolveu
a partir de materiais ja existentes e, de acordo com Gil
(2008, p. 50), “A principal vantagem da pesquisa bibliogra-
fica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura
de uma gama de fend6menos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”.

A coleta de dados se deu por técnica de entrevista
por dudio-gravacdo. De acordo com Gil,

Esse tipo de entrevista é menos estruturada possivel e s6
se distinguem da simples conversacdo porque tem como
objetivo basico a coleta de dados. O que se pretende com
entrevistas deste tipo é a obtencdo de uma visdo geral do
problema pesquisado, bem como a identificacdo de al-
guns aspectos da personalidade do entrevistado (2008, p.
111).

Nossa énfase da pesquisa consistiu em averiguar a ne-
cessidade de mediagdo pedagdgica nas casas de acolhimen-
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to e identificar o acompanhamento pedagogico personali-
zado como estratégia de mediacdo pedagdgica.

A partir da escolha dos entrevistados ao tratamento
de dados foi elaborado um roteiro com questoes que servi-
ram para guiar o entrevistador, mas que poderiam se re-
formular ao decorrer da entrevista. Os dados das entrevis-
tas foram coletados por meio de audio - gravacdo, possibi-
litando uma melhor analise das falas dos entrevistados,
que foram aplicadas aos adolescentes residentes em casa
de acolhimento. As perguntas foram:

e 0O que vocé mais gosta no momento do Acompa-
nhamento Pedagégico Personalizado que se realiza
através da Mediacao Pedagogica?

e Vocé acha que se tivesse o Acompanhamento Peda-
gogico Personalizado que se realiza através da Me-
diagdo Pedagoégica, antes, poderia ter lhe ajudado
em algo mais?

Ao serem perguntados sobre o que mais gostam no
momento do Acompanhamento Pedagégico Personalizado,
obtivemos as seguintes respostas:

Gosto mais porque me ajuda nas tarefas, e também por-
que é a Uinica hora que estudo em casa (Maria).

Gosto mais das conversas que tenho com a mediadora
sobre tudo, problemas, meninas, e gosto também porque
me incentiva a estudar (Lucas).

No momento do Acompanhamento Pedagégico, o que
mais gosto é de conversar, sobre as novidades, ter alguém
que me escute é bom (Ester).

De acordo com as andlises das respostas obtidas das
entrevistas, realizadas por meio de questionarios, consta-
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tamos que existem necessidades que esses adolescentes
relatam ter no Acompanhamento Pedagdégico Personaliza-
do. Acompanhamento este realizado através da mediagao
pedagdgica pelos estudantes de diversas graduagoes, inclu-
indo o curso de Pedagogia. Em constatacdo a essas afirma-
¢des, perguntamos nas entrevistas aos adolescentes se eles
achavam que se tivessem esse acompanhamento que se
realiza através da Mediag¢do Pedagogica a mais tempo, po-
deria ter lhes ajudado em algo mais, e obtivemos as seguin-
tes respostas:

Acredito que teria me ajudado a me dedicar mais nos es-
tudos, pois eu sempre fui meio assim, sem vontade, e ndo
gosto de participar de nada. Acho que teria feito eu ter
coragem de participar das coisas na escola (Maria, 16
anos).

Se eu tivesse antes. Seria bem melhor, tinha pedido para
ir a escola e ja estaria perto de terminar os estudos. Tinha
me orientado que o estudo é bom para gente (Mateus, 14
anos).

Se eu ja tivesse a mais tempo, acho que nio teria repetido
de ano. Porque eu teria mais incentivo de estudar e ir a
escola e aprender as coisas (Lucas, 15 anos).

Ha tia! E claro que se a gente tivesse alguém que nos ori-
entasse, para explicar que o estudo é importante, se preo-
cupar com agente, e nos ajudar nas tarefas como é agora,
teria sido bem melhor para a gente (Ester, 17 anos).

Ao analisarmos as respostas obtidas, identificamos a
caréncia afetiva desses jovens, além da lacuna que causa
nao ter no quadro profissional um pedagogo para dar ori-
entacdo educacional a estes.

A fala dos adolescentes deixa clara a necessidade de
um cuidado, de atengdo, de orientacao para suas vidas. Es-
sa fase da adolescéncia é onde se esta na busca por identi-
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dade e por uma sensacdo de pertencimento. Estes jovens
que, mesmo com vidas afetadas socialmente, ainda vao a
escola e recebem as pessoas do projeto e participam deste,
demonstra como diz Bernad Charlot (2000), que eles sao
capazes de redimensionar suas a¢des, em vista a nao tor-
nar as condicdes de fracasso nas quais estao inseridos fator
determinante para uma condicao de vida futura.

Por isso, a necessidade de ter essa mediacdo para
guiar esses jovens a esse redirecionamento. Vygotsky
(1998), entende o desenvolvimento humano com base na
concepgao de homem como um ser interativo, que constroi
seu psiquismo num ambiente que é social, historico e cul-
tural.

Consideracgoes Finais

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou
uma analise sobre a importancia da mediagdo pedagdgica
em Casas de Acolhimento e uma reflexdo acerca da neces-
sidade dessa mediacdo pedago6gica nessas casas e como 0
acompanhamento pedagdégico personalizado pode ser es-
tratégia de mediacdo pedagogica para tais agdes.

A oportunidade de participar do PET- Protagonismo
Juvenil em Periferias Urbanas / 2017 e 2018 trouxe es-
sas inquietacdes ao decorrer de nossa formagdo enquanto
Pedagogas, alunas e participantes desse projeto de pesqui-
sa e extensao.

A partir da atuacao no projeto, através do Acompa-
nhamento Pedagégico Personalizado, que se da na media-
c¢do pedagdgica, fomos verificando que aquelas agoes de
intervencdo, as atividades que tinham sido propostas se
tornaram significativas para os adolescentes, a ponto de
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vermos a participac¢do efetiva na escola, no comportamento
e até mesmo melhorias nas notas, além de uma melhor
convivéncia na casa onde residem, até mesmo, a resistén-
cia que havia para participar das atividades, com o passar
do tempo foi diminuindo.

No entanto, a reflexdo e o conhecimento da histo-
ria de vida desses (a) adolescentes, que na maioria das ve-
zes é registrada por casos de auséncia da estrutura famili-
ar, de carinho e atencao, pode ser uma evidéncia para tais
comportamentos. Por isso, surge a importancia deste co-
nhecimento e reflexdo sobre estas vivéncias realizadas
através da mediacdo pedagogica com estes (as) adolescen-
tes, pois é possivel identificar as necessidades e dificulda-
des de aprendizagens, criar estratégias e contribuir na su-
peracado dessas dificuldades. A afetividade é imprescindivel
na relacdo professor (a), aluno (a), e deve ser colocada em
pratica, principalmente nestes casos, a caréncia afetiva é
imensa.

Considerando, todo projeto desenvolvido e resulta-
dos, acreditamos na importancia do Acompanhamento Pe-
dagogico Personalizado, através da mediacdo pedagdgica,
pois o mediador educacional usa estratégias didatico-
pedagdgicas, que irdo ajudar a estes adolescentes no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e reflexado critica.
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8

EXPERIENCIAS DO
ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO
PERSONALIZADO COM
ADOLESCENTES EM ACOLHIMENTO
INSTITUCIONAL: DIFICULDADES

DE APRENDIZAGEM E PERSPECTIVAS
DA MEDIACAO

José Carlos Nascimento da Silva?
Layne Maria 0os Santos Batista Liva?
Vanessa Costa Silval

Introducao

Esse trabalho é fruto das experiéncias dos graduan-
dos que sao participantes do Programa de Educac¢ao Tuto-
rial (PET) Conexdes de Saberes Protagonismo Juvenil em
Periferias Urbanas e do PROLICEN- Mediacao Educacional

! Académico(a) do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba
— UFPB.

2 Académica do curso de Letras da Universidade Federal da Paraiba —
UFPB.
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e acompanhamento pedagdégico com adolescentes residen-
tes em casas de acolhimento - da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), vinculado ao subprojeto Letramento e Es-
colarizagdo a partir de Historias Individuais para Autono-
mia - LEHIA -, que consiste na atuacao de discentes de mul-
tiplas graduacdes em casas de acolhimento institucionali-
zado, com adolescentes advindos de vulnerabilidade social
que estdo em medidas protetivas e em conflito idade-ano
escolar.

O artigo apresenta uma compilacdo de relatos e ex-
periéncias que sao consequéncias de nossas atividades
durante a media¢do pedagdgica realizada no ano de 2019,
no periodo de abril a dezembro. Enquanto graduandos, a
nossa atuacao no projeto consistiu em acompanhar duran-
te 2 (dois) dias da semana, 2 (dois) adolescentes, cada um
em 1 (um) dia, durante 2 (duas) horas, totalizando 4 (qua-
tro) horas semanais. Durante esse processo de mediacao,
auxiliamos os adolescentes nas atividades escolares e tra-
balhamos com eles eixos tematicos que buscam trazer um
protagonismo e uma emancipac¢do, com o objetivo de que
eles possam buscar e adquirir o conhecimento escolar e
aprendizado que o auxiliardo na sua vida na casa de aco-
lhimento e nas relacdes que precisardo construir e estabe-
lecer posteriormente, ou seja, quando sairem da institui-
¢ao.

0 nosso objetivo neste artigo é apresentar as expe-
riéncias vivenciadas durante o processo de mediagdo, que
resultam em uma visibilidade a esses sujeitos e suas espe-
cificidades, tendo em vista que as percepg¢des que foram
alcancadas partem de dois olhares, um sendo de graduan-
dos do Curso de Pedagogia e o outro de uma graduanda do
Curso de Letras - Portugués.
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A fim de esclarecer as metodologias que foram utili-
zadas durante a criacao desse trabalho, iremos esmiucar as
abordagens utilizadas. Inicialmente, escolhemos o prisma
da metodologia bibliografica, visto que utilizamos conteu-
dos que foram desenvolvidos anteriormente como livros,
fichamentos, producoes académicas sobre a tematica. Com
o objetivo de termos um embasamento sobre a abordagem
do nosso artigo, por conseguinte os autores Fontana e Ma-
zuzato (2018), evidenciam o que seria a metodologia bibli-
ografica: "A pesquisa bibliografica vincula-se a leitura, ana-
lise e interpretacado de livros, periédicos, manuscritos, rela-
torios, teses, monografias, etc." (2018, p. 67). Prosseguin-
do, os mesmos autores explicam o procedimento e a im-
portancia dessa metodologia "[..] espera-se uma leitura
atenta e sistematizada acompanhada de resenhas, anota-
¢coes e fichamentos que, por sua vez, servirao de subsidios
e de fundamentagdo tedrica para a feitura da pesquisa"
(2018, p.67). Assim, é crucial a utilizacao dessa abordagem
de pesquisa para que o trabalho se desenvolva de forma
satisfatdria visando uma melhor percepg¢ao sobre o tema.

Outra metodologia utilizada para a construgao deste
trabalho foi a metodologia explicativa, que como aponta o
autor Antoénio Carlos Gil (2008, p.18): "Sao aquelas pesqui-
sas que tém como preocupacao central identificar os fato-
res que determinam ou que contribuem para a ocorréncia
dos fendmenos. Este é o tipo de pesquisa que mais apro-
funda o conhecimento da realidade, porque explica a razdo,
o porqué das coisas.” (2008, p. 28). Por isso escolhemos
essa metodologia, uma vez que tentamos trazer as experi-
éncias vivenciadas durante as atividades, ja que queremos
alcangar um maior publico para que eles possam entender
como foram nossas vivéncias nas casas de acolhimento.
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Desenvolvimento

0 Acompanhamento Pedagdgico Personalizado de-
corre das dificuldades de escolarizacdo de Adolescentes
em Acolhimento Institucional. Dentre as principais dificul-
dades de aprendizagem, evidenciamos os aspectos da dis-
torcdo idade-ano, que ecoa o desinteresse escolar dos(as)
adolescentes, observadas ao longo da mediagdao. Nossas
acoes se fazem presente, atenuando as necessidades de
formacao social e escolar dos (as) mesmos (as), sob a égide
da Educacdo popular, proporcionando subsidios para que
possamos compreender a realidade desses sujeitos, bem
como, propor uma educac¢do conscientizadora, pois, de
acordo com Freire (1993), educagdo popular e mudanca
social estao conjuntas, no horizonte de uma educagao que
além de transformar os métodos de ensino, transformam
as pessoas e a sociedade.

Compreendemos que nao existe linearidade na di-
versidade das nossas agdes, com isso realizamos planeja-
mento personalizado de acordo com a necessidade de
aprendizagem de cada adolescente. Visto que, planejamen-
to “é um procedimento pensado detalhadamente sobre a
necessidade do que se pretende alcangar com eficiéncia”
(EVANGELISTA, 2011, p. 59), logo, ao planejarmos, consi-
deramos a subjetividade, consoante a necessidade de for-
macdo social e escolar dos (as) adolescentes, cujo objetivo
é a efetividade das atividades, de maneira positiva, com-
pactuar as aprendizagens (social e escolar).

A partir da anadlise e estudos da realidade de vulne-
rabilidade social dos(as) adolescentes, a urgéncia insere-se
na procura da estrutura basica, por melhores condi¢oes de
sobrevivéncia, e a educacdo, posta em ultimo plano, tendo
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os direitos negligenciados, segundo Arroyo,em Vidas ame-
acadas:

Ameacas totais de vidas totais. Sabem-se negados, amea-
cados na totalidade de suas condi¢oes mais basicas de um
viver justo, humano, negados, ameacados nos direitos
humanos mais totais: o direito a terra, trabalho, renda,
saude, educa¢do identidades, culturas. Vida (ARROYO,
2019, p.43).

Dessa forma, a mediagdo valoriza o (a) adolescente,
em seu contexto, diante das suas particularidades no pro-
cesso de ensino aprendizagem, pelo qual o (a) mediador,
juntamente com o (a) adolescente, busca caminhos para
propiciar a constru¢do do conhecimento e superagdo das
dificuldades de forma significativa. Configurando-se um
movimento que parte da sua historia individual, transcen-
dendo os limites das suas vidas ameagadas, com o seu pro-
tagonismo e promocado da autonomia para a vida.

A maioria dos adolescentes estavam em situacdo de
atraso escolar decorrente da situacao de vulnerabilidade, e,
além disso, alguns ndo mantinham boas notas escolares
pela dificuldade de concentragdo nas aulas e de se apropri-
ar dos contetidos vistos. Dessa forma, o projeto atuou sob
duas vertentes: a da escolarizacao e a do eixo tematico.

A escolarizacdo é uma das a¢des mais importantes a
serem realizadas através do projeto, pois, através dos en-
contros semanais que foram realizados, os adolescentes
tiveram a oportunidade de obter, de modo fixo, um mo-
mento de estudo para tirar suas duvidas e amenizar suas
dificuldades nos contetidos. Dessa forma, foi promovido
um contato maior desses individuos com a escola, pois,
eles puderam contar com o nosso auxilio, enquanto media-
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dores, para refletir sobre a importancia que a educagao
tem para suas vidas, seja ela pessoal ou profissional. Se-
gundo Rapoport e Silva (2013, p. 3), “[...] a educagao pode
contribuir vastamente para a conquista de uma melhor
condigdo social”.

Uma das maiores dificuldades encontradas que fo-
ram comuns entre os 3 (trés), mediadores diz respeito as
questdes da propria Lingua Portuguesa, principalmente no
ato de realizar a leitura de determinado texto e na escrita.
Como também visualizamos a percep¢do que os alunos
tinham da escola ndo era de um espacgo sécio interacional
de aprendizagem, mas de um lugar que nao se sentiam ca-
pazes de avancar na aprendizagem. Também observamos
dificuldades em matematica, principalmente nos adoles-
centes do ensino médio que ndo sabiam a tabuada, por
exemplo. Reduzir essas dificuldades foi um desafio, princi-
palmente pela complexidade em fazé-los enxergar a escola
como um ambiente propicio para o conhecimento, e é nes-
te ponto que se encontra uma das tarefas mais importantes
a serem realizadas pelos mediadores.

O planejamento das atividades realizadas pelos me-
diadores é essencial, pois, é preciso pensar e elaborar ati-
vidades praticas e que desperte nos alunos a vontade de se
inserir cada vez mais no campo da escola, refor¢ando sua
importancia. Para isso, é fundamental respeitar as indivi-
dualidades de cada um e entender que cada pessoa apren-
de no seu tempo e do seu modo, ou seja, produzir esse tra-
balho levando em consideracado as especificidades de cada
um € uma pratica que enriquece a nossa vida, enquanto
graduandos, assim como a deles. Segundo Freire:

No6s professores ndo ensinamos apenas os conteudos.
Através do ensino deles, ensinamos também a pensar cri-
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ticamente, se somos progressistas e ensinar para nds, por
isso mesmo, ndo é depositar pacotes na consciéncia vazia
dos educandos. (FREIRE, 2001, p. 32).

Dessa forma, uma das maiores contribui¢des que le-
vamos para os adolescentes foi a aprendizagem da reflexdo
critica, para que eles pensem além do que ja foi dito. E
através da indagacdo e de pensar criticamente que pode-
mos construir uma educacao além da sala de aula, aquela
que vai além do processo decorativo ou do saber momen-
taneo.

Ademais, o conceito de educagao popular, que para
Freire (1993, p. 19) é “[...] o esforco de mobilizacao, orga-
nizacdo e capacitagcdo das classes populares; capacitagao
cientifica e técnica". E importante para pensar nas acgdes
realizadas no projeto, pois € preciso avaliar a realidade de
cada um dos alunos ao adquirirem novos saberes, além de
estimular o processo critico-reflexivo.

Outro método utilizado para minimizar as dificul-
dades encontradas foi a utilizacdo de eixos tematicos que
contribuiram para agregar valores sociais na vida dos ado-
lescentes, sendo de suma importancia o debate sobre as-
suntos que fazem parte de quem é o individuo e de como
ele age em sociedade. Os temas escolhidos no ano de 2019
foram: bullying, ética, emoc¢des, identidade, relacdes inter-
pessoais e a escola como aliada. Através dessas tematicas, a
mediacdo conseguiu aliar a escola com a formagdo de valo-
res sociais, fazendo com que eles refletissem sobre as pra-
ticas e acdes que se realizam no meio do qual estao inseri-
dos.

Consideracoes Finais
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Concluimos que ha relevancia das a¢des do acom-
panhamento pedagoégico com a mediacdo dos(as) adoles-
centes em situacao de acolhimento institucional, conside-
rando que sdo sujeitos advindos de uma estrutura familiar
fragilizada, na qual a auséncia do Estado em prover estru-
tura basica de sobrevivéncia é evidente, e também por isso
se torna necessario explicitar o abismo entre a desigualda-
de social/educacional e a garantia de direitos existentes. A
Educacdo Popular, neste sentido, ¢ um elemento norteador
da pratica docente, ja que compde, como aspecto central, a
conscientizacao e o desenvolvimento do pensamento criti-
co/emancipatorio, atentando com métodos e posturas,
respeitando a subjetividade dos educandos.

Dessa forma, a acdo da mediacdo em Casas de Aco-
lhimento apresentou muitos beneficios, tanto para os ado-
lescentes quanto para nds, graduandos/mediadores. Dian-
te das dificuldades encontradas, exercemos a verdadeira
funcdo da licenciatura em prol da educagao: levar o conhe-
cimento, considerando as especificidades de cada aluno. E
possivel analisar que esse fato é dificil de ser aplicado em
um campo como a sala de aula, com uma quantidade maior
de pessoas. Por isso, um dos muitos pontos positivos do
projeto é atuar com autonomia sob as individualidades de
cada um, procurando reduzir as principais dificuldades
encontradas. A experiéncia é enriquecedora, principalmen-
te pelo fato de aplicar os conceitos tedricos na pratica, vi-
sando uma educacao, de fato, popular na perspectiva Frei-
riana.

Em relagcdo aos adolescentes, também foi possivel
presenciar que, cada um ao seu modo, participaram da me-
lhor forma possivel das atividades propostas, fazendo um
processo auto reflexivo de conhecimento, e isso demonstra
cada vez mais a importancia da atuagdo desse projeto, que
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sempre busca ampliar suas perspectivas em prol de uma
educacdo inclusiva e que rege o principio da criticidade e
da formacao de valores.
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9

ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO:
UMA EXPERIENCIA COM A ESCOLA E
A CASA DE ACOLHIMENTO

Biancka Ellen Baracho Wanderley?

Introducao

O presente artigo tem como objetivo apresentar
um recorte das atividades realizadas pelo projeto de ex-
tensdo “Didlogo e Intervencdo na Mediagdo Pedagogica da
Escola com Adolescentes Residentes em Casas de Acolhi-
mento2” no ano de 2019. Precisamos inicialmente compre-
ender que

o acolhimento institucional e o acolhimento familiar sido
medidas provisdrias e excepcionais, utilizaveis como

!Académica do Curso de Licenciatura em Letras Lingua Francesa e ex-
bolsista PROBEX 2020 do Projeto Didlogo e Intervengdo na Mediagdo Pe-
dagogica da Escola com Adolescentes Residentes em Casas de Acolhimen-
to, coordenado pela Profa. Dra. Maria da Concei¢do Gomes de Miranda
(DME/CE/UFPB).

2As acdes que serdo aqui destacadas foram desenvolvidas na Casa de
Acolhimento Shalon e em uma escola da rede municipal de ensino de Jodo
Pessoa/PB através da minha experiéncia como mediadora de uma crianga
e de um adolescente.
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forma de transicdo para reintegracdo familiar ou, nao
sendo esta possivel, para colocagdo em familia substituta,
ndo implicando privacdo de liberdade” (BRASIL/ECA,
2009, p.55).

Ao verificar que o acolhimento institucional3 de
criancga e adolescente se caracteriza como medida proviso-
ria e excepcional, temos de outro lado, a realidade de esco-
larizagdo* em que se encontram envolvidas, e a consequen-
te repercussdo desta situacdo no processo de aprendiza-
gem.

As diversas atividades planejadas pelo projeto
promoveram o incentivo da autonomia, do saber e da im-
portancia de sempre progredir em busca daquilo que dese-
javam. Apostando que a partir da influéncia positiva e in-
centivo do meio, esses individuos consigam prosseguir de
maneira efetiva e proveitosa, conforme Oliveira (2005) que
trata da relacdo mutua de influéncia entre o ambiente e o
sujeito.

Sendo assim, o processo de mediacao pedagdgica
com os alunos em situacdo de acolhimento institucional,
criou um espacgo interativo e reflexivo, levando-os a pensar
mais sobre si mesmo e suas praticas a partir de eixos tema-
ticos trabalhados no acompanhamento pedagdégico perso-
nalizado que ocorriam na Casa de Acolhimento semanal-

3Estando fora de seu contexto familiar natural e mesmo sob a tutela do
Estado, através do acolhimento realizado pela Vara da Infancia e da Juven-
tude, é inegdvel a condicdo de fragilidade emocional que enfrentam no
cotidiano de suas vidas.

*Mediante a realidade de escolarizacdo destes sujeitos, realizamos o
acompanhamento pedagdgico que se deu na escola e na Casa de Acolhi-
mento, o que auxiliou no processo de aprendizagem promovendo assim
um maior incentivo para o estudo e a compreensdo dos alunos mediados,
através das diversas reflexdes vivenciadas no decorrer do projeto.
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mente, os quais contribuiram positivamente para a autoes-
tima da crianca e do adolescente.

Os eixos tematicos trabalhados durante o processo
de mediacdo foram: Emocoes, Relacdes interpessoais, Bul-
lying, A escola como aliada e Etica e Valores. Tais eixos se-
rao analisados na se¢do que tratara do acompanhamento
pedagébgico personalizado.

As agdes do projeto visaram a conexado destes atores
sociais (criancas/adolescentes) com o espaco de ensino,
provocando-os para a busca do pertencimento ao ambiente
escolar. Para tanto, atendemos um publico composto por
(01) crianga e (01) adolescente, do sexo masculino, ambos
em situacdao de acolhimento institucional na Casa de Aco-
lhimento Shalon, no Bairro do Bessa, e matriculados res-
pectivamente no terceiro ano e quinto ano, na Escola Mu-
nicipal de Ensino Fundamental, no Bairro de Manaira, na
cidade de Joao Pessoa/PB.

Acompanhamento Pedagogico na Escola e na Casa de
Acolhimento

Destacamos aqui o processo de acompanhamento
pedagogico/mediacdo que foi iniciado com o aluno A15>
(crianga) em junho de 2019, com o proposito de fazer com
que ele tivesse melhor rendimento em sala e nas suas rela-
¢Oes interpessoais. Este encontro acontecia duas vezes por
semana e se estabeleceu durante o seu horario de aula na
escola. Além disso, a mediadora encontrava-se por vezes

SUtilizaremos esta identificacdo para a crianca atendida pelo projeto,
tendo em vista que seu nome ndo pode ser divulgado por ser previsto em
Lei a preservagdo da identidade de criancga e adolescente.
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ao seu lado, auxiliando com a leitura e escrita na sala de
aula.

Os conteudos escolares no momento do acompa-
nhamento na Casa de Acolhimento eram divididos com a
abordagem e as atividades do eixo tematico. Dessa forma,
cada més tratava sobre um eixo e promovia a partir deste,
reflexdes para a vida pessoal do aluno acompanhado.

Sendo assim, foi preciso realizar planejamentos e
eleger recursos didaticos para estimular a crianca atendida
pelo projeto na execu¢dao de atividades praticas, selecio-
nando metodologias ativas para despertar a vontade de
aprender e reforcar a importancia da educac¢do na vida de
todo ser humano.

As atividades do eixo tematico no més de junho de
2019 contemplaram a abordagem sobre as “Emocgoes”.
Trabalhar com esse tema foi muito importante para ajuda-
los a superar as dificuldades relacionadas a sua forma de
expressar-se e comunicar-se com os outros dentro do es-
paco escolar.

Em um dos encontros sobre o eixo tematico “Emo-
¢coes” foi proposta a atividade de construgao de um coragao
a partir das emocg¢oes que foram trabalhadas em cada en-
contro. Isso fez com que o aluno Al conseguisse transfor-
mar o abstrato em uma representa¢do concreta para que
esta fosse preenchida de sentido.

O trabalho em relagdo ao eixo das emogdes foi pro-
gressivo e rico em atividades. O filme “Divertidamente”
abriu espago para discussdo da importancia dos sentimen-
tos e como esses precisam ser respeitados, além de ofere-
cer um suporte figurativo para emogdes tdo complexas.

Dentre as ferramentas utilizadas, o livro “A parte
que falta” do autor Shel Silverstein, apresentou uma pers-
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pectiva cheia de complexidade, na qual o aluno teve a efe-
tiva condicao de interpretacao.

Ja a ultima atividade do eixo tematico “Emog¢des” foi
a escuta de varios géneros musicais, assim a partir da escu-
ta e interpretacdo da musica, a crianc¢a levantaria uma pla-
quinha com o nome da emoc¢do provocada. Essa dinamica
teve como objetivo o exercicio de percepcao e interpreta-
¢do das emocgdes a partir da provocag¢dao mais abstrata co-
mo a musica.

Por fim, em todas as media¢des foram trabalhadas
as necessidades escolares trazidas pela crianca, como tam-
bém as duvidas relacionadas ao contetido escolar, além do
suporte que era oferecido na realizacao de suas atividades
extraclasses.

No més de julho, foi trabalhado com a crianga Al o
tema referente as “Relacdes interpessoais”. Atividades com
cracha foram desenvolvidas para que ele tivesse sua pro-
pria identificacdo, além de um leildo, em que precisaria
identificar o grau de importancia entre as relacdes pesso-
ais e materiais.

O referido tema foi pertinente, pois trouxe reflexao
sobre a relacdo desta crianga com o proximo, além de ser
um espaco no qual ela conseguiu se expressar melhor so-
bre como pensa a relagdo com outras pessoas, promoven-
do um sentimento de empatia.

No més de agosto, com Al trabalhamos o eixo te-
matico “Bullying”, um dos mais reflexivos nesse processo,
haja vista que muitas enfrentam e praticam este tipo de
ato, pois

[..] Esta accdo discriminatdrio da-se, sobretudo, na ado-

lescéncia, podendo ser directo ou indirecto e, ocorrendo
nos mais variados contextos, sendo que o mais comum é
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ser entre criancas e jovens em contexto escolar (DIOGO,
2009, p.02).

Para aprofundar o tema, trabalhamos a Lei
13.185/15 que fala sobre o bullying, quando entao discu-
timos sobre tal situacao e solicitamos que Al representas-
se a sua compreensao sobre a questao do bullying, e este
optou por fazer um desenho mostrando essa situacao.

Tal atividade possibilitou a verificagdo do entendi-
mento dele sobre o bullying, enquanto crianca, e como isso
é, de fato, presente na vida desses atores sociais. Outra ati-
vidade desenvolvida foi a dinAmica da cartolina, onde tinha
que dizer coisas como: “O que pensa quem pratica bul-
lying?”, “O que pensa quem sofre bullying?”, etc. Foi per-
ceptivel que o didlogo sobre esse assunto, ao longo do més,
despertou na crianca lembrancas das agressdes sofridas,
mas este disse nunca ter praticado contra ninguém.

No més de setembro, a tematica abordada foi “A es-
cola como aliada”. Foram trabalhadas duas atividades do
eixo, sendo a primeira, algumas biografias de pessoas bem
sucedidas que tiveram a escola como auxiliar no seu pro-
cesso de ascensdo, para que assim ele se sentisse motivado.

Ja a segunda atividade desenvolvida com o aluno
A1, compreendeu a produg¢do de uma carta para o seu “Eu”
do futuro. Ele entdo colocou seus sonhos, o que pretendia
estar fazendo, quem pretendia ser, e foi um momento de
reflexdo, pois permitiu a simulagdo de uma experiéncia
positiva sobre sua vida futura.

Em relacdo as duas ultimas atividades deste eixo,
essas tiveram que ser cedidas para revisar os conteudos da
prova, a qual A1 iria submeter-se. Sendo assim, os ultimos
dois encontros do eixo tematico “A Escola como aliada”
foram marcados por producdes de textos relacionadas ao
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uso de “R e RR” na grafia das palavras, como também por
exercicios das opera¢des matematicas.

No més de outubro para o desenvolvimento de ati-
vidades do eixo tematico sobre “Etica e Valores”, elabora-
mos um cartaz informativo, e a partir disso debatemos so-
bre o que Al entendia sobre o assunto. Em seguida, pedi-
mos que ele respondesse o que faria em algumas situagdes
que envolvessem o tema, como exemplo: “Vocé esta passe-
ando na rua e encontra um celular, tomara providéncias
para encontrar o dono ou desliga e passa a usa-lo?”.

Essa pergunta, quando feita a crian¢a gerou um de-
bate significativo, pois a mesma entrou na questao da ne-
cessidade, o que foi uma provocacado pertinente. Visto que
esta usou como contraste o valor da honestidade em rela-
cdo a falta, indagando dessa forma com as suas palavras e
experiéncias, até que ponto o discurso do bem social plan-
tado em uma desigualdade consegue se manter.

Para tanto, consideramos a importancia de refletir
com Al que a necessidade de sobrevivéncia humana refle-
te, sobretudo, a questdo ética e também de valores, o que
de fato deveria ser manifestado nas praticas politicas e
pela prépria sociedade para a expressdao do bem comum e
da qualidade de vida de todos os sujeitos, sem distin¢do de
cor, credo, orientagdo sexual ou condigao social.

A vista disso, o acompanhamento na Casa de Aco-
lhimento junto a mediacdo na escola com a crianga, surtiu
efeito gradativo e significativo quanto aos processos de
producdo textual e leitura, no qual por vezes Al se negava
a produzir ou fazer as atividades em sala de aula quando
iniciamos o acompanhamento.

Percebemos que o processo de acompanhamento
pedagogico escolar ajuda na construcdo da autonomia que
com frequéncia precisa ser incentivada e observada; na
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espera de oferecer um suporte coerente para a evolucdo do
aluno. O que foi se estabelecendo durante o acompanha-
mento do aluno A1l até a sua transferéncia da Casa de Aco-
lhimento para outra, em sua cidade natal.

Dessa forma, o acompanhamento pedagogi-
co/mediacdo precisou ser transferido para outro aluno
residente na Casa Shalon, este por sua vez adolescente
(que sera citado aqui como A2), o qual recebeu de maneira
receptiva a noticia do acompanhamento, embora a media-
cdo fosse durar apenas do més de outubro a dezembro de
20109.

Contudo, foi tempo suficiente para estabelecermos
uma relacdao de vinculo, na qual ele parecia estar aberto
para a mediac¢do e assuntos ministrados em sala de aula, na
escola.

O aluno A2 estava sempre interessado em tirar
duvidas e produzir as atividades, o que fez com que melho-
rasse seu desempenho escolar, refletindo assim bons resul-
tados em suas ultimas avaliacdes escolares.

Sendo assim, observamos a importancia da cone-
xdo de criangas e adolescentes com o espaco escolar, por se
tratar de um processo que contribui para a construcao da
identidade destes sujeitos, de forma a perceberem que a
escola pode ser o lugar do encontro com o conhecimento,
com o outro e consigo mesmo. Ademais, a mediacao teve
como premissa o saber ativo no qual o aluno constréi seus
préprios caminhos, investindo em sua autonomia, conse-
guindo dessa forma romper os estigmas, sobretudo, os es-
tigmas do acolhimento institucional.

Paulo Freire (1996) em seu livro Pedagogia da Au-
tonomia, discute sobre a necessidade de transposicdo do
educando, e como esta possibilidade é capaz de transfor-
mar ndo apenas o sujeito, mas o meio, pois segundo ele, os
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obstaculos nao se eternizam. Deste modo, a func¢do do
acompanhamento pedagogico é fazer com que o educando
tenha todos os instrumentos necessarios para assumir a
construcdo e possivel realizacao de seus sonhos.

Consideracgoes Finais

Diante da experiéncia com o acompanhamento pe-
dagogico na escola e na Casa de Acolhimento podemos
perceber que, ao longo do percurso em que a crianga e ado-
lescente foram acompanhados, criaram um nivel de proxi-
midade maior comigo enquanto mediadora deles, sentin-
do-se seguros para tirar davidas e na maioria das vezes
dispostos a estudar os contetidos escolares que eram
abordados em sala de aula no decorrer das semanas.

Além disso, o proprio foco do projeto era auxiliar
estes meninos no processo de escolariza¢do, o que se veri-
ficou no desempenho escolar positivo. Os dois meninos
adquiriram mais confiangca em si mesmos para aprender
aquilo que, para eles, parecia ser desafio.

A realizacdo de atividades lidicas, conteddos traba-
lhados com ajuda deles e jung¢do de eixos tematicos e me-
diacao escolar foram alguns dos recursos que, com certeza,
mostraram impactos nos processos escolares e na vida de
cada um.

Outro ponto importante do projeto foi sua contri-
buicdo para minha formac¢do académica e futuro exercicio
da profissdo docente, visto que me fez estar preparada e
atenta para a individualidade e historicidade de cada um
dos alunos.

Ademais, o projeto para ser bem conduzido necessi-
tou de planejamento e determinag¢do por parte ndo s6 da
coordenacgdo, mas também dos proéprios alunos (tanto bol-
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sistas quanto voluntarios) e da parceria entre os projetos
que atuavam em conjunto com as Casas de Acolhimento e
as escolas. O planejar, compartilhar e discutir informagdes
sobre como promover cada vez mais melhorias na vida
desses alunos fez toda a diferenca.

Com os dois alunos acompanhados durante o ano de
2019 foi possivel perceber que tiveram uma gradativa me-
lhora na escolarizagdo, considerando as especificidades de
cada um.

Trabalhar com essas individualidades enriqueceu a
minha pratica enquanto bolsista de extensao e futura do-
cente, e também a vida desses meninos a partir do momen-
to que eles tiveram a atencdo voltada para seus estudos,
podendo tirar suas davidas e aprendendo um pouco mais
sobre as tematicas relacionadas ao cotidiano da vida e da
sua formagdo enquanto individuo.

Por fim, os meninos mostraram-se dispostos a cons-
trucdo de um comportamento mais responsavel consigo e
com o outro, adotando assim atitudes altruistas que até
entdo nao faziam parte de suas vivéncias, em virtude dos
sentimentos de abandono, desamor e inseguranga, experi-
mentados a partir da ruptura com o vinculo familiar.
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DISCURSOS DAS REPRESENTACOES DE
ADOLESCENTES ADVINDOS DA
VULNERABILIDADE SOCIAL SOBRE O
SENTIDO DA ESCOLA

Edilene Firmino da Silvat

Introducao

Este artigo é um recorte do trabalho monografico da
autora intitulado: “O Sentido da escola ptblica para adoles-
centes em acolhimento institucional: tecendo relatos das
experiéncias escolares” apresentada no ano de 2019. No
decorrer dos anos de 2017 a 2019 atuei no acompanha-
mento pedagogico personalizado com os adolescentes que
estavam em distor¢do idade/ano por meio do Projeto
PET/Conexdes de Saberes Protagonismo Juvenil em Perife-
rias Urbanas, que me possibilitou o levantamento de hipo6-
teses sobre alguns entraves dificultadores, tanto para a
realizacdo de suas atividades escolares, quanto para o de-
sejo de aprender, de ir e de estar na escola.

Na maioria das a¢des realizadas no Acompanhamen-
to Pedagogicos Personalizado tive, enquanto mediadora,

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba.
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dificuldades com os adolescentes para que realizassem
suas atividades, pois ndo havia sentido de além da escola,
estar em casa fazendo-as. Era, para alguns, muito chato
sentar e estudar além da sala de aula. Dinamizar as aulas
com outros elementos além do caderno e lapis foram estra-
tégias utilizadas para despertar a atencao deles e estimular
o aprendizado a cada mediacao.

Nesta perspectiva, surgiu a motiva¢dao para a autora
aprofundar nas questdes relevantes ao processo de ensino
e aprendizagem desses alunos, e responder aos seguintes
questionamentos: Qual sentido para eles irem a escola? Sao
ativos no processo educacional? O que ocorre nesse pro-
cesso de escolarizagdo que desmotiva esses alunos a se
distanciarem dos saberes escolares? Quais os caminhos
que os professores, educadores e mediadores percorrem
para estimular os adolescentes em vulnerabilidade social a
serem desejantes do aprender?

Os (as) adolescentes entrevistados? (as) receberam
os nomes ficticios de: Daniel, Elder, Jodo, Luiz, Edna, Eliane,
Kassia e Tais. Eles tém a faixa etaria entre 12 anos a 18
anos e se definem ser de cor preta, pardo e amarela. Ouvir
as vozes dos adolescentes sobre o sentido da escola para
suas vidas, suas inquietagdes e seus pensares foi relevante
para compreender de que forma se constitui a problemati-
ca sobre o sentido atribuido por eles a escola e a todo o
processo de rupturas na escolarizagdo, nas suas trajetorias
humanas, em suas experiéncias escolares, nos processos de
inclusdo ou exclusdo e por fim na percep¢do do aluno como

2 As entrevistas foram realizadas pessoalmente e de forma oral gravadas
por meio de smartfones para transcricdo posterior das falas dos(as) ado-
lescentes no trabalho monografico.
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aprendente dos saberes, se ele tem prazer na busca pelo
conhecimento ou nao.

Dentro deste contexto, o desinteresse e a resisténcia
de estudar demonstrado pelos adolescentes foram fatores
que contribuiram para se analisar o sentido da escola atri-
buidos por eles; conhecer as suas experiéncias escolares;
compreender a relacdo deles com a escola; e verificar o que
os mobilizava para o desejo do aprender. Para que dessa
forma pudesse compreender o processo de evasdo, de
desmotivacdo e desisténcia dos alunos acolhidos em suas
experiéncias escolares.

Assim, a partir dessa construgdo teorica o tecer des-
se trabalho sobre o sentido atribuido a escola pode estar
interligada a uma teia que se expande em diversos pontos
e que se firma a partir de fatores que podem ser analisados
a luz de tedricos que se debrucaram para compreender
esse fendmeno histdrico-social, e principalmente dos pro-
prios adolescentes com suas vozes na exposicao sobre qual
o sentido eles atribuem a escola para suas vidas.

Sentido da escola: discursos...

Os vinculos estabelecidos na escola entre docentes e
alunos podem dar sentido para o processo de ensino e de
aprendizagem. Pourtois e Desmet (1999, p. 58) explicita
que “existe uma relacdo dialética entre as caracteristicas
das interacdes com outrem. [..] é por meio das relacdes
com o outro que a pessoa se constroi”. Esta relacdo podera
formar uma base solida, que permitira ao aluno a identifi-
cacdo com o espago que ocupa, tanto na escola quanto no
processo de aprendizagem.

Nesta perspectiva, a seguinte pergunta foi feita aos
adolescentes: Fale sobre o seu relacionamento com os co-
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legas e professores/as. Para a maioria dos entrevistados
era “normal” tomando por base que essa normalidade esta
dentro do contexto das categorias “legais” e “mim dou
bem”, ou seja, os relacionamentos professor-aluno e aluno
com seus pares ndo ocorrem grandes conflitos.

Tais defini da seguinte forma: “Normal, eu brinco, eu
estudo, mas eu ndo entendo nada, ndo gosto muito dos pro-
fessores, ndo queria estudar a tarde, mas sim pela manhd ou
no tempo integral”. Para Edna: “Normal, sei ndo, chego na
escola falo com todo mundo, brigo com todo mundo bagun-
¢o, chamo palavrdo. Tem algum professor que desce na gar-
ganta, e tem outro que ndo desce ndo, porque sdo chatos,
idiotas, lesados, ridiculos, tira ponto da pessoa”. Eliane ex-
plicitou esse motivo da seguinte forma:

Procuro ter pouca intimidade..pelo fato de pouco tem-
po...por ndo conhecer direito... e porque eu ndo quero ter
intimidade com essas pessoas por que eu sei que é passa-
geiro. Ai eu prefiro ficar mais na minha, chego, sento. Ja
com os professores eu me dou mais...com os professores
me achego mais, até pra eles poder ter mais um certo
olhar para a gente e passar mais alguma coisa assim que,
ou sendo, tipo, teve uma certa vez que uma professora
que eu gosto muito de portugueés, ai a outra. eu fui repro-
vada no provao, ai no outro dia eu fui fazer com outra
professora ai eu tava precisando de um ponto que foi
umas questdes que eu ndo estava sabendo, ai essa profes-
sora ndo quis me dar esse ponto a mais, a outra professo-
ra ela pediu para mim rever os assuntos que errei para
ver se eu poderia acertar, no mesmo dia, s6 que nao po-
deria fazer aquilo, mas ela fez, porque ela viu que eu esta-
va me esfor¢ando e eu tinha uma afinidade mais com ela e
ela me passou ai eu consegui tirar a nota boa para poder
passar.
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Com os adolescentes que acompanhava, introduzi
nas aulas de Lingua Portuguesa dinamicas como poesia,
musica, filmes, e a partir destes géneros, trabalhei inter-
pretacdo de textos e a propria gramatica, dificuldades
apresentadas pela maioria dos adolescentes acolhidos, e
tendo-os imersos na aula, leva-los além dos contetidos com
a intencionalidade de conduzi-los a reflexdo sobre ques-
tdes como a empatia para que oportunizasse outros olha-
res tanto para os professores quanto seus pares ou mesmo
nos relacionamentos sejam pessoais ou em todos os ambi-
entes que ocupassem.

Arroyo (2019) explicita que existe uma urgéncia em
se conhecer o aluno, que va além dos registros escolares,
de notas, aprovagdo ou reprovacdo, ou até dos estereotipos
criados, e de se ter uma “tradicdo de escuta dos educan-
dos”. Escutar para compreender as acdes dos estudantes,
possibilita compreender o sentido que ele atribui a todos
os processos de formacdo e de educacdo. Se o docente ape-
nas se ater aos contetidos ignorando que o aluno tem em si
representacdes sociais que o constitui, suas aulas serdao um
mondlogo sem atingir os objetivos da docéncia.

Nesta perspectiva, Silva, Fernandes e Sena (2019,
p.104) apontam outro fator que pode contribuir para o
aluno encontrar o sentido da escola: o vinculo de afetivida-
de na mediacdo pedagogica, pois ela “favorece a aprendi-
zagem, e colabora para que o adolescente encontre moti-
vacdo para ter outro olhar para a escola”. Para Barbosa,
Monteiro e Silva ( 2019, p.3), o professor deve ter a per-
cepcao que: “Cognicdo e emocao funcionam como uma
simbiose” se desassocia-las havera uma perda significativa
do prazer no aprender e podera afetar o desenvolvimento
cognitivo do aluno.
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Corroborando com esta questdao nas pesquisas de
Belsky (1984) apud Pourtois e Desmet (1999, p. 31) foi
identificado que a “ [...] crianga s6 é estimulavel se estabe-
leceu um lacgo afetivo suficiente”. Os estimulos que o pro-
fessor oferta para que o aluno se motive a ser desejante do
aprender e a aprendizagem ocorra, esta associado aos vin-
culos afetivos estabelecidos entre ele e o aluno. Se essa
afetividade nao for desenvolvida, o aluno podera ter pou-
cos estimulos, e, consequentemente, ndo contara com esse
recurso para motivar-se a aprender os saberes escolares.

Outra pergunta para compreender o sentido da es-
cola para o aluno foi: qual a importancia da escola para
vocé? Edna explicita que é “[...] normal por que a pessoa tem
que ir. A escola representa matemdtica, ciéncias, historia,
geogrdfia, religido.... Para aprender as tarefas para quando
crescer ser alguém na vida”. Para Eliane, é muito importan-
te, e inicia sua fala com memdrias de quando era crianga:

Quando eu era mais nova, ndo, eu imaginava muito assim
que os pais mandavam os filhos para a escola para se li-
vrar dos filhos ai, e o pessoal falava muito nossa tem que
estudar, tem que estudar, e eu ndo entendia aquilo por-
que ndo souberam me passar, e hoje eu vejo que se eu ti-
vesse me esforgado 14 atras eu teria uma vida melhor.

Para Tais: “nenhum, sé para passar de ano, sei ld, ndo
sel, pode até servir para a escola ter um foco, que é o que eu
ndo tenho nesse momento”. Elder enfatiza que: “se querer
ser alguém na vida...segui meus sonhos...tem que estudar”.
Daniel relatou que era “para ter um futuro melhor, um em-
prego bom” e Jodo “porque ensina”. Para Luis: “estudar e
passar de ano”. Kelly diz: Aprender as coisas, a minha pro-
fessora tia Flor ela é bem exigente mesmo, ela tipo se vocé
ndo fizer a tarefa, esquecer o livro de matemadtica ela nédo
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deixa vocé juntar e deixa vocé sem recreio, se vocé faltou
quer explicagdo porque vocé faltou”.

De acordo com as respostas dos adolescentes, a re-
levancia da escola estd em proporcionar um futuro melhor.
Eliane deixa explicito que se tivesse estudado teria uma
vida melhor. Ela hoje com 18 anos, enxerga a escola como
aliada para alcancar seus objetivos e sonhos. A cada dia se
esmera em estudar para conseguir passar de ano e entrar
no mercado de trabalho.

Nas media¢des com Eliane, sempre me surpreendia.
Certa vez entreguei a ela um romance de José de Alencar -
“Cinco minutos” e para minha surpresa, além de reconta-lo,
demonstrou uma alegria euférica de se colocar dentro da
histéria como personagem do romance. Ela me disse: “Tia,
parecia que eu era a prima dele, que ele estava falando co-
migo”. Dessa forma, evidenciamos que ela experimentou o
prazer que a leitura pode proporcionar. Eliane agarrou a
oportunidade de dar continuidade aos estudos e a escola
ndo era mais algo longinquo, pois compreendia a relevan-
cia de estudar e estar na escola.

Kelly enxerga a atitude da professora como “bem
exigente”, e a importancia da escola é direcionada para a
professora. Explicando o comportamento da docente fren-
te a uma experiéncia da aluna. Luis interpreta essa impor-
tancia, apenas para passar de ano. Todos percebem de uma
forma ou de outra, por motivos diversificados, que a escola
€ importante para a vida deles.

Em seguida, outra pergunta para compreender o
sentido da escola foi exposta: “o que vocé mais gosta na
escola”. Edna e Luis responderam que gostavam da hora do
intervalo; Elder e Kassia afirmaram da quadra da escola e
jogar bola; Para Tais sdo as amizades; Jodo disse que gos-
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tava de estudar matemadtica. Daniel disse que gostava do
professor de quimica. Eliane explicitou da seguinte forma:

Quando eu passo, fico muito feliz... porque nao imaginava
que eu ia conseguir, pelo fato de estar o tempo todo fora
da escola, mas no meu ver eu vejo que aprendi mais com
a vida do que dentro da escola, ai fui tirando de letra. Eu
gosto dos professores, do jeito que a escola trabalha com
provas com pessoa que estdo com a escolaridade muito
baixa, e que tipo eles ddo um empurrio, eu pensei que te-
ria de estudar a vida inteira eu ia ficar, sei 14, com 30 anos
e terminando ainda o fundamental porque eu tava no ter-
ceiro ano, tava muito baixa minha escolaridade, quando
eu descobri, e quando vi que tinham mim passado eu fi-
quei muito feliz, porque vi que tinha como da como esse
empurrao na minha escolaridade.

Apenas um aluno afirma que gosta de “estudar ma-
tematica” e outra de passar de ano, os demais - dos relaci-
onamentos e das brincadeiras nas horas de intervalo. De
acordo com Charlot (2005, p.45): “A relagcdo com o saber é
a relacdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo de
um sujeito confrontado com a necessidade de aprender”.
Charlot explicita que é por meio dessas relagées que o su-
jeito se insere no universo de significados compartilhados.

Outra pergunta aos adolescentes foi: “o que vocé
menos gosta na escola?” Edna respondeu: “quando chego
na escola e sento na cadeira”. Tais disse que “ndo gostava
do diretor porque ele tinha uma cara feia”. Kassia respon-
deu a “sala de aula”, ela se reporta ao ar condicionado que-
brado, e ndo as relagdes constituidas nesse espaco. Elder
disse de “Nada, gosto de tudo”. Daniel nao gosta de “Quimi-
ca”, Jodo nao gosta de “Portugués” e Luis de “Fazer Tarefa”.
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Eliane descreve da seguinte forma o que menos gosta na
escola:

Quando ndo consigo acertar as questdes, deu me esforcar
e ndo conseguir... A escola é perfeita..gosto muito dos
professores, s6 ndo gosto de um professor porque ele é
rigido, ele é meio grosseiro. Fui fazer uma sondagem para
passar as duas séries, portugués e matematica, portugués
eu passei, matematica eu ndo gosto muito porque eu nao
sei muito.

Diante das falas dos adolescentes apenas trés alunos
nado estdo ligados direta ou indiretamente aos saberes es-
colares. O quantitativo maior na qual os (as) entrevistados
(as) explicitam o motivo de nao gostar da escola é devido
as disciplinas de portugués, quimica e as tarefas que en-
globam uma variedade de disciplinas. Nao gostar de uma
disciplina ou mesmo das atividades escolares para casa,
podem apontar para as dificuldades do aluno em realiza-
las.

Para Arroyo (1997) uma escola possivel seria “aque-
la que levasse em conta as peculiaridades e caréncias da
nova clientela e a elas se adaptasse nas metodologias, nos
contetidos e na organizacao do processo pedagégico”. Pois,
cada aluno tem seu ritmo de aprendizado, suas dificulda-
des na aprendizagem, além das histérias e experiéncias
pessoais que trazem para a escola, e conhecé-los € relevan-
te para o éxito no processo de ensino e aprendizagem.

Na pergunta “O que vocé mudaria na escola? “Edna
e Luis enfatizaram que o “tempo do intervalo deveria ser
maior”. A Edna explicitou da seguinte forma: “O intervalo
deveria ser maior, porque teria mais tempo para a pessoa
respirar sem ficar estudando”. Nao é um tempo pensado
para diversao, relaxamento, mas para estar longe dos sabe-
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res escolares, da sala de aula, de estar em contato com o
aprendizado sistematizado da aula.

De acordo com Charlot (2005, p. 76): “Uma aprendi-
zagem sO é possivel se for imbuida do desejo (consciente
ou inconsciente) e se houver um envolvimento daquele
que aprende”. No momento que o aluno deseja ficar fora
“para respirar sem ficar estudando” subentende-se que o
tempo que ele esta na sala de aula nao estd imbuido desse
desejo na aprendizagem, como descreve o autor.

Eliane e Kassia responderam que “ndo mudaria na-
da”, e Jodo e Elder na estrutura fisica, especificamente, “a
quadra”. Outra entrevistada, a Tais, disse que mudaria tudo
e explica da seguinte forma: “tudo, o barulho. Deixa eu ver...
Que os alunos fossem mais educados e aula fosse mais foca-
da”. Daniel respondeu: “Mudaria os professores, porque tem
professor que ensina bem, e tem outros que dd aula sé por
da”. Esse entrevistado tem dezoito anos e na época da en-
trevista havia desistido de estudar, pois teve muitas difi-
culdades com os contetidos escolares.

A desisténcia deste aluno, ele atribui por ser “burro”
e se auto estigmatiza, se culpa pelo fracasso escolar. No
entanto, ele passou por uma trajetéria humana de negacao
de direitos. Direito a qualidade de vida, a educacao, a fami-
lia, iniciando o processo de escolarizacdo com uma idade
acima do que se preconiza para iniciar o processo de
aprendizagem escolar e que o colocava em um lugar des-
privilegiado diante dos seus pares.

Outra questdo abordada foi: Como vocé se sente na
escola? (Bem? Se sente acolhido? Se sente feliz em ir para
escola?) Caso sim explique. Daniel, Jodo e Luis informaram
que se sentem bem; a Tais enfatiza com veeméncia que
“ndo se sente bem, ndo se sente acolhida e ndo se sente feliz”.
Eliane explicita da seguinte maneira:
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Sim, eu amo esta na escola, fico muito triste quando deu a
hora e ndo da tempo de fazer nenhum exercicio, mais ne-
nhuma atividade...eu pensei que nunca ia conseguir fazer
0 que eu estou fazendo hoje que é sendo aprovada por
provas e eles me passam e quando vejo que tirei uma no-
ta fico muito feliz e fico querendo fazer mais e mais pra
mim terminar e dizer pra todo mundo que eu consegui.

Edna respondeu da seguinte forma: Tem dia que eu
vou né pd pd passar logo de ano..mas tem dia que é s pd
baguncgar. Elder oscila entre dois sentimentos e descreve
da seguinte forma: “bem, tem dia que dd vontade de ficar Id.
Tem dia que ndo, me sinto feliz”. Kassia responde da seguin-
te forma: “Sim, me sinto feliz, por que apesar de tudo da es-
cola ndo ser bom para mim, é porque ld eu vejo minhas ami-
gas”.

Com suas singularidades, cada adolescente expressa
suas angustias e prazeres da escola. Paradoxos que sinali-
zam até mesmo o que ndo foi dito, as insegurancas e os
conflitos existentes, seja na escola ou mesmo em suas vi-
das. E quanto as amizades construidas neste espago con-
tribuem para o desejo de ir para a escola, e estando 13,
compartilhar emogdes e experiéncias com seus pares.

A proxima pergunta foi: Porque vocé vai para a esco-
la? “Eu vou por que eu quero ser alguma coisa né ld na fren-
te, quero ter alguma coisa na vida, eu quero ter boas condi-
¢Oes né ld na frente, pois isso eu estudo e pra ter uma sabe-
doria melhor” (Elder). Edna respondeu “aprender a estu-
dar”. Eliane “crescer na vida”. Luis “pra estudar”, Daniel e
Jodo ndo responderam essa pergunta. Para Kassia “E para
mim aprender coisas novas, pra mim ndo reprovar fazer
amizades mais ainda. Eu tenho que ir todo dia pra escola
para ndo reprovar para ndo ficar burra e pra tia ndo brigar
comigo”. Ou seja, os adolescentes veem a escola como
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aquela que ira possibilitar uma mudanca de vida. A certifi-
cacdo do ensino médio para eles, é a garantia de entrada no
mercado de trabalho.

Para compreender de que forma os adolescentes
veem o processo de aprendizagem, foi perguntado: por que
vocé faz as atividades escolares? Tais explicitou assim:
“porque é importante aprender”. Daniel falou que era “para
passar de ano”. Jodo ndo quis responder. Luis era “para
aprender”. Kassia disse: “para mim conhecer coisas novas e
a professora ndo reclamar comigo [...]Je eu ndo perder o re-
creio na escola” e Eliane: “ para chegar em algum lugar te-
nho que fazer o que a escola pede”. Elder explicitou da se-
guinte maneira:

Eu faco as atividades da escola porque é obrigacdo enten-
deu e porque eu quero ter um conhecimento melhor por
isso que existe as atividades para a pessoa ter um melhor
conhecimento das coisas que agente ta estudando e
quando for na hora da prova eu ter um saber.

Edna disse: “Para ter mais conhecimento... as vezes
gosto, tem atividades que agrada a pessoa e outras sGo mui-
to dificil”. Apenas uma adolescente, a Kassia enfatizou que
fazia as atividades para a professora ndo brigar. Os demais
tém a percepcdo que as atividades escolares devem ser
feitas, por que sdo relevantes na construg¢dao do conheci-
mento.

Nesse sentido, outra pergunta foi elencada sobre a
relevancia dos conteudos sistematizados para a trajetéria
escolar. A pergunta foi: Para que servem os saberes escola-
res? Edna falou: “Sei ndo”. Tais respondeu: “para meu futu-
ro”. Para Eliane serve “pro dia a dia, pra tudo, porque tem
vdrias coisas que a gente faz na vida no dia-a-dia que a gen-
te ndo percebe mas que reflete pela escola”. Luis disse: “ndo
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sei”. Jodo ndo participou dessa pergunta. Para Daniel
“aprender coisas”, e para Kassia “para aprender coisas no-
vas na escola porque ndo é todo o dia que a professora vai
ficar la explicando coisa para agente, tem dia que ela fica
doente” para Elder:
Aprendo varias coisas na escola né, o principal é aprender
coisas que vai nos interessar entendeu aprendo tipo coi-
sas que eu ndo sei, um exemplo, tem coisa em portugués,
matematica matérias, coisas que existem para a gente es-
tudar e eu ndo sei, me ensina a aprender coisas 0 que eu
ndo sei, o que eu sinto davida, se eu ndo de uma coisa eu
pergunto, é isso mesmo.

As expressoes: “Ndo sei”, “Aprender coisas”, e “Pra
tudo” formam o pensamento dos alunos sobre a relevancia
de se estar na escola, passar quatro horas nesse espaco
educacional com diversas disciplinas tendo que ser avalia-
do, e ter que ler, estudar para o rendimento nado ser baixo.
As respostas vdo desde o total desconhecimento da utili-
dade dos saberes escolares até a forma generalizada de
“tudo” e o “aprender coisas” é uma expressao que nao ex-
plicita para que realmente servem os conteddos das disci-
plinas.

No momento em que a expressao “ndo sei” aparece,
ela pode revelar que esses alunos ainda ndo compreende-
ram a relevancia para as suas vidas de se apropriarem do
conhecimento. Qual sentido pode ter para eles, esses sabe-
res escolares, se ndo existe uma conexdo entre o que sao
desses contetidos escolares, ndo existe uma associacdo que
faca sentido para eles. Nesse sentido, para Charlot (2005, p.
71):

Nao se pode aprender sem mudar pessoalmente, porque
se estou aprendendo coisas que tem sentido, vou mudar
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minha visdo de mundo, minha visdo de vida. Pelo menos
um pouco. E se eu estiver aprendendo coisas que nio tém
nenhum sentido, ndo estou aprendendo e, por isso, vou
esquecé-las depois da prova. Aprender é mudar.

Outra expressao que fica obscuro é o “Aprender coi-
sas”, como conceituar coisas, ou mesmo compreender que
coisas eles aprendem. Nao ha clareza de ideias sobre o que
sejam essas coisas. Apenas um aluno explicitou o que seri-
am essas coisas. Em outro extremo esta a expressao “ pra
tudo”, que a adolescente pontuou que a escola traz por
meio desses saberes escolares, é que vai servir para o futu-
ro.

A ultima pergunta foi para saber do aluno sobre o
seguinte: Por que vocé tem de passar de ano? Edna res-
pondeu: “Tenho, ndo sei. Se ndo vai reprovar”. Eliane “para
evoluir cada vez mais”. Luis respondeu: “ndo”. Kassia res-
pondeu da seguinte forma: “pra meu nivel subir e pra
aprendizado, para ndo repetir de ano e tia Flor3 ndo dd
umas broncas em mim.” Jodo ndo quis responder essa per-
gunta. Elder disse:

Tenho que passar de ano, porque para nao perder de ano,
entendeu, porque um ano na nossa vida é muita coisa.
Imagine s6 eu é to com quinze ano, uma suposi¢io e to no
quinto ano supor, ndo pode isso..tenho que ta passando
porque é a necessidade ndo posso ta perdendo ano e ano
porque isso vai fazer mal pra mim ndo para as pessoas
mas pra mim por que se eu quiser ser alguém na vida tem
que ta numa serie baseado na minha idade entendeu por
isso é importante passar e nio reprovar.

3Nome ficticio para preservar a identidade do responsavel pela adolescen-
te.
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O passar de ano e ser reprovado é uma construcdo
social mecanizada sem explicacdes, sem objetivo, sem cla-
reza. Ser reprovado é um lugar que eles nao querem estar,
mas sem saber o porqué estdo na escola para passar de
ano, ou seja, a educacdo escolar ndo é vista como uma
aprendizagem para toda a vida, mas apenas para concluir o
ensino médio. A escola é agradavel pelos encontros com os
amigos, pelo momento de lazer, de estar juntos, de liberda-
de no momento que estao longe das atividades da aula.

Portanto, existe um sentido da escola para eles,
mesmo que esteja distante da apropriacao do conhecimen-
to para que possam alcanc¢ar voos mais altos. No entanto, é
necessario saber se eles querem ir mais longe, ou simples-
mente ter uma vida que se resume num trabalho para se
manterem, e isto sem ser posto, é um direito de cada um,
mas quando conscientes da sua escolha e ndo pela imposi-
¢ao da desigualdade social e econémica.

Consideracoes Finais

Em virtude da exposicdo dos adolescentes sobre a
escola, infere-se que ela tem sentido para os adolescentes
na perspectiva de terem uma vida melhor, pois estudando
vao ter uma certificacdo de conclusdo, que vai lhes garantir
a entrada no mercado de trabalho e com um emprego a
ascensao pessoal. Ou seja, a escola para eles é o meio que
ird possibilitar essa mudanca de vida, de ter um futuro me-
lhor. Como eles dizem “ser alguma coisa la na frente”.
Mesmo diante de tantas adversidades e tantas perdas, con-
seguem enxergar a escola como canal para a realizacao de
algo.
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As experiéncias escolares dos adolescentes estdo
imbricadas de varias emocgdes e sentimentos. Todos os
acontecimentos na vida dos alunos neste ambiente estdo
ligados direta ou indiretamente a aprendizagem. Princi-
palmente, nos comportamentos indisciplinares, no desin-
teresse, na desmotivacao e no repudio a escola, que sao
formas de expressao que eles utilizam para esconder a rea-
lidade da sua nao aprendizagem.

A relacdo do aluno com os saberes escolares esta
distanciada por dificuldades encontradas no processo de
ensino e aprendizagem. A escola, e tudo ligada a ela, per-
dem o sentido, por que ela é o termémetro para lembrar ao
aluno que estar em sala de aula o certifica da diferenga com
0s seus pares, na questdo da aprendizagem. Por nao con-
seguirem aprender os contetudos escolares, eles silenciam e
internalizam que a culpa é deles, e como consequéncia, a
autoestigmatizacdo é alimentada, criando barreiras para
que a aprendizagem aconteca. Nao havendo sentido tanto
para permanecer na escola, quanto para se aprender.

O processo de desmotivacdo, desinteresse, repudio,
sdo apenas as consequéncias quando a aprendizagem nao
ocorre, esse lugar afasta os alunos do processo de escolari-
zacdo e do desejo de aprender. E quando nado sdo percepti-
veis, adia uma realidade futura, a evasdo. No entanto, a
mobilizacao para um dos adolescentes aconteceu, devido a
percepcao que poderia aprender. Entdo, se percebe que o
aluno s6 vai se mobilizar no momento que esse aprendiza-
do é vivenciado por ele, dando prazer e o impulsionando a
seguir. Aumentando a autoestima e provocando o desejo
de seguir a estagios mais avancados na aprendizagem.

Varios sdo os caminhos que os professores e a escola
podem percorrer para estimular os adolescentes em situa-
¢ao de vulnerabilidade social a serem desejantes do apren-
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der. Estratégias podem ser criadas para que a aprendiza-
gem ocorra. Conhecer as dificuldades do aluno é o ponto de
partida. O professor, pelo seu contato diario com o aluno
pode fornecer informagdes pertinentes para essa compre-
ensdao. A escola enquanto formadora educacional tem a
responsabilidade com uma educacdo de qualidade social, e
ela s6 acontece quando esse aluno aprende. As Casas de
Acolhimento devem ter pessoas qualificadas para atuarem
na educacgdo escolar e na educac¢do para a vida.

As especificidades dos alunos devem ser conhecidas
tanto pela escola, quanto pelo professor, para que possam
intervir nas questdes das dificuldades na aprendizagem.
No momento em que o aluno apresenta uma série de indi-
cios que podem ir desde o comportamento indisciplinar
até ao isolamento e baixo rendimento escolar, deve se in-
vestigar o que esta ocorrendo.

Foi verificado através das suas falas que ndo existem
didlogos entre a escola e a Casa de Acolhimento para refle-
tir com os alunos sobre o sentido da escola. Esse movimen-
to diario de ir e vir, de ter um tempo para as atividades
escolares, para estudar para as avaliagdes. Sentar com eles,
e leva-los a compressao dos “porqués”, de que é importan-
te o conhecimento do que se aprende na escola, e que nao
estd limitado apenas a um emprego apds o ensino médio.

O que encontramos nas vozes dos alunos foi uma
descoberta relevante para estudos futuros e para instru-
mentalizar as escolas e professores a encontrar estratégias
para resolver essa problematica. A rejeicdo a escola, o re-
pudio, o desinteresse escolar, a evasao, estdo diretamente
ligados a um fator que os marca: os alunos nao aprendem
os saberes escolares. A evasdo ndo é por que a escola perde
esse sentido de ponte para se ter uma vida melhor, isso
esta conscientizado, o sentido esta bem definido que s6
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através dela, eles terdo ascensao profissional e pessoal. No
entanto, por ndo conseguirem aprender, se distanciam dela
para que as pessoas nhdo percebam que ndo conseguem
aprender.

Portanto, nesse universo multifacetado da escola, de
multiplos sujeitos que transitam, que se encontram, que
criam lacos afetivos, que escrevem histérias de sucesso e
de fracasso, a escola é um lugar transitério, mas que ocupa
um espac¢o de tempo relevante na vida do aluno, que se
desenvolvem e devem ser informados que ela é necessaria
para proporcionar um futuro melhor através da apropria-
¢do de um conhecimento para toda a vida e ndo apenas um
passaporte para um futuro almejado, e que a aprendiza-
gem é possivel, e eles sdo capazes de assumir o protago-
nismo da aprendizagem e da prépria vida.
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11

A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE E
DAS EMOGOES NOS ESPACOS DE
ACOLHIMENTO INSTITUICIONAL

Laysla Lavinia Santos Andrade!
Lurdes Maria Maldevino dos Santos?

Introducao

Considerando o (a) jovem como intrinseco ao seu
meio, tendo influéncia para a construcdo do seu estado
emocional, o qual estd imbricado ao seu modo de reagir e
lidar com o mundo em sua volta, ; o presente artigo tem
como objetivo refletir teoricamente acerca da importancia
da afetividade e das emog¢des no contexto de criancas e
adolescentes que se encontram em situacao de acolhimen-
to institucional.

! Académica de Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba, volunta-
ria do projeto de extensdo “Dialogo e intervengdo na mediacdo pedagogi-
ca da escola com adolescentes residentes em casas de acolhimento”, do
PROBEX 2020.

2 Académica de Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba, bolsista
do projeto de extensdo “Didlogo e intervengdo na mediacdo pedagdgica
da escola com adolescentes residentes em casas de acolhimento”, do
PROBEX 2020.
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Para isto, foram utilizados como aportes tedricos
dois trabalhos de conclusdo de curso que apresentam dois
olhares, partindo de contextos distintos, sobre questdes de
afetividade e emocdo constituidas no processo de acolhi-
mento institucional.

O primeiro, intitulado “Adolescente Institucionali-
zado: O Impacto Emocional Frente a Iminéncia do Des-
Abrigamento”, de Ramiro e Gitti (2009), retrata, por meio
de uma pesquisa realizada com dois jovens na faixa dos 17
anos, residentes de um abrigo em Itaquera/SP, como a afe-
tividade promovida pelos profissionais presentes no cena-
rio de acolhimento institucional, influencia na construgao
emocional do acolhido.

O segundo, cujo titulo é "A educagao emocional no
processo de escolarizagdo de adolescentes residentes em
casas de acolhimento: uma experiéncia do PROBEX -
UFPB”, de Almeida, G. (2020), propde, ao realizar uma pes-
quisa com bolsistas de um projeto de extensao da UFPB3,
do qual também a autora participava, onde se tinha como
acdo do projeto, atuar como mediadores educacionais de
adolescentes residentes em casas de acolhimento, discutir
e evidenciar a importancia da educagdo emocional e como
ela tem sido oferecida na escolarizacdo de adolescentes
que residem em casas de acolhimento na cidade Jodo Pes-
soa/PB.

3 Intitulado “Escolarizagdo que promove superag¢do de dificuldades e ne-
cessidades de aprendizagem da vida de adolescentes residentes em Casas
de Acolhimento”, o projeto de extensdo estava vinculado ao PROBEX, que
estava articulado ao PET Conexdes de Saberes Protagonismo Juvenil em
Periferias Urbanas e ao PROLICEN. (ALMEIDA, 2020, p. 30 grifo nosso).
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Conceituando Afetividade e Emocao

Ao observar a literatura, nota-se que a afetividade
apresenta significados diversos, revelando-se muitas vezes
controversos quanto a sua divisdo em relacdo a emocao e
sentimento, (Almeida, 2008) baseando-se nas contribui-
¢oes de Henri Wallon acerca da tematica da afetividade,
que é tema central de suas obras, a referida autora descre-
ve que a emog¢do, o sentimento e a paixdo sao manifesta-
coes da afetividade e que esta é

[..] um dominio funcional abrangente e, nesse dominio
funcional, aparecem diferentes manifestagdes: desde as
primeiras, basicamente organicas, até as diferenciadas
como as emogdes, os sentimentos e as paixdes (ALMEIDA,
A, 2008, p. 347).

Dentre as formas de manifestacdo e exteriorizacdo
da afetividade, estdo as emocdes, que sdo definidas por
Gonsalves e Souza (2015, p. 90) como “[...] reacdes que te-
mos mediante informagdes que recebemos, sendo que es-
sas informagdes surgem a partir das relacdes que estabele-
cemos com o entorno”. Uma definigdo semelhante é encon-
trada nos estudos de Ramiro e Gitti (2009), ao descreve-
rem que a emoc¢do constitui-se em um sistema de reagdes
conforme os estimulos recebidos, podendo ser eles inter-
nos ou externos.

As emocdes sdo classificadas em duas categorias:
primarias ou basicas e secundarias. Como bem descreve
Possebon (2017), a categoria das emocgdes primarias é
constituida por seis emocoes: surpresa, tristeza, raiva, nojo
e medo; sdo inatas e estdo presentes em todos os indivi-
duos e culturas.

Sumario



| 147

Segundo Almeida, G. (2020, p. 17-18), estas emo-
¢oes “[...] ttm surgimento de estruturas e mecanismos que
ocorrem no cérebro, se tornando um processo automatico
e que depende de situagdes especificas para serem desen-
cadeadas”.

As emocdes secundarias, por sua vez, nao estdo pre-
sentes no individuo desde seu nascimento, mas, derivam
do meio social; sdo desenvolvidas desde crianca perante os
estimulos recebidos durante a interacao do individuo com
0 meio, e, assim como as bdasicas, ocorrem no cotidiano;
contudo, “ndo se caracterizam como universais, pois vari-
am de acordo com o tempo e com diferentes costumes de
culturas e sociedades” (ALMEIDA, G., 2020. p. 18). Em seus
estudos, Possebon (2017) as divide em seis, sdo elas: espe-
ranga, ansiedade, ciime, compaixao, inveja e gratidao.

Considerando que as emocgdes sdo reacdes frente
aos estimulos que cotidianamente sdo recebidos pelo indi-
viduo, podemos compreender que o ser humano é movido
em tempo integral por suas emoc¢des (Almeida, G. 2020). O
que é confirmado quando observamos o que Ramiro e Gitti
(2009) pontuam em sua obra mediante seus estudos ao
dizerem que

[..] as emogdes estdo na constituicdo do comportamento,
determinando-o, bem como também resultando deste,
visto que no contato com o ambiente, fisico e social, o in-
dividuo, que é suscetivel aos estimulos e nio fica indife-
rente a eles, reage de acordo com o que ja foi construido
socialmente [...] (RAMIRO; GITTI, 2009, p. 46).

Com isso, compreende-se que o ser humano é um
ser biopsicossocial, que nao isolado do meio social para a
sua formacdo, é também constituido por ele, o qual esta
conjuntamente presente em sua vida emocional e reflete
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em suas relacdes na forma em que o ser humano age em
sua totalidade.

A afetividade e a emoc¢ao nos espacos de acolhimento
institucional

Considerando que o desenvolvimento do ser huma-
no estd imbricado ao meio social no qual ele se encontra, e
tendo em vista que a primeira referéncia dos individuos é a
familia, Almeida, G. (2020) aponta que os sujeitos em situ-
acdo de vulnerabilidade social4, afastados de suas familias
bioldgicas, que residem em casas de acolhimento, ou que
ndo recebem apoio da familia ou de pessoas que deveriam
ser por eles responsaveis, podem ter seu desempenho, nas
diversas vertentes da vida, afetado; ocasionando uma mu-
danca de comportamento e dificuldade de socializacao com
outros individuos, podendo torna-los menos afetivos e
mais agressivos.

Desta maneira, as criangas e adolescentes que vi-
venciaram ou vivenciam os impasses advindos da situagdo
de vulnerabilidade social a qual se encontram, também
tém seu estado emocional afetado. Tendo em vista o con-
texto de ataque generalizado o qual vivenciaram ou viven-
ciam, estes individuos se véem em uma situacdo em que

4 A vulnerabilidade social pode ser expressa no adoecimento de um ou
varios membros, em situagBes recorrentes de uso de drogas, violéncia
doméstica e outras condigGes que impegam ou detenham o desenvolvi-
mento saudavel desse grupo. Vulnerabilidade social é uma denominagado
usada para caracterizar familias expostas a fatores de risco, sejam de na-
tureza pessoal, social ou ambiental, que coadjuvam ou incrementam a
probabilidade de seus membros virem a padecer de perturbagées psicolo-
gicas. (PRATI, COUTO e KOLLER, 2009, p.404 apud DA SILVA, RAPOPORT
2013).
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“[...] ou inventam manhas de defesa, entre elas a da ‘insen-
sibilidade’, ou nao sobrevivem. Para sobreviver, tem que
robustecer a pele, a mente, e a emocionalidade.” (FREIRE,
1985, p. 28, grifo nosso).

Assim, estes individuos acabam apresentando, de-
vido a grande quantidade de eventos estressores vivencia-
dos por eles, maiores escores de sintomas depressivos
(ABAID, 2008 apud DA SILVA; RAPOPORT, 2013). Os trau-
mas, fruto das vivéncias destes sujeitos em situacao de
vulnerabilidade social, além de refletirem na socializacado e
no comportamento, refletem também no seu desempenho
escolar (DA SILVA; RAPOPORT, 2013).

Devido a todas as dificuldades vivenciadas diaria-
mente, estes individuos podem se sentir vulneraveis e
desmotivados a frequentarem a escola. A caréncia afetiva
em que a maioria desses jovens se encontra, faz aflorar
sentimentos negativos que causam uma descrenga em si,
provocando, segundo Almeida, G. (2020), a baixa autoesti-
ma. O que revela ser um fator agravante para a desmotiva-
cdo a frequentar a escola, visto que

Pelo fato de internalizar a falsa ideia de que nao é capaz e
de que ndo consegue, o individuo vulneravel social e
emocionalmente ndo enxerga na educacgdo a possibilidade
de mudanga de vida, e por isso cria um bloqueio decor-
rente de suas emog¢des de vergonha, raiva e tristeza.
(ALMEIDA, G., 2020, p. 26).

Dessa forma, Almeida, G. (2020) propde a inclusdo
da educagdao emocional no processo de escolarizacao dos
adolescentes institucionalizados, no intuito de construir o
conhecimento a respeito das emocoes, de seus fatores de-
sencadeantes e pensar em melhores maneiras de lidar com
as situacdes adversas, vivenciadas cotidianamente.
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Logo, a referida autora aponta a relevancia da edu-
cacao emocional no processo de escolarizagdo destes ado-
lescentes ao dizer que

Os adolescentes que residem nas casas muitas vezes car-
regam grandes traumas decorrentes dos diferentes moti-
vos que o levaram a residir ali. As emogdes aliadas ao
processo educacional dos adolescentes tornam-se um
mecanismo para que ocorra o desenvolvimento integral
destes [...] (ALMEIDA, G., 2020, p. 30).

Por conseguinte, a referida autora revela a impor-
tancia da afetividade nas relacdes educacionais com os
adolescentes institucionalizados ao apresentar os resulta-
dos da sua pesquisa.

Em seus achados, Almeida, G. (2020) revela que a
afetividade advinda dos mediadores para com os adoles-
centes foi um fator fundamental para que o vinculo e a con-
fianca entre eles fossem estabelecidos e assim as emog¢des
fossem trabalhadas.

Apontada por Freire (2019), como necessaria a pra-
tica educativa, a afetividade além de ser fundamental para
uma aprendizagem significativa e contribuir para o desen-
volvimento global do sujeito, também contribui para que a
interacdo com os individuos acontegca nos momentos de
mediacdo, o que proporciona a possibilidade de estabele-
cer a educacdo emocional no processo de escolarizacao
(ALMEIDA, G., 2020).

Referindo-se as obras de Henri Wallon, Almeida, A.
(2008, p. 350) destaca que

Na obra walloniana, a afetividade constitui um dominio
funcional tdo importante quanto o da inteligéncia. Afeti-
vidade e inteligéncia constituem um par inseparavel na
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evolugdo psiquica, pois, embora tenham func¢oes bem de-
finidas e diferenciadas entre si, sdo interdependentes em
seu desenvolvimento, permitindo a crianc¢a atingir niveis
de evolucgdo cada vez mais elevados [...].

E notavel que a afetividade “[...] ndo se acha excluida
da cognoscibilidade” (FREIRE, 2019, p. 138), sendo um
fator importante no processo de escolarizagdo. Visto que
também é por intermédio dela que os individuos podem
criar um vinculo de confianca e um lugar de conforto que
torne o processo de ensino e aprendizagem mais prazero-
so, e assim ocorra uma aprendizagem significativa.

Para além do contexto da escolarizagdo, a afetivida-
de também é um fator que pode auxiliar no desenvolvi-
mento da autoestima, e também na criagdo de maiores
perspectivas de vida dos individuos que residem em casas
de acolhimento.

Em seus achados, Ramiro e Gitti (2009) constatam
que a afetividade dos funcionarios do abrigo onde realiza-
ram a sua pesquisa, junto ao bom vinculo deles com os
adolescentes que ali residiam, foram fundamentais para
proporcionar uma vivéncia mais saudavel e confortadora,
bem como auxiliaram no desenvolvimento da autoestima
destes adolescentes de maneira que ndo se sentissem de-
samparados durante o processo de acolhimento e frente a
iminéncia da saida do abrigo/Casa de Acolhimento.

Compreende-se que a afetividade e o conhecimento
arespeito de sua manifestacdo enquanto emocdo é impres-
cindivel no contexto do adolescente institucionalizado, tan-
to para o ambito educacional, visto que passa a ser uma
troca mutua de aprendizagem, entrelacada na relacdo pro-
fessor/mediador-aluno.
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Isto quer dizer que o profissional da educacao ex-
prime um papel sensivel na relacdo com o individuo no seu
processo de ensino-aprendizado, passando a enxergar e
compreender o adolescente em seu contexto, “ouvindo”
“[.] seus sentimentos, seu olhar, seus gestos, seu semblan-
te, suas emocdes” (FREIRE, 1989, p.13).

As relagdes de vinculo social possibilitam também
um ambiente acolhedor em que o adolescente passa a “[...]
ser mais confiante diante dos desafios do dia a dia, e con-
sequentemente, ele se torna mais otimista diante das ad-
versidades da vida” (WEDDERHOFF, 2007 apud ALMEIDA,
G., 2020, p. 49), tendo assim mais confianca em si mesmo e
na educagdo como meio para a conquista de uma melhor
condicdo social.

Consideracgoes Finais

Ao entender o meio social no qual o individuo esta
inserido como ambiente formador dele e como isto reflete
em suas emoc¢oes e afeta as mais variadas vertentes da vi-
da, compreendeu-se que diversos fatores estao envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem bem como no desen-
volvimento global de criancgas e adolescentes.

Tendo em vista o contexto no qual se encontram as
criancas e adolescentes em situacdao de vulnerabilidade
social, evidenciou-se o quanto o debate sobre a afetividade
nos espacgos de acolhimento institucional, bem como sua
promocgao junto a inclusdo da educagao emocional no pro-
cesso de escolarizacdo de criancas e adolescentes que ali
residem, é significativo para encontrar melhores formas de
intervencdo e mediagao.

Os resultados dos trabalhos de conclusao de curso
aqui expostos, revelaram como esta promogdo da afetivi-
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dade e da educagdo emocional ocasionam a elevacao da
autoestima dos adolescentes institucionalizados, uma me-
lhor relacdo e conhecimento sobre suas emog¢des, uma me-
lhor relacdo de ensino e aprendizagem com os educadores
e um melhor desempenho escolar, demonstrando cabal-
mente a importancia e a necessidade da afetividade e da
educacdao emocional nos espagos de acolhimento instituci-
onal.
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OS IMPACTOS DAS EMOCOES NO
PROCESSO EDUCACIONAL DE
ADOLESCENTES RESIDENTES EM
CASAS DE ACOLHIMENTO: UMA
EXPERIENCIA DO PROBEX - UFPB

Giovana Hellen Fernandes Alweidal

Introducao

O presente artigo é um recorte do Trabalho de Con-
clusdo de Curso (TCC) intitulado como “A EDUCACAO
EMOCIONAL NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE ADO-
LESCENTES RESIDENTES EM CASAS DE ACOLHIMENTO:
UMA EXPERIENCIA DO PROBEX - UFPB” apresentado ao
curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) e tem como objetivo apresentar algumas reflexdes
sobre a importancia da Educagdo Emocional e como esta
vem sendo oferecida no processo de escolarizacao dos es-
tudantes. Durante o periodo em que o sujeito esta nesse
processo, o aspecto emocional interligado com as demais

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba - UFPB
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inteligéncias necessarias, é visto com uma forma de otimi-
zar o desenvolvimento cognitivo do sujeito.

O interesse pela tematica surgiu diante da minha
experiéncia no Projeto de Extensdo denominado “Escolari-
zacao que promove superacao de dificuldades e de apren-
dizagem da vida de adolescentes residentes em casas de
acolhimento”, vinculado ao Programa de Bolsas de Exten-
sdo - PROBEX, oferecido pela UFPB - Universidade Federal
da Paraiba e em parcerias com outros dois programas:
PROLICEN e PET - Conexdes de Saberes Protagonismo Ju-
venil em Periferias Urbanas, onde percebi na pratica como
0 aspecto emocional afetava diretamente o processo de
escolarizacao.

O publico atendido pelo projeto eram adolescentes
que residiam em cinco diferentes Casas de Acolhimento na
cidade de Jodo Pessoa - Paraiba. E valido salientar que
grande parte desses sujeitos apresentaram distor¢do ida-
de/ano na escola e alguns deles se encontravam no proces-
so de alfabetizacdo. Além das dificuldades de aprendiza-
gem que esses adolescentes apresentavam, alguns eram
deficientes intelectuais, o que dificultava um pouco mais o
processo de escolarizacgao.

As acles no projeto eram realizadas através da me-
diacao pedagogica, em que os adolescentes que faziam par-
te do projeto eram acompanhados uma vez por semana,
com duracgdo de 2 horas, pelos mediadores graduandos da
UFPB.

De acordo com as dificuldades que os adolescentes
acolhidos apresentavam no processo de aprendizagem, foi
possivel perceber que a emocao é uma das inteligéncias
que mais precisava pér em pratica durante a mediagdo,
independente do contetido proposto, levando em conside-
racao que as emogoes afetavam diretamente o processo
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educativo dos adolescentes diante de suas histoérias de vi-
da. Pensando nisso, constatei a necessidade de investigar,
dentro das atividades do projeto, o que os mediadores ob-
servaram a partir desse aspecto emocional e como este foi
trabalhado durante as atividades realizadas nos momentos
de mediac¢do com os adolescentes.

Os resultados foram obtidos a partir de um questio-
nario respondido por alguns estudantes atuantes no proje-
to de extensdo, os quais serdo apresentados com nomes
ficticios: Walter. Jonas, Erica, Juliana e Isadora.

Os/as mediadores/as indicaram a relevancia dos
aspectos emocionais na educacgao, contribuindo diretamen-
te no processo de escolarizagdo dos adolescentes acolhi-
dos, atravessando também as demais areas de sua vida,
inclusive em suas relagdes interpessoais.

A Educac¢ao Emocional e o processo de escolarizacao

Varios autores enfatizam a importancia da Educa-
c¢do Emocional na formacdo do individuo, entendendo que
€ o0 aspecto emocional que procura compreender o sujeito
de forma mais ampla em seus multiplos aspectos dentro da
complexidade humana. Um autor que enfatiza bastante o
aspecto emocional e sua importancia na educacao é Daniel
Goleman que produziu o livro “Inteligéncia Emocional”, e
sua explicacdo sobre o que é emocao oferece suporte para
o entendimento.

Todas as emogdes sdo, em esséncia, impulsos para lidar
com a vida que a evolugdo nos infundiu. A prépria raiz da
palavra emocdo é movere, ‘mover’ em latim, mais o prefi-
x0 ‘e’-, para denotar ‘afastar-se’, indicando que uma ten-
déncia a agir esta implicita em toda emocgdo. Que as emo-
¢cOes levam a agdes, é mais dbvio observando-se animais
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ou criangas; s6 nos adultos ‘civilizados’ encontramos tan-
tas vezes a grande anomalia no reino animal: emocdes -
impulsos arraigados para agir - divorciadas de uma rea-
¢do 6bvia. (GOLEMAN, 1995, p. 20)

Conhecer o que sdo emogoes e a sua relevancia na
educacdo me fez perceber a importancia de se discutir so-
bre a tematica e aprofundar meus estudos e pesquisas so-
bre o assunto.

No meio educacional, a emoc¢ao é fundamental para
que haja praticas educativas que promovam autonomia e
liberdade aos sujeitos inseridos nesse processo, portanto a
emocado torna-se um aspecto indispensavel para a educa-
¢do. E preciso identificar também que no meio educacional
o aspecto emocional vai além da discussdo ja conhecida
sobre a relacdo de afeto entre educador e educando. A es-
cola apresenta como func¢do oferecer mecanismos que leve
o individuo a participacdo ativa na sociedade em que esta
inserido e a compreensao da realidade em que vive, e, con-
sequentemente, o ensina a contribuir para essa realidade e
possivelmente transforma-la.

O papel da escola é garantir a formacdo de cidadaos
auténomos, criticos e reflexivos com a intencao de fazé-los
participantes de relacdes sociais que supram as necessida-
des do desenvolvimento individual e social do seu humano.
Este primeiro contato da crianga com a escola é o que ira
determinar sua relagdo com a aprendizagem pela vida to-
da, por isso, além de sua fungao de instruir, a escola precisa
oferecer aos alunos uma educacgao ao longo da vida.

A verdade é que o atual modelo social promoveu um dis-
tanciamento muito grande nas relacdes sociais, centrando
0 objetivo da escola, essencialmente, na formagao acadé-
mica. A escola perdeu muito da sua fung¢io verdadeira-
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mente “educadora”, transformando-se, quase que unica-
mente numa entidade “instrutora”, afastada da sua fun-
¢do socio-cultural. (WEDDERHOFF, 2007, p. 5)

A situacdo de negacdo de direitos, de se sentirem
julgados, criticados ou até mesmo ndo vistos ou reconheci-
dos pela sociedade, faz com que sujeitos advindos da vul-
nerabilidade, venham a aflorar emocdes consideradas co-
mo negativas, sendo elas medo, tristeza, ansiedade, culpa e
raiva, levando-os a nio saberem lidar com determinadas
situagdes, fazendo com que essas emog¢des controlem suas
vidas e os condicione a viverem estagnados e sem perspec-
tivas de vida. Essas emoc¢des podem conduzir o sujeito a
situagdes de estresse, doencas e descrenca em si mesmo, o
impedindo assim de buscar meios para sair da situagdo de
vulnerabilidade e pobreza em que se encontra.

Por ndo acreditar em si mesmo, o sujeito vulneravel
socialmente apresenta baixa autoestima bastante elevada e
uma fragilidade emocional que o conduz a nao encontrar
apoio nas possiveis oportunidades que surgem em sua vi-
da. Pelo fato de internalizar a falsa ideia de que nao é capaz
e de que nao consegue, o individuo vulneravel social e
emocionalmente, ndo enxerga na educacao a possibilidade
de mudanga de vida, e assim cria um bloqueio decorrente
de suas emoc¢des de vergonha, raiva e tristeza. Diante disso,
¢ valido compreendermos a importincia da Educacgao
Emocional no auxilio a esse sujeito advindo da vulnerabili-
dade social e emocional, oferecendo a este melhores ma-
neiras de lidar com as situa¢des adversas do seu cotidiano,
visualizando ainda que a Educa¢do Emocional nado é o uni-
co fator que ird mudar a vida desse sujeito, mas ira auxiliar
nesse processo de ressignificacdo ao longo de sua vida e
em seu desenvolvimento.
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(...) a educagao emocional, certamente, ndo pode ser vista
como um fendmeno exclusivamente escolar. Constitui-se
num processo de constru¢do permanente, originado no
seio da familia, passando pela escola e continuando por
toda a vida. Porém, ndo pode ser vista como mais um tipo
de auto ajuda, uma receita que transforma problemas em
soluces. E isso fica bastante evidente, considerando que o
principal objetivo deste novo paradigma tem como pre-
missa o crescimento emotivo-intelectual do ser humano
(WEDDERHOFF, 2007, p. 2).

Percebendo a situagao de vulnerabilidade em que os
adolescentes se encontravam e diante da enorme falta de
direitos vivenciada por eles, surgiu a necessidade do proje-
to realizar a¢des que contribuissem para que houvesse o
processo de escolarizagdo significativo dos mesmos. Atra-
vés da mediacao realizada pelos integrantes do projeto de
extensdo, tornou-se possivel contribuir diretamente para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos adoles-
centes a partir de um relacionamento entre mediador e
adolescente que passou a ser estabelecido.

Vygotsky, tedrico da cognicdo, utiliza a categoria media-
¢do para explicar que no processo de mediagio, tanto o
mediador como o mediado aprendem na agdo, portanto a
mediacdo é a acdo de aprender. Nessa perspectiva, a me-
diacdo se da pelas pessoas, ou seja, é a acdo das pessoas, a
partir das relagdes reciprocas com o meio social que faz a
mediacdo acontecer (MIRANDA, COSTA, FURTADO, 2019,
p. 69).

Assim como na vida desses sujeitos advindos de si-
tuacdes vulneraveis socialmente, as emocoes podem estar
ligadas a momentos de sofrimento, apresentando efeitos
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de estagnacdo e desagregacao, e através da pratica da Edu-
cacao Emocional durante as mediagoes, essas emogdes po-
dem ser ressignificadas e se tornarem um estimulo ao de-
senvolvimento cognitivo dos sujeitos e fazé-los enxergar o
mundo de uma maneira diferenciada, antes nao conhecida
por estes.

Para o profissional que atua na educag¢do, em qual-
quer campo, é imprescindivel um conhecimento aprofun-
dado sobre o tema, para que a Educacao Emocional seja
praticada nos espacos educativos de forma natural e para
que esse aspecto que faz parte do desenvolvimento geral
do ser humano seja contemplado e desenvolvido. Ainda
outros autores refletem sobre a definicao das emocdes re-
conhecida como uma das inteligéncias presentes no pro-
cesso educativo.

Inteligéncia emocional é a inteligéncia que envolve a ca-
pacidade de perceber acuradamente, avaliar e expressar
emocdo; a capacidade de perceber e/ou gerar sentimen-
tos quando eles facilitam o pensamento; a capacidade de
compreender a emocgdo; e a capacidade de controlar emo-
¢oes reflexivamente, de modo a promover o crescimento
emocional e intelectual (SALOVEY; SLUYTER, 1999, p.
39).

A partir da discussao levantada, foi possivel perce-
ber a importancia de ter os aspectos emocionais sempre
associados aos momentos vivenciados pelos mediadores
educacionais com os adolescentes mediados. Em relagao ao
processo de escolarizacdo e de aprendizagem, momento
vivido pelos adolescentes, foi possivel compreender que as
emocoes sao fatores que refletiam diretamente no desem-
penho da vida desses adolescentes e consequentemente
em sua aprendizagem. As emog¢des determinavam como as
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mediacdes eram desenvolvidas, dando a ela sentido nos
diferentes momentos em que ocorria.

Um bom relacionamento entre o mediador e o ado-
lescente mediado, proporciona isso ao acolhido, pois ele se
sente confortavel com a presenca do mediador e uma rela-
¢do de confianca é estabelecida.

Com a finalidade de alcancar resultados positivos e
verificar avangos nos aspectos emocionais dos adolescen-
tes, foi necessario pensar e produzir mecanismos a serem
incluidos na mediagcdo que proporcionassem aos adoles-
centes momentos de reflexdo sobre suas préprias emocgoes
e sobre as formas como eles estavam expressando as
mesmas. Pensando nisso, foi possivel identificar que a pro-
fissionalidade e o trabalho arduo, e ao mesmo tempo pra-
zeroso dos mediadores educacionais, sempre esteve asso-
ciada a sensibilidade dos mesmos diante das situacdes
problematizadas dos adolescentes acolhidos. Eles fizeram
uso de diversos recursos confeccionados por eles mesmos
como cartilhas, jogos lddicos, um termoémetro da alegria,
entre outros.

Além das minhas experiéncias com as adolescentes
que acompanhei nas casas, obtive através de questionarios
as experiéncias de bolsistas participantes do projeto de
extensdo. A partir da observagdo realizada pelos mediado-
res, apliquei os questionarios e assim obtive as respostas
necessarias para o desenvolvimento da pesquisa.

Um fator bastante destacado nos depoimentos dos
estudantes mediadores foi a forma em que muitos adoles-
centes se mostravam inseguros diante de determinadas
situagdes em que estavam vivendo. Diante de situagdes de
inseguranca, os comportamentos sdo diretamente afeta-
dos, dificultando muitas vezes os momentos de mediagao,
onde o adolescente se recusava a realizar as atividades
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propostas pelo mediador. Em diversas situagdes, a insegu-
ranc¢a apresentada por esses adolescentes se caracterizava
por situagdes vivenciadas anteriormente por eles, pela au-
séncia da familia e pelo intenso desejo que eles apresenta-
vam de serem reintegrados ao seio familiar. Alguns media-
dores relataram que:

Toda vez que sentdvamos para estudar sempre batia um
medo no adolescente de nao saber fazer ou achava que eu
iria falar que estava errado. Tudo isso foi reflexo de uma
forma negativa que recebeu tanto na escola quanto na vi-
da pessoal familiar. E isso interferiu de forma bastante
significativa no processo de aprender do adolescente.
(WALTER)

Em um primeiro momento foi possivel observar que a
crianca a qual acompanhei apresentava grandes dificul-
dades em se localizar no ambiente escolar principalmente
em momentos onde passava por turbuléncias no seu co-
tidiano que afetavam o seu emocional, como audiéncias e
situacdes em sala de aula ou na casa envolvendo bullying,
violéncia ou rejei¢do, quando conversado sobre o0 mesmo
demonstrava a varios momentos que ndo se pertencia
como parte acolhida no processo. Ao contrario foi possi-
vel observar que em momentos aonde haviam iniciativas
que tentavam incluir o mesmo nas atividades, ou aconte-
cimentos externos que melhoravam seu humor, o adoles-
cente se mostrava inteiramente mais comunicativo e dis-
posto a participar dos momentos coletivos e das aulas. O
mesmo foi observado durante as vivéncias na casa de
acolhimento. (JONAS)

Diante dos momentos de inseguranga que o adoles-
cente por vezes apresenta, é papel do mediador o acalmar

e apoiar a emoc¢ao que se faz presente em sua vida nesse
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momento. E necessario perceber a maneira como ele se
encontra, escuta-lo, tentar influencia-lo a ver a situagao por
outro lado, fazendo com que ele se permita a experimentar
emocdes mais leves e que proporcione a ele um bem estar.
Um depoimento que deixou isso bem claro foi quando uma
mediadora relatou que:

No momento que o aluno conseguia compreender de
forma clara os contetdos que tinha dificuldades, a satis-
facdo e alegria era expressa em forma de agradecimentos.
Pontuando positivamente para outros desafios na escola-
ridade. Outro aspecto positivo é o vinculo que se cria en-
tre mediador(a) e os adolescentes que é benéfico ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem, pois rompe a barreira de
distancia que é firmado na escola do distanciamento en-
tre professor e aluno. O processo de ensino e aprendiza-
gem na mediacdo ocorre de forma horizontal, colocando o
adolescente como protagonista do processo e o mediador
conduzindo-o neste processo. (ERICA)

Como resultado de alguns relatos dos mediadores,
foi observada a contribuicdo das emoc¢des no processo de
autoconhecimento e como isso refletiu em outras areas na
vida dos adolescentes. Nas vivéncias com os adolescentes,
as praticas da aprendizagem sofriam um impacto mediante
a forma como o adolescente estava se sentindo naquele
dia, se alguma situacgdo vivida por ele recentemente teria
afetado suas emocgdes. Dessa maneira, antes de dar inicio
as atividades, sempre havia a necessidade de um dialogo,
para saber como o adolescente estava se sentindo aquele
dia, pois isso era fator determinante para a mediagao. Al-
guns mediadores relataram que:
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Primeiramente, foi uma experiéncia que para a realizacao
necessitou de cautela, devido a experiéncia de vida de ca-
da um dos adolescentes. Mas sem duvidas, a contribuicdo
da educac¢do emocional foi uma forma de atribuir conhe-
cimentos sobre eles mesmos e quanto ao processo de
aprendizagem dos adolescentes. (JULIANA)

A educacdo emocional se faz necessaria pois contribui pa-
ra que o adolescente reconheca suas préprias subjetivi-
dades, além de nos fornecer informagdes valiosas sobre a
individualidade de cada um, passando a educagdo a ter
um olhar heterogéneo, conhecendo e respeitando as ca-
racteristicas proprias de cada um. (ISADORA)

Como foi possivel observar através dos relatos dos
mediadores, a Educacdo Emocional apresenta varios fato-
res que contribuiram para o desenvolvimento dos adoles-
centes. Diante dos avancos percebidos, é viavel refletir
ainda quando Wedderhoff (2007, p. 2) diz que a Educagao
Emocional, “[...] ndo pode ser vista como mais um tipo de
auto ajuda, uma receita que transforma problemas em so-
luces”. A Educagdo Emocional ndo é uma férmula magica
para a resolucao de todos os problemas na vida do indivi-
duo. Contudo, as praticas das emog¢des nas vivéncias do
individuo sdo, sem duvida, aspectos que devem estar pre-
sente em todos os momentos da vida dele, sendo entendida
como um fator que contribui no processo de ressignifica-

¢do ao longo da vida, como ja dito anteriormente.
Consideracgoes Finais

Finalizo este artigo enfatizando que as emog¢des que
sdo consideradas na sociedade como estruturantes se fa-

zem presentes no desenvolvimento integral do ser humano
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e perpassam nossa vida em todas as perspectivas possi-
veis. A todo o momento somos movidos por situagdes que
nos levam a experimentar diferentes emocgoes. Elas afetam
diretamente nossas reacdes e comportamentos decorren-
tes em nosso cotidiano, e por isso surge a necessidade de
ampliar o conhecimento sobre as emogdes, pois nesse pro-
cesso estamos conhecendo e entendendo a n6s mesmos.

De acordo com as experiéncias iniciais nas Casas de
Acolhimento através das atividades no projeto, tive a opor-
tunidade de conhecer uma realidade antes desconhecida
por mim. Muitas vezes as vidas dos sujeitos acolhidos sao
marcadas por diversos traumas que acarretam a baixa au-
toestima, um elevado nivel de tristeza, ansiedade, vergo-
nha e até mesmo medo, aspectos estes que refletem dire-
tamente na educacao.

Levando em consideragdo a importancia das emo-
¢oes no desenvolvimento dos adolescentes residentes em
Casas de Acolhimento, foi possivel perceber e evidenciar
que a Educacdao Emocional se deu como fator determinante
no processo de ensino e aprendizagem, pois através desta,
tornou-se possivel refletir sobre o desempenho dos sujei-
tos em seu processo de escolarizagdao, entendendo que as
emocoes impulsionam o individuo em sua tomada de deci-
soes, proporcionando assim mudancas significativas em
sua vida. O continuo trabalho das emo¢des com os adoles-
centes refletiu na forma em que estes se relacionavam com
outros sujeitos e também proporcionou a estes ter mais
seguranca no que diz respeito a educacdo e as demais ver-
tentes de suas vidas, diante do quadro de inseguranga que
inicialmente apresentavam.

Isto posto, é pertinente ressaltar a importancia de
se continuar investindo em pesquisas que envolvam essa
tematica, para que esse debate seja decorrente na socieda-
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de e para que continuamente exista a luta com a finalidade
de que a Educacdao Emocional seja trabalhada nas escolas,
visando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem
dos individuos e o desenvolvimento integral destes.
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13

GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA E
ANTICONCEPCAO: OFICINA DE
EDUCACAO EM SAUDE NAS CASAS
DE ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL
DE JOAO PESSOA — PB

Conceicdo Aparecida Vieiral

Introduc¢ao

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a
oficina de educa¢do em saude?, especificamente a que tra-
tou sobre gravidez na adolescéncia e anticoncepgao reali-
zada em duas Casas de Acolhimento, a saber: Lar Manaira e
Casa Feminina, ambas situadas na cidade de Jodo Pes-
soa/PB.

!Académica do Curso de Enfermagem e Bolsista PET Conex&es de Saberes
da Universidade Federal da Paraiba.

2 A oficina de Educacio em Saude é uma das a¢des do Programa Pet Co-
nexdes de Saberes Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas, o qual
possibilita a construgdo do conhecimento e a autonomia do graduando
sob orientagdo de uma tutora, sendo assim emerge o protagonismo atra-
vés de multiplas vivéncias que impactam na relacdo educacdo e saude a
partir de oficinas.
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Nesse contexto, nascem as Oficinas de Educacao em
Saude3, que enquanto estudante do curso de Enfermagem
da Universidade Federal da Paraiba - UFPB, relaciono com
as praticas vivenciadas nos dois campos aqui relacionados
(educagao e saude).

As acoes de educacao em saude* partiram da neces-
sidade visualizada durante as visitas nas casas de acolhi-
mento e para que fosse colocado em pratica nosso conhe-
cimento, buscamos organizar os temas de relevancia, for-
necendo informacdes de saude com leveza e dinamismo.
Temas®> amplos e de grande relevancia para os/as adoles-
centes diante das fragilidades de acesso a informacao que
eles tém, onde em sua maioria dependem apenas da ins-
trucao da escola® para esses temas transversais.

3 As Oficinas de Educagdo em Saude tiveram como objetivo melhorar a
qualidade de vida através do desenvolvimento da autonomia dos adoles-
centes das Casas de Acolhimento, sendo desenvolvidas nas 04 casas de
acolhimento em que o subprojeto” Letramento e Escolarizagdo a partir de
Histdrias Individuais para Autonomia” (LEHIA) desenvolve suas agGes, sdo
elas: a Morada do Betinho, Casa Feminina, Lar Manaira e Casa Shalon,
todas situadas no municipio de Jodo Pessoa/PB.

4 A composicdo da pesquisa e material didatico que subsidiou as acdes
partiram da reflexdo sobre o direito a saude presente no Estatuto da Cri-
anga e Adolescente — ECA (1990) e na nossa Constituicdo Federal de 1998,
bem como material do Ministério da Saude, Fundacdo Osvaldo Cruz, Or-
ganizacdo Mundial de Saude (OMS) e autores que escrevem sobre educa-
¢do em saude, tais como: Paulo Freire (2008), Pedro José Santos Carneiro
Cruz (2016), Astrid Bant (2020) e Vera Joana Bornstein (2016).

5> Os temas que trabalhamos no ano de 2019 foram: Higiene corporal e
ambiental, Alimentagao saudavel, Educagdo Sexual e Sexualidade, Infec-
¢Oes Sexualmente Transmissiveis e HIV/AIDS, Gravidez na Adolescéncia e
Anticoncepgao.

6 A escola apesar de ter esse papel formativo, nem sempre consegue al-
cancar todas as demandas dos e das adolescentes e diante disso, inicia-
mos as atividades de educagdo em saude nas casas de acolhimento.
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Durante o ano de 2019, construimos o material di-
datico e aplicamos as atividades em 02 casas de acolhimen-
to - Lar Manaira e Casa Feminina, e iniciamos na terceira
casa, a Morada do Betinho, em janeiro do ano de 2020. As
acoes ndo foram, portanto, finalizadas em virtude da Pan-
demia do Coronavirus (Covid-19)7.

Assim, foi necessario reconfigurar as acdes do PET
neste periodo de pandemia8, e continuamos atuando com
educacao em saiude mesmo a distancia, pois toda semana
enviamos materiais para os/as adolescentes, sempre uma
novidade relacionada aos cuidados de saude e um jogo,
com a inten¢ao de nao nos distanciarmos e manté-los com
a mente e corpos ocupados nesse periodo de distancia-
mento social.

Metodologia

A metodologia adotada foi a descritiva e exploraté-
ria, visando apresentar e refletir a pratica desenvolvida

7[...] uma doenca causada pelo coronavirus SARS-Cov-2, que apresenta um
quadro clinico que varia de infec¢Ges assintomaticas a quadros respirato-
rios graves. De acordo com a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), a
maioria dos pacientes com COVID-19 (cerca de 80%) podem ser assinto-
maticos e cerca de 20% dos casos podem requerer atendimento hospitalar
por apresentarem dificuldade respiratéria e desses casos aproximadamen-
te 5% podem necessitar de suporte para o tratamento de insuficiéncia
respiratoria (suporte ventilatério). (BRASIL/MINISTERIO DA SAUDE, 2020).
80 Governo Federal publicou a Portaria N2 188, declarando Emergéncia
em Salde Publica de importancia Nacional (ESPIN), em decorréncia da
infeccdo humana pelo novo Coronavirus (Covid-19), adotando entdo, o
distanciamento social, fechamento de estabelecimentos comerciais, sus-
pensdo das aulas, transporte publico e diversas a¢Ges para a contengdo da
pandemia.
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(GIL, 2002), através do relato de experiéncia na construcao
e aplicacdo das oficinas de educacdo em satude nas casas de
acolhimento, e explorando a literatura consultada sobre a
tematica, se configurando em um texto com abordagem
qualitativa (SEVERINO, 2018).

As oficinas de Educa¢do em Saude se caracterizam
como oficinas pedagdgicas ou de ensino, proporcionando a
relacdo teoria e pratica, ou seja, a partir de determinado
tema se organiza uma pratica e através do dialogo, ha a
reflexdo sobre a acdo em um aprender de forma coletiva.
(VIEIRA e VOLQUIND, 2002).

Duas finalidades envolveram estas oficinas, a pri-
meira foi apresentar conceitos e pressupostos e as vivén-
cias de seus participantes e, a segunda, refletir sobre uma
pratica construindo coletivamente os saberes (PAVIANI e
FONTANA, 2009).

E é na perspectiva da Educa¢do Popular? em Saude
que abordamos e apresentamos ao publico alvo das ofici-
nas, subsidios para a compreensdo da dimensao do direito
a saude, quando apontamos os documentos oficiais que
expressam esse direito, a exemplo do Artigo 196 da Consti-
tuicdo Federal de 1988, que reconhece o direito a saide e
dever do Estado para a promoc¢ao, recuperacao e acesso de
maneira universal e igualitdria a todos os brasileiros.
(BRASIL, 1988).

Dessa forma, como é refor¢cado no Estatuto da Cri-
anca e Adolescente - ECA, que em seu “Artigo 7° visa ga-
rantir a sadde, a vida e o desenvolvimento pleno do indivi-
duo” (BRASIL, 2010, p. 12). N6s fomentamos a reflexao

° Essa forma dialégica de aprendizagem se da numa perspectiva freireana,
no compartilhamento de saberes e aprendizagem de forma transversal,
ou seja, uma troca de saberes entre educador e educando (FREIRE, 2008).
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dos(as) adolescentes, sujeitos das oficinas sobre temas
relacionados a saude a partir do seu proéprio direito.

O relato de experiéncia ocorreu a partir das agoes
desenvolvidas no ano de 2019, realizadas em duas casas de
acolhimento institucionall®. O publico alvo das oficinas
constou de doze (12) participantes, sendo nove (09) na
Casa de Acolhimento Lar Manaira, sendo sete (07) destes
meninos e apenas duas (02) meninas; e na Casa Feminina,
contamos com trés (03) meninas. Entre dificuldades de
abordagens com as meninas e o espontaneismo dos meni-
nos sobre assuntos abordados é que se dara esse relato.

Apesar das diferencas das casas em relacdao ao nu-
mero de adolescentes, a abordagem para o desenvolvimen-
to das oficinas foi 0 mesmo, mas os questionamentos em
relacdo ao conteddo apresentado é que foi o grande dife-
rencial.

Em funcdo de ser uma tematica tdo necessaria de
ser dialogada abertamente é que apresentarei alguns mo-
mentos vividos em cada casa durante a oficina de educacgao
em saude: Gravidez na Adolescéncia e Anticoncepgao.

Essa oficina ocupou dois encontros, pois no primei-
ro a proposta era a leitura de um texto sobre direito repro-
dutivo e alguns dados nacionais sobre gravidez na adoles-
céncia e a partir dessa introdugao, passamos para um mo-
mento lddico em que os adolescentes criaram um bebé e
seu bercinho com materiais de papelaria e o bebé sendo
um ovo de galinha.

10 Diante da quantidade de adolescentes no Lar Manaira observamos que
a prépria interagdo dos meninos nos encontros foi maior, e isto se deu
num total de 10 encontros. E no mesmo contexto com menor nimero de
adolescentes na Casa Feminina, as oficinas seguiram o cronograma em 05
encontros.
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Durante a semana por dois momentos do dia, a pro-
posta era o adolescente ler uma histéria para o bebé (ovo)
e anotar em uma ficha, e esta deveria ser assinada por um
educador da casa de acolhimento.

Na semana seguinte, conversavamos sobre a expe-
riéncia, recolhiamos as fichas com o nome das musicas
cantadas e as assinaturas, e seguimos para a segunda parte
da oficina com algo mais pragmatico: 1) o contato com o
modelo didatico do aparelho reprodutor feminino e mascu-
lo; 2) dialogo sobre o ciclo menstrual e visualizagdo de um
modelo de tabelinha e; 3) conhecer dois tipos de métodos
anticonceptivos, um por barreira (camisinha, feminino e
masculino) e um método hormonal (cartela de pilulas anti-
concepcional de via oral).

E por fim, realizacdo de didlogo sobre a importancia
de todas as pessoas terem acompanhamento de sadde, tan-
to as meninas quanto os meninos. Ressaltando o direito a
saude e a existéncia dos aparelhos de saude, as Unidades
Basicas de Saude, bem como outros aparelhos que existam
e que compde a rede do Sistema Unico de Satde - SUS, ao
qual todo brasileiro tem acesso.

Relato de Experiéncia sobre a Oficina de Gravidez na
Adolescéncia e Anticoncepgio

Sobre a prevencao da gravidez na adolescéncia, ob-
servamos o interesse por parte dos meninos, e em especifi-
co as meninas, manifestaram como sendo algo normal en-
gravidar nesta fase da vida. Outra questdao que chamou a
atencao foi a negacao dos métodos anticonceptivos entre
os adolescentes que no momento da oficina se sentiram a
vontade para externar que ja tinham vida sexual ativa.
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As meninas de ambas as casas (Lar Manaira e Casa
Feminina) focaram esfor¢cos na primeira fase da oficina
sobre gravidez!! ou seja, no cuidado com o bebé (ovo), e na
segunda parte, expressaram repulsa ao ver o modelo ana-
tobmico do aparelho reprodutor e as camisi-
nhas/preservativos. Mas foi unanime o interesse em com-
preender o ciclo menstruall2.

De fato, no Brasil principalmente em meio a popula-
¢do mais vulneravel é comum a gravidez na adolescéncia.
Porém, isto implica diretamente no abandono do processo
de escolarizacdo por parte das adolescentes gravidas!3. E o
ingresso no mercado de trabalho, da mesma forma é pre-
judicado acontecendo tardiamente e em condicOes mais
precarias (BANT, 2020)14

Dados do UNFPA apontam que todo ano no Brasil
mais de 430 mil bebés nascem de maes adolescentes (ONU,

Quando falamos de gravidez na adolescéncia, perguntamos se conheci-
am alguém que ficou grdvida antes dos 18 anos de idade. Todos os parti-
cipantes da oficina disseram que conheciam pessoas que engravidaram na
adolescéncia, e responderam com ar de normalidade. Inclusive duas me-
ninas relataram: “é melhor ter logo e ficar livre”, e a outra: “é normal tia”.
2y3rias perguntas surgiram sobre as codlicas, a tensdo pré-menstrual,
periodo gestacional, formas de engravidar e a idade normal para ocorrer a
primeira menstruagao.

13 E ai entramos em maior aprofundamento da vulnerabilidade, pois ao
sair da escola cria-se uma lacuna no desenvolvimento dessa adolescente
que leva muito tempo para que ela consiga retornar a escolarizagdo.

14 0 artigo de Bant (2020), representante do Fundo de Popula¢do das
NacgGes Unidas — UNFPA, intitulado “Cedo ou tarde é preciso ter informa-
¢Oes sobre sexualidade e direito”, aponta para necessidade do acesso a
informacgdes para o desenvolvimento dos jovens.
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2020)15. E essa realidade esta atrelada aos determinantes
sociais de sadde, aos quais adolescentes brasileiros vivem.

Observamos ainda na oficina, a reagdo negativa dos
meninos em relacdo ao uso de preservativo/camisinha,
quando alguns relataram ter vida sexual ativa e ndo “gostar
de usar preservativol®”. Hoje o Brasil vive um aumento nos
ndmeros de IST’s, a exemplo da Sifilis1” que s6 aumenta o
numero de casos.

Entdo é necessario dialogar com os adolescentes
sobre a importancia da prevencdo de saude, pois é o que
garante possibilidades de um desenvolvimento pleno. O
conceito ampliado de satide preconizado pela OMS relacio-
na a saide ndo s6 como a auséncia de doenca, mas com as
condig¢des de acesso a educacao, moradia, emprego e renda
e completo bem estar.

Consideracoes Finais

15 Destacamos aqui suas condi¢des de vida como moradia, acesso & edu-
cagdo e aos servicos de saude que geram esses numeros elevados e a
necessidade de didlogo com esses jovens, apresentando-lhes o impacto
que uma gravidez na adolescéncia pode causar em seu desenvolvimento
pleno, e ou ainda ocorrer a morte materna.

16 Além da grande possibilidade de engravidar suas parceiras ainda tem a
questdo das Infec¢Bes Sexualmente Transmissiveis — IST e do HIV/AIDS.
Para tanto, durante as oficinas dialogamos amplamente sobre a necessi-
dade do uso do preservativo em todas as relagbes sexuais justamente por
se tratar de um, fator de prevencao.

17 A sifilis adquirida é um agravo de saide de notificacio compulsdria
desde 2010, ou seja, os casos devem ser registrados e divulgados pelo
Ministério da Saude, e sua taxa de detec¢do vem aumentando de 34,1
casos por 100.000 habitantes em 2015 para 75,8 casos por 100.000 habi-
tantes em 2018 (BRASIL, 2019). A sifilis assim como o HIV/AIDS sdo trans-
mitidas ao bebé em caso de gravidez.
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Concluimos que os temas apresentados aos adoles-
centes e as dindmicas foram agradaveis e a participacao
ocorreu de forma efetiva. O dialogo sobre saude é urgente,
sobretudo, para que possamos diminuir os riscos de gravi-
dez ndo intencional na adolescéncia e através do conheci-
mento, diminuir os riscos de contagio com algumas IST’s e
HIV/AIDS.

A partir da experiéncia nas casas de acolhimento e
as demandas existentes identificamos que é necessario a
ampliacdo de estudos sobre o sistema de saude e oportu-
nidades de educagdo em saide que estdo sendo ofertadas
naregido onde os/as adolescentes estao inseridos/as.
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14

A CONTRIBUICAO DO SUBPROJETO
LEHIA PARA A VIDA DOS
ADOLESCENTES RESIDENTES EM
CASAS DE ACOLHIMENTO

Isabella Hellen Estevdo da Silvat

Introduc¢ao

O objetivo deste artigo é apresentar sucinta e dida-
ticamente o recorte de um Trabalho de Conclusao de Curso
intitulado “O projeto LEHIA e a sua contribuicao para a
autonomia de adolescentes residentes em casas de acolhi-
mento”, o qual teve como objetivo geral analisar o LEHIA
como subprojeto de interveng¢do para autonomia de ado-
lescentes residentes em casas de acolhimento. O referido
trabalho propicia uma visdo bastante abrangente sobre a
realidade das casas de acolhimento, fazendo desde um per-
curso histérico de tal contexto para que, dessa forma, o
leitor possa se familiarizar com o contexto no qual os ado-
lescentes estdo inseridos até uma explicagdo minuciosa a
partir da nomenclatura do subprojeto Letramento e Esco-
larizacdo a partir de Histdrias Individuais para a Autono-

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
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mia (LEHIA), com o intuito de detalhar as a¢bes desenvol-
vidas pelos mediadores educacionais junto aos adolescen-
tes, bem como expor alguns relatos que nos possibilita ter
uma compreensdo mais abrangente das atividades desen-
volvidas durante o periodo de Acompanhamento Pedagé-
gico Personalizado e das demais a¢des que o subprojeto
proporciona.

A partir das leituras e estudos realizados previa-
mente, é possivel afirmar que a escolarizagdo tem forte
contribuicao na construcao da autonomia dos sujeitos que,
ao terem acesso a uma educacao de qualidade, conseguem
avancar em diversas areas, sejam essas sociais, pessoais,
emocionais e até mesmo psicossociais. Por tal razdo, neste
artigo, iremos nos deter a refletir sobre a importancia do
LEHIA na vida dos adolescentes residentes em casas de
acolhimento, para tanto, iremos dialogar teoricamente com
as falas? desses adolescentes e, também, dos mediadores
educacionais, para que possamos, de fato, compreender a
relacao do subprojeto com a promog¢ao da autonomia. Para
realizacdo deste estudo, optou-se pela pesquisa de cunho
exploratério e contamos com a participacdo de 12 adoles-
centes acolhidos e 12 mediadores. Os dados foram obtidos
através de questionario e entrevista, sendo analisados qua-
litativamente. Dessa forma, comegaremos nossas discus-
soes a partir da concep¢ao dos adolescentes residentes em
casas de acolhimento sobre o subprojeto e, em seguida, nos
deteremos a percep¢do dos mediadores educacionais em
relacdo a promocdo da autonomia dos adolescentes, enfati-
zando os desafios e avangos encontrados no periodo no

2 0s nomes apresentados neste trabalho sdo ficticios, para que a identida-
de dos participantes seja protegida, mantendo as orientacGes do comité
de ética.
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qual a mediacdo pedagdgica acontece, atentando para a
perspectiva de Educa¢dao Popular Freireana na qual o tra-
balho pedagoégico se respalda e desenvolve-se.

A contribuicdo do LEHIA a partir da visdao dos adoles-
centes

Ao nos aproximarmos das falas dos adolescentes re-
sidentes em casas de acolhimento, logo € possivel perceber
os beneficios trazidos pela educacao através das agdes pe-
dagogicas do LEHIA, tanto no que diz respeito a aspectos
pessoais e interpessoais, como aqueles direcionados, espe-
cificamente, a escolarizacdo para a autonomia, como sera
demonstrado a seguir.

Pessoal e Interpessoal

Conforme Goleman (2011, p. 25), “[...] todas as emo-
¢oes sdo, em esséncia, impulsos para lidar com a vida que a
evolucdo nos infundiu”. A partir dessa concep¢do e consi-
derando a realidade dos adolescentes acolhidos, acredita-
mos que a educacdo pode/deve favorecer, também, a cons-
trucao dos sujeitos em sua integralidade, permitindo que
eles se expressem e externem suas inquieta¢des, daividas,
medos, dificuldades e apreensdes, a fim de que, ao saber-
mos dessas circunstancias, possamos agir de modo a ajuda-
los a controlar e lidar com todas essas emogdes e, conse-
quentemente, melhorar nas demais areas sociais, inclusive,
no desempenho escolar, como revela a fala de uma das
adolescentes acerca da contribuicdo do Acompanhamento
Pedagégico Personalizado: “[..] melhorou a forma de me
expressar na escola com professores e alunos [..]” (GIOR-
DANIA).
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A adolescente mencionada anteriormente estava
envolvida em constantes conflitos na escola. Por ser vitima
do bullying, ela reagia de forma impulsiva e agressiva, a
tornando insensivel aos estados afetivos alheios. Ao me
deparar com inimeras expressdes de desespero e angustia
manifestadas pelo choro, no meu papel de mediadora edu-
cacional, passei a trabalhar semanalmente assuntos referi-
dos ao bullying, responsabilidade emocional e a autoesti-
ma, levando textos para que ela pudesse refletir, depoi-
mentos de outras pessoas que passaram por situagdes pa-
recidas, chamando atenc¢ao para as consequéncias dos atos
feitos nas vidas das outras pessoas, para que ela refletisse
sobre o comportamento que estava tendo na escola com os
outros. Em consonancia com Freire (2016), o que importa
na formacao e na pratica docente

[..] ndo é a repeticdo mecanica do gesto, este ou aquele,
mas a compreensao do valor dos sentimentos, das emo-
¢oes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela segu-
ranc¢a, do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando a cora-
gem (FREIRE, 2016, p.45).

Em situagdes como essas, o LEHIA contribuiu, tam-
bém, para que o adolescente criasse uma visao positiva
sobre si mesmo e resgatasse a sua autoestima, sendo esse,
outro fator que interfere no processo de ensino-
aprendizagem, pois quando o adolescente olha para si e
ndo consegue enxergar suas potencialidades, passa a acre-
ditar fielmente que nao é capaz de aprender e cria imedia-
tamente um repudio a escola. Para reverter tal percepcao,
é preciso pensar em estratégias que construam uma nova
visdo do adolescente sobre a realidade, para isso, é impres-
cindivel valorizar os conhecimentos prévios, respeitar e
considerar as duvidas apresentadas, além de pensar prati-
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cas pedagoégicas eficazes que superem as dificuldades
apresentadas, colocando o adolescente como protagonista.
Em consonancia a isso, apresentamos a fala da adolescente
Giordania: “Antes eu ndo focava em nada, ndo tinha sonhos.
Mas hoje eu me sinto uma pessoa realizada e sei que vou
conseguir”.

Escolarizacao

Aprender é, sem duvida, um processo amplo e con-
tinuo, que perpassa todas as fases da vida do ser humano,
seja na constru¢ao e aquisicdo de novos conhecimentos ou
na ressignificacdo daqueles ja obtidos. O ato de aprender
caracteriza-se, sobretudo, como uma necessidade ontolégi-
ca do ser humano. Para Charlot (2000), aprender é

[..] sempre entrar em uma relagdo com o outro, o outro
fisicamente presente em meu mundo, mas também esse
outro virtual que cada um leva dentro de si como interlo-
cutor. Toda relagdo com o saber comporta, pois, uma di-
mensdo relacional, que é parte integrante da dimensio
identitaria (CHARLOT, 2000, p. 72).

Muitos adolescentes residentes em casas de acolhi-
mento apresentam sérias dificuldades de aprendizagem, o
que os insere na situacao de fracasso escolar. No entanto,
nao podemos esquecer que qualquer que seja o problema
apresentado pelo aluno, devemos considerar todos as situ-
acoes e significados que contribuiram para que ele exista.
A partir da pesquisa realizada junto aos adolescentes, per-
cebemos que no que diz respeito a escolarizacdo, que o
subprojeto LEHIA auxiliou positivamente para uma melhor
compreensao das atividades escolares, e também em as-
pectos que envolvem a leitura e a escrita.
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Os adolescentes, ao participarem das atividades do
Acompanhamento Pedagoégico Personalizado, tiveram um
apoio maior nas atividades escolares, entdo, muitas vezes,
aquilo que nao foi bem compreendido nas salas de aula,
conseguiu ser assimilado com o apoio do mediador educa-
cional. Isso foi/é muito importante, pois contribuiu para
que o adolescente obtivesse um melhor desempenho esco-
lar. Em consonancia com Charlot (2000, p. 65), é possivel
refletir sobre a aprendizagem a partir da perspectiva de
que “[...] todo ser humano aprende: se ndo aprendesse, nao
se tornaria humano”, tal afirmativa nega toda e qualquer
ideia relacionada a impossibilidade de aprender dos alu-
nos, passando a concebé-los como seres de potencialida-
des.

Em nossa pesquisa junto aos adolescentes, quando
perguntamos sobre a importancia do LEHIA para eles, sao
bastante comuns relatos como: “[...] estou conseguindo res-
ponder as atividades da escola” (MALIA), “[...] ajudou mais
nas atividades da escolaf..] comecei a entender melhor as
atividades” (GABRIEL), “E muito importante, eu tiro todas
as minhas dividas” (DAIANA), “E muito importante por en-
sinar tudo o que eu preciso” (JOSI). A partir dessas e outras
falas, identificamos a relevancia do subprojeto no que diz
respeito a propiciar uma melhor compreensao das ativida-
des escolares por parte dos adolescentes.

O professor, enquanto facilitador e mediador do
processo de ensino aprendizagem, e ciente da sua respon-
sabilidade ética no exercicio docente, deve considerar que
“[..] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 2016,
p. 25). Tal reflexdo se demonstra na fala de uma das ado-
lescentes quando perguntada se mediador, através do LE-
HIA contribuiu para o seu desempenho escolar, eis a res-
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posta: “Sim, com certeza. Assim, eu sei de algumas coisas,
mas ndo é muito, porque eu parei nova, ai depois o pouco
que eu sabia foi juntando com a minha professora e com
vocés (mediadores)” (DAIANA). E possivel evidenciar nesse
relato que ensinar aprendendo faz diferenca, a construgao
do conhecimento deve ser feita através da interacao verti-
cal entre professor-aluno, para tanto, o didlogo e a escuta
sdo indispensaveis para a construcdo do pensar critico.

Um aspecto muito importante ressaltado pelos ado-
lescentes foi a melhoria das notas, o que sem duvida, faz
com que os adolescentes sintam mais vontade de aprender,
acreditem nas suas capacidades e possam progredir nos
estudos, revertendo a situacao de distorcao idade - ano.
Sobre isso, destaquei a fala de uma dos adolescentes, a me-
nina Believe fala sobre como avan¢ou nas notas: “eu tive
ajuda em todas as provas e gracas ao mediador conseguir
melhorar minhas notas [...] melhorei muito o meu desenvol-
vimento”.

No que tange a escolarizacdo, é de suma importan-
cia evidenciar a contribui¢do do projeto no que diz respeito
a leitura e escrita, uma vez que apesar de estarmos lidando
com sujeitos adolescentes, muitos deles, antes do LEHIA,
ainda nao tinham sequer o pleno dominio da leitura e da
escrita, como o caso de Gabriel B:

“[...] - as mediadoras ajudam vocé?

- Sim, ajudou em casa, ajudou fazendo tarefa, ajudou a ler.
- Antes do projeto vocé sabia ler?

- Ndo.

- Aprendeu a ler com o projeto?

- Sim!”.

Para Freire e Macedo (1990), o analfabetismo cons-
titui uma profunda injustica que sustenta grandes conse-
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quéncias. Na escola, ndo compreender o que se ler e nao
conseguir escrever o que se pensa, resulta em algumas de-
fasagens e o aluno passa a ndo conseguir acompanhar o
grupo e os conteudos, enquadrando-os na situagao de dis-
torcao idade-ano. Para Teberosky (2009), é somente
aprendendo sobre o aprender do aluno que podemos dar
um novo sentido ao ato de lecionar.

Quando perguntamos a importancia do mediador
educacional, Rafael nos falou: “E bom para aprender,
aprendi a ler mais, aprendi a ver as coisas”. E exatamente
sobre esse “ver as coisas” que devemos firmar nosso com-
promisso politico pedagogico, é conscientizando, impulsi-
onando os questionamentos criticos, que vamos formando
seres ativos na sociedade, capazes de transformar a reali-
dade, ndo domesticando a curiosidade, mas, sim, a insti-
gando constantemente, como bem nos aponta Freire
(2016).

A fala da adolescente Rakely também expde a con-
tribuicao do projeto na melhora da leitura: “[...] quando eu
cheguei na escola, eu ndo sabia ler muito, ai um dia a minha
professora me chamou e disse ‘1é isso aqui’, mas eu li s6 qua-
se a metade. Depois que eu conheci minha mediadora mudou
tudo”.

A partir desse relato é possivel constatar como a
aquisicdao e o desenvolvimento da leitura contribui para a
autoestima e postura da adolescente no processo de
aprendizagem. A leitura amplia infinitas possibilidades e
faz com que o sujeito seja mais seguro de si.
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A contribuicao do LEHIA a partir da visao dos media-
dores: dificuldades e avangos

Como os mediadores possuem uma relagao mais di-
reta com os adolescentes, a partir das falas deles torna-se
possivel constatarmos os avangos significativos apresenta-
dos pelos adolescentes. Para isso, esse topico ira se subdi-
vidir em uma sequéncia que nos permitird ter uma visao
mais abrangente da atua¢do do projeto e sua contribuicao
na formacao da autonomia.

Dificuldades: Escolarizacao e Aspectos Sociais

Relacionado aos conhecimentos especificos pedagé-
gicos, as dificuldades majoritariamente constatadas e apre-
sentadas pelos mediadores estdo unanimemente relacio-
nadas ao portugués (leitura, escrita e interpretagdo textu-
al) e a matematica (operagdes basicas: adigdo, subtracao,
multiplicacao e divisdo), como exemplo apresentamos as
falas de alguns mediadores:

[..] A maioria ndo sabe ler, ou interpreta o que 1é com di-
ficuldade. Ndo sabem as quatro operagdes matematicas,
nido entendem, por exemplo, que a adi¢io esta dentro da
multiplica¢do, que um principio compreende o outro (LU-
isA).

No que se diz respeito a escolarizacgio, a leitura e a escrita
foram as principais dificuldades encontradas no geral,
principalmente pela idade dos adolescentes e da série
que eles estavam. O nivel da maioria ainda é muito baixo
[..] (MARIANA).

Em relacdo a escolarizacio, as maiores dificuldades sdo
em relacdo a Portugués, principalmente na leitura, escrita
e interpretagdo textual, e Matematica, nas operagdes ba-
sicas, por exemplo [..] (SAMARA).
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E necessario salientar aqui que a realidade exposta
nas falas dos mediadores ndo estd unicamente relacionada
com os adolescentes residentes em casas de acolhimento, a
dificuldade de aprendizagem nesses aspectos é também
evidenciada quando analisamos os dados nacionais, como
a Avaliacao Nacional de Alfabetizacdao - ANA (2016)3 que
nos permite ter acesso a informagdes sobre os niveis de
alfabetizacdo e letramento em lingua portuguesa e mate-
matica. Em 2016, 54,73% dos estudantes apresentavam
niveis insuficientes na leitura, 33,95% na escrita e 54, 46%
em matematica.

Logo, é possivel evidenciar que o ato de alfabetizar
letrando se faz urgente e indispensavel, pois contribui para
que, enquanto mediadores, possamos compreender e con-
templar a aprendizagem das habilidades de leitura e de
escrita para além das exigéncias da escolarizacao, propici-
ando uma formacao que atende as demandas e caracteris-
ticas sociais vigentes. Soares (2003, p.2) focaliza que o ato
de letrar “[...] é mais do que alfabetizar, é ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura
tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”. A apren-
dizagem, nesse processo, ndo é mais vista como simples
acumulacdo de informac¢des, mas como uma construcao
ativa e pessoal do sujeito-educando a partir do seu préprio
contexto, o que permite que ele posicione-se criticamente
frente ao que 1€ e produza o seu conhecimento de mundo.

A partir da experiéncia e convivio com os adoles-
centes, as principais dificuldades sociais expostas pelos
mediadores estdo relacionadas aos aspectos de cunho

3Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484421/RELAT%C3%93RIO+
SAEB-ANA+2016+PANORAMA+DO+BRASIL+E+DOS+ESTADOS/41592fab-
6fd6-4c21-9fbb-d686f6b05abe?version=1.0.
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emocional, relacionado a baixa autoestima e a dificuldade
de estabelecer vinculos, assim como o impertinente com-
portamento inadequado, referente a indisciplina e desres-
peito, conforme serd possivel identificarmos posterior-
mente.

No inicio do processo de mediacdo, é bastante com-
plicado criar um vinculo com esses sujeitos, muitos se ne-
gam a participar do projeto, ndo querem ao menos falar
conosco, e apresentam alguns comportamentos inadequa-
dos, como é possivel destacar nas falas a seguir:

[..] Enquanto a relagdo social: isso é uma barreira consta-
te por conta da histéria de vida que cada um carrega a
aproximacdo com alguém é bem complicado devido os
acontecimentos de sua trajetéria de vida (LUIS).

Sobre o comportamento foi bem dificil me aproximar,
dialogar mesmo, os trés adolescentes que acompanhei até
o momento, eles demoraram muito a confiar em mim. Fa-
lar sobre si é o maior desafio (VITORIA).

Alguns chegam sem referéncias, sé se tratam por xinga-
mentos, adjetivos pejorativos, e defendem-se de tudo [...]
(LUISA).

[..] Em relacdo as relagdes sociais, os principais proble-
mas encontrados foram em relagdo a pratica de bullying
com colegas, principalmente os da casa de acolhimento,
assim com os modos de se comportar (palavroes, desres-
peito com os mais velhos, educadores, etc.) (MARIANA).

Em relacdo ao que foi exposto, Ferreira e Marturano
(2002, p. 39) apontam que “criangas provenientes de fami-
lias que vivem com dificuldades econdmicas e habitam em
comunidades vulneraveis, tendem a apresentar mais pro-
blemas de desempenho escolar e de comportamento”. Es-
pecificamente no que diz respeito ao comportamento, é
possivel analisarmos como uma forma de defesa, ja que
eles ndo conseguem lidar com as emog¢des que, por sua vez,
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é a chave do equilibrio humano, como aponta muitos estu-
diosos da area.

Avancos: Escolarizacao e Relagoes Interpessoais

A principio, observemos as falas de alguns dos me-
diadores no tocante aos avancos escolares dos adolescen-
tes:

Ao longo do tempo é possivel identificar que através de
atividades propostas para atenuar as dificuldades de es-
colarizagdo, estimula o(a) adolescente a buscar a apren-
dizagem (RAFAELA).

O despertar, o incentivo a curiosidade, ao querer conhe-
cer e buscar, aprender algo novo, como também o reco-
nhecimento da escola. Hoje, alguns dos adolescentes
apresentam uma nova visdo quanto a importancia da es-
cola (JULIA).

[.] na parte de escolarizacdo é perceptivel notar um
avango na forma como eles escrevem e leem (LORENA).

A partir desses relatos, é possivel consolidar que as
principais dificuldades de aprendizagem apresentadas pe-
los adolescentes foram superadas gradativamente. Libaneo
(1990, p. 34), aponta que “a escolarizacao é um dos requi-
sitos fundamentais para o processo de democratiza¢do da
sociedade”. Mais uma vez denota-se o valor da escola e da
aprendizagem frente ao corpo social.

Agora serdo explicitadas as falas de alguns media-
dores no que tange uma melhoria nas rela¢des interpesso-
ais, vejamos:

A relagdo de respeito e amizade, isso floresceu nos ado-
lescentes que atendi. Respeito pelos funcionarios, respei-
to entre eles e cuidado [..] Acho que é um pedacinho de
aspectos significativos, a partir desse acordar, dialogar e
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questionar, vem o rompimento com o medo de se por no
mundo, de se transformar e transformar o mundo (VITO-
RIA).

0 assunto sobre relacdes interpessoais também foi
trabalhado durante o periodo de media¢do pedagégica dia-
logando com a ética, com o intuito de fazer com que o ado-
lescente se enxergasse como ser social que se constréi a
partir das relagdes estabelecidas na sociedade. Diante dis-
so, obtivemos resultados expressivos, como demonstra as
falas das mediadoras Samara e Mariana:

[..] os eixos tematicos trouxerem uma reflexdo sobre o
convivio. Em alguns momentos notou-se um policiamento
dos adolescentes em relagdo as brigas (SAMARA).

[..] Em relacdo aos aspectos individuais, os eixos temati-
cos contribuiram muito para que eles tivessem acesso a
um pouco mais de cidadania e valores. Um dos temas que
mais chamou atengao foi o de ética, pois uma das ques-
toes trabalhadas na atividade (achar um celular na rua)
realmente aconteceu com o adolescente, e ele teria feito
outra coisa se a gente ndo tivesse conversado sobre o as-
sunto hoje. Para ele, achado ndo é roubado. Quando tive-
mos a conversa sobre esse tema, ele percebeu e se colo-
cou no lugar do outro, e viu que estava errado ao pensar
assim. Esses eixos tematicos sdo de extrema importancia
e necessidade para a vida deles (MARIANA).

Para Freire (1967) “A educagao é um ato de amor,
por isso um ato de coragem. Nao pode temer o debate”. A
vista dessa afirmativa e das explana¢des dos mediadores,
mais uma vez nos € possivel comprovar a importancia do
subprojeto LEHIA para além da escolarizacdo, propicia,
conjuntamente, a autoconfianga por parte dos adolescen-
tes, como podemos perceber na fala da mediadora Luisa
“Passam a sentirem-se sujeitos de direito, "gente”, como eles
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dizem. Melhora do comportamento social, e comegcam a
achar que podem aprender!”,

Praticas Pedagogicas para a Autonomia

Para que os objetivos do subprojeto sejam alcanca-
dos, em especial o da construcao da autonomia, faz-se ne-
cessario um conjunto de praticas pedagdgicas pensadas
com o compromisso ético e politico, exigido pela profissao
docente, bem como: planejamento pedagogico, representa-
¢do do mediador, valorizacdo dos adolescentes enquanto
sujeitos de direitos e, como heran¢a do educador Paulo
Freire, o dialogo e a reflexdo sdo dois aspectos imprescin-
diveis e de suma importancia para que haja, de fato, a efe-
tivacdo de uma educacio de qualidade. E notério constatar
tais praticas nas falas dos mediadores, vejamos:

[..] as atividades sdo pensadas para desenvolver seu pen-
samento critico/reflexivo (dos adolescentes) sobre seu
papel como sujeito de direito (LORENA).

S6 o fato de estar 14 2h semanais com cada um deles, ja
diz muito, jA mostra que tem alguém disposto a ajuda-los
na escolarizacdo, com isso temos a oportunidade de for-
mar pessoas mais criticas e autonomas, mais responsa-
veis e com mais ética para viver em sociedade (MARIA-
NA).

Acredito que praticas atrativas e significativas que par-
tam do interesse do(a) adolescente contribuem para o
desenvolvimento da sua autonomia, na perspectiva, tam-
bém, de atenuar as dificuldades no que condiz a escolari-
zacdo (RAFAELA).

0 adolescente precisa se sentir confortavel para realizar o
acompanhamento e as atividades propostas precisam
trazer a reflexdo para que no dia a dia o adolescente pos-
sa colocar em pratica tudo o que foi por ele aprendido
(JULIANA).
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Conforme os relatos expostos em epigrafe, eviden-
ciamos a necessidade e a importancia de proporcionarmos
aos alunos uma educagdo conscientizadora que propicia a
aquisicao de uma aprendizagem significativa. Em especial
para os adolescentes residentes em casas de acolhimento,
esse tipo de educacdo é indispensavel, pois permitira que
eles transcendam a atual situacdo na qual estdo inseridas,
refletindo sobre o cotidiano.

Consideracoes Finais

Com base nos relatos expostos e em nossas refle-
x0es, ficou evidente a necessidade e a importancia de uma
mediacdo pedagogica pautada na perspectiva de Educagao
Popular para suprir as necessidades e dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos adolescentes residentes
em casas de acolhimento. Com isso, destacamos o subpro-
jeto LEHIA e a sua contribuicdo na escolariza¢dao, bem co-
mo em aspectos sociais e emocionais dos adolescentes re-
sidentes em casas de acolhimento, devolvendo a autoesti-
ma e a autoconfianca.

Sem duvidas, o ato de educar traz consigo grandes
desafios e um dos maiores ainda existente é conseguirmos
ofertar uma educacdo de qualidade para todos. Além de
ensinar conteudos curriculares, devemos ajudar os alunos
a integrar tais conhecimentos especificos com as situagdes
do cotidiano, com a vida em sua totalidade. Por isso, deve-
mos lutar incessantemente para que haja, de fato, a demo-
cratizacdo do ensino, dos saberes, para que todos possam
pensar por si, produzir novos conhecimentos e compreen-
der melhor as relagdes sociais e, como nao dizer, amenizar

Sumario



| 193

as desigualdades sociais existentes em nosso pais e, tam-
bém, no mundo.
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15

MINICURSO: PROMOVER O ENSINO DE
LETRAS ESPANHOL (ELE) PARA
ADOLESCENTES DE CASAS DE
ACOLHIMENTO DA CIDADE DE

JOAO PESSOA - PB

Jaqueline de Almeida Arruda?

Introduc¢ao

“A Educagdo, qualquer que seja ela, é sempre uma teoria do
conhecimento posta em prdtica”. (Paulo Freire)

Este artigo é resultado da nossa vivéncia no Pro-
grama de Educacao Tutorial -PET: Conexdes de Saberes -
Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas, da Universi-
dade Federal da Paraiba (UFPB). Este programa tem como
objetivo proporcionar acdes que visam contribuir com o
progresso da escolarizacao de adolescentes residentes em
Casas de Acolhimento, localizadas na Cidade de Joao Pes-
soa, Paraiba.

! Académica do curso de Letras Espanhol na Universidade Federal da Para-
iba — UFPB.
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E necesséario elucidar que as casas de acolhimento,
podendo também ser chamadas de Casa de passagem, sao
instituicdes que tem como principal objetivo acolher, entre
os parametros judiciais, criangas e adolescentes de faixa
etaria que variam entre 0 (zero) e 18 (dezoito) anos de
idade, que se encontram em situacdo de risco. Em outras
palavras, as casas de acolhimento tém como instauragao
epistemolégica receber, proteger e proporcionar aos aco-
lhidos uma preparacao eficaz e autbnoma para a vida.

No entanto, vale dizer que o estabelecimento dos
adolescentes nestas instituicoes é algo provisorio, ou seja,
eles s6 permanecem nestes locais enquanto seja necessaria
uma solucdo para os seus conflitos. Neste sentido, Gomes
(2010, apud SANTOS, 2016, p. 2) acredita que a “residenci-
alizacao das criangas e jovens ndao tem como objetivo pro-
porcionar-lhes uma forma de vida alternativa, mas um lu-
gar de passagem, provisorio, enquanto se procure uma
solucdo definitiva”.

Isso implica dizer que a incorporacdo da familia é a
base central para o processo de desenvolvimento e cons-
trucdo da crianca e do adolescente, pois é no seio da familia
que a crianga e/ou adolescente vai buscar estabilidade,
afetividade, todos os valores que lhes permitam uma vida
produtiva, harmoniosa e, sobretudo, emocionalmente sau-
davel. Em contrapartida, a familia quando deixa, por al-
gum motivo, de acompanhar o desenvolvimento fisico, in-
telectual e emocional da crianca, muitas vezes pode enrai-
zar um sentimento de trauma e/ou desconforto, paralisan-
do o crescimento e a evolucao da criancga.

Deste modo, esta realidade estd centrada na vida
dos adolescentes de casas de acolhimento, principalmente
porque muitos almejam solugdes para que, assim, possam
retomar ao ambiente familiar. Desta forma, o Artigo 227 da
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Constituicao Federal, lei n° 8.069, de 1990, nos garante
que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
criancga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta priori-
dade, o direito a vida, a satude, a alimentacdo, a educagio,
ao lazer, a profissionalizacdo a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunita-
ria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligén-
cia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao (BRASIL, 1990, p. 17).

Infelizmente, a sociedade atual apresenta varios
fatores que tem contribuido para o aumento da desestru-
turacdo e abandono familiar. Temos como exemplos, a vul-
nerabilidade e as desigualdades sociais. Logo, a interiori-
dade da sociedade contemporanea tem buscado combater
a hegemonia dessas desigualdades para, assim, poder ocu-
par um espago mais justo, digno de direitos e igualdades.
Para isso, faz-se necessario frisar que esta luta, em comba-
te as desigualdades e superacdo da pobreza, vem desde
épocas passadas e, mesmo com a chegada da atualidade,
ainda se faz necessaria em meio a nossa sociedade.

A desigualdade, em um contexto genérico, tem cen-
trado e afetado principalmente aquelas areas que apresen-
tam um status de vulnerabilidade maior. Frente a esta rea-
lidade, a educagao tem sido o principal caminho que tem e
vem permitindo que a sociedade adquira um nivel de em-
poderamento em suas buscas por uma sociedade igualita-
ria. Segundo Figueroa (2006, p. 53), “a educagdo democra-
tica deve ser gratuita e obrigatdria; possibilita aos cidadaos
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a igualdade de oportunidades para alcangar todos os graus
e vantagens que compete a eles em uma democracia?”.

Concordando com tal posicionamento, foi partindo
da vulnerabilidade, da exclusdo, das necessidades de direi-
tos e igualdade dos adolescentes de casas de acolhimento
que o PET-UFPB veio a contribuir, levando o adolescente a
autonomia por meio do ensino, da pesquisa e da extensao.

Assim, mediante a nossa participagdo no programa
supracitado - como bolsista e graduanda em Letras Espa-
nhol pela UFPB - venho, através das minhas experiéncias,
contribuir, por meio de media¢des educacionais, para o
fortalecimento de aprendizagem de adolescentes institui-
dos em casas de acolhimento. Nesta perspectiva, podemos
rotular as mediagdes como a matriz fundamental no interi-
or do cendrio da aprendizagem e da restauracdo de confli-
tos dos adolescentes de casas de acolhimento, neste senti-
do:

A mediagdo como uma forma de resolucido de conflitos,
ndo tem apenas a fungio de cura das feridas para os en-
volvidos e para a comunidade, mas também uma fungio
transformadora, pois o objetivo da mediagdo é proporci-
onar a mudanga existencial dos sujeitos envolvidos (LO-
PES; COITINHO, 2016, p. 12).

Sob este angulo, percebemos que a media¢do é con-
siderada uma acao pedagoégica que tem oportunizado solu-
coes eficientes para o combate de conflitos referentes aos
envolvidos, assim como, tem promovido mudangas epis-
temoldgicas no sentido do progresso, como diz Freire

2 No original: “La educacién democrdatica es gratuita y obligatoria; tiende a
dar a los ciudadanos igualdad en las oportunidades para alcanzar todos los
grados y ventajas que corresponden a los ciudadanos en una democracia.”
(FIGUEROA, 2006, p. 53, tradugdo nossa).
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(2019), “mudar é dificil, mas é possivel” (p.77). Deste mo-
do, dentro dos preceitos mediacionais e, em dire¢do a pro-
dutividade do conhecimento como um todo, desenvolvi
como proposta educacional a formag¢ao de um minicurso
em espanhol3. A proposta teve como principal objetivo le-
var e apresentar aos adolescentes a importancia de apren-
der um segundo idioma no ambito da atualidade. De acor-
do com isso, “a aprendizagem de uma segunda lingua ndo
estd somente no conhecimento das formas linguisticas do
novo idioma, mas ha necessidade de se aprender a constru-
ir, trocar e interpretar signos criados por outros indivi-
duos” (KRAMSCH, 2000 apud ALVES SILVA, 2004, p. 1183).

Neste caso, o ensino de lingua espanhola para ado-
lescentes de casas de acolhimento se objetivou na abertura
de um novo conhecimento tedrico, assim como no aperfei-
coamento e constru¢do de uma aprendizagem autdnoma,
que procedeu a partir do processo de escamoteamento
motivacional. Ao falar em motivacdo, pois, é importante
saber que tal termo “é derivado do verbo em latim “move-
re”. A ideia de movimento aparece em muitas defini¢oes e,
relaciona-se ao fato da motivacao levar uma pessoa a fazer
algo, mantendo-a na acao e ajudando-a a completar tare-
fas” (PINTRICH & SCHUNK, 2002 apud SIQUEIRA, 2006, p.
21).

Tendo em vista o exposto, vislumbramos que a rea-
lizagdo da Formag¢do do Minicurso de Espanhol teve como
principal campo de atuagao uma das casas de acolhimento,
Morada do Betinho, localizada no bairro dos Bancarios, na
cidade de Jodao Pessoa-PB.

3 Esta proposicdo foi desenvolvida sob a luz de minhas experiéncias en-
quanto graduanda.
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Esta praxis se designou por meio da realizacdo de
acOes que consistia a partir de um processo de gerencia-
mento das diretrizes auxiliadoras na construcao de conhe-
cimentos e superacao de conflitos existenciais no ambito
da aprendizagem de adolescentes de casas de acolhimento.
A nivel organizacional faz-se necessario aclarar que, no
momento, a proposta da formag¢do do minicurso de espa-
nhol se trata de um processo de experiéncia que esta de-
signada a novas adequacgdes, conforme 0s avangos e neces-
sidades dos adolescentes no transcorrer do processo de
ensino e aprendizagem da lingua espanhola.

Este minicurso contribuiu com a aprendizagem de 4
(quatro) adolescentes instituidos em casas de acolhimento.
Inicialmente, trabalhei com este nimero devido os demais
adolescentes estarem vinculados a outras atividades, como
escola integral, acompanhamentos médicos, entre outros.
Porém, quando outros adolescentes estavam disponiveis e
desejavam participar do minicurso, eles eram acolhidos
satisfatoriamente.

A selecdo dos adolescentes disponiveis e suas parti-
cipagdes foram realizadas juntamente com a coordenadora
da instituicdo. Desta forma, de acordo com a disponibilida-
de dos adolescentes participantes, as agdes do minicurso
nas casas de acolhimento eram realizadas uma vez na se-
mana, todas as tercas-feiras, das 09h as 11h da manhj,
tendo durabilidade de duas horas.

Processos de ministracdo das aulas na casa de acolhi-
mento

Durante a execu¢do inicial das aulas do minicurso
para adolescentes da casa de acolhimento, foi notado que
dois dos adolescentes nao tinham conhecimento algum do
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espanhol. Estando, esta realidade, relacionada com a ne-
cessidade de ofertas do idioma nos centros educacionais
do Ensino Fundamental de escolas publicas.

Diante desta realidade, percebemos que os adoles-
centes, assim como todos aqueles que nunca tiveram con-
tato com o idioma, acabam desenvolvendo um pensamen-
to, uma visdo negativa quanto a importancia e abrangéncia
da aprendizagem do espanhol na atualidade.

Isso requer que também olhemos por outra pers-
pectiva, ja que “o problema da qualificacao tem atrapalha-
do todas as iniciativas de expansdo de ensino [..] em que
inameros concursos para preenchimento de vagas resul-
tam sem aproveitamento por falta de candidatos qualifica-
dos” (LEFFA, 2011, p. 13). Conforme exposto, a falta de
qualificacdo profissional, oferecida pelas universidades,
atinge a Educacao Basica brasileira, especialmente no en-
sino de linguas estrangeiras, o que resulta na desmotivagao
dos alunos.

Toda essa situacdo de resisténcia a aprendizagem,
manifestada pelos adolescentes, tornou-se desafiadora.
Tive que buscar métodos que atendesse as necessidades de
cada um dos adolescentes. De acordo com Freire (2019,
p-139): (FREIRE, 2019, p. 139), “A alegria ndo chega ape-
nas no encontro do achado, mas faz parte do processo da
busca”. Neste sentido, senti a necessidade de desenvolver
contetidos e materiais que se objetivassem em atender e
despertar o interesse e a participacdo dos adolescentes,
assim como romper com o pensamento de negacao e inca-
pacidade apresentado por eles durante o processo das au-
las.

[..] o desafio que se estabelece para os educadores é: des-
pertar motivos para a aprendizagem, tornar as aulas inte-
ressantes para os adolescentes, trabalhar com contetidos
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relevantes para que possam ser compartilhados em ou-
tras experiéncias (além da escola) e tornar a sala de aula
um ambiente altamente estimulante para a aprendizagem
(PAULA; BIDA, 2009, p. 4 apud LIMA; MACIEL-CABRAL;
SILVA; CASTRO, 2018, p. 40).

Frente a estes desafios, entendo que a desmotivagao
e a negacdo se relacionam com a realidade deles, ou seja, é
resultado daquilo que ndo vinha sendo plantado, construi-
do.

Aulas ministradas: o espanhol em acao

Para esse momento inicial, tive como contribui¢ao
as experiéncias de uma estudante do curso de Educacgao
Social - procedente da Espanha. Neste periodo, atuou co-
mo voluntaria no PET: conexdes e saberes, no subgrupo do
Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas.

Desta forma, através de nossas experiéncias, bus-
camos levar e apresentar o Espanhol no mundo. Esta pro-
posta objetivou-se especialmente em apresentar aos ado-
lescentes os paises que tem o espanhol como lingua oficial.
Para sua efetuacdo, tivemos como propdsito apresentar um
mapa com todos os paises escritos em uma cartolina. No
entanto, ao longo da realizagdo da agdo, percebemos a im-
portancia, o valor do ensino da lingua espanhola para o
processo de aprendizagem dos adolescentes de casas de
acolhimento, pois na medida em que apresentamos os no-
mes dos paises, os adolescentes se sentiam surpresos e, em
comentarios, diziam que nao conheciam os paises, como
também ndo sabiam quais paises falavam o idioma.

Para um maior conhecimento dos adolescentes, os
estimulamos a buscarem na internet imagens e localizacao
dos paises espanhdis, assim como bandeiras, entre outros.
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De acordo com suas buscas na internet, eles foram identifi-
cando no mapa apresentado na cartolina a localiza¢do cor-
reta, marcando com a utilizacdo de um dado. O método de
ensino exigia ser dindmico, pois era uma das técnicas fun-
damentais que tinhamos para aproximar os adolescentes
da aprendizagem da lingua meta, além de compreender
que, conforme Freire, (2019, p. 47) “Ensinar nao é transfe-
rir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
producao ou a sua construcao”.

No segundo momento, tivemos como proposta o
Jogo do Trivial. Para a formacdo deste jogo foi utilizado
alguns materiais como: roleta impressa, cartdes e dado.
Essa proposta foi desenvolvida a partir de sete temas, tais
como: geografia, alfabeto, cores, animais, vestimenta, entre
outros. A partir disso, a proposta se desenvolveu da se-
guinte forma: a roleta apresentava sete cores diferentes,
cada cor representava um dos temas ja mencionados. As-
sim, para cada tema ou cor foram desenvolvidas dez per-
guntas com respostas basicas. As perguntas eram feitas por
meio de sorteios, assim cada adolescente também respon-
dia uma pergunta. Caso a resposta fosse respondida de
forma equivocada, o adolescente teria acesso ao cartdo
com a resposta correta, porém passava a vez para o proxi-
mo participante. Desta forma, esta acao tinha como propé-
sito despertar o interesse e a participacdao dos adolescen-
tes, bem como contribuir para a construgdo e autonomia
de um novo conhecimento.

No terceiro momento, foi a vez das Croquetas Espa-
nholas. Nesta atuacao, tivemos como proposta a realizacao
de uma receita espanhola que foi realizada na prépria ins-
tituicdo e desenvolvida pelos quatro adolescentes partici-
pantes do minicurso. Esta ideia se objetivou em apresentar
e convidar os demais adolescentes da instituicao a também
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participar da nossa formacdo. Sua participacdo aconteceu
da seguinte forma: cada adolescente recebeu uma frase
motivacional (escrita em espanhol) que foi elaborada por
nds, organizadoras, e também por dois adolescentes volun-
tarios. Desta forma, na medida em que cada adolescente
realizava a leitura da sua mensagem recebida, as croquetas
eram distribuidas. Esta ac¢do foi realizada a partir da ideia
de aproximar os adolescentes a culinaria espanhola, tendo
como principal objetivo, agucar a constru¢do de novos co-
nhecimentos, permitindo e fortalecendo o desenvolvimen-
to autonomo, além de despertar o interesse e habilidades
de um dos adolescentes que tinha como desejo alcang¢ar o
curso de gastronomia.

Enfatizo que as propostas de acdes desenvolvidas
no minicurso de espanhol foram todas planejadas e reali-
zadas em espanhol, sobretudo, levando em conta o propé-
sito de oferecer uma aprendizagem valida, eficaz para o
conhecimento dos adolescentes da casa de acolhimento.
Deste modo, houve a necessidade de tornar as atividades
dinamicas, divertidas, facilitando a participacdo e compre-
ensao dos adolescentes. Segundo Santos:

As atividades ludicas nas aulas de LE permitem, ainda
que o professor crie um contexto comunicativo rapido e
eficaz, o que otimiza o tempo e o esfor¢o dos alunos, ja
que, em geral, evitam-se minuciosas explicagdes acerca
de determinados matizes de uso. Dessa forma, certas
propostas ludicas que requeiram a comunicagdo - contro-
lada, semicontrolada ou espontanea - levardo o aluno a
conhecer e/ou entender determinadas estruturas, regras
gramaticais ou léxico na lingua em estudo, de maneira,
quando o professor parte da explicitagdo de uma regra
gramatical, por exemplo, o grau de abstracdo e de conhe-
cimento metalinguistico muitas vezes dificulta o enten-
dimento dos estudantes e prejudica sua assimilagio e
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possibilidades de aplicad-la em contextos comunicativos
(FERNANDEZ, 2012, p. 27 apud SANTOS, MAIA, GUER-
REIRO, 2018, p. 104).

Evidentemente, certificamos que a metodologia que
nos auxiliou a lidar com a percepcao das dificuldades,
cumpre, sobretudo, um papel essencial para a formacao de
desenvolvimento dos adolescentes para o futuro.

Consideracoes Finais

E com satisfacdo que, através das minhas experién-
cias, tenha contribuindo para o fortalecimento e aprendi-
zagem dos adolescentes em relagao a lingua espanhola. No
entanto, nunca é demais lembrar que o minicurso de espa-
nhol teve como principal objetivo fazer com que os adoles-
centes construissem uma nova visdo quanto a relevancia
da multiplicidade da lingua.

Neste sentido, é importante que os adolescentes
possam perceber a formacdao do minicurso como uma
oportunidade significativa para a construcao de seus co-
nhecimentos. Mesmo diante de um trabalho lento, com
algumas resisténcias, sabemos que é através desse proces-
so que vamos obtendo resultado, como também, é através
da motivagdo que despertaremos o interesse deles por
uma aprendizagem propicia.

Assim, as a¢des desenvolvidas e realizadas com os
adolescentes da casa de acolhimento tem sido resultado de
contribui¢do para o progresso da minha formacdo acadé-
mica. Através da formagdo do minicurso de espanhol, tive a
oportunidade de formar, e desenvolver uma visdo mais
sistematizadora em relagdo ao ensino da lingua espanhola.
Isso significa dizer que as experiéncias adquiridas vém
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sendo fundamentais para a minha producao intelectual de
conhecimentos. Também vem sendo favoravel na busca e
no fortalecimento de novos conhecimentos, pois sé assim
seremos capazes de adquirir e transmitir um
olhar/pensamento critico, cultural e, sobretudo, social.
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HORTA PEDAGOGICA NA CASA DE
ACOLHIMENTO: UM RECURSO
DIDATICO E COLETIVO DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Heloisa Emanuela Batista de Andrade?
Tawtires Pereira de Oliveiral
Wagner da Silva Pereival

Introducao

O presente artigo procura relatar a nossa experién-
cia como alunos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e
bolsistas do Programa de Educagdao Tutorial -
PET/Conexdes de Saberes: Protagonismo Juvenil em Peri-
ferias Urbanas.

No ano de 2019, atuando como mediadores peda-
gbgicos na Casa de Acolhimento Morada do Betinho, em
Jodo Pessoa - PB, observamos um espag¢o da casa que nao
era utilizado e nem explorado pelos adolescentes residen-
tes da casa. Essa observacdo nos despertou e nos fez refle-
tir sobre a possibilidade de reutilizacao desse espaco, tor-

! Académica(o) do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal da
Paraiba — UFPB.
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nando um espago pedagégico e de ensino ndo formal, de
modo a envolver e integrar os adolescentes num ambiente
que estava ocioso, sobretudo, por ser também uma possibi-
lidade de trabalharmos aspectos voltados para a nossa
area de atuacdo de curso e direciona-los a Educacio Ambi-
ental (EA).

Nessa direc¢do, surgiu a proposta da implementacdo
de uma Horta Pedagogica. Segundo Filho (2017 apud SASSI
2014, p.2), "hortas pedagogicas sdao importantes espacos
para processos de ensino e aprendizagem, uma vez que
proporciona uma pratica pedagogica que contempla a acao
didatica e coletiva”. Assim, para implementarmos a horta,
elaboramos um percurso que criasse a sensibilidade dos
adolescentes para lidar com a Educagcdo Ambiental, se-
guindo os preceitos da Politica Nacional da Educagao Am-
biental, que traz em seu Capitulo I:

Art. 1°: Entendem--se por educa¢do ambiental os proces-
sos por meio dos quais o individuo e a coletividade cons-
troem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitu-
des e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

Para contemplar essa politica, foi necessario esti-
mular a empatia e o senso critico dos adolescentes perante
0 meio ambiente. Para isso, elaboramos algumas atividades
voltadas ao tema, em que eram enaltecidas a emergéncia
de uma consciéncia de preservacado, que afirmasse a neces-
sidade de se cuidar do planeta, onde todos os integrantes
da sociedade pudessem atuar como sujeitos transformado-
res sensiveis a questdes ambientais.

Nesse sentido, as atividades foram desenvolvidas da
seguinte forma: inicialmente, trabalhamos o conceito de
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meio ambiente trazido no Art. 3° da Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA) brasileira (Lei n° 6938/81), que
define meio ambiente como “o conjunto de condic¢des, leis,
influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica e biolégi-
ca, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas for-
mas” (BRASIL, 1981), enfatizando todos os fatores e seres
vivos que estdo em harmonia para sua funcionalidade, e a
importancia do meio ambiente e como preserva-lo, na se-
quéncia, desenvolvemos uma atividade de colagem, se uti-
lizando de imagens impressa da internet, contendo o im-
pacto da acdo do homem sobre o meio ambiente e também
de imagens que mostram de maneira sustentavel a reutili-
zacao de materiais com o fim de verificar a ocorréncia da
aprendizagem.

Outra atividade foi a construcao de um mural, que
foi elaborada com o propdsito de utilizar os recursos que a
casa disponibiliza como recortes de revistas, jornais, livros
velhos e utilizamos a internet como fonte de pesquisa, foi
utilizado cartolina para a constru¢ao do mural informati-
vos sobre os 5Rs (Reutilizar, Reduzir, Repensar, Reciclar e
Reusar), e foram feitas as colagens de imagens relaciona-
das a tematica.

Ap0ds o término da construcdo do mural, ele foi colo-
cado na entrada da casa de acolhimento para que todos
pudessem ver as informacgdes relacionadas ao meio ambi-
ente, mostrando as diversas formas de conscientizagao
ambiental, através das praticas dos 5Rs. Essa atividade
fazia parte do planejamento que desenvolvemos individu-
almente com um adolescente ao longo do més. Posterior-
mente, também realizamos uma pesquisa sobre coleta sele-
tiva no bairro e redigimos um texto dissertativo argumen-
tativo em forma de redacdo sobre a tematica.
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Outra atividade desenvolvida com os adolescentes
foi a construcdo de uma estrutura arboérea a partir de re-
cursos de outras plantas (galho, flor, raiz, sementes), a qual
foi relacionado os 6rgdos das plantas aos do nosso corpo,
bem como, as fung¢des que eles desempenham. Por fim, tra-
balhamos as questdes éticas e ambientais por meio de uma
visita ao Jardim Botdnico Benjamim Maranhdo, em Jodo
Pessoa, na Paraiba.

Essas atividades foram uma excelente ponte para se
trazer a percepc¢do e conscientizacdo acerca da tematica,
pois a EA visa transformar as atitudes do sujeito a partir do
despertar do pensamento critico em relacdo ao ambiente a
qual estamos inseridos.

A Educacao Ambiental em casas de acolhimento

No programa PET/Conexdes de Saberes: Protago-
nismo Juvenil em Periferias Urbanas o nosso trabalho co-
mo mediadores é o de cobrir as lacunas que existem na
educacdo e garantir que os adolescentes usufruam dela em
suas formagdes como sujeitos de direito, pois, conforme o
Artigo 205 da constituicao Federal de 1988: “A educacao,
direito de todos e dever do Estado [...]", sendo um dever do
Estado, garantir o acesso a educacdo para todos os cida-
daos, contudo, nem sempre esse direito é contemplado,
como ressalta Troiani (2016, s/p) “O direito a educagdo
expresso na norma constitucional vigente em pleno século
XXI, ndo é aplicada pelo Estado de forma adequada na soci-
edade para cumprimento da fungao pela qual foi instituido
no ordenamento juridico”.

Nesse sentido, as pessoas em vulnerabilidade social
sdo as mais afetadas com as lacunas existentes na educagao
basica. Um exemplo disso sdo os adolescentes que se en-
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contram em casas de acolhimentos com distor¢ao idade-
ano.

Se na educagdo basica, o direito a educagdo nem
sempre é adquirido pelos adolescentes, a Educagdo Ambi-
ental tampouco, sendo ela, um componente essencial da
area da educacdo e que muitas vezes é negligenciada e nao
abordada pelos educadores na escola. Sobre esse aspecto, o
Art. 2° do capitulo I da Politica Nacional da Educa¢do Am-
biental, menciona: "A educa¢dao ambiental é um componen-
te essencial e permanente da educacdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e
ndo-formal." (BRASIL, 1999).

Assim, a elaboragdo de uma horta na casa de aco-
lhimento surge como uma proposta de suprir a necessida-
de de compensar essas lacunas, trazendo a EA para um
ambiente nao-formal, tornando-a parte do processo educa-
tivo dos adolescentes que vivem em casas de acolhimento
por compreendermos que através da EA é possivel estimu-
lar a consciéncia de que cada um pode fazer sua parte para
auxiliar na construcdo, readaptacao e na prevencao dos
recursos naturais, tornando possivel formar um cidadao
conhecedor e consciente de seus direitos e deveres ambi-
entais.

A horta: da implementac¢ao ao resultado

0 espaco que utilizamos para a construgdo da horta
foi uma piscina, de tamanho médio, localizada na lateral da
casa, que se encontrava desativada e parcialmente aterra-
da. Ao dialogarmos com a coordenadora da casa sobre a
proposta da implementacdo de uma horta pedagoégica, ela
se prontificou a ajudar no que fosse preciso e mencionou
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que era uma vontade dela desenvolver uma horta naquele

local.

ApOs os trabalhos serem iniciados na horta, o espa-

¢o passou a contar com alimentos (hortalicas) e plantas
medicinais que pudessem ser consumidos na prépria casa
e aprimorar a alimentagao e a saide dos adolescentes.

Essa implantagdo ocorreu com encontros de ensino

tedrico-pratico, com subtemas relacionados ao tema cen-
tral, sendo eles oficinas, como:

Sumario

Montagem da horta - primeiro preparamos o solo,
com adubo, terra preta e compostagem obtidas do
Horto Municipal de Joao Pessoa, depois colocamos a
tela de protecdo contra o sol e cerca para proteger o
ambiente como um todo. Em seguida, realizamos o
plantio das sementes de coentro, couve, alface, to-
mate cereja, rucula, pimentdo e mudas de hortel3,
capim santo e erva cidreira, que ja existiam no es-
paco.

Cultivo e manuten¢do - Orientamos e definimos
com os adolescentes que em revezamento ficariam
responsaveis com o cuidado de regar, de fazer a
limpeza e retirada das ervas daninhas e do apare-
cimento de pragas, de modo que, a cada encontro,
apresentassem aos mediadores as observacoes e
acoes realizadas.

Irrigacao ecoldgica: Ensinamos aos adolescentes
uma maneira simples de se fazer uma irrigagdo para
manter o solo constantemente umido. Essa irriga-
¢ao foi produzida a partir de materiais basicos, sen-
do eles garrafas pet (recicladas) e corda de nylon,
onde foram feitos dois furos nas extremidades da
garrafa e colocado um pedaco da corda em cada fu-



| 213

ro e outro furo no centro, que serviria para encher a
garrafa, este foi cortado em forma de "x" para facili-
tar vedacgdo do furo ao encher e evitar que os mos-
quitos se procriem nelas. Quando cheia, a 4gua pas-
saria constantemente da garrafa pela corda até en-
contrar o solo.

e Importancia da horta e colheita - Ressaltamos
ainda para os adolescentes a importancia do cuida-
do com a horta e com o meio ambiente, de modo
que eles compreendessem que o cuidado era devol-
vido para nés de forma produtiva, isso foi ressalta-
do com a colheita, pois afirmamos que nosso cuida-
do e dedicagao tinha retornado para nés em forma
de alimento. Apds o processo de colheita, foi pro-
posto a uma adolescente que entregasse as hortali-
¢as a cozinheira da casa, para estimular ainda mais
a coletividade e reforcar o consumo dos alimentos
advindos da horta.

e Horta organica x agrotoxicos - Por meio de um vi-
deo, demonstramos aos adolescentes a diferenga
entre alimentos organicos e alimentos ricos em
agrotoxicos e como isso implica na nossa qualidade
de vida. Ap6s isso, mencionamos o0 porqué nossa
horta era considerada organica. Nesse encontro
também foi montado cartazes com recortes de re-
vistas que evidenciasse os alimentos saudaveis e
ndo saudaveis, bem como, os organicos ou ndo or-
ganicos.

E importante ressaltar que os adolescentes, de for-
ma coletiva, contribuiram em todo o processo de monta-
gem e cuidado da horta, respeitando as propostas apresen-
tadas para eles. Sempre nos encontros eram abertos espa-
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cos de didlogo para que eles também pudessem expor suas
idéias e opinides em relacdo a horta, de forma expositiva e
dialogada, fortalecendo a relacdo mediador-mediando.

Consideramos que os objetivos propostos no proje-
to foram alcangados de forma exitosa, principalmente,
porque despertou a consciéncia e o senso critico sobre a
importancia e necessidade de preservacdo do meio ambi-
ente, possibilitou a melhoria da qualidade da alimentacao,
reducdo do consumo de alimentos com agrotoxicos e con-
tribuiu para o desenvolvimento da interagdao dos adoles-
centes com o meio ambiente.

Consideracgoes Finais

Com o intuito de facilitar a constru¢dao do conheci-
mento de boas praticas em relacdo a educagdo ambiental,
observando e sabendo dos adolescentes da casa de acolhi-
mento que um dos espagos ndo era utilizado, definimos,
conjuntamente, com os gestores, adolescentes e demais
profissionais da casa, pela execucdo de uma proposta de
criacdo de uma horta construida coletivamente. Buscamos,
ainda, mostrar que a Educacao Ambiental vem se tornado
cada vez mais notavel no nosso cotidiano, sendo ela res-
ponsavel por trabalhos como esse que buscam formar su-
jeitos conscientes ecologicamente em casas de acolhimen-
to, seja por meios de projetos didaticos ou de atividades
que reforcem a urgéncia ao cuidado do meio ambiente.

Nao é uma tarefa facil a constru¢do da sensibilida-
de ambiental, pois é preciso também trabalhar o coletivo e
a empatia fazendo com que cada um sinta que sua contri-
buicdo traz um impacto positivo para o meio ambiente.

Como mediadores educacionais, nos sentimos desa-
fiados e consideramos que o percurso foi dificil de ser rea-
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lizado para a implementacao da horta pedagogica, ja que,
falar de educagdo para adolescentes advindos de vulnera-
bilidade social, muitas vezes com distor¢ao idade-ano, ndao
é facil, mais dificil ainda, falar de educacao ambiental para
um adolescente, que nem sempre a conhece, mesmo sendo
uma area essencial para a formacao do ser. Com essa pre-
ocupacao, surgiu a relevancia da horta, onde pode suprir o
fato dessa necessidade de compensar essas lacunas, tra-
zendo a educacao ambiental para outro patamar, pois a
trouxemos para um ambiente ndo formal tornando-a parte
do processo educativo desses adolescentes.

Com a interacao de todos os adolescentes da casa de
acolhimento na montagem da horta, foi possivel ter dialo-
gos proveitosos e eles contribuiram com suas ideias forta-
lecendo a relagdo mediador-mediando, dessa maneira, foi
perceptivel a obtenc¢do de resultados bastante satisfatorios.
Com isso, pudemos contribuir e transformar em principios
pedagogicos que sejam capazes de dinamizar e de potenci-
alizar a aprendizagem desses adolescentes através da inte-
ratividade, da produtividade do educando frente ao pro-
cesso de conhecimento.

A educagdo transformadora da horta pedagoégica
possibilitou aos envolvidos, por sua vez, constituir-se no
referencial para a pratica de habitos alimentares cada vez
mais saudaveis e de um olhar critico diante dos impactos
ambientais, que consequentemente ira repercutir positi-
vamente na sociedade, sobretudo, por uma qualidade de
vida adequada ao ser humano cujos beneficios refletem na
aprendizagem dos mediados.
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O PROCESSO DE INCLUSAO DE

UM ADOLESCENTE COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NA
CASA DE ACOLHIMENTO: DESAFIOS
E POSSIBILIDADES

Jéssica Ferreira Souza da Silval
Nathalia Silva Santos?

Introducao

A trajetéria de inclusdo social para os jovens resi-
dentes em casas de acolhimento que possuem Deficiéncia
Intelectual (DI) torna-se desafiadora pela marginalizacdo
deste grupo em duas vertentes: a vulnerabilidade social e o
comprometimento cognitivo. Nesse sentido, as mediadoras
do Programa de Educacgao Tutorial PET/Conexdes de Sabe-
res — Protagonismo Juvenil em Periferias urbanas, perce-

!Graduada em Pedagogia com drea de aprofundamento em Educacio
Especial (UFPB). Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional
(CINTEP). Mestra em Formacdo de Professores(UEPB).

2Académica do Curso de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba -
UFPB.
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beram a necessidade de efetivar agdes mais especificas
com o adolescente P.H, que possui 14 anos, com o diagnos-
tico de Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Intelectual leve;
Transtornos Emocionais e de Comportamento, com a quei-
xa de que em algumas situacoes, P.H se recusava em reali-
zar as atividades desenvolvidas tanto pelo PET na casa de
acolhimento, quanto as aplicadas na instituicdo de ensino
com auxilio da mediadora.

Desse modo, para subsidiar o planejamento estrutu-
rado, respeitando as especificidades do aprendente, houve
a parceria entre a mediadora do PET e uma psicopedagoga
que participou do programa como colaboradora, através
de acdes que envolveram avalia¢do, adequagdo das propos-
tas pedagogicas sugeridas nos temas geradores do projeto
e a realizacdo de intervengdes psicopedagdgicas, objeti-
vando minimizar as barreiras que obstaculizavam o desen-
volvimento de sua aprendizagem.

A avaliacao psicopedagodgica de um jovem acolhido: em
busca das suas potencialidades

Considerando a caracterizacdao da Psicopedagogia
conforme o Cédigo de Etica do Psicopedagogo (2019), a
qual tem como objeto de estudo o sujeito cognoscente, com
o intuito de estudar, avaliar e intervir em suas dificuldades
no processo ensino aprendizagem, junto a familia, escola e
uma equipe interdisciplinar, a atuacao do psicopedagogo
torna-se crucial para encontrar possiveis caminhos que
favorecam a autonomia das criangas e adolescentes nas
esferas académicas, sociais e emocionais.

Sendo assim, a avaliagdo psicopecopedagogica é
realizada através de instrumentos e protocolos especificos
que possibilitam a mensuragdo do desenvolvimento das
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estruturas cognitivas do aprendente. De acordo com Russo
(2015, p.107) “os testes formais sdo métodos estruturados
aplicados com instrugdes especificas e normais derivadas
de uma populacdo representativa.”. Dessa maneira, as
acOes corretivas ocorrem diante da realidade investigada
para cada individuo em sua particularidade.

A obtencdo e analise dos dados, conforme Chamat
(2008) deve contar com a empatia, ponto de elo entre o
profissional e o aprendente no qual faz com que o olhar
terapéutico seja primordial para detectar os principais sin-
tomas a serem trabalhados e estimulados, através da ob-
servacao das principais competéncias e habilidades, obje-
tivando resultados significativos.

Assim, iniciamos com a analise da anamnese do
adolescente, contida no relatério de Avaliagdo Neuropsico-
logica realizado no Centro Universitario de Jodo Pessoa
(UNIPE) emitido em outubro de 2017. A anamnese, segun-
do Weiss (2003, p. 63) refere-se a uma entrevista estrutu-
rada que objetiva “uma reflexdo dos pais, um mergulho no
passado, buscando o inicio da vida do paciente, o que inclui
espontaneamente uma volta a propria vida da familia como
um todo”. Com isso, observa-se que a responsavel pela casa
de acolhimento Shalon foi a profissional entrevistada para
relatar os dados clinicos de P.H, conforme as informagdes
repassadas pela sua genitora, a qual daremos um nome
ficticio de Joana para preservar sua identidade.

Sendo assim, Joana ndo soube descrever com deta-
lhes o desenvolvimento neuropsicomotor de P.H durante o
periodo da infancia, mas apontou as dificuldades nas ativi-
dades que exigem leitura e escrita; a inquietagdo e a cor-
respondéncia com comportamentos agressivos, imaturida-
de nas suas agoes e a resisténcia em seguir regras sociais e
institucionais.
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No tocante a sua saude, Joana relatou que P.H reali-
zou um eletrocardiograma e foi diagnosticado com epilep-
sia, suscitando a interven¢dao medicamentosa para evitar as
crises convulsivas. Todavia, o efeito colateral da medicagao
era a compulsdo alimentar e sudorese noturna.

Baseando-se nas informac¢des mencionadas, a equi-
pe de psicologia da UNIPE aplicou em seis sessdes os testes
de Escala de Inteligéncia Weschier para criancas (detecta a
capacidade intelectual); Figuras Complexas de Rey (avalia
memdria, habilidade visual e espacial e as fun¢des executi-
vas); Bateria Psicoldgica para Avaliacao da Atencdo e Teste
dos Cincos Digitos (analisa o processamento cognitivo).

Através destas técnicas e métodos utilizados, a hi-
potese diagndstica neuropsicolégica identificou que P.H
possui comprometimento cognitivo nas areas que envol-
vem atencao, manutenc¢do de foco, repertorio verbal redu-
zido, memoria operacional e de longo prazo, planejamento,
organizacao, flexibilidade cognitiva (resolucao de situagdes
e problemas cotidianos) e no controle inibitério (esperar
sua vez para participar/falar nas a¢oes coletivas).

Simultaneamente, P.H foi submetido a avaliacao
multidisciplinar pela Fundag¢do Centro Integrado de Apoio
ao Portador de Deficiéncia (FUNAD), a qual emitiu um lau-
do em novembro de 2017, com o seguinte diagndstico: “De-
ficiéncia Fisica; Deficiéncia Intelectual Leve; Transtornos
Emocionais e de comportamento”.

Apébs o estudo destes dados, decidimos realizar a
aplicacdo de instrumentos de avaliacdo pedagogica, tais
como: Instrumento de Avaliacdo do Repertdrio Basico para
Alfabetizacdo (IAR), Teste de Aritmética e a identificacdao
dos niveis de leitura e escrita seguindo as hipéteses defini-
das por Ferreiro e Teberosky (1999), quais sejam: pré-
sildbico, silabico sem valor sonoro, silabico com valor so-
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noro, silabico-alfabético e alfabético. Com isso, seguimos
com a descricdo do desempenho do adolescente a partir da
aplicagdo dos testes mencionados.

No tocante aos elementos preditores da alfabetiza-
¢do, P.H compreende os conceitos de esquema corporal,
lateralidade, posicdo, dire¢do, espaco, tamanho, quantida-
de, forma, discriminacao visual, auditiva, e esta no proces-
so de aquisicdo dos conceitos de sintese e coordenacdo
motora fina (resiste em realizar atividades que envolvem o
registro escrito). Acrescentamos também que o adolescen-
te encontra-se no nivel de escrita alfabético, precisando
apropriar-se das convencoes ortograficas da Lingua Portu-
guesa. Realiza leitura com autonomia de palavras canoni-
cas, apresentando dificuldades na leitura de palavras nao-
canonicas, ; em identificar os elementos implicitos e expli-
citos dos textos, na identificacdo dos diferentes tipos de
géneros textuais e na producdo textual.

Em relacdo aos componentes curriculares matema-
ticos, P.H reconhece os algarismos (unidades, dezenas, cen-
tenas e unidades de milhar); relaciona nimero e quantida-
de, realiza sequéncia numérica na ordem crescente e de-
crescente; soluciona operacgoes de adicao (com e sem rea-
grupamento), de subtracdo (sem reagrupamento) e inter-
preta situagdes-problema com calculo mental de valores
reduzidos. O aprendente possui uma boa percepc¢ao, po-
rém, oscila na concentragdo e manutengao de foco.

No que diz respeito a sua comunicagao, P.H respon-
de as indagacdes, expressa suas opinioes e ideias por meio
da linguagem oral. Todavia, em algumas situagdes, nao re-
corda a prontncia de palavras no seu contexto comunicati-
vo. E importante salientar que o adolescente tem uma leve
dificuldade respiratdria, ocasionando a inalacdo e exalagao
do ar pela boca e a producdo de saliva, deixando-o descon-
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fortavel. Acrescentamos também que P.H é bastante ativo,
interage bem com os seus pares, mas as vezes ocorrem
desavencas, principalmente quando sofre bullying dos seus
colegas por causa de suas dificuldades de aprendizagem,
fazendo com que o aprendente perca o controle e corres-
ponda com agressoes fisicas e verbais.

Baseando-se no que foi explanado, seguimos para a
descricao das propostas interventivas desenvolvidas com
P.H e planejadas pela mediadora do PET e a psicopedagoga
colaboradora.

Intervencgdes psicopedagogicas: desafios e possibilida-
des

Com a finalizag¢ao do processo avaliativo, adaptamos
as atividades estruturadas no PET com o direcionamento
das questoes de forma mais clara e objetiva; houve a inser-
¢do de recursos visuais para atribuir sentido aos textos e
estimular a leitura imagética por meio da oralidade e escri-
ta de palavras canonicas.

E importante ressaltar que devido as dificuldades
que P.H apresentava para participar efetivamente das pro-
postas pedagogicas que exigiam demanda académica, fo-
ram realizadas agdes interventivas de carater psicopeda-
gbégico com o intuito de ajuda-lo a ampliar as seguintes
competéncias e habilidades:

e (Coordenac¢do motora fina - Atividades na folha estruturada
de ligacdo de pontos, escrita, recorte, delimitacdo de espa-
¢os, articuladas aos conteddos curriculares de sua turma
(52 ano). Tais intervencdes foram aplicadas com frequéncia,
colaborando com a aquisicdo da habilidade em evidéncia,
constatada através do comparativo de que anteriormente
P.H ndo conseguia escrever sem quebrar a ponta do lapis e
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também ndo realizava recorte seguindo os tracos. Atual-
mente, o adolescente consegue desenvolver sua escrita e
recorte com mais facilidade e de forma delimitada.

e Leitura e escrita (Utilizacao do aplicativo Palma) - objetiva
a identificacdo de letras, silabas, palavras e frases associa-
das as gravuras e a pronuncia. Com esse aplicativo, foi per-
ceptivel que o aprendente tivesse o interesse e mais auto-
nomia na correlacao entre as figuras com as palavras apre-
sentadas, precisando de mediacdo nas silabas nao-
canodnicas.

e  Utilizacdo de livros ilustrados - suscitou a motivacdo para a
leitura deleite.

e Identificacio de palavras em pequenos textos com duas
colunas, nas quais uma delas continham imagens e na outra
os seus respectivos significados, e assim o adolescente des-
creveu o significado de cada gravura, desvendando a men-
sagem do texto, estimulando sua oralidade, escrita e con-
centracao.

e Uso de Realidade Virtual 3 - Uso do aplicativo Medieval
Math RV*, o qual tinha como objetivo a resolugio das opera-
¢des matematicas para a obten¢do de recompensas e avan-
¢o dos niveis com mais complexidade nas operag¢des. Tam-
bém foram explorados os recursos de RV no Youtube, na
pesquisa de alguns lugares do mundo com a descricdo do
seu contexto historico e cultural através da exploragio do
ambiente em 3D.

3 De acordo com Kirner et. al (2007) Realidade Virtual (RV) é a estrutura-
¢do de uma interface tridimensional transmitida em recursos digitais
(computador, celular, tablet, notebook) que possibilita a observagdo em
tempo real da movimentagdo, interagdo e manipulagdo do usuario no
ambiente. Para subsidiar a visualizagdo dos objetos em 3D, torna-se ne-
cessaria a utilizacdo de um 6culos que contenha um filtro passivo.

4 Link para Download:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.lucerna.medievalMat
hVR&hl=pt_BR
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Salientamos que nesse periodo interventivo foi pos-
sivel perceber os avangos do aprendente tanto no seu de-
sempenho pessoal quanto escolar. Mas houve um periodo
de regressdo na sua transferéncia para outra casa de aco-
lhimento, pois P.H se recusava a receber a mediacao, e
quando estava disposto, ndo havia um espaco adequado
para realizar as atividades planejadas. Além disso, quando
o adolescente estava agressivo, correspondia com palavras
de baixo caldo e ameagava de desistir do acompanhamento
pedagégico. Contudo, com a sua volta a casa de acolhimen-
to de origem, o seu comportamento normalizou, norteando
a sua participagao ativa.

Acrescentamos que ao cumprir o que foi proposto,
P.H era premiado com refor¢cadores comestiveis (reduzi-
dos para motiva-lo a conduzir seu autocontrole alimentar),
incentivando-o a continuar participando do processo de
aquisicao de saberes com seriedade e motivacao.

Consideracoes Finais

Com base no que foi explanado, foi possivel identifi-
car que para a consolidagdo da melhoria do processo de
aquisicao de saberes do aprendente em evidéncia, tornou-
se imprescindivel a compreensao do seu ritmo de aprendi-
zagem, realizando propostas de interven¢do com enuncia-
dos curtos e variados, revisando as atividades com fre-
quéncia para observar se o adolescente teve alguma me-
lhoria no seu desempenho.

Nao considerar como impedimento suas inquieta-
¢coes sobre o seu cansago e indaga¢des negativas acerca de
sua incapacidade de compreender o que estava sendo pro-
posto, foram essenciais para desconstruir os seus para-
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digmas de inferioridade construidos em toda sua trajetoria
excludente e o estabelecimento de didlogo conscientizan-
do-o quando agia de forma inadequada, também contribu-
iu para a reflexao de suas agdes.

Por estas razdes, observa-se que os caminhos mais
significativos a serem percorridos no que se refere a pes-
soas com deficiéncia que vivem em situa¢des de vulnerabi-
lidade podem estar relacionados a detecgdo das dificulda-
des, como também das potencialidades do sujeito para que
as atividades sejam estruturadas conforme as suas especi-
ficidades individuais, colaborando com a efetivagdo da sua
inclusdo social.
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Introducao
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de de se pensar e trabalhar com educacao em uma pers-
pectiva popular, além da experiéncia enriquecedora que é
estar dentro do PET, tendo em vista que as atividades de-
senvolvidas estimulam a busca pelo aprendizado e aten-
dem a exceléncia da triplice ensino, pesquisa e extensao.
Contudo, no inicio de margo/2020, no momento em que as
atividades do PET e das casas de acolhimento estavam co-
mecando a caminhar, fomos surpreendidos com a pande-
mia da COVID-19, a qual fez-se necessario o distanciamen-
to social e consequentemente a parada das reunides e ati-
vidades presenciais.

Neste artigo temos como objetivo refletir as nossas
primeiras impressdes do pouco contato direto que tivemos
com as Casas de Acolhimento e compartilhar nossas
aprendizagens no envolvimento com as a¢des do projeto
neste momento de distanciamento social e o desenvolvi-
mento de atividades remotas.

Primeiras impressoes e experiéncias de vida

As primeiras impressdes a despeito das visitas as
casas de acolhimento tiveram como principal caracteristica
o ingresso a um mundo completamente diferente, ai esta a
compreensao também dos trabalhos que sdo puras inva-
sdes culturais (FREIRE, 1989), haja vista que sdo adoles-
centes dos mais variados tipos de histdrias e contextos de
vida.

Na descri¢do de suas histérias de vida, registramos
experiéncias da nao-cidadania vivida por eles, trajetorias
marcadas pela miséria, conflitos intra-familiares, violéncia,
medo, auséncia de apoio e oportunidades. Sdo pessoas por
vezes ignoradas quanto aos seus direitos e deveres. Sdo
histdrias de pessoas diferentes, mas com algumas caracte-
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risticas em comum, que revelam uma infancia e adolescén-
cia tolhidas das condi¢des minimas de dignidade. Sdo esses
jovens, por muitas vezes, os chamados infratores, delin-
quentes, marginais, enfim, referéncia ameagadora.

Ao adentrar na ambiéncia de uma casa de acolhimen-
to é notodria a caréncia emocional que envolve cada gesto
dos acolhidos. Nota-se, com bastante frequéncia, alguns
fatores comuns, como a questdo do abandono e da solidao,
visto que esses individuos vieram de situagdes em que os
vinculos afetivos foram rompidos. Suprir essa necessidade
estd além da abrangéncia que se pode alcangar como edu-
cador, pois se trata de um relacionamento mais profundo
que precisa de raizes amadurecidas para se firmar, algo
construido ao longo da vida em um nucleo familiar.

Neste sentido, as auséncias desses vinculos podem
configurar sentimentos como egoismo, insegurancas, tris-
teza, rejeicao, baixa autoestima e muitos outros sentimen-
tos relacionados a negatividade. Assim sendo, os vinculos
afetivos sdo essenciais para o desenvolvimento social e
emocional do individuo e, portanto, influenciarao na for-
macao da identidade do sujeito. Nesta fase, as relacdes de
pares entre os grupos de amizade também assumem um
papel de apoio social, sendo a escolha destes influenciada a
partir de suas préprias caracteristicas e experiéncias.

Desta forma, relagdes de cuidado e amizade sdo im-
portantes, pois estdo diretamente relacionadas a autoesti-
ma e ao bem-estar, proporcionando aos adolescentes o
apoio emocional necessario para que eles possam lidar
com eventos geradores de estresse, a exemplo de doenca
ou perda de familiares (SILVA & ARPINI, 2013). Destaca-
se, assim, o papel do educador no desenvolvimento desses
adolescentes, pois 0 mesmo tem a possibilidade de traba-
lhar ndo apenas o aprendizado cognitivo, mas também o
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afetivo, indispensavel para que essas criangas e adolescen-
tes possam aprender a superar as dificuldades que pode-
rao enfrentar durante o seu percurso social (SILVA & AR-
PINI, 2013). E primordial trabalhar nio apenas questdes
escolares, como também aprendizados que vao além da
escola, especificidades que buscam despertar a cidadania e
autonomia, com a inten¢do de que os acolhidos, principal-
mente os adolescentes, pensem em projetos de vida, tendo
em vista que ha o desligamento das casas, quando atinge a
maioridade.

Sendo assim, a instituicdo de acolhimento é, muitas
vezes, 0 primeiro espago com funcao educativa na vida
dos/as acolhidos/as, cabendo a escola o lugar de segunda
instancia formadora, pois de acordo com o Plano Estadual
de Promocao, Protecdo e Defesa do Direito de Criancas e
Adolescentes, a Convivéncia Familiar e Comunitaria (2006)
é considerada um importante espago de socializagdo e de
encontro com a cultura local, o que proporciona a expres-
sdo da individualidade de cada crianga e adolescente, tor-
nando-se assim um importante espaco de desenvolvimen-
to. (FRANCA; FIRINO; SILVA, 2019)

A efetivacdo do direito a educagdo presente no art. 4
do Estatuto da Crianca e do Adolescente mostra-se como
um dos meios para garantir a autonomia social dessas cri-
angas e jovens, visto que, uma educacdao baseada nos inte-
resses populares, oportuniza a liberdade de escolha, a fim
de que esses sujeitos tornem-se mentores da sua prépria
histéria. No entanto, o que encontra-se nas casas sao indi-
viduos em situacdo de fracasso escolar, e, em sua maioria,
ndo sdo raras as situacdes em que esses sujeitos chegam ao
servico de acolhimento sem estar matriculados na escola,
em situacdo de distor¢do idade-ano (PAIVA; LEAL, 2019) ,
o que dificulta uma perspectiva de futuro, causa angustias,

Sumario



“Da Licenca, que eu Quero Falar” | 230

insegurancas e inquietacdes em relacdo ao "existir" no
mundo. Por isso, um dos desafios na pratica dos graduan-
dos atuantes nas casas de acolhimento é, primeiramente,
seguindo os preceitos de Paulo Freire (1989), atentar-se a
individualidade de cada sujeito, libertando-se de precon-
ceitos advindos de uma sociedade classista, com o propdsi-
to de acolher o jovem em sua totalidade. Para isso, é neces-
sario ampliar nossa compreensdo de mundo, conseguir
olhar de "fora" e nos desarmarmos dos nossos valores pes-
soais. O educador nesse cenario tem papel fundamental na
transformacdo dos acolhidos, mas sua finalidade é clarear
o caminho que eles trilharao.

Para além das primeiras impressdes... caminhando!

Como estudantes-educadores de sujeitos residentes
em casas de acolhimento, em 2020, foi preciso ir além, foi
preciso nos reinventarmos e criar resisténcias para que as
atividades do PET ndo fossem paralisadas nesse periodo
atipico de pandemia. Os trabalhos continuaram e todos os
discentes seguiram envolvidos em contribuir para que os
residentes das casas de acolhimento permanecessem com
as atividades anteriormente planejadas dos eixos temati-
cos, a qual foram trabalhados de forma remota temas como
bullying, autoestima, identidade, autonomia e preservagao
ambiental.

O planejamento tem se organizado online, sendo ela-
boradas atividades a partir do eixo tematico, as quais sdo
enviadas as casas de acolhimento, para serem desenvolvi-
das pelos/as educadores/as. Criamos também outras for-
mas de nos comunicarmos, seja por videoconferéncias,
mensagens e dudios por aplicativos e ligacoes, tudo na me-
dida do possivel a fim de que ninguém ficasse para tras,
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inclusive, quando relacionados a impossibilidade de casos
atipicos de interacdo, em que ao invés da elaboracdo de
tematicas diretas com o educando, foi proposto a realiza-
¢do de pesquisas na construcdo de conhecimentos tao ne-
cessarios para o retorno presencial.

Além disso, grupos de estudos foram organizados
com encontros mensais, fichamentos e reflexdes em volta
da leitura dos livros: Educadores de rua: uma abordagem
critica, alternativas de atendimento aos meninos de rua, de
Paulo Freire (1989) Teoria e Prdtica em Educagdo Popular
de Paulo Freire e Adriano Nogueira (1993) e Vidas amea-
cadas: exigéncias-respostas éticas da educagdo e da docén-
cia de Miguel Arroyo (2019), os quais nos ajudaram a refle-
tir o contexto social vivenciado pelos/as criancas e adoles-
centes das casas de acolhimento, ampliando para varias
perspectivas de diversos grupos ameacados, sejam eles
negros, mulheres, pobres, movimentos sociais, militantes,
entre outros.

Destaca-se que ao apresentar as inquietacoes que
sondam as vidas ameacadas, Arroyo (2019) infere que a
educacdo pode ser um viés para essas vidas reconhecerem-
se como sujeitos de direito e indaga como o ambiente esco-
lar ira se comportar diante da chegada desses sujeitos,
muitas vezes marcados por desumanizagdes que os colo-
cam no papel de indisciplinados. Ao mencionar sobre cor-
pos precarizados que interrogam nossa ética profissional, o
referido autor observava que nas escolas publicas ndo ha
como ignora-los, corpos que chegam marcados pela fome,
pelos sofrimentos, pelas multiplas violéncias e doengas
(ARROYO, 2019), ou seja, é necessario se impor contra a
invisibilidade que os corpos precarizados carregam, nao
tratar as desumanizagdes como algo comum, visto que a
partir do momento em que as desumanizag¢des se normali-
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zam, elas se invisibilizam e sdo tratadas como algo do co-
tidiano. E dessa forma que o autor Miguel Arroyo apresen-
ta o seguinte questionamento: Com que Artes pedagogicas,
com que valores, com que ética recuperar suas humanida-
des roubadas? (ARROYO, 2019, p.35).

Diante dessas reflexdes, é pertinente destacar o tra-
balho que o PET vem desenvolvendo dentro das casas de
acolhimento com sujeitos advindos de desumanizagdes e
negacoes de direitos, a tentativa de ir na contramao da ex-
clusdes sociais, estimula as resisténcias, seja dentro da
universidade, com o trabalho de ensino, pesquisa e exten-
sdo do PET Protagonismo Juvenil em Periferias Urbanas,
seja na simbologia em nao se fazer ausente diante das in-
justicgas.

Consideracgoes Finais

Estarmos envolvidos no PET durante o periodo de
2020 tem sido desafiador e também muito enriquecedor.
Primeiramente, desafiador pelo contexto pandémico, o
qual envolve muitas questdes nao sé para os discentes co-
mo acreditamos que para os acolhidos também, é um mo-
mento atipico que foi preciso reinventar, experienciar no-
vas formas de comunicagdo, para que pudéssemos contri-
buir da melhor forma para o desenvolvimento das ativida-
des.

Segundamente, enriquecedor pelas reflexdes que
abrangem os discentes ndo sé academicamente como tam-
bém como individuos em sociedade, questoes que passei-
am entre pautas sociais, resisténcias dentro da universida-
de e fora dela, e, sobretudo, sobre ser politico em uma so-
ciedade em que a garantia dos direitos é seletiva.
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Por ser um programa que inclui diversas areas, os
saberes e aprendizados tornam-se sempre interdisciplina-
res, portanto, cada area tem sua especificidade e importan-
cia dentro do PET. Se por um lado, na area da satude sdo
trabalhadas demandas relacionadas a higiene pessoal, edu-
cacdo sexual, entre outros, por outro, na area das ciéncias
humanas e bioldgicas ocorre o acompanhamento escolar
mais especifico, levando em consideragao a dificuldade de
cada adolescente.

De um modo geral, no que se refere aos discentes
envolvidos, educadores sociais, professores tutores que
trabalham no processo educativo, o objetivo principal é
que se minimize os impactos de uma vida repleta de desi-
gualdades e negacao de direitos, fazendo com que os sujei-
tos sistematizem e se apropriem da sua proépria existéncia
na construcao do sentido da sua vida, transformem cacos
em vitrais, assim, a partir de um ponto se questionem e
reflitam seu lugar na sociedade, a fim de que tornem-se
sujeitos de direito e pensem em projetos de vida.
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