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RESUMO

O processo de didatizacdo de contetidos da Lingua Portuguesa é transpassado por
discussdes de cunho tedrico e metodoldgico. A proposta desta pesquisa parte inicialmente do
questionamento sobre o modo como os contetidos lexicais sao abordados a partir de diferentes
concepgdes. Assim, refletimos sobre a centralidade do léxico na Lingua Portuguesa, cuja
dinamicidade e plasticidade permite-nos compreendé-lo a partir de uma visdo sistémica.
Metodologicamente desenvolvemos uma pesquisa descritiva de cardter documental
fundamentada nos pressupostos de Gil (2008) e Prodanov e Freitas (2013), tendo como corpus
sete posts do Instagram, produzidos por discentes do curso de Licenciatura em Lingua
Portuguesa da Universidade Federal de Campina Grande, com foco na didatizag¢do de conteudos
de semantica lexical. Nesse sentido nos ancoramos nas perspectivas tedricas da lexicologia,
andlise linguistica e metodologias ativas para compreender como as postagens do Instagram
funcionam como objetos digitais de aprendizagem e como os contetidos da semantica lexical
foram didatizados nesses objetos a partir de uma experiéncia de ensino remoto. Diante desse
questionamento, postulamos como objetivo geral desta pesquisa compreender tedrico-
metodologicamente o processo de didatizacdo dos conteidos de semantica lexical em objetos
digitais de aprendizagem. A pesquisa estd teoricamente ancorada nos pressupostos de Biderman
(2001), Polguere (2018), Silvestre e Villalva (2012) e Pinto et al. (2016), acerca da nocdo de
1éxico, quanto ao aspecto conjuntista e categorizador das palavras e expressdes do universo, de
Antunes (2012) e Neves (2020), quanto a nocao de 1éxico enquanto um sistema aberto, maledvel
e dindmico, de Andrade e Guerra (2012), quanto a reflexdo acerca do ensino do 1éxico na
atualidade, e de Dutra e Régis (2017) e Bezerra e Reinaldo (2020) acerca das concepgoes de
andlise e reflexdao linguisticas, a luz das teorias de aprendizagem ativas abordadas nas
contribuigdes da Fava (2018) e Bacich e Moran (2018). Os resultados apontam que a producao
de posts do Instagram e sua utilizacdo enquanto objeto digital de aprendizagem para o ensino
de semantica lexical evidenciam o cardter dinamico do 1éxico, que se materializa nas préticas
sociais do cotidiano dos falantes de uma lingua, que, do ponto de vista pedagdgico,
reconfiguram os espacgos fisicos em espacgos virtuais de aprendizagem, possibilitando outras
formas de interacdo e reflexdo sobre a lingua.

Palavras-chave: Ensino do léxico. Semantica. Objetos digitais de aprendizagem. Metodologias
ativas.



ABSTRACT

The process of teaching content in the Portuguese language is permeated by discussions
of a theoretical and methodological nature. The proposal of this research starts initially from
questioning the way in which lexical contents are approached from different conceptions. Thus,
we reflect on the centrality of the lexicon in the Portuguese language, whose dynamics and
plasticity allow us to understand them from a systemic point of view. Methodologically, we
developed a descriptive documentary research based on the assumptions of Gil (2008) and
Prodanov and Freitas (2013), who conceives as corpus of analysis seven Instagram posts,
produced by students of the Degree in Portuguese Language at the Federal University of
Campina Grande, focusing on teaching lexical semantics content. In this sense, we anchored
ourselves in the theoretical perspectives of lexicology, linguistic analysis and active
methodologies to understand how Instagram posts work as digital learning objects and how the
contents of lexical semantics were didactic in these objects from a remote teaching experience.
Faced with this questioning, we postulate as a general objective of this research to understand
methodologically the process of didacticization of lexical semantics contents in digital objects.
The research is theoretically anchored in the assumptions of Biderman (2001), Polguere (2018),
Silvestre and Villalva (2012) and Pinto et al. (2016), about the notion of lexicon, regarding the
conjunctist and categorizing aspect of the words and expressions of the universe, by Antunes
(2012) and Neves (2020), regarding the notion of lexicon as an open, malleable and dynamic
system, Andrade et al. Guerra (2012) regarding the reflection on the teaching of the lexicon
today, Dutra and Régis (2017) and Bezerra and Reinaldo (2020) about the concepts of linguistic
analysis and reflection, in the light of active learning theories addressed in the contributions of
Fava (2018) and Bacich and Moran (2018). The results show that the production of Instagram
posts and their use as a digital learning object for the teaching of lexical semantics evidence the
dynamic character of the lexicon that materializes in the social practices of the daily life of
speakers of a language, and that from the point of view pedagogical, they reconfigure physical
spaces into virtual learning spaces, enabling other forms of interaction and reflection on the
language.

Palavras-chave: Lexicon study. Semantics. Digital learning objects. Active Methodologies.
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1 INTRODUCAO

A discussdo acerca das diferentes concepcdes de lingua e linguagem, considerada
fundamental na formacao inicial dos professores de lingua, torna-se uma questao basilar que se
relaciona a diversos aspectos tedricos e metodolégicos do processo de ensino aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Essa correlacdo com a postura educacional permite-nos conceber a lingua
como expressdo do pensamento, como instrumento de comunicacdo ou como forma de
interacao, que, consequentemente, se materializa na acdo docente e na elaboracdo de materiais
didaticos e objetos de aprendizagem.

Ainda no que se refere as concepcdes de lingua, partimos da afirmacao de que, do ponto
de vista tedrico, as trés perspectivas compreendem a lingua como uma atividade mental, uma
estrutura e uma atividade social, respectivamente. De acordo com Koch (2002), para que se
entenda como se organizam estas nogoes, faz-se necessdrio pensar a concepg¢ao de sujeito, de
texto e de sentido presente em cada uma delas. Esse triade, ao tempo em que permite
compreender como uma lingua pode ser concedida tanto aos aspectos estruturais quanto aos
aspectos interacionais, entende também que o sujeito que atua como produtor de linguagem
oscila entre ora um sujeito ndo consciente, numa perspectiva estrutural, ora um sujeito ativo,
que (re)produz o social na medida em que participa ativamente da definicao na qual se acha
engajado (KOCH, 2002).

Tais concepcdes subsidiam a discussao tedrica entre as diversas areas da linguistica,
entre as quais destacamos nesta pesquisa estudos do léxico e da semantica lexical. Assim,
considerando as diversas concepg¢des de lingua, a proposta desta pesquisa partiu inicialmente
do questionamento sobre o modo como os contetdos lexicais sdo abordados em diferentes
concepgoes. Para tanto, refletimos sobre a centralidade do 1éxico na Lingua Portuguesa, cuja
dinamicidade e plasticidade permite-nos compreendé-los a partir de uma visao sistémica.

A fim de obter respostas concisas acerca do questionamento anterior, a luz da articulacao
tedrico-metodoldgica, a discussio propde também uma reflexio a respeito da didatizagcao desses
conteudos. Para tanto, toma como objeto de andlise sete posts do Instagram, produzidos por
discentes do curso de Letras Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Campina Grande,
produzidos com foco na didatizacdo de contetidos de semantica lexical. A andlise aqui
empreendida, ao conceber os materiais produzidos enquanto objetos de aprendizagem, se
amplia ao perceber que a nogdo de 1éxico se articula as formas de se refletir e analisar a lingua,

a partir da mobilizagdo de estratégias metodoldgicas.
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Sob essa Otica, concebemos as postagens do Instagram como objetos digitais de
aprendizagem e investigamos a hipétese de que, por meio da producgdo de posts de redes sociais,
os discentes de Semantica e Pragmadtica contemplam estratégias de didatiza¢do dos fendmenos
contextualizadas com a realidade, considerando as diferentes concepcdes de 1éxico, lingua e de
linguagem dos autores.

Os dados desta pesquisa foram analisados a luz de uma visdo ampla a respeito da
linguagem e interag¢do, partindo de evidéncias e reflexdes que discutem sobre o lugar dos
objetos digitais de aprendizagem no processo de didatizagdo dos conteudos, com base nos
campos da lexicologia e das metodologias ativas.

Diante do exposto, ao analisar o status tedrico-metodolégico dos posts do Instagram, a
partir de uma perspectiva interacionista da linguagem, partimos do pressuposto de que a
interrupcao das atividades presenciais em razdo do contexto pandémico vivenciado entre os
anos de 2020 e 2022, reconfigurou os tempos e espacos de aprendizagem, impactando todas as
areas do conhecimento, e, no que se refere ao ensino de linguas, abre-se espaco para uma pratica
ndo tdo nova, mas jd sinalizada por Joao Wanderley Geraldi (1984; 1997) que fomenta analise
e reflexdo linguistica.

Nesse contexto, as praticas de andlise linguistica voltadas para o ensino do 1éxico
configuram praticas sociais em espagos virtuais, sendo mobilizadas a partir de objetos digitais
de aprendizagem, definidos por Wiley (2001) como qualquer material com potencial
pedagdgico capaz de adaptar-se a diversas situagdes, ocupando varios lugares ao mesmo tempo,
sendo este um diferencial em relacdo aos objetos de aprendizagem tradicionais. A relevancia
da pesquisa incide também na reflex@o sobre a elaboragao de objetos digitais de aprendizagem
que articulem a relagcdo entre teoria e pratica no processo de formacao inicial de professores de
Lingua Portuguesa. Geralmente, quando alguns objetos do conhecimento sdo didatizados, ha
uma possibilidade de descontextualizagdo, a depender da perspectiva de andlise linguistica e de
ensino do 1éxico adotada.

Nesse sentido, nos ancoramos nas perspectivas tedricas da lexicologia, andlise
linguistica e metodologias ativas para compreender como as postagens do Instagram funcionam
como objetos digitais de aprendizagem que favorecem esse processo, €, uma vez adaptados,
como os contetdos da semantica lexical foram didatizados em objetos digitais de aprendizagens
a partir de uma experiéncia de ensino remoto. Em resposta a esse questionamento, o objetivo
geral desta pesquisa consiste em compreender tedrico-metodologicamente o processo de
didatizacdo dos contetidos de semantica lexical em objetos digitais de aprendizagem. Nesse

sentido, pontuam-se como objetivos especificos:
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a) identificar as nogOes tedricas do léxico presentes nos objetos digitais de
aprendizagem produzidos em contextos de ensino remoto por docentes em formagao
inicial;

b) explicar as perspectivas de andlise linguistica reveladas nesses objetos digitais de
aprendizagem; e

c¢) relacionar os recursos didaticos empregados nesses objetos digitais de aprendizagem
a presenga de metodologias ativas.

Além desta secdo introdutdria, na qual apresentamos de forma geral os principais
topicos desta pesquisa, esta monografia estd organizada em trés se¢des centrais € uma sessao
de consideragdes finais acerca das discussdes abordadas. Na secdo seguinte, apresentamos 0s
aspectos metodoldgicos que orientaram a selecdo e organizagdo do corpus desta pesquisa. Na
secdo tedrica, discutimos sobre o que € 1éxico de uma lingua, a relacdo entre 1éxico e semantica,
as principais no¢des de andlise linguistica e aspectos didatico-metodoldgicos subjacentes a
producdo dos materiais que compdem o corpus desta pesquisa, considerando os fundamentos
tedricos sobre os métodos de aprendizagem ativa. Na secdo de andlise dos dados, organizamos
o0 texto a partir de trés categorias, com foco nas reflexdes sobre a nocao de 1éxico revelada nas
postagens, as tendéncias de andlise linguistica subjacentes as postagens e os processos didatico-

metodoldgicos presentes no processo de producdo dos materiais.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Os procedimentos metodolégicos desta pesquisa sdo elencados nesta secdo em quatro
subtdpicos. Inicialmente se descreve o campo de investigacdo que proporcionou a coleta dos
dados analisados neste trabalho. Em seguida, apresentamos a descricio do material que
constitui o corpus da pesquisa. Posteriormente descrevemos as categorias de andlise que
apresentam perspectivas relacionadas ao processo producdo de objetos digitais de
aprendizagem para o ensino de semantica lexical. Por fim, classificamos a pesquisa com base
nas propostas metodologicas de Gil (2008), Paiva (2019), Prodanov e Freitas (2013) e
Mascarenhas (2014).

2.1 Caracterizacao do campo de investigacao

Esta pesquisa teve como campo de investigagdo as atividades do Programa Institucional
de Monitoria Académica da Universidade Federal de Campina Grande, no qual situamos as
experiéncias vivenciadas na monitoria do componente curricular Semantica e Pragmatica,
ofertada pela unidade Académica de Letras, no periodo letivo 2020.2 sob a supervisdo da
Professora Dra. Laura Dourado Loula Régis.

O componente Semdntica e Pragmdtica € uma disciplina obrigatéria dos cursos de
Licenciatura em Lingua Portuguesa da Unidade Académica de Letras da UFCG e, assim como
os outros que compdem a grade curricular das respectivas licenciaturas na unidade, precisou
passar por um processo desafiador de adaptagdo aos espacos virtuais de aprendizagem durante
o periodo de suspensdo das aulas em razdo da pandemia do covid-19, vivenciada entre 2020 e
2022. O impedimento das atividades presenciais despertou, nos docentes e discentes, a
necessidade de lidar com novos espagos e contextos de aprendizagem, novos perfis de alunos e
professores, e destacou a importancia da implementacdo de metodologias de ensino com foco
no protagonismo do discentes, sobretudo no que se refere ao processo de formagao inicial de
professores da drea de linguagens na Educacao Basica.

Conforme o Plano Académico de Ensino Remoto (PAER) submetido pela docente, em
2020.2 o componente Semantica e Pragmatica foi ofertado exclusivamente em formato remoto
por meio de encontros nas modalidades sincronas e assincronas que aconteceram de 22 junho a
19 de outubro de 2021, totalizando 60 horas, sendo 13 (treze) encontros sincronos, que

aconteciam as tercas-feiras, no turno manha, das 10h as 12h, e 12 (doze) encontros assincronos,
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que, considerando o contexto de atividades ndo presenciais, poderiam ser flexibilizados de
acordo com a disponibilidade do alunos. Como suporte para realizacdo das atividades na
disciplina, foram usadas as plataformas Google Meet e Google sala de aula e o e-mail
institucional.

A ementa do componente trouxe como proposta de ensino o trabalho com conceitos
basicos da semantica: significacdo, significado, sentido e referéncia; as relacdes de sentido nos
niveis do vocdbulo, do enunciado e do texto, além dos conceitos bdsicos da pragmatica:
enuncia¢do, enunciado e contexto, performatividade da/na linguagem e das contribuicdes dos
estudos no nivel da significacdo para o ensino de lingua.

O objetivo geral das atividades desenvolvidas no componente foi compreender os
campos de estudo da Semantica e da Pragmadtica a partir da andlise dos diversos aspectos da
linguagem humana em relacio a significacdo. J4 como objetivos especificos, o componente
propOs: a) revisar os conceitos de sentido, referéncia, significado e significa¢do; b) discutir
sobre as relagdes de sentido nos niveis do vocabulo, do enunciado e do texto; c) compreender,
descrever e analisar a inter-relacdo entre enuncia¢do, enunciado e contexto; d) analisar e
produzir material didatico (questdes, atividades, provas) relativo a significacdo no ensino de
Lingua Portuguesa.

Como estratégia de avaliacdo possivel para ensino remoto, o componente aderiu a
avaliacdo continua e processual, privilegiando aspectos qualitativos, a partir de 8 (0ito)
atividades desenvolvidas ao longo do periodo, que foram registradas no controle académico em
3 (trés) notas. Nesse sentido, a docente considerou que os procedimentos avaliativos deveriam
contemplar também as atividades assincronas e outros aspectos que nao se limitavam aos
critérios procedimentais, como participacdo nos féruns, pontualidade e adequacdo na entrega
das atividades que vao compor os instrumentos avaliativos.

Na primeira unidade, o foco das discussdes e das atividades contemplou os estudos na
area da semantica. As atividades avaliativas solicitaram a produc¢ao de registros de leitura dos
textos que compunham o referencial da disciplina sobre os conceitos de significacdo; a
implementacdo e discuss@o sobre o jogo imagem e acdo. Ja na segunda unidade, as atividades
tiveram como foco a anélise de questdes do Enem sobre a pragmadtica e ensino de lingua que
fomentaram a constru¢ao de um mosaico de discussio, relacionando as atividades praticas a
pesquisas tedricas sobre os principais fendmenos de discussdo no campo.

Conforme destacamos nos pardgrafos anteriores, as atividades da primeira e da segunda
unidade estiveram voltadas para a revisdo, discussdo e compreensdo sobre os niveis de

significacdo para o ensino de lingua portuguesa, subsidiando, assim, a producdo de um
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arcabouco tedrico e metodolégico nos discentes, 0 que os motivou para a culmindncia da
disciplina, na qual os alunos construiram objetos digitais de aprendizagem.

Nesse sentido, a atividade avaliativa da terceira unidade contemplou a produgdo de
postagens do Instagram que tiveram como proposta a discussdo / didatizacdo de contetidos
sobre os fendmenos da semantica e da pragmética estudados durante a disciplina. A producao
do material buscou observar os posts para além do cendrio das midias sociais e, situando a
producdo no contexto educacional, compreendeu os posts como potenciais objetos digitais de
aprendizagem, que sdo, conforme o PAER elaborado para o componente, a parte mais
importante do percurso, em razao da articulac@o entre teoria e pratica. Nesse sentido, optamos
por realizar um recorte das atividades desenvolvidas e escolher esta proposta e seus resultados
como fonte de dados que constitui o corpus desta pesquisa. Apresentamos, no Quadro 1, a

seguir, o comando da atividade elaborada pela docente em colaboracdo com a monitora.

Quadro 1 — Proposta de atividade: Producdo de Posts Para o Instagram

Atividade avaliativa (III Unidade)

Individualmente, selecione um dos conceitos de Semantica ou Pragmadtica estudados na
disciplina para produ¢do de um post para o Instagram.

Considere que:

> O publico-alvo do perfil do Instagram € o ensino médio (podendo aparecer um ou outro
post mais aprofundado, destinado aos graduandos de semantica e pragmética);

> A estrutura da postagem deverd ser composta de: contetido visual + texto de legenda
com até 2.200 caracteres (em média 320 palavras);

> E permitido utilizar memes, tiras, histérias em quadrinhos, videos etc. ja disponiveis na
web, desde que vocé atribua os créditos e elabore as instrucdes para exploracdo (textual-
interativa) dos aspectos da Semantica ou Pragmaética no post;

> Caso opte por explorar um exemplar de género textual, tomem o cuidado de respeitar o
género em sua funcionalidade e o texto em sua integralidade, evitando utilizd-lo como pretexto
para estudar gramética;

> Use a criatividade na produg@o do material, explorando alguns recursos especificos da
estrutura composicional do género post, como por exemplo: imagens autorais, elementos do
design visual, (cores, tipologias, graficos, emojis), elementos de continuidade como “arraste
para o lado”, colecdo de imagens, hashtags, exploracdo de narrativas curtas, etc;

> O texto da legenda deverd complementar o sentido do conteddo visual, e de forma
didatica explicar o conceito tedrico subjacente ao fendmeno da Semantica ou da Pragmatica que
vocé ira trabalhar;
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> Para melhor organizagao, identifique nos comentérios do Classroom qual conceito voces
irdo trabalhar, a fim de evitar a repeti¢do dos temas e também possibilitar que mais aspectos da
Semantica ou Pragmdtica sejam compartilhados.

Possiveis temas:

a) SEMANTICA: (polissemia, homonimia, ambiguidade, metifora e metonimia, nexos de
significado).

b) PRAGMATICA: (atos de fala, maximas conversacionais, argumentacdo na lingua).

Vocés deverdo enviar uma copia do material produzido aqui no Google Classroom, contendo
as imagens ou videos utilizados, a legenda da postagem. Sugerimos também que a atividade seja
acompanhada de um breve comentério explicando o seu post do Instagram, constituido por:
objetivo, aspecto trabalhados e outras informagdes que vocé julgar necessdrio.

Fonte: Acervo da Pesquisa(2022)

Conforme descrito no quadro anterior, além das orientacdes sobre a entrega da atividade,
o comando para a produgdo da postagem do Instagram considerou alguns critérios como: o
publico alvo, estrutura da postagem para os formatos permitidos, utilizagdo de recursos
especificos da estrutura composicional do género, e indicagdo dos possiveis temas que seriam

abordados.

2.2 Descricao das postagens do Instagram

A atividade foi enviada pelo Google Classrooom de forma individual aos 13 (treze)
alunos que frequentavam a disciplina até a data da postagem. Desses 13 (treze) alunos, 12 (doze)
responderam a atividade no espaco destinado aos comentdrios conforme a indicacdo do
comando. Do total de alunos, 11 (onze) concluiram a atividade produzindo objetos digitais de
aprendizagem voltados para os conteidos de semantica e pragmatica, e 2 (dois) alunos nao
entregaram a atividade. Para melhor ilustrarmos o material que constitui o corpus de nossa

pesquisa, organizamos, no Quadro 2, a seguir, uma sintese inicial de como se organizaram as

escolhas dos temas das postagens pelos alunos.

Quadro 2 — Sintese das produ¢des enviadas

Aluno Fenomeno Objeto

A.C ambiguidade video + legenda

M.J homonimia post + legenda
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MM homonimia post + legenda
V.P metonimia post + legenda
G.R polissemia post + legenda
V.M metonimia post + legenda
M.A metafora post + legenda
B. A metafora post + legenda
LD. Maximas conversacionais post + legenda
R. A Argumentacio (Ducrot) post + legenda
V.C Argumentacao (Ducrot) post + legenda

Fonte: a Autora (2022)

No Quadro 2, estruturamos as produgdes dos alunos em trés colunas. Na primeira,
indicamos os autores a partir das iniciais; na segunda, descrevemos o fendmeno da lingua que
situa proposta de producao dos posts; na terceira, indicamos o tipo de objeto que foi produzido.
De modo geral, percebeu-se uma predominédncia pela escolha de itens relacionados aos
fendmenos semanticos: das 11 (onze) produgdes que foram entregues, 8 (oito) foram
relacionados aos fendmenos semanticos, e apenas 3 (trés) abordaram questdes relacionadas ao
campo da pragmadtica.

Inicialmente fizemos um levantamento de todo o material que foi enviado e arquivado
na aba atividades da plataforma Google Sala de Aula, que constitui o nosso principal banco de
dados. Ao constatarmos que havia uma preferéncia por produgdes voltadas para fendmenos
semanticos, optamos por filtrar apenas os posts relacionados a tais fendmenos.

Dando continuidade ao processo, arquivamos as copias do material em um udnico
documento para facilitar o processo de classificacdo, utilizando como recurso uma tabela
produzida em um editor de texto, na qual dispomos o material visual, o texto de legenda, a
identificacdo do fendmeno abordado e as iniciais do nome do autor. O primeiro filtro que
aplicamos nesta fase da selecao foi a escolha de 7 (sete) das 8 (oito) producdes relacionadas aos
fendmenos do campo da semantica, para submeter ao processo de andlise do material.

A razdo para a escolha de apenas 7 (sete) materiais e exclusao do oitavo item da selecao
se deu a partir da percep¢do de que um dos itens selecionados abordava o conceito de
ambiguidade em nivel estrutural/sintitico, em que a significa¢do dos enunciados se valeria de
uma interpretacdo atribuida as distintas estruturas sintdticas, que consequentemente geram

distintas interpretacdes dos sintagmas das oracdes. Nesse caso o foco recai sobre a possibilidade
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de interpretacdo de sentencas a partir da alternancia da posi¢do das expressdes, ndo sendo
possivel agrupéd-las nas categorias de andlise propostas. Das sete producdes selecionadas,
detectamos: 1 (uma) sobre polissemia, 2 (duas) sobre homonimia, 2 (duas) sobre metafora e 2
(duas) sobre metonimia.

Com base nessa primeira sele¢do, optamos por manter a indicagdo do nome dos autores
e classificar as produgdes atribuindo os cédigos (a) e (b) apds a indicagdo dos fendmenos
abordados para os casos em que havia mais de uma produg¢do sobre o mesmo fendmeno,
conforme o exemplo: post metdfora (a) / autor — M.A. J4 em relacdo aos fendmenos para os
quais ndo localizamos mais de uma producao, atribuimos o c6digo (u) para o post que apresenta
uma producdo unica. Essa classificacdo e atribuicdo de cddigo foi pensada com o intuito
identificar as possiveis variagdes em relagdo ao autor e estrutura do material e melhor conduzir

o processo de retomada de informacdes da analise, conforme se observa no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 - Classificacdo das producdes por codigo

AUTOR CODIGO
G.R Polissemia (u)
M.J Homonimia (a)
M.M Homonimia (b)
M.A Metafora (a)
B. A Metafora (b)
V.P Metonimia (a)
V.M Metonimia (b)

Fonte: a Autora (2022)

Conforme podemos observar no Quadro 3, apds a selecdo, os sete objetos foram
agrupados de acordo com o fendmeno trabalhado na proposta, totalizando quatro grupos de
materiais que serdo submetidos a trés categorias de andlise as quais descreveremos de forma
mais detalhada na se¢do posterior

De forma geral, todos os objetos digitais de aprendizagem que foram selecionados
apresentavam caracteristicas estruturais semelhantes, uma vez que todas as propostas entregues
atendiam ao que que solicitava a proposta de atividade no que diz respeito a adequacdo ao
género post. Todas as postagens seguem a estrutura de post carrossel, em que o encadeamento

das ideias se d4 de forma continua em uma tinica postagem, organizando o contetido em varias
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partes, podendo utilizar ou ndo a legenda como recurso adicional. No material que
selecionamos, de sete, seis apresentaram legenda.

Quanto a estrutura linguistico-semidtica dos objetos, das sete producdes selecionadas e
agrupadas em grupos distintos, localizamos: 1) uma produgao tnica que trabalhou os conceitos
de polissemia, composta de seis partes que mesclavam recursos verbais e ndo verbais com
predominancia de textos e imagens de apoio; 2) duas produgdes que trabalharam os conceitos
de homonimia, sendo a primeira composta de uma sequéncia de 7 partes, e a segunda com
apenas trés imagens, ambas utilizando os recursos de imagens de apoio, figuras ilustrativas e
textos explicativos; 3) duas produgdes sobre metifora, a primeira contendo 7 partes, e a segunda
contendo 10 partes, com o destaque de que, na segunda produgdo, o autor utilizou o recurso
hipermidiatico de inser¢do de links de conteudo externo; 4) duas produgdes sobre metonimia,
sendo a primeira com 7 partes que compunham um carrossel com uma espécie de
micronarrativa que mesclava imagem e textos, e uma segunda postagem em que o autor utiliza
uma Unica imagem com textos explicativos que formam um carrossel com 4 partes. Essas
informacdes foram organizadas no Quadro 4, a seguir.

No Quadro 4, organizamos a selecdo do material relacionado aos fendmenos
semanticos considerando o agrupamento das producdes de acordo com os fendmenos
abordados, a codificacdo que diferencia cada producdo, os quantitativos de partes que

estruturam a postagem e os recursos empregados na constru¢cdo do objeto.

Quadro 4 - Classificacdo quanto ao detalhamento do material

GRUPO CODIGO PARTES | RECURSOS UTILIZADOS NO OBJETO
legenda | imagens | textos | videos | outros
Polissemia Polissemia (u) 6 X X
Homonimia | Homonimia (a) 7 X X X
Homonimia (b) 3 X X
Metafora Metafora(a) 7 X X X X
Metéfora (b) 10 X X
Metonimia | Metonimia (a) 7 X X
Metonimia (b) 4

Fonte: a Autora (2022)
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2.3 Procedimentos metodologicos e categorias de analise

Apés a selecdo dos itens que compdem o corpus desta pesquisa, considerando os
aspectos presentes em cada objeto digital de aprendizagem para o ensino de semantica da lingua
portuguesa, o material foi submetido a uma andlise formulada em categorias. Ressaltamos que,
ainda que as producdes estejam situadas em pelo menos quatro grupos de fendmenos
semanticos diferentes, a andlise independe do fendmeno abordado, e cada um dos objetos foram
analisados_a partir de trés categorias.

A primeira tem como foco a compreensdo sobre a nocdo de léxico revelada nas
postagens, observando-o como um sistema dindmico em que os falantes se valem de recursos
culturais e sociointeracionais para configurd-lo. Nesse sentido, a andlise investiga os possiveis
critérios que autores utilizaram para definir os fend6menos semanticos de polissemia,
homonimia, metidfora e metonimia, nos respectivos posts. O foco da investigagcao a respeito da
nog¢ao de léxico parte da hipétese de que as reflexdes tedricas e aplicacdes praticas sobre os
estudos da significagdo podem possivelmente indicar que, nas produgdes de postagens do
Instagram, os autores reconhecem que a) o uso de palavras lexicais para atribuir significados €
constituido a partir de elementos culturais, uma vez que as unidades lexicais sdo carregadas de
culturas que sustentam tudo o que se diz e se ouve numa lingua, e b) estamos diante de uma
abordagem voltada para semantica lexical na qual trabalhamos a significacdo em nivel de
palavra, e reafirmarmos uma possivel visdo de 1éxico como um repositorio de um saber
linguistico de uma comunidade, que permite aos usuérios de uma lingua conhecer, nomear e
criar significados.

Na segunda categoria, tendéncias de andlise linguistica subjacentes as postagens o
material foi submetido a andlise com base na relacdo entre estudos linguisticos e acgdo
pedagogica. Desse modo, analisamos os posts de acordo com as perspectivas de ensino de
lingua materna orientadas por trés tendéncias de estudos da unidades da lingua as quais Bezerra
e Reinaldo (2020) denominam de a) conservadora, em materiais que enfatizam um trabalho
com conhecimentos propostos pela gramdtica tradicional em seus aspectos descritivos e
prescritivos, em que o texto € tido unicamente como pretexto para o ensino do tdépico
previamente apresentado, b) conciliadora, em posts que trabalhem os fendmenos da semantica
a partir de uma abordagem lexical com denominacdes para o estudo da lingua que refletem
influéncias tedricas oriundas da linguistica e da traducdo gramatical, e c) inovadora, em

materiais com proposta de estudo da lingua inspirada nas contribui¢des da linguistica, com a
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ndo sistematizacdo de temas e atividades a eles relacionadas, permitindo a compreensdo do
fendmeno semantico de forma reflexiva.

Na terceira categoria, analisaremos os processos didatico-metodoldgicos presentes no
processo de produ¢do dos materiais investigando-os a partir da utilizacdo de metodologias
ativas no contexto académico. Desse modo, a categoria descreve e analisa as estratégias que
favorecem a aprendizagem dos contetidos da drea da semantica em lingua portuguesa,
sobretudo em modelos de ensino hibrido e/ou ensino remoto emergencial, pelos quais os
espagos virtuais que tecnicamente foram pensados para fins de entretenimento podem também

se constituir como espagos de produgdo de conhecimento.

2.4 Caracterizacio da pesquisa

Nesta secdo, realizamos a caracterizacdo metodoldgica de nossa pesquisa, tendo como
base as contribuicdes de Gil (2008), Paiva (2019), Prodanov e Freitas (2013) e Mascarenhas
(2014), em relacao aos critérios classificacdo da pesquisa académica, pelas quais organizamos
quatro aspectos gerais: a) bases ldgicas de investigacao; b) abordagem do problema; c) objetivo
geral da pesquisa; e d) procedimentos técnicos adotados.

A base légica de investigacdo desta pesquisa segue o principio da inducgdo, que, de
acordo com Mascarenhas (2014), consiste na argumentacdo de que caracteristicas
compartilhadas em certos casos podem ser generalizadas para todos os casos semelhantes,
sendo responsabilidade do cientista comprovar a veracidade dessas caracteristicas, ou refuta-
las. Considerando também que as afirmac¢des indutivas se ddo a partir de generalizacdes que
partem de casos individuais, neste trabalho optamos por analisar individualmente as sete
producdes de postagens do Instagram com foco na didatizagdo de contetidos sobre semantica
lexical porque acreditamos na possibilidade de encontrarmos distintas concep¢des de 1éxico, de
lingua e de estratégias diddticas em cada uma delas para, a partir de uma andlise individual e
detalhada dos materiais produzidos, conseguirmos apresentar um panorama geral sobre
questdes subjacentes ao ensino de semantica lexical.

Segundo a abordagem do problema, a pesquisa se classifica como qualitativa, uma vez
que desejamos “descrever o objeto de estudo com mais profundidade” (MASCARENHAS,
2014, p.46), e, para se alcancar a profundidade de tais estudos, Mascarenhas (2014) aponta
como principais caracteristicas da abordagem qualitativa o fato de que os dados da pesquisa
podem ser levantados e analisados a0 mesmo tempo, a predominancia de estudos descritivos e

influéncia do pesquisador assumindo uma postura sélida e coerente da andlise dos dados.
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Ressalta-se que, nesta dltima caracteristica, apesar da utilizacdo do termo "influéncia", é
importante destacar que os dados serdo tratados pela pesquisadora a partir de técnicas de
observagdo que preservem a integridade do material.

Ainda em relacdo a abordagem qualitativa do problema desta pesquisa, percebe-se que
as concepgoes de 1éxico relacionadas aos estudos da significacdo e as possiveis relacdes entre
lingua e cultura que sdo apontadas neste trabalho corroboram com a perspectiva de Prodanov e
Freitas (2013), que consideram haver, nos estudos qualitativos, uma relagao dinamica entre o
mundo real e o sujeito. Esta relagdo parte de uma concepg¢ao de que a objetividade do mundo e
subjetividades dos sujeitos se conectam, sobretudo quando estamos diante de uma reflexao
sobre préticas de linguagem que promovem a constru¢do de significados.

Conforme nosso objetivo geral, podemos caracterizar nossa pesquisa como sendo de
carater descritivo. A pesquisa descritiva, segundo Prodanov e Freitas (2013), trata os fatos a
partir da observacdo, registro, andlise, classificacio e interpretacdo desses dados sem
interferéncia do pesquisador sobre eles, de tal modo que os fendmenos do mundo fisico e
humano sejam estudados sem a manipulacao do autor. Considerando as contribui¢des de Paiva
(2019), outro aspecto relacionado a classificacdo da pesquisa como descritiva consiste na
diferenciacdo entre os demais tipos no que tange aos objetivos, sobretudo da exploratdria, uma
vez que a pesquisa descritiva parte de informacdes acumuladas sobre o tema investigado, e,
nesse sentido, preocupa-se com a apresentacdo de caracteristicas destes fendmenos.

A presente pesquisa pode ser classificada também de acordo com os procedimentos
técnicos utilizados, principalmente quando partimos de um ponto de vista em que estamos
diante de um estudo empirico, para o qual, de acordo com Gil (2008), se sugere a necessidade
de confrontar a visdo tedrica com os dados da realidade, a partir de um delineamento (design)
que trace o modelo conceitual e operativo da pesquisa.

Quanto ao procedimento técnico adotado para a coleta de dados, esta pesquisa se
enquadra no primeiro dos dois grandes grupos de delineamento da metodologia da pesquisa
apontados por Gil (2008), cujos dados coletados para andlise sd@o oriundos de documentos
produzidos em um determinado contexto de producdo académica, sem necessariamente
envolver o contato direto com os sujeitos envolvidos no processo. Ja o segundo grupo se vale
de dados obtidos através de pessoas, e engloba pesquisas experimentais, estudos de caso, entre
outros. Nesse sentido, consideramos que esta pesquisa se configura como uma pesquisa
documental, ao analisar materiais que ainda ndo receberam um tratamento ou que ainda podem

ser reelaborados de acordo com o objetivo da pesquisa (GIL, 2008).
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Compreender o cardter documental de uma pesquisa supde o entendimento de que o
termo documento é, de acordo com os procedimentos técnicos, qualquer registro que possa ser
usado como fonte de informacgado, por meio de investigacdo, e engloba observagdo (critica dos
dados na obra), leitura (critica da garantia, da interpretacdo e do valor interno da obra), reflexao
(critica do processo e do contetido da obra) e critica (juizo fundamentado sobre o valor do
material utilizdvel para o trabalho cientifico) (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.56). Com a
democratizag¢ao do acesso a internet, pode-se inferir que o processo de obtengdo desses dados
também tem cada vez mais se modificado. A pesquisa aqui apresentada propde uma andlise de
sete postagens de uma rede social que se constituem como objetos digitais de aprendizagem,
uma fonte rica e estdvel de dados (GIL, 2008 p.46). O percurso metodoldgico nos permite
observar que, em um contexto de ampliacdo de tecnologias e dispositivos, tanto as fontes de
informacao como a natureza estrutural dos documentos passam a ter caracteristicas especificas

do ambiente digital.
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3 CONSIDERACOES TEORICO-PEDAGOGICAS ACERCA DO LEXICO NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo apresentamos as bases tedricas que nortearam esta pesquisa, organizadas
em duas sessdes e suas subsecdes que discorrem teoricamente acerca do léxico e de sua
aplicabilidade nas aulas de lingua portuguesa. Inicialmente, os pressupostos apontam a visao
sisttmica de 1éxico de uma lingua ao apresentar nos dois primeiros subtdpicos algumas
caracteristicas do 1éxico a luz dos pressupostos tedricos da lexicologia, bem como reflete sobre
relacdes entre 1éxico e semantica, a partir da descricdo dos fendmenos metafora, metonimia,
homonimia e polissemia, contemplados no corpus da pesquisa. Posteriormente sdo
apresentadas algumas consideracOes tedricas sobre o ensino do léxico com foco na descri¢ao
das perspectivas de andlise linguistica e nos procedimentos didaticos-metodoldgicos que

embasam os objetos analisados.

3.1 O que é o sistema lexical de uma lingua?

Embora a maioria dos conceitos postulados em Lexicologia apresentem semelhangas na
descricao do 1éxico, ndo h4 uma defini¢do exata para o termo, tendo em vista a complexidade
que envolve a compreensdo do que seja um sistema lexical de uma lingua. Para tanto,
apresentamos e refletimos sobre os conceitos de 1éxico considerando os pressupostos tedricos
de Biderman (2001), Polguere (2018), Villalva e Silvestre (2012) e Pinto et al. (2016), nos quais
no¢dao de léxico estd relacionada ao aspecto conjuntista e categorizador das palavras e
expressoes do universo. Consideramos também as contribui¢des de Antunes (2012) e Neves

(2020), que pensam o léxico enquanto um sistema aberto, maledvel e dinamico.

3.1.1 Caracteristicas do 1éxico

Biderman (2001, p. 13) define que “léxico de uma lingua natural constitui uma forma
de registar o conhecimento do universo”. Para a autora, o processo de nomeagao dos seres e
objetos que gerou o 1éxico das linguas naturais se constitui como uma das etapas essenciais para
o registro desse conhecimento. Diante da afirmacdao de que o “o 1éxico se relaciona com o
processo de nomeacdo e com a cognicdo da realidade" (2001, p.13), a concepg¢ao de 1éxico

postulada pela autora nos convida a refletir sobre alguns aspectos, dos quais destacamos
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a) o cardter registrador e categorizador das palavras e expressdes constitutivas das
linguas naturais e do conhecimento do universo; e

b) a importancia da acdo humana neste processo - considerando que os sujeitos t€ém
diversas capacidades, entre quais se ressaltam as do conhecimento linguistico, e, ao tempo em
que nomeia e retine os seres € objetos, tem também a capacidade de reunir os objetos em grupos
a fim de identificar semelhancas e discriminar tragos distintivos acerca daquilo que nomeia.

Polguere (2018) concebe 1éxico como uma unidade tedrica que corresponde ao conjunto
das linguas. Conforme afirma o autor, a no¢do de conjunto atribuida a definicdo de 1éxico
remete a um conjunto que, em razdo de sua imprecisdo, ndo pode ser sistematicamente
enumerado quanto aos elementos que inclui. Quando se discute sobre um conceito de léxico,
entre os caminhos possiveis para compreensdo do termo, observa-se que a maioria das
abordagens focam na definicdo de que o 1éxico € uma espécie de lista, vocabuldrio ou um
conjunto. De modo semelhante, Pinto et al. (2016, p. 188) definem l1éxico como o conjunto de
vocabulos de que dispde uma lingua dada: “O léxico, portanto, pode ser definido como o
conjunto de palavras de uma lingua ou um texto a disposicdo de seus falantes para fins
comunicacionais. Em contraponto a no¢do conjuntista de 1éxico, percebe-se que, embora os
autores destaquem esse aspecto nas definicdes, ndo € possivel compreendé-lo apenas como um
conjunto restrito, ou uma espécie de lista que tenha a funcado de registrar as lexias e formas das
palavras, cabendo, entdo, diferenciar as no¢des de 1éxico e vocabulério.

Considerando que o texto e o vocabulério remetem ao campo da fala, e ndo da lingua,
Polguere (2018) destaca que o vocabulario de um texto € um conjunto de lexias utilizadas nesse
texto, enquanto o vocabuldrio de um individuo é o subconjunto do 1éxico de uma dada lingua
que contém as lexias dessa lingua que o individuo em questao domina.

Percebendo que a conceituacdo do termo léxico é, a0 mesmo tempo que familiar,
complexa, Silvestre e Villalva (2014) afirmam que os termos vocabuldrio, glossario e dicionario
sdo usados em variagdo livre para conceituar o 1éxico, e percebe-se um padrao nas defini¢des,
no entanto elas podem, de acordo com as esferas conceituais e terminoldgicas, apresentar-se
em dimensoes distintas. Para os autores, o 1éxico “€¢ um repositorio das unidades lexicais de
uma lingua” (SILVESTRE; VILLALVA, 2014, p. 20), no entanto é importante compreendé-lo
como mais que um repositério de palavras.

Silvestre e Villalva (2014) destacam, ainda, que algumas construgdes tedricas que
refletem sobre a relacdo de associagdo entre os conceitos de 1éxico e de lingua exigem do

pesquisador uma clarificacdo sobre o que se entende por lingua. Essa afirmacdo nos coloca
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diante do questionamento: ao propor uma defini¢do, de qual 1éxico e de qual lingua estariamos
falando?

Em muitos casos percebemos que esta defini¢do depende mais de critérios ideoldgicos
do que de questdes linguisticas, propriamente ditas. Para os autores, a tarefa de descrever o
léxico de uma lingua est4 estritamente relacionada a uma concepg¢ado de lingua subjacente, que,
neste caso, pode compreender diferentes realidades que podem excluir ou incluir a oralidades

registros discursivos mais ou menos prestigiados e delimitacdes temporais.

O Iéxico de uma lingua &, pois, uma entidade abstrata que se obtém por acumulagdo:
as palavras em uso por cada falante, no seio de uma dada comunidade de falantes,
juntam-se as palavras em uso por outras comunidades linguisticas falantes da mesma
lingua; as palavras em uso na contemporaneidade, somam-se as que estiveram em uso
em sincronias passadas, de que temos noticia pela documentacio escrita e que, por
vezes, ressurgem; aos dados da escrita, unem-se os da oralidade, quando é possivel
aprendé-la, dada a muito maior fluidez da oralidade face a escrita. (SILVESTRE;
VILLALVA, 2014, p.23).

Ao refletir sobre lexicologia, propondo uma perspectiva de estudo do 1éxico que o
conceba como sistema linguistico essencial, Neves (2020) discute que grande parte dos estudos
e pesquisas desenvolvidas sobre o 1éxico centra-se no seu aspecto morfoldgico a partir de
estudos sincronicos voltados para os aspectos relacionados a estrutura e formacao de palavras,
ou estuda de forma diacrOnica as mudancas ocorridas no sistema lexical de uma lingua. O autor
destaca ainda que, mesmo em abordagens mais modernas de ensino de linguas, entre as quais
se incluem as do campo aplicado, ha uma recorréncia de estudos focados apenas no processo

de formacao e classificagdo de palavras. Nesse sentido,

A tendéncia, entdo, com que se trabalha o sistema lexical de uma lingua é mais
estrutural, e trata a palavra frequentemente fora de seus contextos de uso, ou a retira
desse contexto para “disseca-la” em unidades menores de analise. O significado
dessas palavras também é explorado, mas num enfoque semantico mais formal,
tomando a palavra de maneira mais desconectada de situagdes reais de uso da lingua
(NEVES, 2020, p.18).

O trabalho de Neves (2020) ainda identificou, com base na busca e andlise de teses e
dissertagdes brasileiras sobre a descri¢do do Iéxico na lingua portuguesa', que ha pelo menos

duas tendéncias de estudos lexicais no Brasil, sendo uma voltada para descri¢do da forma

1 As teses e dissertacdes analisadas por Neves (2020) foram publicadas entre 2015 e 2017 em diferentes

universidades do paifs, em Programas de Pés-Graduacdo com linha de pesquisa relacionada aos estudos lexicais.
Destacam-se os trabalhos de Siqueira (2015), Santana (2017), Gananca (2017) e Doiron (2017), por sua relevancia
tedrico-metodoldgica, dentro do que se propdem a estudar.
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linguistica e outra, para a identificacdo de significados. Para o autor, as perspectivas assumem
um cardter estruturalista e cognitivo, respectivamente. A primeira € voltada para a catalogacio
de palavras em listas e identificacdes de padrdes morfoldgicos, e a segunda toma como centro
das reflexdes os aspectos sociocognitivos de producdo de significados, com objetivo de
investigar como os aspectos e elementos extralinguisticos sao assimilados pela mente humana
na construcdo das linguagens.

Desse modo, embora a proposta do autor desenvolva uma visdo textual-interativa para
o trabalho com o 1éxico, estudando-o a partir das relacdes que ele estabelece enquanto sistema
no processamento textual, as tendéncias apontadas sdo pertinentes para as pesquisas que
pretendem observar mecanismos de estruturacdo das palavras ou processos cognitivos de

delimitacdo de sentidos.

Mais do que um mero repositério de unidades lexicais, o 1éxico lembra um entreposto
de bens essenciais, nesse caso, as palavras, a quem também compete garantir a boa
comunicagdo entre as restantes partes da gramdtica (a morfologia, a sintaxe, a
semantica, a fonologia). Ou ainda também alegoricamente, uma espécie de cérebro do
corpo das linguas que concentrar e armazena a informacao que os restantes sistemas
solidariamente, transformam em vida (NEVES, 2020, p.28).

Na obra Territério das Palavras, Antunes (2012) parte inicialmente de uma
caracterizacdo mais bésica sobre o léxico de uma lingua: “[...] pode ser visto como o amplo
repertorio de palavras de uma lingua ou o conjunto de itens a disposi¢do dos falantes para
atender as suas necessidades de comunicagdo” (ANTUNES, 2012, p.27). Em um segundo
momento, a autora compreende que outras caracteristicas podem contribuir para a uma visao
mais ampla acerca do conceito de 1éxico, o que possibilita pensar implicacdes pedagdgicas
motivadas por tais compreensdes. Nesse sentido, destaca a importancia da linguagem como
mediadora da relagdo entre o sujeito e mundo, que se da entre palavras e coisas através de
categorias cognitivas, de modo que podemos entender que o léxico “corresponde assim ao
inventdrio dos itens linguisticos que expressamos essas categorias e subcategorias cognitivas”

(ANTUNES, 2012, p.13).

3.1.2 Léxico e semantica: alguns fendmenos

Pietroforte e Lopes (2003, p. 114) definem a semantica como “o estudo sistematico do

sentido nas linguas naturais” e que a maneira que se concebe uma teoria da linguagem
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relacionada a significagdo resulta numa semantica peculiar, que pode assumir diferentes faces,
de acordo com as tendéncias a qual se filia.

As consideracdes apontadas por Biderman (2001) consideram que, embora se atribua a
semantica o estudo das significagdes, € possivel pensar em uma fronteira entre a semantica e
lexicologia, uma vez que esta se ocupa do 1éxico e da palavra, e poderd, também, considerar a

dimensao significativa:

Os conceitos, ou significados, sdo modos de ordenar os dados sensoriais das
experiéncias. Através de um processo criativo de organiza¢do cognoscitiva desses
dados surgem as categorizacdes linguisticas expressas em sistemas classificatérios: os
Iéxicos das linguas naturais. Assim, podemos afirmar que o homem desenvolveu uma
estratégia engenhosa ao associar palavras a conceitos, que simbolizam os referentes.
Portanto, os simbolos, ou signos linguisticos, se reportam ao universo referencial
(BIDERMAN, 2001, p.13).
Para Henriques (2011), a semantica € definida como ciéncia do estudo dos significados,
e é apresentada sob trés perspectivas: o estudo da mudanga do significado, o estudo da

significacdo e o estudo do contetido dos signos linguisticos. Henriques (2011, p. 16) afirma que

A tarefa da semantica lexical, como explica Roland Eluerd (2000, p. 46) € estudar o
espago relativo a linguagem cumprido pelas palavras segundo suas duas dire¢des
complementares: uma envolve as combinacdes sintagmadticas de que as palavras
podem participar; a outra abrange as diferentes significacdes e empregos que tais
combinagdes suscitam.

Com base na afirmacdo de que "o 1éxico estd exposto a varias operagdes semanticas,
como a polissemia, a sinonimia e a homonimia" (HENRIQUES, 2011, p.74), apresentamos nos
subtdpicos que compdem esta secdo algumas discussdes sobre quatro fendmenos semanticos
explorados no corpus desta pesquisa, a saber: homonimia, polissemia, metafora e metonimia,
sendo os dois primeiros relacionados ao que a literatura semantica compreende como
fendmenos especificos do campo da significacdo, e os dois ultimos como fendmenos que
possibilitam a expansao do significado dos itens lexicais.

Na perspectiva de Cancado (2008), a compreensdo da homonimia enquanto um
fendmeno da lingua que possibilita a ocorréncia de relagdes semanticas € precedida por sua
relagdo com a ambiguidade. Desse modo, antes de conceituar o fendmeno da homonimia, torna-
se pertinente refletir que, em um macro contexto, a ambiguidade é um fendmeno semantico que
aparece “quando uma simples palavra ou um grupo de palavras ¢ associado a mais de um

significado” (CANCADO, 2008, p.62) e que pode ser gerada por varios fendmenos da lingua,

ou até mesmo de seu uso. Com base nessa relagdo hierdrquica, € possivel compreender que
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alguns fendmenos como homonimia e polissemia funcionam como uma espécie de
subcategorias da ambiguidade quando exprimem a noc¢do de que as unidades lexicais ou
sentencas podem apresentar mais de uma interpretacio. De modo geral, "homonimia ocorre
quando os sentidos da palavra ambigua nao sao relacionados” (CANCADO, 2008, p.63).
Nesse sentido, Cancgado (2008) destaca ainda que, quando observados como fendmenos
geradores de ambiguidades, tanto a homonimia quanto a polissemia fazem parte do grupo de
relacdes que a literatura semantica concebe como ambiguidade lexical, na qual a dupla
interpretacdo dos enunciados incide apenas sobre o item lexical. Ainda no que se refere a
compreensdo de tais fendmenos sob a 6tica da ambiguidade lexical, de modo complementar,
Cancado (2008) destaca que tradicionalmente a literatura semantica e a lexicologia diferenciam
a homonimia e polissemia, uma vez que ambas lidam com vdrios sentidos de uma mesma
palavra fonoldgica. Em linhas gerais, a distin¢ao se dé a partir da compreensdo de que, enquanto
o primeiro fendmeno nao tem relagc@o entre si, no segundo as unidades lexicais geradoras de

ambiguidade tém relacoes.

A distingdo homonimia/ polissemia € de extrema relevancia na descri¢do do 1éxico de
uma lingua. Palavras polissémicas serdo listadas como tendo uma mesma entrada
lexical, com algumas caracteristicas diferentes; as palavras homdnimas terdo duas ou
mais entradas lexicais. Em muitos casos, a mesma palavra pode ser considerada uma
minima em relagdo a determinado sentido e ser poliss€mica polissémica e relagdo a
outros (CANCADO, 2008, p. 64).

Pietroforte e Lopes (2010, p.129) afirmam que, quando se utiliza o termo polissemia, o
critério de defini¢do muda do significante para o significado. Assim, palavras polissémicas, que
tém mais de um significado para o mesmo significante, opdem-se as palavras monossémicas,
que tém apenas um. Na polissemia, um unico significante corresponde a varios significados:
por exemplo, ao significante vela correspondem significados “objeto para iluminagdo formado
de um pavio constituido de fios entrelagados, recoberto de cera ou estearina"; “peca que causa
a igni¢do dos motores”; “pano que, como o vento, impele as embarcacdes”, etc.

Ao discutir sobre 1éxico e semantica, Henriques (2011) afirma que, entre os aspectos
que caracterizam os fendmenos semanticos na lingua, a multiplicidade remete a polissemia,
definida didaticamente pelo autor como um fendmeno seméantico no qual uma tnica palavra

apresenta dois ou mais sentidos.

David Crystal define sucintamente a POLISSEMIA: termo usado na andlise semantica
para caracterizar um item lexical com uma variedade de significagdes diferentes”
(1988, p. 202). Crystal e Ullmann dizem que a maior parte do vocabuldrio de uma
lingua ¢ polissémica. Ullmann (1964, p. 331) chega a dizer que ela ‘¢ um trago
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fundamental da fala humana, que pode surgir de maneiras multiplas’ (HENRIQUES,
2011, p.93).

A multiplicidade de significados apontada nas defini¢des destacadas por Henriques
(2011), ao ponto que se constitui como traco marcante na definicdo dos fendmenos
poliss€micos, provoca o questionamento sobre a distin¢cao entre polissemia e homonimia, uma
vez que, se observados do ponto de vista da ambiguidade lexical, a depender do contexto
enunciativo, ambos os fendmenos apresentam o mesmo aspecto. Nesse sentido, a visao de
Henriques (2011, p.95) ndo diverge dos outros autores apontados neste trabalho, ao considerar
que ‘“acostumamo-nos a ler explicagdes sobre a polissemia e sua principal parceira, a
homonimia, sem que ficasse completamente resolvida a questdo dos significantes de mesma
classe gramatical”.

A afirmacdo do autor aponta para algumas questdes que sdo frequentemente encontradas
na literatura da semantica, nos estudos sobre o 1éxico e na tradi¢do gramatical: a distin¢do entre
polissemia e homonimia. Se considerarmos que, na maioria das definicdes, os dois fendmenos
sdo abordados de forma conjunta, perceberemos que hd também um esforco de alguns autores
em elaborar critérios para tal defini¢do. Para Henriques (2011), a tarefa simples de falar em
homonimia entre duas palavras que t€m grafias diferentes, ou entre um verbo e um substantivo,
se complica quando o par € de dois significados ou de dois significantes de mesma classe.

Em alguns casos, a relac@o entre os fendmenos chega a ser tdo ténue que a homonimia
pode chegar a ser polissemia, e a polissemia, homonimia. Numa perspectiva sincronica, duas
palavras podem ser sentidas como uma palavra com dois significados, e uma palavra com dois
significados pode ser sentida como duas palavras. Em algumas situagdes, nao hd como ir muito
longe na seméantica no que diz respeito a relacdo entre identidade e diferenca de significado,
pois “a distingdo entre homonimia e polissemia ¢ indeterminada e arbitraria”
(HENRIQUES,2011, p.96). Nesse sentido, a conclusdo sobre se ha um ou dois itens lexicais
com o mesmo significado, ou se ha alguma diferenca de significados associados a uma
determinada forma, depende, em ultima anélise, do juizo do lexicégrafo sobre a extensdo da
area recoberta pelo significado de uma palavra além do seu significado ‘“natural” ou
“verdadeiro”.

Perini (2008) afirma que h4, na tradicdo gramatical, uma dificuldade em definir
claramente a polissemia e a homonimia. O autor destaca que, embora a distin¢do entre os dois
fendmenos seja fundamental para se conferir rigor a tradigdo gramatical, essa distin¢do ndo €
uma tarefa fécil, primeiramente, pelo fato de que uma palavra pode ter vérios significados, e

essa multiplicidade de significados provoca um questionamento: sabendo das defini¢des que
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caracterizam a polissemia e homonimia considera-se uma palavra, ou duas? Nesse sentido,

Perini (2008, p. 242) exemplifica:

Assim, verde pode ser o nome de uma cor, ou entdo um estagio de maturagdo de uma
fruta; tanto € assim que se pode dizer de uma fruta amarela que ainda esta verde. [...]
Se a consideramos uma Unica palavra, teremos de dizer que tem mais de um
significado, ou seja, polissémica. Ja se distinguirmos duas palavras verde, diremos
das duas que t€ém a mesma pronuncia e grafia, e que sdio homoénimas.

Diante da complexidade que envolve a distincdo dos dois fendmenos, Perini (2008)
apresenta duas estratégias de distin¢do entre homonimia e polissemia. A primeira toma como
base o critério morfoldgico das classes dos itens lexicais, ao considerar que, de acordo com o
contexto do enunciado, uma palavra pode assumir classes gramaticais diferentes, como no
exemplo do vocdbulo canto (na forma de verbo) e canto (substantivo), e deste modo estariamos
diante de um caso de homonimia.

Ja no que refere a polissemia, Perini (2008) utiliza o critério semantico para explicitar a
distin¢do entre os fendmenos. A visdo do autor indica que as palavras podem ter diferencas
semanticas, sendo identificadas do nivel mais simples ao mais complexo, conforme podemos
perceber nos exemplos: a) fio (de linha) e fio (elétrico) e b) pena (de ave) e pena (castigo). Ao
utilizar o exemplo cldssico manga (fruta) e manga (vestimenta), o autor retoma questionamento
anterior sobre a possibilidade de estar diante de duas palavras, e, neste caso, as duas acepgoes
apresentadas indicam notavelmente que sejam duas palavras distintas, o que se configura como
uma diferenca semantica pequena, em relacdo a outras mais complexas. Por diferencas mais
complexas, compreendem-se as ocorréncias cuja diferenca de significado € maior e requer uma
andlise criteriosa, que investigue onde termina um item léxico e comega outro. Percebe-se que,
no segundo critério, Perini (2008) nao consegue chegar a uma conclusdo pontual quanto a
pensar sobre como o critério semantico atua na investigacdo/ distingdo do fendmeno

polissémico.

A dificuldade com o critério semantico provém de que ele depende de se delimitar os
conceitos veiculados pelos itens lexicais para dai limitar os proprios itens. E a
delimitacdo dos conceitos é um problema ainda sem solu¢io conveniente. De qualquer
modo, muito trabalho se estd realizando nesta drea: alguns procuram uma maneira
puramente formal (ndo-semantica) de delimitar os itens lexicais, enquanto os outros
tentam aperfeicoar nossos recursos de delimitagdo de conceitos. Como se trata de
questdo em aberto ndo temos alternativa sendo procurar fazer o melhor uso da
defini¢@o disponivel, evitando, sempre que possivel, as armadilhas piores (PERINI,
2008, p.252).
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Com base nos pressupostos tedricos de grande parte da literatura semantica, percebemos
que ha frequentes afirmacdes sobre a polissemia que consideram que parte dos vocdbulos de
uma lingua sdo polissémicos, que a polissemia funciona como um fator de economia e
flexibilidade para o léxico ou que o fendmeno afeta a maioria das construgdes gramaticais,
tornando-se assim uma caracteristica comum das linguas.

No entanto, a defini¢do postulada por Polguere (2018) se diferencia das demais, que se
referem a compreensdo do fendmeno no dmbito das relacdes de sentidos. Segundo o autor,
polissemia ndo se constitui como uma relagdo de sentido entre as lexias, € sim como uma
caracteristica de um vocabulo, “um vocéabulo ¢ polissémico se ele contém mais de uma lexia”
(POLGUERE, 2018, p. 168).

Nesse sentido, Polguere (2018) ndo concebe a polissemia em si com uma relagdo de
sentido porque acredita que a verdadeira relacdo semantica se dé através do que ele denomina
de "copolissemia". A ocorréncia do fendmeno se dd quando, a depender do contexto, uma
determinada lexia torna-se um copolissema de um vocédbulo polissémico. E o caso do exemplo
em que o vocdbulo vidro, em “Ela prepara uma compota de figos em um vidro” (POLGUERE,
2018, p.168), torna-se copolissema do vocdbulo vidro em “O vidro ¢ um material transparente"
(POLGUERE, 2018, p.169). Desse modo, para compreender tal defini¢dio, é importante pensar
inicialmente na distin¢do entre vocdbulo e lexia, para posteriormente analisar as caracteristicas
e ou/relagdes semanticas subjacentes a tais conceitos, € como eles se articulam com a nogao
postulada pelos autores, bem como considerar a complexidade que envolve a nocdo de
polissemia dentro de vasta literatura que ndo admite simplicidade.

Um segundo par de conceitos é o de metafora e metonimia, cujas defini¢cdes sdo
apresentadas na sexta parte da gramatica de Azeredo (2018), intitulada “O léxico: formagdo e
significagdo das palavras”. O autor conceitua a metdfora como um fendmeno que consiste no
emprego de palavras ou expressdes convencionalmente identificadas com um dado dominio do
conhecimento para verbalizar experiéncias conceptuais de outro dominio (AZEREDO, 2018,
p.456). Segundo o linguista, a metifora se constitui como um recurso de expressao amplamente
usado no discurso cotidiano, por mais que seja tradicionalmente tratado como caracteristico da

linguagem da poesia.

A metdfora resulta de uma operag@o substitutiva; associagdo semantica se articula no
eixo paradigmdtico. Trata-se de um processo que envolve termos de dominios
conceptuais distintos, entre os quais promove uma assimilacdo mental, a eficiéncia do
seu efeito de sentido estd atrelada a intensidade dessa assimilacdo (AZEREDO, 2018,
p.523).
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Ja a metonimia consiste na associacdo entre elementos do mesmo dominio, quando o
uso de um termo que designa o primeiro para identificar o segundo baseia-se na relacdo de

contiguidade entre os dois dominios.

Consiste na transferéncia de um termo para o ambito de um significado que ndo € seu,
processado por uma relacdo cuja l6gica se d4, ndo na semelhanca, mas na continuidade
das ideias. Diferentemente da metidfora, na metonimia a associa¢do semantica se
realiza pela supressdo de termos sintdticos; logo sua articulacdo se dd no eixo
sintagmatico. Sua atuag@o ocorre em apenas um dominio conceptual, pois os termos
se relacionam pertencem ao mesmo campo s€émico, de maneira que um substitui o
outro. A relacdo metonimica pode indicar interdependéncia, inclusdo, implicaco, etc.
(AZEREDO, 2018, p.524).

Ha, na literatura sobre metafora e metonimia, alguns estudos que tomam como base 0s
fundamentos tedricos da Linguistica Cognitiva para explicar a ocorréncia dos fenomenos. De
acordo com esse ponto de vista, hd uma relagdo entre a linguagem humana e a estruturacio do
pensamento por meio de processos metaféricos e metonimicos. Apesar de este trabalho ndo
tomar como foco as discussdes na linguistica cognitiva, destaca-se que a perspectiva de Lakoff
e Johnson (1980)? se constitui como referéncia nas defini¢des de metafora e metonimia, e, a
partir de uma visdo interdisciplinar, transcende os limites das perspectivas cognitivistas ao
fornecer pressupostos que podem dialogar com outras vertentes de estudos linguisticos, das
quais destacamos neste trabalho as consideracdes de Cangado (2008), Ribeiro (2016) e Azeredo

(2018) a respeito da metafora e da metonimia como fendmenos semanticos.

Diferenciando metifora e metonimia, a metdfora envolve dominios cognitivos
diferentes, como uma projecdo da estrutura de um dominio-fonte a um dominio alvo,
enquanto a metonimia realiza-se dentro de um mesmo mesmo dominio, ativando e
realcando uma categoria (RIBEIRO, 2016, p.336).

Cancado (2008) aponta que ha muitas defini¢es acerca do conceito de metéfora, €, entre
as explicacdes de como elas funcionam, a ideia mais comum ¢ de que “a metafora ¢ uma
comparagdo na qual hd uma identificagdo de semelhancas e transferéncia dessas semelhancas
de um conceito para outro” (CANCADO, 2008, p.97). A autora aponta como conceitos
fundamentais para o entendimento do fendmeno seméantico dois conceitos que explicam o

processo de transferéncias desses conceitos: a) o ponto de chegada ou conceito descrito, ao qual

2 Lakoff e Jhonson (1980) passaram a compreender a metdfora metonimia como instrumentos cognitivos, sendo

meios frequentes de extensdo semintica dos itens lexicais. Sob a 6tica dos fendmenos linguisticos cognitivos, a
obra Metdforas da vida real faz uma abordagem que considera a presenca da metdfora nos pensamentos e na
linguagem a partir de esquemas imagéticos.
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a autora nomeia de dominio do alvo; e b) conceito comparagdo ou analogia, ao qual a autora
define como dominio da fonte.

Ribeiro (2016) corrobora com a ideia de que a metédfora se dé a partir de proje¢des de
dominios que podem ser organizadas a partir de dois conceitos gerais: o de dominio alvo, e o
de dominio fonte. Isso nos permite compreender que, quando os sujeitos constroem e utilizam
metédfora em suas atividades linguisticas, hd uma transferéncia de informac¢des de um dominio
para outro dominio diferente, conforme podemos observar no exemplo utilizado pelo autor em
“Devorei o livro”, no qual as informacdes do dominio alvo (alimentagdo do corpo) sdo
transferidas para o dominio fonte (enriquecimento do espirito). O exemplo pode explicar ainda
que as projecdes metafdricas estdo presentes em nossa linguagem cotidiana ndo apenas na

linguagem literaria. Com base nessa afirmacdo, pode-se concluir que

A metdfora ndo € uma mera extensdo (ou transferéncia) semantica de uma categoria
isolada para outra categoria de um dominio diferente, mas envolve uma analogia
sistemdtica e coerente entre a estrutura interna de dois dominios de experiéncia e,
consequentemente, todo conhecimento relevante associado aos conceitos de dominio
e causa (RIBEIRO, 2016, p.343.).

Quanto as posicoes tedricas subjacentes a compreensao do fendmeno, Cancado (2008)
apresenta duas. A primeira € a abordagem cléssica, datada dos escritos de Aristételes, na qual
a metdfora € vista como um instrumento retérico usado algumas vezes para se obterem
determinados efeitos de sentido. A essa abordagem atribui-se um processamento que requer do
ouvinte uma forma especial de apresentacio, uma vez que se parte do pressuposto que o ouvinte
espera que o falante tenha intencdo de transmitir algum tipo de significado e recorre a estratégias
que transformem uma sentenga a priori processada como andmala em uma sentenga com
significado.

Ao destacar a importancia do estudo desses fenomenos ao longo do tempo, as reflexdes
de Aragdo Neto (2008) acerca da metdfora e metonimia também apontam para, pelo menos,

duas abordagens de estudo. Quanto a visdo tradicional, o autor concebe tais processos em

desvios de significados:

Considerados desvios, esses significados sdo concebidos como ndo literais e sdo
chamados de figurativos, porque em tal abordagem tanto a metifora quanto a
metonimia sdo simplisticamente vistas como figuras de linguagem, que t€ém a
finalidade de, com fins estilisticos e retéricos, criar figuras/ imagens para ornar o
discurso (ARAGAO NETO, 2008, p.216).
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Ao aproximarmos tais reflexdes aos estudos na drea da linguagem, sobretudo aqueles
que possibilitam o trabalho com a didatizacao de conceitos semanticos, percebemos que h4, de
forma consciente ou ndo, uma constante retomada a essas abordagens nos materiais de
semantica, andlise linguistica, e até mesmo nas obras de referéncia gramatical. E o que se
percebe, por exemplo, em alguns materiais didaticos pautados nas teorias formais de linguagem
que entendem a metafora apenas como um movimento retdrico utilizado para se alcancarem
determinados efeitos de sentido, e que, numa perspectiva cldssica, na maioria das vezes limita
a compreensao da metdfora como um fendmeno semantico exclusivo da linguagem literdria,
isolado das praticas reais da linguagem.

Nesse sentido, a critica de Aragdo Neto (2008) acerca da abordagem tradicional da
metéafora aponta uma falha em dois pontos: 1) faz-nos supor que a metidfora ndo é um processo
comum ao nosso dia a dia, mas restrito a campos discursivos tais como a literatura e
propaganda; e 2) ndo € explicativa o suficiente para dar conta das relacdes cognitivas existentes
na metafora.

Entre as abordagens apresentadas por Cangado (2008), a segunda é datada dos séculos
XVIII e XIX, no periodo do Romantismo, € contraria a cldssica e denominada de abordagem
romantica. Nessa perspectiva, a metdfora se constitui como um fendmeno integrado a
linguagem que funciona como uma forma de se experienciar o mundo e coloca em evidéncia o
papel da imaginagdo no processo de raciocinio sobre este mundo. A essa visdo estd atrelada a
afirmacgdo de que toda linguagem é metaférica, e ndo hd diferenca entre linguagem literal e
figurativa.

Ressalta-se que a abordagem romantica de metdfora motivou algumas extensdes de
visdao do fendomeno, a exemplo dos cognitivistas que se aproximam da proposta ao afirmarem
que a metafora faz parte da linguagem cotidiana e ndo pertence exclusivamente a um sistema
linguistico, mas a todo um sistema conceptual baseado nas experiéncias, sendo, assim, um
modo de estruturacdo do pensamento. Entretanto, apesar de concebé-la como uma importante
forma de se pensar a falar sobre o mundo, a visdo cognitivista difere de romantica quando aceita
a existéncia de conceitos nao metaforicos.

A discussdo semantica relacionada aos fenomenos € frequentemente observada no
campo de figuras de linguagem, sobretudo nas abordagens que visam a transposicdo didatica
dos conteudos para a Educagdo Bésica. Acostumamo-nos a compreender tais fendbmenos como
formas simbdlicas ou elaboradas para exprimir ideias, significados, pensamentos, e assim
compreendé-los de forma isolada como figuras referentes a significacdo das palavras que se

desviam do que o consenso identifica como normal.
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Ao mesmo modo dos estudos fundamentados na abordagem tradicional, ha a ocorréncia
de experiéncias pautadas nessas duas ultimas perspectivas, que, de acordo com Aragdo Neto
(2008), rompem com a ideia de desvio de sentido da palavra, tendo em vista que a esséncia da
metafora é compreender e experienciar uma coisa em termos da outra. Nesse contexto, €
possivel encontrar estudos, materiais de semantica e até mesmo gramaticas descritivas que
trabalham com a perspectiva romantico-cognitivista da metéfora, compreendendo-a como um

fendmeno presente na linguagem cotidiana.

3.2 Consideracoes sobre o ensino do léxico

Quanto a reflexdo acerca do ensino do léxico na atualidade, nos ancoramos nos
pressupostos tedricos de Andrade e Guerra (2012), que compreendem um ensino de linguas da
atualidade sob perspectiva de mudanca e entendem que a Lexicologia se apresenta como uma
area que tem muito a contribuir com o ensino de linguas.

O processo de mudanca destacado pelas autoras é resultado da diversidade de
transformacoes e contextos da atualidade, que indicam a necessidade de se pensarem novas
praticas para o ensino de linguas. Segundo Andrade e Guerra (2012), a cada dia o professor
precisa lidar com os acontecimentos do mundo marcado pela liquidez dos processos e relagdes,

e essas questdes respingam no ensino de linguas.

Ao buscarmos possibilidades inovadoras e transformadoras do fazer docente para o
ensino de lingua (que visem a educacgao interdisciplinar e a transdisciplinar) temos de
considerar alguns pontos relevantes, como: a concep¢ao de linguagem/lingua/palavra.
Faz-se necessdrio olharmos, entdo, para dreas do conhecimento que tratam dessas
nogdes, acdo essa que se constitui numa atitude para promover alguma mudanga no
quadro de fracasso instaurado no ensino de linguas neste pais (ANDRADE;
GUERRA, 2012, p.230).

Ao tempo em que as autoras refletem sobre a importancia de se pensarem novas formas
de ensino e aprendizagem de linguas e destacam a importancia do 1éxico, questionam sobre o
ensino do 1éxico ndo ter grande destaque entre as instituicdes de ensino ao analisarem o modo
como as propostas diddticas abordam a distin¢do entre 1éxico e diciondrio, como se da o
tratamento das questdes relacionadas ao 1éxico nos documentos curriculares e como o 1éxico €
abordado em contextos de aprendizagem de linguas.

Elas elaboram pelo menos trés constatacdes que podem subsidiar o estudo realizado
nesta pesquisa: a) consideram a importancia de perceber as contribui¢cdes da Lexicologia como

fundamentos as teorias metodoldgicas para o ensino de linguas, no que diz respeito a no¢ao de
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palavra e a concepg¢do de 1éxico e de vocabulario; b) ampliam as possibilidades de compressao

sobre a lingua de modo a valorizar o arcabougo lexical dos alunos, que, de forma prescritiva, é

pormenorizado ou esquecido, nos documentos, em prol do entendimento de que ¢ na escola
que ele ird aprender a falar bem” (ANDRADE; GUERRA, 2012, p.238).

Nesse sentido, pensar a respeito de discussdes tedrico-metodolédgicas sobre o ensino do

léxico que propdem uma abordagem ancorada nos principios da lexicologia pode ser vista

também como uma forma de legitimar que a relacdo entre 1éxico e ensino é permeada na relacio

entre 1éxico e cultura, uma vez que

Nesse encadeamento de conceitos envolvendo o 1éxico, o meio social tem papel
relevante no processo de ensino e aprendizagem. O meio implica diretamente na
selecdo e no enriquecimento das palavras que o aluno (primeiramente internalizou e
memorizou) seleciona no momento de fala, do uso efetivo da lingua, da palavra. E na
experiéncia cotidiana, em meio a realidade sdcio-cultural, que o individuo armazena
na memoria novas palavras em seu acervo lexical individual. Num processo continuo
que perpassa a vida do individuo. “No processo de aquisi¢cao da linguagem o 1éxico é
o dominio cuja aprendizagem jamais cessa, durante a vida toda do individuo”
(BIDERMAN, 2001, p. 180). Junto a influéncia do meio no processo de aquisi¢do do
1éxico hd o papel da instituicdo escolar, ou seja, do ensino formal primordial nesse
processo de aprendizagem (ANDRADE; GUERRA, 2012, p.230).

Tais apontamentos, além de concederem um lugar de importincia ao léxico nas
atividades sociais que a linguagem requer, possibilita compreendé-lo como objeto de ensino
que se fundamenta em uma perspectiva de renovagao e expansao, frente a sua dinamicidade, a
partir da atribui¢ao de sentidos a palavras ja existentes na lingua que se ampliam de acordo com

os movimentos da dindmica social dos individuos que dela fazem parte.

3.2.1 Perspectivas de andlise linguistica

A expressao andlise linguistica se tornou um termo cada vez mais frequente nos espagos
académicos, nos documentos curriculares e materiais didaticos para o ensino de linguas. Nesse
sentido, pensar em uma definicio de Andlise Linguistica nos coloca diante dos
questionamentos: como defini-la? A partir de quais critérios? A qual tipo de andlise nos
referimos e o que acontece quando se pratica a andlise linguistica?

Pensar em andlise linguistica € sobretudo pensar sobre a reflexdo do uso e
funcionamento da lingua. No Brasil, a discussd@o dessa proposta iniciou na obra de Jodo
Wanderley Geraldi, em dois momentos. Em O texto na sala de aula (1984), quando a andlise

linguistica tinha como foco o dominio da norma culta, o autor sugere que o ensino de lingua
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portuguesa deveria centrar-se em pelo menos trés eixos, sendo eles: a) pratica de leitura de
textos; b) pratica de producdo de textos; e c) pratica da anélise linguistica.

Posteriormente, a no¢do de Andlise Linguistica foi reconfigurada e ampliada por
Geraldi, na obra Portos de passagem (1997), propondo um modelo de andlise linguistica
pautado nas contribui¢des da linguistica textual e da semantica do texto. Um dos principais
conceitos abordados na ampliagdo da nogdo de AL na obra sio os conceitos de epiliguagem? e

metalinguagem, que s@o revisitados em Reinaldo (2012) e Dutra e Régis (2017).

Nessa obra percebe-se uma inovacdo, uma vez que a andlise linguistica ganha
contexto metodologico para o ensino de lingua portuguesa, a partir de dois
movimentos fundamentais: a epilinguagem, correspondente a reflexao sobre os usos
linguisticos, e a metalinguagem, associada a definicdo e categoriza¢do dos recursos
linguisticos (DUTRA; REGIS, 2017, p-238).

De acordo com Reinaldo (2012), a expressao andlise linguistica, que circula no meio

académico brasileiro, aponta para duas praticas de estudo linguistico:

A primeira refere-se ao ato de descrever aspectos da lingua, fazer inerente a todo
tedrico da linguagem, ou seja, trata-se de um conceito proprio do estudo cientifico da
lingua, a respeito de suas diversas unidades (o fonema, a palavra, o sintagma, a frase,
o texto e o discurso), que se desenvolve com base em estudos descritivos de diversas
tendéncias tedricas, desde o estruturalismo até tendéncias funcionalistas atuais,
passando por teorias gerativistas, semanticas e textual-interativas, por exemplo. A
segunda prética de andlise linguistica, de maior interesse aos objetivos deste artigo,
também se interessa pela descricdo, mas com fins didaticos.Com esse significado, foi
introduzida na produg@o académica na década de 1980, e tem suas raizes tedricas nas
reflexdes sobre a historicidade da linguagem, de inspiracdo bakhtiniana, divulgadas
no Brasil a partir da década de 1970 (REINALDO, 2012, p.230).

A dupla caracterizagdo do termo andlise linguistica ¢ compreendida por Bezerra e
Reinaldo (2020) como um status tedrico-metodologico: tedrico, porque constitui um conceito
que remete a uma forma de observar os dados das linguas, apoiada em uma teoria;
metodoldgico, por que € utilizado na sala de aula como o recurso reflexivo para o ensino de
linguas.

Ao discutirem sobre as questdes tedricas relacionadas ao conceito da andlise linguistica,
Bezerra e Reinaldo (2020) descrevem de modo panoramico como se deu a influéncia desse
conceitos nos estudos linguisticos, elencando trés grandes marcos na contextualizagdo da

temadtica, sendo: I) a influéncia dos estudos histéricos comparativos que, no século XIX,

3 Quanto aos termos epiliguagem e metalinguagem, Dutra e Régis (2017) perceberam também que h4 uma clara
referéncia as ideias Franchi (1977) na abordagem dos conceitos presentes na proposta de Geraldi (1997). As
autoras tomam como base a proposicdo de ensino que considera o contexto e nio a frase isolada para os estudos
dos fendmenos linguisticos.
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investigaram de modo cientifico a histérias das linguas; II) o surgimento, no século XX, de
outras perspectivas tedricas para o estudo da lingua, entre as quais destacamos as abordagens
estruturalistas e gerativistas, desencadeadas pelas pesquisas com foco na lingua em sua
imanéncia, bem como outras perspectivas, pautadas nas ci€éncias humanas, que associaram a
lingua aos aspectos cognitivos, sociais, culturais, programdticos e ideoldgicos; e III) a
consolidacdo, percebida no século XXI, de perspectivas tedricas dos séculos anteriores,
sobretudo as do século XX, e posteriores adaptacdes que deram origem a novos enfoques.

Esse recorte temporal permite-nos compreender que, para cada periodo destacado pelas
autoras, hd também uma varia¢io de unidades da lingua estudadas de acordo com as vertentes
tedricas as quais estdo filiadas. Em Reinaldo (2012), a autora sinaliza que o conceito de anélise
linguistica com fins didaticos se altera de acordo com a filiacao tedrica do pesquisador, ou seja,
de acordo com o modelo de descricdo linguistica por ele adotado. Se, nos séculos XIX e XX,
as unidades de estudo estavam centradas nos fonemas, morfemas, sintagmas, palavras, textos e
discurso, no século atual, com a insercdo dos sistemas de tecnologia da informacgao, passou-se
a considerar a palavra, frase, texto e discurso como unidades de estudo da lingua acrescidas de
outros sistemas semidticos (por exemplo, o pictérico, numérico, musical, etc.).

No que se refere a discussa@o sobre andlise linguistica no Brasil, sobretudo na perspectiva
de descricao da lingua com fins didéaticos, Reinaldo (2012) aponta que, ao analisarmos o recorte
temporal das producdes das dltimas quatro décadas, percebe-se que as obras publicadas na
década de 1980 demonstram, subjacente ao conceito de andlise linguistica, a influéncia da
orientacdo para a redacdo escolar e gramatica tradicional, com foco na constitui¢do dos tipos
textuais e da palavra ou frase, enquanto as obras publicadas nas décadas de 1990 e 2000 revelam
influéncias de teorias linguisticas, originando objetos de estudo diversos.

Nesse contexto, diante de uma dupla articulacdo do conceito, o status metodoldgico da
andlise linguistica incide de forma pontual nos estudos gramaticais. Opde-se a um ensino de
gramadtica que enfatize a nomenclatura e classificacdo com base em uma perspectiva prescritiva,
focada na identificacdo de um padrdo. E importante destacar que esta oposicdo nio se dd de
forma arbitraria, apenas por situar-se dentro de um paradigma diacronicamente inovador, sendo
pertinente pensar que, do ponto de vista metodolégico, a AL apresenta questdes subjacentes,
que impactam na relac@o entre anélise linguistica e ensino de gramética. Nesse sentido, Lino de

Aratjo e Kemiac (2010) apontam que

A expressao utilizada inicialmente por Geraldi (1984), aparece como uma alternativa
para esse ensino tradicional. Falar de andlise linguistica, porém, pressupde que a
entendamos ndo como uma “nova forma de ensinar gramatica”. A AL baseia-se em
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outra concepcdo de lingua, em outro objeto de ensino e em outra metodologia.
Pressupde, portanto, principios totalmente diversos dos que norteiam o ensino da GT
(LINO DE ARAUJO; KEMIAC, 2010, p.46).

Entre os principios que norteiam a prética de andlise linguistica, as autoras consideram:
1) a concep¢do de lingua como interacdo; 2) a inducdo como procedimento metodoldgico,
através de atividades epilinguisticas; 3) a sistematizacdo; 4) o percurso metodolégico que
amplia o percurso Uso > Reflexdo >Uso / uso / reflexdo /norma; 5) a observacdo das
macrounidades da lingua para os recursos microlingusticos que entram na constituicao dos
texto; e 6) a heterogeneidade necessdria as atividades de AL, as quais devem considerar a
varia¢cao como como inerente a lingua, bem como o estudo de textos orais e formais.

Diante das contribuicdes tedricas que fundamentam a nossa pesquisa, entendemos a
importancia de se pensar sobre o status metodologico que concebe a anélise linguistica como
eixo de ensino de lingua portuguesa, e para tanto consideramos que tais praticas podem
acontecer em esferas e niveis distintos. Com base nessa constatacdo, seguimos a proposta de
Bezerra e Reinaldo (2020), que propdem trés tendéncias* relacionadas aos estudos das unidades
da lingua. O Quadro 5, a seguir, foi elaborado com objetivo de sistematizar os principais pontos

abordados:

Quadro 5 - Tendéncias relacionadas aos estudos das unidades da lingua

TIPO DE ABORDAGEM EXEMPLOS NOS LIVROS
DIDATICOS UTILIZADOS
Conservadora
° Conserva a gramadtica tradicional tanto na Titulo da secdo: Fatos da Lingua
denominagdo das secdes quanto na abordagem do tema; Titulo da unidade: Gramdtica
° Enfatiza os conhecimentos propostos pela Unidades da Lingua abordadas:
gramdtica tradicional em seus aspectos descritivos e transitividade verbal e de objeto;
prescritivos; classificacdo dos verbos.
° Utiliza o texto como pretexto para estudar o
tépico previamente selecionado.
Conciliadora

4 Para a estruturagdo das trés tendéncias, Bezerra e Reinaldo (2020) consideraram as propostas de andlise

linguistica presentes em livros didaticos de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental publicados
no periodo de 2000 a 2019, que compreende o periodo de institucionalizagdo da andlise linguistica como eixo de
ensino, conforme preconizam os documentos curriculares das duas ultimas décadas, sobretudo apds a publicagdo
dos Parametros Curriculares Nacionais.
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) Adota denominagdes da andlise linguistica, mas

flutua entre temas da tradicdo gramatical ou tépicos da | Titulo da secdo: “a lingua na real”
linguistica do texto; Titulo da unidade: Gramadtica

° A conciliagdo pode ser dada em momentos e | Unidades da Lingua abordadas: vozes

formas diferentes como por exemplo: tradicio e | verbais e efeitos de sentido em textos
modernidades exploradas em subsecdes da se¢do ou em | escritos.
secOes independentes.

Inovadora
Titulo da secdo: Reflexdo sobre a

lingua
Unidades da Lingua abordadas:

° Adota denominacdes relacionadas a andlise
linguistica, mas sem abordagem sistematizada de temas;
° Os temas para reflexdo linguistica sdo abordados | ances semanticas em tempos
em funcdo das configuracdes dos textos selecionados

como objeto de leitura, perspectiva dos géneros textuais.

verbais “‘futuro do pretérito composto
e “mais que perfeito composto”..

Fonte: baseado em Bezerra e Reinaldo (2020)

As tendéncias apontadas na pesquisa de Bezerra e Reinaldo (2020) apresentam, em uma
andlise detalhada de materiais didaticos, os frutos da incorporacio da expressao associada ao
ensino de lingua portuguesa. Assim, as tendéncias apontadas, sobretudo a conciliadora e a
inovadora, evidenciam, em diferentes niveis, uma mudanca de foco no estudo da lingua, sendo
perceptivel uma nova relagdo entre norma e diversidade de usos em fungdo das necessidades
comunicativas.

Diante do exposto, as tendéncias conservadora, conciliadora e inovadora podem
direcionar a andlise de outros materiais com perspectivas de trabalho com unidade da lingua
distintas. Considerando a expansdo das tecnologias da informacdo, as praticas de andlise
linguistica se reconfiguram conforme os contextos e espacos diversos. As tendéncias apontadas
serviram de base para a elaboracdo da segunda categoria de anélise do corpus desta pesquisa.

A justificativa pela adocao das tendéncias incide sobre a compreensdo de que, com a
popularizacdo de objetos digitais de aprendizagem, a compreensdo acerca dos materiais
didaticos também passa por um processo de reconfiguracdo, de modo que podemos perceber
que determinados contetidos do campo mididtico, a exemplo dos postagens de redes sociais,
podem colaborar no processo de didatizacdo de conteddos da lingua, e que, nesse sentido,
sugerem uma andlise que nos permita investigar a qual tendéncia esses materiais estdo filiados.

Com a popularizacdo de estudos sobre a AL nas academias, a luz das propostas
reflexivas, as pesquisas contemporaneas t€ém-se dedicado a pensar como se dé a articulacao da
AL em espacos e contextos diversos. A proposta apresentada por Souza (2013), na dissertacdo

“Contribui¢coes da semantica para a andlise linguistica: uma anadlise das questoes de
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vestibular”’, toma como base os estudos teéricos de Geraldi (1984; 1997) e Mendonga (2006)°
a partir da compreensdo do status metodolégico da AL como um caminho pelo qual a lingua

pode ser ensinada.

Esta percep¢do apresentada por Geraldi entende que o professor deve ensinar a
gramdtica da lingua juntamente com os usos que se d4 para a lingua. Logo, nossas
aulas de portugués (pelo menos as que se pretendem contributivas, ao invés de
magantes) devem englobar a andlise da estrutura como a interacdo social com
propdsitos comunicativos sejam textos orais ou escritos (SOUZA, 2013, p.29).

As contribui¢des de Souza (2013) reiteram as perspectivas tedricas que configuram a
andlise linguistica como uma reflexdo recorrente e organizada, voltada para a producdo de
sentidos e/ou para a compreensao mais ampla dos usos e dos sistemas linguisticos. Para o autor,
enquanto proposta metodoldgica, a AL possibilita a reflexdo consciente sobre os fendmenos
gramaticais a partir de uma perspectiva de gramadtica reflexiva, na qual os fendmenos
linguisticos podem ser contextualizados como textuais/discursivos.

Nesse sentido, a andlise linguistica, enquanto acdo metodoldgica para o ensino de
lingua, envolve, para além do nivel morfossintatico, o nivel semantico, sendo possivel verificar
a contribuicao destes estudos na efetivacdo das préticas, funcionando como uma espécie de
amalgama que funde os estudos sobre o 1éxico e significacdo, através da reflexdo. Desse modo,
€ possivel perceber que alguns aspectos da perspectiva de Souza (2013) aproximam-se da
proposta de Marcuschi (2004), que, sob o ponto de vista semantico, compreende que a lingua
pode ser mais que um instrumento para representar o mundo, o que justifica a importancia de
se pensar em possibilidades de trabalho com a reflexdo linguistica sobre os fendmenos

relacionados a significagdo:

No fundo, o problema da significacdo nao € resolver se as palavras correspondem a
algo no mundo externo e sim o que fazemos do ponto de vista semantico quando
usamos as palavras para dizer algo. As relacdes sdo muito mais complexas do que
uma correlag@o biunivoca entre palavra e referente mundano (MARCUSCHI, 2004,
p.263).

A questdo apontada pelo autor na citagdo anterior € tida como como uma das mais

antigas em filosofia da linguagem linguistica e psicologia, e alerta para o fato de que a nocao

5 Segundo Mendonca (2006), a andlise linguistica é parte das praticas de letramento escolar consistindo numa

reflexdo explicita e sistemdtica sobre a constitui¢do e o funcionamento da linguagem nas dimensdes sist€mica, (ou
gramatica), textual, discursiva e também normativa, com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de
habilidade de leitura/escuta, de producdo de textos orais e escritos e de andlise e sistematizacdo dos fendmenos
linguisticos.
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de referente a qual estamos acostumadas a lidar carece de um contorno empirico que desloca o
olhar da relacdo para acdo. Nesse sentido, a expressao referir ao mundo ndo deve apenas ser

similar a uma compreensao de lingua enquanto um sistema simples e acabado.

3.2.2 Metodologias ativas de ensino

Entre os aspectos constituintes dos processos de ensino-aprendizagem, dos quais
pontuamos de forma mais especifica os voltados para o ensino de linguas, as metodologias
adotadas se constituem como diretrizes que orientam esses processos a partir de estratégias,
abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas. Diante do processo de transicdo
paradigmatica que reconfigurou os modos de ensinar e aprender sobre as coisas do mundo, tem-
se difundido a implementacdo de metodologias ativas nos processos de ensino em todos os
niveis de educacao.

Com base nessa constatacdo, este topico apresenta algumas discussdes a partir das
questdes norteadoras: o que sdo metodologias ativas? Qual € a relacdo entre as metodologias
ativas e os modelos de ensino advindos da expansdo das tecnologias da informacdo? Diante de
uma perspectiva que sugere a reflexdo acerca dos fendmenos da lingua, quais as possiveis
contribuicdes?

Para responder a esses questionamentos, adotamos uma visdo que considera a
aprendizagem em detrimento ao ensino. Acreditamos que a mudanga nos processos
educacionais precisa inicialmente repensar a ideia de que aprender € um processo exclusivo aos
alunos, cabendo ao professor a func¢do de ensinar. Quando deslocamos o nosso olhar do ensino
para aprendizagem, acreditamos que este € um processo que todos podem aprender de forma
autdbnoma e ativa, no qual “Estudantes e professores aprendam a partir de situagdes concretas
desafios, jogos, experi€ncias, projetos, com 0s recursos que t€m em maos: materiais simples ou
sofisticados, tecnologias basicas ou avangados” (BACICH; MORAN, 2018, p.3).

As metodologias ativas (MA) sdo estratégias utilizadas no processo de ensino
aprendizagem que se fundamentam em pesquisas da neurociéncia e da psicologia cognitiva ao
compreenderem o processo de aprendizagem como além de ativo, porque exige do aprendiz
diferentes estratégias de movimentacdo, € unico e diferente em cada ser humano. Apesar de o
termo ter se popularizado nas discussdes tedrico-metodoldgicas da dltima década, as MA tém
suas raizes nos trabalhos de Dewey (1950), Freire (1996), Ausubel et al. (1980), Rogers (1973),
Piaget (2006), Vygotsky (1998) e Brunner (1976), que discutem sobre as diversas
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possibilidades de aprendizagem de forma ativa, considerando o contexto, o que € significativo
e a mobiliza¢do de competéncias.

As pesquisas de Bacich e Moran (2018) apontam que as MA sdo estratégias de ensino
centradas na participacdo efetiva dos estudantes na constru¢do do processo de aprendizagem,
concebendo-os como protagonistas a partir da participagdo direta e reflexiva em todas as etapas
do processo. De forma geral, a perspectiva dos autores elege como eixos fundamentais a no¢ao
das MA: o protagonismo, a experimentacio e a criagao.

A visdo dos autores fundamenta-se na concep¢do de que o processo de aprendizagem
acontece de forma ativa desde o nascimento e se desenvolve ao longo da vida dos individuos,
a partir de processos e desafios que avancam a nivel de complexidade. Nesse sentido, os
processos indutivos se relacionam a vivéncia de situagdes concretas que podem ser ampliadas
e generalizadas, j4 os processos dedutivos tomam como base a reflexdo tedrica que
posteriormente pode ser testada de forma concreta. A segunda ideia que podemos destacar na
obra de Bacich e Moran (2018) € a constatacdo de que a aprendizagem por meio de transmissao
€ importante, mas a aprendizagem por questionamento e experimentacdo € mais relevante para
uma compreensdo mais ampla e profunda.

Os estudos de Lima (2018) apontam que, na literatura referente aos processos
metodoldgicos, hd uma diferenca entre metodologias ativas e metodologias de transmissao.
Para tanto, a autora retoma as nog¢des de tradicdo e inovacdo, apresentando inicialmente o
carater prescritivo de comportamentos passados que permeiam a tradicdo pedagdgica, na qual
a aprendizagem se d4 pela transmissdo e repeticdo dos saberes e concluindo com base na
etimologia do termo inovagdo, do latim innovatio, que significa renovagao, capaz de romper as

estruturas tradicionais. Segundo a autora,

N

Como as metodologias ativas foram construidas em contraposicdo a pedagogia
tradicional, podendo ser este movimento considerado de ruptura em relagdo as
préticas educacionais hegemonicas,e, em funcdo dessas caracteristicas, produzirem e
seguem produzindo resisténcias. Como as metodologias ativas requerem mais
recursos para tornar essa pratica educativa acessivel, o desafio de superar a tradi¢do
nesse campo continua presente, mesmo na vigéncia de expressivas transformacdes
sociais nas tecnologias de informagao e comunicagao do inicio do século XXI (LIMA,
2018, p.56).

Quando pensamos nas possibilidades de implementacdo das MA, é comum que a
discussao sobre metodologias paire entre os questionamentos em relacdo a dicotomia inovagao
metodoldgica x inovacdo tecnoldgica. No entanto, € importante pensar numa compreensao

aberta as duas possibilidades. Na primeira, a aprendizagem ativa supde alguns processos e
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técnicas diferentes dos métodos tradicionais, e a efetivagao dessas préaticas s6 é possivel a partir
de uma mudanca de mentalidade que pode partir do micromundo da sala de aula para um
contexto maior, sem necessariamente utilizar um suporte tecnolégico. Nesse caso, estariamos
diante de um processo de inovacido metodoldgica.

Quando pensamos nas possibilidades de aprendizagem ativas que surgem como
respostas as necessidades de um mundo em processo de convergéncia digital, a implementacao
de MA dialoga com o processo de inovacdo tecnolégica. No Brasil, os estudos de Bacich e
Moran (2018) sobre educacdo inovadorae de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) sobre
ensino hibrido discutem a combinacdo entre metodologias ativas e tecnologias digitais,

percebendo a jun¢do como uma estratégia de inovagao pedagbgica.

As tecnologias ampliam as possibilidades de autoria, comunicacdio e
compartilhamento em rede, publicagdo, multiplicacio de espacos e tempos:
monitoram cada etapa do processo e, tornam os resultados visiveis, avangos e
dificuldades. As tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca de espacos
formais e informais por meio de redes sociais e ambientes abertos de
compartilhamento e coautoria (BACICH; MORAN, 2018, p.12).

A Sala de Aula Invertida e o Ensino Hibrido s@o as duas metodologias ativas em que é
possivel detectar de modo mais visivel a inser¢do de objetos digitais no processo de ensino
aprendizagem. A implementa¢do dessas metodologias € apenas um notédvel exemplo de quanto
a expansdo das tecnologias tem possibilitado que os individuos desenvolvam novas formas de
compreender o mundo, a partir da adequacao ou ampliagdo de suas préticas de linguagem, de
acordo com os contextos comunicativos possiveis.

Tais ampliacOes estdo nas propostas curriculares que parametrizam a Educacio Basica
no pais. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), enquanto documento que orienta
a implementagdo dos curriculos no Brasil, na sessdo referente ao componente de Lingua
Portuguesa reflete sobre esse avango de dois modos:

a) considera a existéncia de textos multimodais - que se popularizaram com a
democratizagdo das tecnologias digitais. No novo documento, as habilidades estdo agrupadas
em quatro diferentes praticas de linguagem: Leitura, Produ¢ao de Textos, Oralidade e Andlise
Linguistica/Semidtica. A diferenca central refere-se a insercao da andlise semidtica. Essa drea
se refere ao estudo de textos em multiplas linguagens, incluindo as digitais: como os memes,
os gifs, as produgdes de youtubers etc.; e

b) ndo apenas considera o potencial multissemidtico ou multimodal dos textos, como

também estimula seu estudo e produgao em classe e entende que as redes e escolas precisam
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ter autonomia para utilizar as metodologias que considerarem mais apropriadas ao seu publico,
considerando a realidade local e regional, entre outros parametros importantes.

Nesse contexto, a utilizacdo de objetos digitais de aprendizagem (doravante ODA) surge
como uma resposta as necessidades do mundo contemporaneo, sendo possivel perceber a sua
utilidade no ambito tecnolégico/comunicacional e pedagdgico/metodolégico. Winley (2000)
acredita que a tecnologia é um agente de mudanca que, através da inovagao tecnoldgica, pode
resultar na mudanga de paradigmas. Entretanto, a complexidade que envolve a conceituacdo
sobre 0 que sd@o esses objetos € tdo diversa quanto as suas possibilidades de utilizagcdo. Segundo

o autor,

Enquanto a criagdo de uma defini¢do satisfatéria do termo objeto de aprendizagem
provavelmente consumird a maior parte da carreira do autor, uma defini¢cdo funcional
deve ser apresentada antes que a discussdo possa prosseguir. Portanto, este capitulo
definira um objeto de aprendizagem como “qualquer recurso digital que pode ser
reutilizado para apoiar a aprendizagem”. Essa defini¢do inclui qualquer coisa que
possa ser entregue pela rede sob demanda, seja ela grande ou pequena (WILEY, 2000,

p.5).

Ha ainda, na literatura especifica, duas defini¢des aproximadas para conceitua-los, entre

as quais destacamos a de Audino e Nascimento (2010):

Os objetos de aprendizagem sdo recursos capazes de proporcionar, mediante a
combinacdo de diferentes midias digitais, situacdes de aprendizagem em que o
educador assuma o carater de mediador e o aluno o cardter de sujeito ativo dentro do
processo de ensino e aprendizagem (AUDINO; NASCIMENTO, 2010, p.141, grifo
Nnosso).

Ja o trabalho desenvolvido por Alexandre e Barros (2020) usa a terminologia ODA para
se referir aos recursos digitais auxiliares no processo de ensino e aprendizagem tanto presencial
quanto a distancia, entre eles: videos, animacdes, imagens, simulacdo, software educacional,
hipertexto, jogos, infograficos, pédginas da web destinadas ao processo de ensino e
aprendizagem. Com a proposta de esclarecer possiveis dividas a respeito desses objetos, as
autoras definem que os Objetos de Aprendizagem (OA) t€m maior amplitude e se referem tanto
a objetos digitais como a objetos nao digitais, ja os objetos digitais de aprendizagem (ODA)
podem ser compreendidos como um tipo especifico de objetos de aprendizagem que t€ém maior
potencial de utilizacdo simultdnea e de reutilizacdo do que os ndo digitais, pois podem ter
inimeros acessos € continuar disponiveis para que outras pessoas acessem, utilizem e

reutilizam.
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Considerando os pressupostos tedricos apresentados ao longo desta discussao, tomamos
como objeto de andlise da pesquisa a produg¢do de publicacdes do Instagram com fins de
didatizacdo de contetidos de semantica lexical. Os pressupostos tedricos que corroboram para
a escolha da ferramenta estao presentes nos estudos de Fava (2018) e Coelho et al. (2019), que
refletem sobre a relagcdo metodologias ativas, redes sociais e processos de ensino aprendizagem.

Quanto a caracterizacao do Instagram, Coelho et al. (2019, p. 58) descrevem-no como

[...] uma rede social que permite que os usudrios cadastrados publiquem contetido.
Disponivel nas diferentes lojas de aplicativo, possibilita gratuitamente o upload e
compartilhamento de fotos e videos, além disso, permite ao usudrio adicionar
mensagens, especificar a localizacdo, marcar outros usudrios, postar comentarios nas
publicacdes, realizar jogos, enquetes, criar gifs, procurar novas pessoas e observar as
acdes dos "convidados", desse modo, torna-se uma ferramenta relevante para a
popularizacdo de informagdes.

A descricao apresentada pelos autores destaca o cardter multimidiatico do aplicativo e
pode ser fundamentada a partir dos conceitos de mobilidade e ubiquidade (SANTAELLA,
2010), se observados enquanto aplicativo para dispositivos mdveis ou rede social publica e
aberta ao compartilhamento, que normalmente fazem parte de contextos interativos em suportes
digitais. J4 sob a 6tica metodolégico-pedagdgica, o Instagram € um recurso de facil acesso, que
oferece aos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem um alto grau de
engajamento, diversidade de conteidos, com potencial de envolver atencdo dos discentes e
fortalecendo os momentos de pré-aula e/ou pds-aula, fomentando, assim, a sala de aula
invertida.

Fava (2018) afirma que, para que as metodologias ativas funcionem, a sala de aula
deverd ser o mundo digital e o analégico, ndo um cubiculo isolado por quatro paredes. Com
base nessa afirmacgdo, a proposta que norteia o nosso problema de pesquisa toma como
referéncia a compreensao de que, diante dos novos contextos de aprendizagem, é possivel
pensar em um ensino multimodal de lingua portuguesa a partir de MA.

O contexto pandémico vivenciado em todo mundo em razdo dos casos de Covid-19 nos
possibilitou compreender de forma empirica sobre a necessidade de implementacdo de
aprendizagem pautadas na metodologia ativa sala de aula invertida. Conforme a proposta de
Fava (2018), os objetos de aprendizagem utilizados na perspectiva sala de aula invertida sdo
importantes porque permitem ao aluno: a) capturar conteidos para que acessem por sua propria
conveniéncia e se adaptem ao seu ritmo e aprendizagem; e b) apresentar materiais de
aprendizagem em uma variedade de formatos para se adequar a diferentes estilos de

aprendizagem multimodal.
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4 ANALISE DAS POSTAGENS DO INSTAGRAM SOBRE SEMANTICA LEXICAL

Considerando os fundamentos tedricos apresentados anteriormente, este capitulo tem o
propdsito de analisar o material que compde o corpus desta pesquisa com base em trés
categorias que objetivam a compreensdo tedrico-metodoldgica acerca do processo de
didatizag¢do dos contetdos de semantica lexical a partir da utilizacdo de objetos digitais de
aprendizagem. Para ordenar a andlise, elegemos como critério principal de categorizacao do
material as semelhancas entre as postagens, considerando: a) a no¢do de 1éxico de modo geral;
b) a partir da no¢do revelada, como as caracteristicas do 1éxico sdo trabalhadas nas postagens;
¢) como os objetos digitais de aprendizagem apresentam e descrevem os fendmenos semanticos

em questdo.

4.1 Nocao de léxico

No primeiro grupo foram analisados materiais que definem os fendmenos semanticos a
partir de uma nocdo estruturalista de 1éxico, de lingua e de linguagem. Com base na base na
andlise do material catalogado nesta pesquisa, foram elencados dois materiais sobre
homonimia: Homonimias: homénimas homdfonas [homonimia (a)] e homonimia, quadrinhos
e semdntica [homonimia (b)], que definem o fendmeno com base em exemplos de postagens
do twitter e histérias em quadrinhos, respectivamente; dois materiais sobre metonimia: Friends
Explica: O que é metonimia [metonimia (a)] e Vocé sabe o que é metonimia [homonimia (b)];
e um material sobre polissemia, intitulado O fendémeno polissémico na construcdo do humor.
[polissemia (u)].

J4 no segundo grupo de analise desta categoria escolhemos as postagens: As metdforas
em Harry Potter [metafora (a)] e Vai dar Namoro Explica: Metdfora [metafora (b)], que
discutem acerca da metafora a luz de uma nog¢ao discursiva do 1éxico, a partir de situacdes reais
de comunicacdo de um filme e de um programa de auditério, ancoradas nas perspectiva de
andlise lexical textual interativa.

A postagem Homonimia, quadrinhos e semdntica discute a respeito do fendmeno da
homonimia tomando como exemplo um trecho da histéria em quadrinhos da Turma da Monica,
com foco na identificacio dos homdnimos “acento” e “assento”. A estruturacdo das
informacdes no post acontece na sequéncia: 1) titulo; 2) apresentacdo; 3) exemplo; 4) defini¢do

do fendmeno; 5) explicagdo sobre a homonimia.
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Figura 1 - Definicdo do fendmeno no post homonimia (a)

HOMONIMIA

- ~

= A HOMONIMIA, PODE SER CATEGORIZADA COMO
AMBIGUIDADE LEXICAL, E CONSISTE NA RELACAD
ENTRE PELO MENOS DOIS SIGNOS LINGUISTICOS
DISTINTOS.

* NELA  ENCONTRAMOS  PALAVRAS  OUE
APRESENTAM A  MESMA  ESTRUTURA
FONDLOGICA, ~ POREM  SIGNIFICADOS
DIVERGENTES.

ARRATTA FARA D LADD E TIRE
SLAS DUAIDAS DR WA VEX FOR TO0AS) —i

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

Na figura 1, observa-se que a definicao do fendbmeno semantico contempla dois tépicos:
o primeiro explora a relacdo entre homonimia e ambiguidade. Na postagem, o autor aponta que
“a homonimia pode ser caracterizada como ambiguidade lexical, destacando a relagdo entre
pelo menos dois signos linguisticos distintos”. Desse modo, identificamos que a definicao
apresentada pelo autor possibilita o entendimento de que, em um macrocontexto, a ambiguidade
se constitui como um fendmeno semantico por exceléncia e acontece a partir da associacao de
mais de um significado as palavras, e, em um microcontexto, o fendmeno semantico da
homonimia atua como gerador de ambiguidades.

Partindo do pressuposto de que a homonimia ndo acontece de forma isolada, ha também
outro movimento que pode ser percebido na descri¢do do fendmeno no post, que dialoga com
a literatura semantica a partir da mengao ao tipo de ambiguidade relacionada ao fendmeno em
questdo, com foco na ambiguidade lexical. Desse modo, pode-se compreender que, tal como
apresenta Cancado (2008), a dupla interpretacdo incide somente sobre o item lexical, neste caso
sobre os itens acento e assento. JA no segundo tépico, a definicdo apresenta o conceito dos
homonimos homdéfonos, destacando apenas as palavras homdnimas com semelhancas na
estrutura fonoldgica, mas significados divergentes. Nao had informacdes complementares a
outros tipos de homoénimos que apresentam, estruturalmente, outras possibilidades de
homonimia, a exemplo dos homdénimos homdgrafos, e essa auséncia pode ser observada por

pelo menos dois pontos de vista. O primeiro seria a relagdo com o texto utilizado no exemplo,
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na qual os itens lexicais geradores de ambiguidade sdo homonimos homéfonos, ja a segunda
provoca o questionamento sobre a forma limitada pela qual os fendmenos linguisticos sdo
descritos em alguns materiais didéticos.

Ainda quanto as definicdes apresentadas, em Homonimia e quadrinhos e semantica, os
critérios de textualidade do género ndo sdo explorados, de modo que o trecho da tirinha é
utilizado apenas como suporte para identificacdo dos itens homonimos sem se relacionar com
as definicdes acerca do fenomeno semantico que vem na sequéncia. Prioriza-se o processo de
categorizagdo, conforme se percebe em “pode ser categorizado como ambiguidade lexical”, ao
tempo em que ndo expande a relagdo entre ambiguidade e homonimia na constru¢do dos
sentidos do texto.

Ja a segunda postagem sobre homonimia € formada por uma sequéncia de trés imagens
que apresentam: 1) um exemplo, extraido do Twitter, no qual uma usudria questiona sobre o
uso dos homdnimos sela e cela durante a transcricio de um trecho de uma musica; 2) a
representacio verbo-visual dos substantivos sela e cela; e 3) o fechamento da postagem com os
comandos para interagdo. Quanto as defini¢cdes sobre o fendmeno, a discussio € feita no campo

de legenda. A seguir destacamos um trecho da legenda que aborda esta questao na postagem:

Presente no campo semantico, a homonimia sdo palavras que possuem a mesma grafia
ou a mesma prondncia, mas com significados distintos entre si. Dividida em trés
partes, na homonimia estdo presentes os homdnimos perfeitos, que sdo as palavras
que possuem a mesma grafia e pronincia, exemplo, cedo (verbo) e cedo (advérbio).
Homoénimos homoéfonos sdo palavras iguais na pronincia e diferentes na grafia,
exemplo: sela (verbo) e cela (substantivo). E por fim, temos os homdnimos
homdgrafos, sdo palavras com a mesma ortografia, mas com significados diferentes,
exemplo, gosto (verbo) e gosto (substantivo). (ACERVO DA PESQUISA, 2021).

Os apontamentos acerca da definicdo de homonimia dialogam com a perspectiva de
Perini (2008) sobre os niveis de complexidade da homonimia em um contexto de ambiguidade
lexical. A discussdo, que tem como objetivo refletir sobre a linha t€nue que hé entre as palavras
homoOnimas e poliss€micas, toma como base o critério morfolégico e semantico neste processo.
No exemplo em questdo, o autor do post parte da classificacdo dos homdnimos a partir dos
aspectos morfoldgicos, ortograficos e semanticos. Nao hd, na parte de descricdo, nenhuma
mencao ao fato de que algumas palavras podem ser identificadas (e situadas) de acordo com o
contexto em que estdo inseridas, podendo ter semelhancas na escrita, na prondncia, ou em
ambas, e, ainda assim, do ponto de vista da semantica, expressar significados distintos.

Nesse sentido, percebe-se uma concepgao estrutural de 1éxico subjacente ao contetido

do post. O 1éxico ndo é abordado em sua complexidade, limita-se apenas aos itens analisados
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em questdo, sem ser refletido quanto a sua plasticidade e dinamicidade. Considerando a relagdao
existente entre concepgdes de 1éxico e de lingua, do ponto de vista teérico-metodolégico, os
materiais tomam por base uma concepg¢do estrutural de lingua, focada na identifica¢do de
padrdes, ao apresentar um conceito de homonimia pautado apenas em acep¢des da gramdtica
tradicional, a partir da introdugdo de termos como ‘“ambiguidade lexical” e “semelhanca
fonologica”.

O terceiro material analisado nesta categoria tem como foco a descri¢do do fendmeno
semantico da polissemia a partir do post O fendmeno polissémico e a construgdo do humor,
estruturado em uma sequéncia de seis imagens que contemplam: 1) titulo; 2) definicdo; 3)
exemplos; e 4) comentdrios. Nesta categoria optamos por analisar a secdo destinada a defini¢ao

do fendmeno, conforme apresentado na figura a seguir:

A quiy:.amiu vam do fermo grega

"polysemos”, que significa "algo que
tem muitos significodos”,

No funcionomente linguisfico o
polissomia & um fentmeno que nos
pemite pert-eher o5 di‘!E‘l"Eﬂ-"E,'i
significados que umo palovio pode

possulr,

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

Nesse exemplo, a definicdlo do fendmeno apoia-se na etimologia da palavra
“polyssemos” para indicar a multiplicidade de significagdes expressas pelos itens lexicais
poliss€micos. Apesar de o titulo da postagem indicar uma abordagem de estudo dos itens
lexicais focada na relagdo entre o fendmenos e construg¢ao de sentidos nos textos e nas situacoes
reais de comunicacdo, a exemplo da oralidade, conforme destaca-se em “o fendmeno
polissémico construg¢do do humor”, a definicdo toma como base a generalizacdo de que, no
funcionamento linguistico, a compreensao de polissemia se restringe a “algo que tem muitos
significados” ou como um “fendmeno que nos permite perceber os diferentes significados que

uma palavra pode possuir". Tais afirmagdes nos colocam diante dos questionamentos: com base
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nessas definicdes todas as palavras e expressdes que possuem muitos significados podem ser
consideradas polémicas? Se sim, qual o lugar das outras rela¢cdes semanticas que discutem sobre
a significacdo e a expansao do significado?

Na postagem Vocé sabe o que é metonimia? o autor toma como exemplo a expressao
“dia do peru” utilizada por um personagem da série americana Brooklyn 99, para explicar que,
na metonimia, se faz uso de uma expressao para explicar outra. A postagem, organizada em
uma sequéncia de quatro imagens, é formada por: 1) Titulo; 2) Exemplo; 3) Definicdo; e 4)
Fechamento. Especificamente na parte em que aborda uma definicdo dos fendmenos, hé as

seguintes informagdes:

Figura 3 - Defini¢do do fendmeno no post metonimia (a)

Na metonimia, usamos uma
parie pelo todo, ou seja,
usamos determinada
expressao para referimos
oulra, que possui relagoes
semanticas com a primeira.

FRE MR AT WG I

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

Com base na andlise das informacdes contidas, podemos inferir que a definicdo do
fendmeno foca em expor a informag¢do de que na metonimia se utiliza a parte pelo todo, para
explicar o que Azeredo (2018) apresenta como a transferéncia de um termo para o ambito de
um significado que ndo € seu, processado por uma relagdo cuja l6gica se d4, nao na semelhanca,
mas na contiguidade de ideias. No entanto, a definicdo ndo tem como foco detalhar que esta
movimentacdo se constitui como uma relacdo de contiguidade que pode ser expressa nas
praticas de linguagem cotidianas.

Nota-se que, ao priorizar apenas a relagao da parte pelo todo, o autor do material reduz
a compreensao do fendmeno ao exemplo utilizado, no caso a expressao “dia do peru”. Nesse
sentido, as informacdes do post reforcam que a relacdo de parte pelo todo consiste em “usar

uma determinada expressdo para referirmos a outra, que possui relagdes semanticas com a
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primeira”. Esta afirmacdo carece de uma visdo mais detalhada a fim de evitar confusdes acerca
da defini¢do dos fendmenos, sobretudo no que se refere a distingdo entre metafora e metonimia.

Como vimos no referencial tedrico desta pesquisa, tanto na metdfora quanto na
metonimia hd a ocorréncia de relagdes semanticas entre dominios, sendo o primeiro fendmeno
articulado no eixo paradigmaético a partir de associacdes semanticas entre termos de dominios
conceptuais distintos, enquanto no segundo as relagdes semanticas se dao no eixo sintagmaético,
no qual associacdo semantica de da a partir da supressdo de termos sintdticos de um dnico
dominio, e os termos que se relacionam pertencem ao mesmo campo semantico.

Desse modo, entende-se que reduzir a defini¢do de apenas uma relacido pode contribuir
para a falta de consenso entre o que seria metdfora e o que seria metonimia, tendo em vista que
ambos os fendmenos atuam na expansao do significado linguistico das palavras e expressoes.
Estarfamos, assim, diante de uma no¢ao de 1éxico como um repertério limitado, que, do ponto
de vista semantico foca em classificar as relagdes a partir de um dnico critério.

O fechamento desta categoria de andlise tomou como objeto de andlise o post Friends
te explica: O que é metonimia?, organizado em quatro partes, contendo: 1) Titulo do Post; 2)
Exemplo; 3) Definicdo do fendmeno; e 4) Distingdo entre metidfora e metonimia. De forma
geral, a proposta parte da observagdo da metonimia na expressao “rei do sarcasmo” atribuida
ao personagem Chandler Bing, da série American Friends. Assim como nos outros posts que
compdem o corpus desta pesquisa, nesta categoria consideramos apenas as defini¢des acerca
do fendmeno semantico descrito na segunda sessdo do post, conforme apresentamos na figura
a seguir:

Figura 4 - Defini¢do do fendmeno no post metonimia (b)

Em um oontoxto verbal, guando substituimos
determinada expresasio  por  outra  guoe
genarallza uma dada informacis du estads de

Femomano 1 istico

grtanto, na relacao a substituicAo
ORE QUE &9 @voCoam na CONGTrUGaD

ficndas, como 0 a caso de Chandler

Bing o roil do sarocasmo.

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)
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Na figura observada, o autor define a metonimia com base em dois pontos: no primeiro,
tém-se a definicdo do fendmeno como a substituicdo de determinada expressdao por outra que
generaliza uma dada informacdo ou estado de coisas, de modo a relacioni-la ao exemplo
utilizado. No segundo, destaca-se que a relagdo expressa pela metonimia € de substituicao de
expressoes que se evocam na constru¢do de significados. Observa-se que no post 0s
movimentos de generalizacdo e substitui¢cdo sdo tidos como critérios de identificacdo dos
fendmenos. No entanto, é perceptivel uma falta de clareza na definicao apresentada, o que causa
algumas confusdes se de fato as defini¢cdes tratam do fendmeno da metonimia ou de
antonomdsia, a qual a literatura semantica e os estudos da gramdtica apontam como uma
variagdo metonimica que consiste nesse caso, na substituicio de um nome préprio, por outro
ou por outra caracteristica que o identifique.

A critica aqui apresentada se justifica no fato de que, se a metonimia pode ser vista como
um fendmeno proveniente de uma generalizacdo, poderiamos recorrer as bases do raciocinio
argumentativo dedutivo para compreendé-la com base em trés tipos de afirmacdes: 1) Chandler
¢ um homem; 2) homens sao reis; 3) Chandler € um rei. Nesse sentido as relacdes evocadas nao
se dariam por semelhangas, mas pela generalizacdo de que todos os homens possuem
caracteristicas comuns.

No entanto, Azeredo (2018) explica que a metonimia acontece quando se dd a um
significante ja existente na lingua um significado novo gragas a relagdo de proximidade entre
os conceitos associados. Sendo um fendmeno que acontece no eixo sintagmatico, a partir da
supressdo de termos sintaticos, hd, nesse sentido, a compreensdo de que: 1) Chandler é uma
pessoa muito sarcéstica; e 2) Chandler € rei do sarcasmo, na qual o autor e a entidade referida
sdo identificadas por sua utilidade, funcdo ou qualquer caracteristica tipificadora, tal como se
observa em Rocha Lima (2011) ao compreender que a metonimia se expande em variedades, e
entre elas a antonomdsia designa uma pessoa, lugar ou qualquer atributo notério ou
acontecimento a que estejam ligados.

E pertinente entender que, para além das concepcdes de 1éxico que centram sua atengio
na exploracdo dos elementos formais, € preciso que as possibilidades de estudo do 1éxico
percebam também como se d4 o funcionamento lexical nos textos. Nesta perspectiva as duas
postagens que serdo analisadas na sequéncia t€ém como objetivo refletir sobre a possibilidade
de compreender a metifora com base em defini¢des situadas a partir de abordagem textual-
interativa do fendmeno. O primeiro material analisado traz a proposta de se trabalhar a metafora
a partir de trechos de didlogos do filme Harry Potter. A postagem é composta de uma sequéncia

de sete imagens e um breve texto de legenda que constroem uma micronarrativa com o objetivo
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de provocar no aluno/leitor a reflexdo sobre a ocorréncia de metdfora nas situacdes reais de
comunicacao.

Estruturalmente, as sete partes sdo organizadas a partir da sequéncia: 1) titulo; 2)
definicdo do fendmeno; 3) exemplo 1 - didlogo entre as personagens do filme Harry Potter; 4)
explicacdo da metafora “amplitude emocional de uma colher de chd” extraida do primeiro
exemplo; 5) exemplo 2 - didlogo entre as personagens do filme Harry Potter; 6) explicacdo da
metafora “eu ndo sou uma coruja!”, extraida do segundo exemplo; 7) fechamento da postagem
com comandos de intera¢do. A fim de compreender a no¢do de 1éxico revelada nesta primeira
postagem analisaremos o conteido verbal da segunda imagem (definicio do fendmeno), no

post.

Figura 5 - Defini¢do do fendmeno no post metéfora (a)

METAFORA

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

Em As metdforas em Harry Potter, o post apresenta uma defini¢io do fendmeno
semantico metadfora como “uma figura de linguagem que pode representar experiéncias do
nosso cotidiano e que pode ser compreendida quando o uso habitual de uma palavra pode ser
trocado por outra através da comparacao subentendida e semelhanga entre elas”.

A apresentagdo do conceito de metdfora deste post se diferencia das defini¢Oes
tradicionais acerca do fendmeno que podemos localizar no manual de semantica e materiais
didaticos, e tornar-se perceptivel quando o autor do post evidencia a ocorréncia de metéforas
como um fendmeno cotidiano, e desse modo propde, na primeira parte da defini¢do, o
entendimento de que os fendmenos semanticos sdo materializados em agdes linguisticas que se

desenvolvem em contextos reais de comunicacao.
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Na segunda parte de descricdo do fendmeno, a afirma¢do de que a metdfora acontece
quando hé o uso habitual de uma palavra é trocada por outra, a definicdo se aproxima da
conceituagdo do fendomeno que admite a transferéncia (troca) entre os dominios do alvo e
dominio da fonte tal como apresentam Cancado (2008) e Ribeiro (2016), mas, ao entender que
essa troca se dd através de uma comparagdo subentendida e da semelhanga entre elas, admite
que este processo envolve “uma analogia sistematica e coerente entre a estrutura interna de dois
dominios de experiéncia” (RIBEIRO, 2016, p.343).

Desse modo, observa-se que a definicdo do fendmeno nao se limita apenas ao emprego
de palavras ou expressdes convencionalmente identificadas com um dado dominio do
conhecimento para verbalizar experiéncias conceptuais de outro dominio (AZEREDO, 2018)
ou exclusivamente na transferéncia semantica de categorias e dominios distintos. Mas amplia
as possibilidades de se pensar a ocorréncia de metiforas em acOes cotidianas, que podem ser
expandidas para além dos campos da literatura e propaganda, que, embora estejam presentes
nas acodes linguisticas dos falantes, sdo frequentemente utilizadas nas exemplificacdes dos
materiais didaticos

Essa proposta de definicdo do fendmenos estaria mais relacionada as abordagens
contemporaneas de estudo dos fendmenos semanticos apresentadas por Cangado (2008),
sobretudo as que surgiram apds o século XIX, nas quais a metidfora se constitui como um
fendmeno integrado a linguagem que funciona como uma forma de se experienciar o mundo, e
que posteriormente foram ampliadas nos estudos da linguistica cognitiva, quando se entende
que as metdforas fazem parte das experi€ncias cotidianas dos falantes, € ndo pertencem
exclusivamente a um sistema linguistico fechado, mas a todo um sistema conceptual baseado
nas experiéncias, sendo assim um modo de estruturacdo do pensamento.

Ainda no que se refere ao trabalho com metéaforas, o segundo post analisado propde um
trabalho com o fendmeno a partir de trechos de um quadro de um programa de auditério da TV
aberta brasileira. O material é organizado em uma sequéncia de sete imagens que mesclam
figuras, textos explicativos e trechos de videos com o objetivo de didatizar o conteido de

semantica lexical para os suportes digitais:
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Figura 6 - Definicdo do fendmeno do post metéfora (b)

0 que stio metdforas?

Em linhas gerais, as metiforas sao

utilizadas para ressaltar uma determinada
caracteristica  de  algo oo alguem,
mediante o emprege de um ermao gue

guarde alguma semelhanca com o que s
quer dizer. Pode soar confuso & principio,
mas elas estido mais enrizadas €m nosso

colidiano  do gue  podemos  imaginar,
Massa para o lado, vamos conversar g
pouca sobre! s B

—__
k3

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

Na postagem intitulada Vai dar namoro explica: metdforas, as autoras apresentam uma
definicdo do fendmeno, concebendo a metafora como “ um recurso linguistico que pode ser
utilizado para ressaltar determinadas caracteristicas de algo ou alguém mediante o emprego de
um termo que guarde semelhanga com o que se quer dizer ™.

Observa-se que a defini¢do do fendmeno apresentada considera a relacdo de semelhanga
que se dé a partir da transferéncia de sentidos entre dominios diferentes conforme constatamos
no trecho: “mediante o emprego de um termo que guarde semelhang¢a com o que se quer dizer”.
Outro aspecto notado nesta definicio que foge do que comumente € tido como padrdo nos
estudos sobre o 1éxico e semantica, sobretudo em defini¢cdes, é a compreensdao de que “a
metdfora é utilizada para ressaltar determinadas categorias de algo ou alguém”.

Desse modo, para além da definicdo prescritiva, focada em conceitos e exemplos, o post
propde, ja no inicio da sequéncia, uma reflexao pautada na afirmacdo de que ha contextos
especificos, que as relacdes semanticas acontecem nas situagdes cotidianas, e que, para cada
situacdo, a metdfora poderd desenvolver um efeito de sentido diferente. Assim, os pontos
observados na andlise dos dois posts sobre metafora incidem também na forma de compreender
o Iéxico, considerando a sua complexidade, plasticidade e dinamicidade. Ao utilizar exemplos
de situagdes reais de comunicacdo para explicar a ocorréncia de fendmenos semanticos e
posteriormente discuti-los a luz da semantica lexical, os posts supdem uma nog¢ao discursiva de
léxico. Tomando como base 0 movimento de Antunes (2012) a respeito das possibilidades de
ampliacdo do trabalho com o léxico em sala de aula, e de Neves (2020) em relacdo as

perspectivas de andlise do léxico, acredita-se que a nocdo empregada neste fragmento do
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corpus € mais discursiva porque: a) entende que o léxico ndo se limita a um repertério, uma
lista registradora, tendo em vista que nao se pode contar todas as palavras e expressdes de uma
lingua; b) estd em constante expansio; ¢) enquanto sistema, estd ligado ao processo de produgao
de sentido e pode acontecer em préticas reais de linguagem, conforme podemos perceber nos

exemplos utilizados.

4.2 Perspectivas de analise da lingua

Nesta subsecido, sistematizamos o conteido com o objetivo de investigar as possiveis
relacdes quanto as concepgdes de léxico e as tendéncias de andlise linguistica adotadas no

processo de didatizacdo dos conteidos de seméantica lexical.

4.2.1 Perspectiva Tradicional

Considerando que, embora a maioria dos objetos analisados tenham como objetivo
central a apresentacdo de uma proposta metodoldgica focada na didatizacdo dos conteudos
semantica lexical a partir de novos suportes dos géneros, alguns desses objetos ainda estdo
ancorados na visdo estruturalista do 1éxico e, por conseguinte, associados as tendéncias
conservadora e conciliadoras de trabalho com a anélise linguistica, os quais descreveremos e
analisaremos a seguir.

No primeiro momento, analisamos 0s objetos homonimia: homénimas homdfonas, e
homonimia quadrinhos e semdntica, buscando inferir sobre as relacdes exploradas nos
exemplos e analisar como se dd a relagdo entre exemplos, defini¢des e reflexdo sobre os
fendmenos abordados no objeto. J4& no segundo momento analisaremos a postagem: O
fenomeno polissémico na construgdo do humor. Por fim, esta andlise toma como objeto de
reflexdo o material elaborado para a didatizacdo do fendmeno da metonimia, em Friends
explica: o que é metonimia?

No objeto homonimia quadrinhos e semdntica, observa-se uma postura conservadora,
que se torna mais evidente a partir da relacdo entre o exemplo apresentado e a secdo de
comentdrios explicativos sobre ele. Inicialmente, percebe-se que o material propde um trabalho
articulado entre os fendmenos semanticos e o género textual quadrinho, no entanto € visivel
que a abordagem ndo considera as relacdes de sentido observadas no gé€nero a partir da
utilizacdo do fendmeno na constru¢do da linguagem. A seguir apresentamos o exemplo

utilizado e a explicacdo a ele relacionada:
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Quadro 6 - Exemplo 1 - Objeto Homonimia (a)

DBIERAT B EDEMHD

OBSERVE 0 EXEMPLO: {T- & PORTANT:

ITUFE [0 DENFLD, POOEEIS PRCEEE] GUE A HIMININW
COSFELRA M FIMOMIN) IEMAWTED QEC CONTREEED PWRA A
EXRANEAR DO SEMRCAG LNERISTICN

Ejj ACENTD X ASSENT)
21
" r =5

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

No exemplo apresentado, o autor traz um trecho de uma tirinha da histéria em quadrinho
Turma da Monica como suporte para a reflexao linguistica no objeto, no entanto percebe-se que
apenas 0s aspectos estruturais sdo explorados no texto, conforme se pode perceber no grifo dos
homonimos acento e assento. O destaque de apenas dois itens lexicais em todo o enunciado
corrobora com a visdo de texto apenas como o pretexto, motivando, do ponto de vista da AL, a
producdo de atividades metalinguisticas.

Na sequéncia, apds a apresentacdo do fragmento do texto, hd uma imagem que traz a
pergunta: A partir do exemplo anterior, vocé consegue inferir do que se trata a homonimia?
Esta pergunta faz-nos entender que, embora a autora proponha uma abordagem mais interativa
do fendmeno, através de estratégias de aproximacao ao leitor, hd uma mobilizacdo limitada de
estratégias de compreensdo e construcdo dos sentido do texto, tomando como centro apenas
identificacdo do fendmeno, de modo que a possivel expectativa de resposta do leitor a pergunta
teria como base os fundamentos morfolégicos e ortograficos que incidem no reconhecimento
de que no texto hé a representagdo grafica de palavras foneticamente idénticas, mas que, a partir
da distincao grafica, remetem a referentes distintos no mundo

Esta afirmacdo é retomada também na sec@o explicativa que traz a representagao visual
da palavra acento (gréfico) e assento (lugar para sentar). Observa-se entdo que embora o objeto
afirme que a homonimia se constitui como um fendmeno semantico que contribui para a
expansao do significado linguistico, a relagdo entre o texto e significado revelado nas palavras

€ pouco explorada face o seguimento de uma tendéncia conservadora de andlise da lingua.
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H4 também, entre os materiais que foram catalogados, um segundo objeto sobre

homonimia que, de forma semelhante ao anterior, tem como foco apenas a identificacdo dos

itens lexicais que expressam a ocorréncia do fendmeno na lingua. O objeto, apesar de trazer

como exemplo um recorte de uma situagao real de comunicagcao no Twitter, foca apenas na

compreensdo das homonimas homoéfonas sem discutir sobre os efeitos de sentido que a

utilizacdo das palavras cela e sela pode causar.

Quadro 7 - Exemplo 1 - Objeto Homonimia (b)
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

Tanto no texto como na legenda que acompanha o post, ha uma recorréncia para uma

pratica de reflexao linguistica que considera a visao hegemonica e prescritiva das palavras, com

foco em identificar a homonimia e classificar as estratégias mobilizadas pelo autor do Tweet

como corretas e incorretas.

Na publicagd@o acima, temos um exemplo claro dos homonimos homéfonos, pois, as
palavras sela e cela sdo iguais na prontncia e diferentes na grafia, como observamos
sela escrita com “s” ¢ um verbo e cela escrita com “c” € um substantivo. Logo no print
do twitter exposto acima, a internauta faz uma troca de palavras homdnimas
homofonas, ela usa “sela” para descrever o ambiente onde ficam os presos, mas a
internauta comete um erro, pois, a grafia correta seria “cela”, com isso, ela atribui
outro significado a sua frase, pois, ao dizer “sela” ela faz meng¢do ao local que o
montador do cavalo senta. E certo dizer que se outro usuério ndo conhecer a misica
comentada, mas conhecer as palavras homonimas homoéfonas ird perceber o erro
cometido.

Nesse sentido, € importante lembrar que, enquanto pratica reflexiva da linguagem, a

visdo conservadora da AL neste material tende a ser reforcada a partir da polarizacdo entre certo

e errado, que envolve o processo de reflexdao no objeto.
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4.2.2 Perspectiva Conciliadora

No que se refere a perspectiva conciliadora, caracterizada por Bezerra e Reinaldo (2020)
a partir da juncdo entre de influéncias tedricas da linguistica com a da gramatica tradicional,
esta andlise observou dois objetos de aprendizagem, sendo o primeiro voltado para o estudo do
fendmeno semantico da metonimia.

O primeiro objeto, intitulado Vocé sabe o que é metonimia?, discute sobre a ocorréncia
da metonimia de parte pelo todo, na expressao “dia do peru”. Para explicar e refletir sobre o
fendmeno o autor toma como exemplo a expressdo dia do peru, na fala do personagem Boyle

da série Brooklyn 99, conforme observamos a seguir:

Figura 7 - Exemplo - objeto Metonimia (a)

\ melnnimis ¢ angueles lendmeno cm guoe
I..I FEINUR Liseh Ill' UNIRLAN 7% IR [R5

relerenciar oulra!

C) personagem Ponde, oo série
Brookhn Mine-Xine, se relere
ao din de acio de gricas
apenas como i doopern, Conm
insn, lodos o sons amigos osam

£aED "\.ﬂl'l.-"h!ﬁi K

/l/‘”

FREMAYTIE VI rTALHATIE &

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

No exemplo apresentado, a conciliacdo acontece a partir da relagdo entre o exemplo
descrito e o comentario que define o fendmeno no objeto. O objeto parte de um exemplo, que,
apesar de acontecer na fic¢do, ilustra uma situacdo de comunicacdo que acontece em um
determinado contexto, e, portanto, a lingua pode ser vista como um processo de interagao que,
cognitiva e discursivamente, envolve autor, texto e leitor. Desse modo, a compreensao acerca
do fendmeno considera também a mobilizagdo do conhecimento de mundo do leitor para
entender que a relacdo de contiguidade (parte pelo todo) expressa na metonimia “dia do peru”

supde o entendimento de que, naquele contexto (o consumo de peru no dia de acdo de gragas),
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motiva-se a ocorréncia da metonimia na expressdo utilizada ao relacionar um aspecto (parte)
pelo todo (dia de ac¢do de gracas).

Ja no que se refere a presencga da tradicdo, conforme destacado na sec¢do anterior, que
discute sobre a concepg¢do de 1éxico subjacente ao objeto, percebe-se que, mesmo tomando
como exemplo a ocorréncia da metonimia uma situacdo real de comunicacdo e ampliando a
discussdo para além da estrutura texto - exemplo - comentarios, o objeto explora termos da
gramdtica tradicional na descri¢do do fendmeno em “Na metonimia - usamos parte pelo todo”
e “relagoes semdnticas”, quando podemos entender que, entre as relacdes semantica expressas
no fendmeno, a de contiguidade expressa na utilizacao de parte pelo todo, além de atuar como
um recurso coesivo da linguagem, age de forma direta na produgdo de sentidos pelo falante/
leitor.

Ja no objeto que discute sobre polissemia, a conciliacdo entre tradicdo e modernidade
se da a partir de momentos diferentes no interior da secio destinada ao estudo da lingua, na qual
encontramos tradicdo e modernidade exploradas em subsecdes (BEZERRA; REINALDO,
2020). A andlise constatou que ha uma alternincia em pelos menos trés niveis de conciliagcdo
entre os exemplos e reflex@o nos titulos das se¢cdes que compdem o objeto, quando,

a) na primeira secdo, o titulo, vinculado ao tema geral “semantica”, propde o
entendimento de que o fendmeno possibilita a construcdo de sentidos, conforme se percebe em
“O fenomeno polissémico e a construgdao do humor’,;

b) na se¢do conceitual, quando o titulo pergunta se o aluno sabe o que € a polissemia na
lingua, ao tempo em que propde pensar o fendmeno de forma concreta nas acdes linguisticas
cotidianas, recorre a defini¢des conceituais, tradicionais ao utilizar a etimologia das palavras;
enquanto,

¢) na se¢do 3, “a construgdo do humor”, o objeto propde uma reflexao sobre os efeitos
de sentido decorrentes da variacdo de sentido da palavra virar no exemplo apresentado, a secao
seguinte se ocupa em listar alguns significados da palavra “virar”, a partir do destaque e
identificacdo da palavra em oragdes isoladas, que ndo possuem relacdo entre si nem com o

exemplo utilizado. No quadro a seguir ilustramos como a prética conciliadora ocorre no objeto.
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Quadro 8 - Exemplos de pratica conciliadora no objeto Polissemia (U)

Nivel (a) - Sessao 1 Nivel (b) - Sessao 2
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

A anélise empreendida neste percurso permite-nos compreender que as trés tendéncias
apontadas por Bezerra e Reinaldo (2020) e identificadas nos objetos digitais de aprendizagem
analisados nesta pesquisa podem, numa perspectiva tedrico-metodoldgica, compreender que a
pratica de AL pode se desdobrar em outras concepcdes, entre as quais destacamos o trabalho

de Dutra (2015)° posteriormente ampliada em Dutra e Régis (2017), a partir da percepgio de

6 A pesquisa de Dutra (2015) ouviu 21 professores de Lingua Portuguesa e compreendeu e identificou pelo menos

4 concepgoes distintas de AL sendo : AL como estudo da estrutura da lingua com énfase na norma; como estudo
da estrutura da lingua, ampliando a nog¢do de estrutura e associando aos aspectos de textualidade; como estudo das



67

que ainda hd incompreensdes tedrico-metodoldgicas e as dificuldades de transposicao didatica
da proposta da Andlise Linguistica, reveladas nas acdes de linguagem dos professores de lingua

portuguesa.

4.2.3 Perspectiva Inovadora

Dos sete objetos catalogados, cinco apresentam uma no¢do de 1éxico subjacente as
defini¢des do fendmeno, e apenas dois trazem os aspectos discursivos e textuais interativos do
Iéxico para a postagem.

No que se refere aos dois objetos que discutem sobre a metdfora como um fendmeno da
significacdo, a visdo textual-interativa do 1éxico incide na adocdo de uma tendéncia inovadora
para o trabalho com andlise linguistica, a luz de um tratamento metodoldgico que propde que
as contribuigdes da AL sejam materializadas em atividades epilinguisticas, apontadas por
Geraldi (1997) e Franchi (2006, p.97) como: “a pratica que opera sobre a propria linguagem,
compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de constru¢do candnicos ou
ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas significagdes”. Ainda

sobre as atividades epilinguisticas, Dutra (2013) entende que,

Na perspectiva da andlise linguistica, as questdes de gramadtica, antes apresentadas em
frases soltas, agora v€m acompanhadas de textos, e a preocupagdo dos professores
deve ir além de verificar se os alunos sabem identificar/classificar sujeito, verbo,
advérbio, por exemplo. O objetivo das aulas de lingua portuguesa é proporcionar ao
aluno atividades que desenvolvam uma reflexdo sobre o uso da lingua (DUTRA,
2013, p.4).

Diante de uma tendéncia inovadora, Bezerra e Reinaldo (2020) afirmam que a
epilinguagem pode ampliar o aspecto discursivo da lingua e dos fendmenos semanticos,
compreendendo que hd uma dimensdo textual-interativa nos textos utilizados. Desse modo, a
reflexdo do texto lido/escrito permite explora-lo em suas diferentes possibilidades, e ndo apenas
descrevé-lo enquanto objeto de estudo da gramdtica. Com base nesses questionamentos,
analisamos a relacdo entre texto, exemplo e definicdes, apresentadas no objeto de anélise,

conforme as figuras a seguir:

unidades linguisticas que contribuem para caracterizar géneros textuais; € como recurso tedrico- metodoldgico
para substituir o ensino de gramatica.
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Quadro 9 - Exemplo 1 - Objeto metédfora (XX)

COLHER DE CHA

S e

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

No didlogo “Uma pessoa pode sentir tudo isso? Eu explodiria.”, o personagem Rony
questiona a amiga, expressando sua forma de lidar com muitos problemas a0 mesmo tempo.
Hermione, conhecendo as caracteristicas do colega, reafirma o fato recorrendo ao fendmeno
semantico da metéafora ao respondé-lo em “Sé porque vocé tem amplitude emocional de uma
colher de cha” para explicar um dos motivos pelos quais Rony ndo consegue lidar com os
problemas. Embora curto, o didlogo utilizado nos exemplos se relaciona com os pontos
expostos na secdo que discute sobre as defini¢des dos fendmenos, e permite-nos entender a
ocorréncia das metaforas a partir das a¢des linguisticas cotidianas dos falantes de determinada
lingua.

Conforme visto anteriormente, na parte em que objeto de aprendizagem define o
fendmeno, hd um destaque indicando que as metaforas se materializam em acdes de linguagens
e podem estar presentes em séries e filmes. Temos o entendimento de que as metidforas ndo
restringem a estilistica; antes, sd0 mecanismos cognitivos que fazem com que a linguagem se
torne repleta de extensdes semanticas (RIBEIRO, 2016).

Sendo assim, na terceira parte do objeto, a juncdo entre conceito, exemplos e reflexao
sobre o uso do fendmenos norteia a atividade linguistica abordada no objeto, a luz da tendéncia
inovadora apontada por Bezerra e Reinaldo (2020), na qual os temas para reflexao linguistica
sdo abordados em fun¢do das configuragdes dos textos selecionados como objeto de leitura, na
perspectiva dos géneros textuais, observado a partir da explora¢ao do didlogo na adaptacdo da

ficcdo para uma situagdo real de comunicacao.
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H4 também, na secdo reflexiva, uma referéncia implicita a compreensdo de fendmeno
com base nos pressupostos tedricos de Ribeiro (2016) e Cangado (2008), que permitem entender
que a metafora da amplitude emocional de uma colher de chd € situada sobre dois campos
semanticos distintos, o primeiro relacionado as emogdes, e o segundo relacionado a medidas e
quantidades, através da expressdo colher de chd. Linguisticamente, o efeito de sentido
produzido pela metafora opera a partir da movimentagdo entre esses dois campos.

Também se percebe que, nesta secdo, hd subjacente as nocdes tedricas sobre os
fendmenos a compreensao de que em um continuum oralidade-escrita, a transcri¢ao de didlogos
de filmes e séries pode ser analisada ndo apenas como recurso para localizacao de informacdes
implicitas ou explicitas em um texto, com foco na descri¢do gramatical, e pode, deste modo,
expressar determinadas relacdes semanticas que colaboram na construcio dos sentidos do texto.

J4 no comentdrio “aqui a gente pode encontrar o porqué que Rony demorou tanto para
perceber que gostava de hermione”, ha um desdobramento da acdo executada na metifora, ao
perceber que a falta de amplitude emocional do personagem € atribuida como uma pista para
entender outras relacdes de sentido expressas na trama, a partir da mobilizagdo de
conhecimentos por usudrio que conhece a obra e mobilize as estratégias necessarias para o
processamento das informacdes.

Ainda no que se refere a tendéncia inovadora de trabalho com a AL, o objeto de
aprendizagem intitulado “Vai dar namoro explica: metafora” se apresenta como o exemplo mais
inovador entre os materiais da andlise empreendida nesta pesquisa. Para confirmarmos a
hipdtese apresentada, consideramos os seguintes critérios: 1) Titulo da Postagem; 2) linguagem
e recursos utilizados nos exemplos; 3) pertinéncia dos géneros com a reflexdo linguistica
proposta.

O objeto digital usou como recurso diddticos trés pequenos videos nos quais os falantes
utilizam metaforas para se comunicar em um programa de auditério. Para além da identificagdo
das metaforas, os exemplos utilizados discutem também sobre as relacdes de sentido

expressadas a partir da incorporacdo das metaforas na linguagem oral.
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Quadro 10 - Descricdo do Exemplo 1- objeto metafora (b)

Cantadasboas.com ,O

Transcricao
Participante: - Queria saber se voc€s comem ratos? é por que
todas sao gatas.

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

O exemplo em questdo possibilita a reflex@o linguistica sobre o fendmeno com base nas
andlises dos efeitos de sentido provocados pela utilizagdo da pergunta: “vocés comem ratos,
porque sdo todas gatas”. Deste modo, observa-se que as possibilidades de reflexdo se
ampliaram, e neste caso o aspecto descritivo de identificacdo dos fendmenos semantico se
desloca para a observagdo de que a utilizacdo da metafora no cotidiano dos falantes é composta
por relacdo de sentidos que se articulam no eixo paradigmaético. O objeto demonstra que, para
além da identificagdo da metafora no sintagma “por que sdo todas gatas”, a relagdo metaforica
precisa ser situada em um contexto no qual os envolvidos no processo de comunicacao possam
interagir e compreender os sentidos que sdo construidos.

No objeto, a autora dedica uma se¢do do material para orientar esta reflexdo a partir de
uma linguagem que utiliza o préprio recurso do humor, explorado no exemplo na explicagao,

conforme apresentamos na imagem a seguir.
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Figura 8 - Explicacdo do exemplo 1- objeto metéfora (b)

(o)

——

Mo video em guestdo, retirade do acernvo do programa

Vai dar mamoro”, nos somos presenteados com a
reformulacio tosca de uma cantada bastante wsual. Ak,
mas & ela € rlo comum assim, como dea errado?
Simples, meu jovem  pafanhoto, o coitudo  do
participante usou 3 melifora da forma mais pejorativa
que ehe conseguin! MNa introdugdo da cantadinha, ja bem
hatida por sinal; o cara simplesmente ressalton a picor
caractensticas - dos  felinos  para  estebelecer  uma
comparagio com A belera das wmeninas (COMER
RATOS? FALA SERIO) quando poderia muita bem ter
falado sobre a elegincia, por exemplo.

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

Numa perspectiva epilinguistica, o comentdrio a respeito do primeiro exemplo busca
um didlogo mais préoximo ao leitor com a finalidade de refletir sobre as implicacdes que
envolvem o uso de metafora em nivel de oralidade, destacando inclusive a possibilidade de o
objetivo principal da situagc@o discursiva ndo ser alcangado. Trata-se, pois, de uma perspectiva
inovadora em que a andlise linguistica se define por uma atividade reflexiva sobre a lingua e a
linguagem que permite ao sujeito o desenvolvimento da competéncia comunicativa e discursiva
para falar, escutar, ler e escrever nas diferentes situagdes de comunicacao.

No segundo exemplo, a reflexdo abordada considera o comentério do apresentador do
programa em: “Vamos conhecer os cuecas do programa de hoje'. Ai vem eles, os cuecas do vai
dar namoro. Olha eles ai! que visdo do inferno!”, no qual o objeto de andlise considera a
metdfora “visdo do inferno” para se referir a imagem desagraddvel que a entrada dos
participantes no auditdrio lhe causa, provavelmente para se referir a auséncia de beleza dos
candidatos. Ressalta-se, aqui, que, no trecho transcrito, ha também a ocorréncia de uma relagao
metonimica de parte pelo todo quando o autor utiliza a expressdo os cuecas para se referir aos
homens que estdo presentes no programa. Apesar de ndo se constituir o foco desta andlise, a
ocorréncia tanto de metonimias como de metiforas em um enunciado corrobora com a
perspectiva de Henriques (2018, p. 74) de que “o Iéxico estd exposto a varias operacdes
semanticas”. Portanto, sob a otica da AL, o foco desta andlise recai sobre as reflexdes pontuadas

nos comentérios explicativos sobre a metafora visdo do inferno apresentados nos quadros a
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seguir, sendo o primeiro a demonstracao verbo-visual do material de anélise, e o segundo com

os comentdrios tecidos pela autora do objeto:

Quadro 11 - Exemplo 2 - objeto metafora (b)

cuecasvaidarnamoro.com

@
&

Essa aif & bem autoexplicativa, sejamos sinceros, mas
conno e wmi boaginha, vou falar sobee ela tamisem|
Ao estabelecer uma comparagso {implicita) cnire os
homens que estavam descendo 3 escada e a "visio do
inferna”, nosso querkdo apresentador deisa explicito
que aquela. com certeza, nio era uma das cenas mais
bonitas que ele i Favia assistido. Eu nunca ful ao
infernag, mas pelo gue dizem, ndo & [ essas coisas de
conforo e beleza, entio podemos inferir que sim, os
coiraclos dos participanies eram feinhos!
—&

el

Transcricao do Exemplo 2
Apresentador: - Vamos conhecer os cuecas do programa de hoje. Af vem eles, os cuecas do vai dar
namoro. Olha eles ai! que visdo do inferno!

Fonte: Acervo da Pesquisa (2021)

Novamente, o autor utiliza a perspectiva interacionista para explicar sobre a ocorréncia
de metaforas no Programa. Na explicacdo, o objeto assume uma postura reflexiva/interativa,
aproximando as explicagdes a uma conversar conforme se percebe nas marcas de autoria no
comentario: “Essa ai ¢ bem autoexplicativa, sejamos sinceros, mas como eu sou boazinha vou
falar sobre ela também” e “eu nunca fui ao inferno, mas pelo que dizem, ndo ¢ 14 essas coisas
de conforto e beleza” em que em ambos cenarios o autor se inclui na explicagao.

Nesse sentido dois aspectos sdao de grande importincia para a construcdo de
significados através dos fendmenos, o primeiro consiste no reconhecimento que a partir da
plasticidade e dinamicidade da lingua e do Iéxico, constantemente criam-se novas expressoes
que atuam na expansao do significado linguistico. A metéafora “visdo do inferno” utilizada pelo
autor, remete a um referente situado em um campo semantico/conceitual que se antepde ao
belo. Logo entendemos que as operacdes que permeiam a constru¢do desses significados sdao

fortemente influenciadas por uma relacdo interativa discursiva, e socialmente construida.
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Ja o segundo ponto observado percebe que ao utilizar a metéfora visdo do inferno a
partir de trechos de um programa de TV, o objeto inova ao entender que todos esses processos
sdo percebidos também em situacdes de oralidade, de modo a reforgar que linguisticamente as
relacdes entre 1éxico e semantica nao necessariamente precisam estar pautadas na relagao
dicotdmica entre fala e escrita. Partindo da concepcdo de AL como alternativa metodoldgica
para ensino de lingua portuguesa, as perspectivas conservadora, conciliadora e inovadora nos
revelam também que, além de utilizd-la como substitui¢do ao ensino prescritivo de gramdtica,
ampliando inclusive a possibilidade de se estudar o 1éxico, ha subjacente as concepgOes de
lingua, de gramdtica e de léxicos no objetos, implicacdes metodoldgicas que incidem
diretamente na vis@o ensino, de lingua e linguagem por parte do professor, sobretudo quando
pensadas no processo de formacao inicial de docentes.

Nesse sentido, entendemos que, quanto aos aspectos didatico-metodoldgicos, tanto as
marcas de autoria como recursos utilizados nos objetos digitais de aprendizagem analisados
reverberam-se em discussoes que incidem sobre o modo de compreender como os professores
demonstram o conhecimento dos conceitos e metodologias de AL, se é possivel perceber os
conflitos entre teoria e pratica, e sobre a importancia de se pensar em agdes que viabilizem esse
processo. Na sessdo posterior refletiremos em maior profundidade como estas discussoes se

articularam a luz das metodologias ativas para o ensino de linguas.

4.3 Recursos didaticos

As andlises empreendidas na primeira e segunda sessdo permitiu-nos entender questoes
tedricos metodoldgicas subjacentes aos objetos analisados. Ao constatarmos que os objetos
podem revelar uma nocdo de 1éxico e consequentemente uma tendéncia de abordagem da
andlise linguistica possibilitando compreendé-la como estratégia para ensino e aprendizagem
de fendmenos linguisticos, acreditamos que os recursos didaticos sdo também ampliados e
diversificados a partir das propostas subjacentes aos objetos.

Nesse sentido, entendemos que os objetos digitais de aprendizagem funcionam como
recursos que favorecem o desenvolvimento e implementacdo de metodologias ativas de
aprendizagem, quando possibilitam que sujeitos diferentes aprendam de formas diferentes, de
forma ativa e experimental, considerando aquilo que lhe faz mais sentido. Deste modo, a anélise
empreendida nesta secdo busca refletir sobre questdes relacionadas a aprendizagem académica

dos discentes em formacao inicial, entendendo que a experimentacdo pode contribuir para a
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didatizacdo dos contetidos de semantica lexical, tendo como base um paradigma reflexivo de
ensino de lingua.

Do ponto de vista didético, a andlise dos objetos digitais de aprendizagem evidencia a
uma interseccdo entre as entre metodologias ativas e andlise linguistica, uma vez que através
da experimentacdo e reflexdo a pratica de andlise e reflexdo linguisticas torna-se mais
consistente, sobretudo no que se refere a entender o funcionamento das linguas a partir de
préticas reais de linguagem, o que justifica a articulagdo entre os dois campos. A experi€ncia
que motivou a constru¢do dos objetos digitais de aprendizagem analisados nesta pesquisa,
considerou, entre outros aspectos relacionados ao ensino de semantica, que os discentes
pudessem perceber as possibilidades de se articular teoria e prética no processo de ensino
aprendizagem. Sendo possivel compreender que num nivel macro os objetos digitais de
aprendizagem pensados para o ensino de semantica também revelam a producao académica dos
graduandos em Letras da UFCG através de experiéncias de aprendizagem ativa. Deste modo,
as multiplas concepgdes de 1€xico e de andlise linguistica presente nos objetos produzidos pelos
discentes, assinalam também que cada pessoa aprende de um modo diferente, sendo estes
relacionados a forma como as pessoas percebem e processam a realidade.

Partindo das experiéncias empiricas vivenciadas na geracao dos dados e na anélise dos
objetos desta pesquisa, esses apontamentos permitiram-nos compreender a heterogeneidade
como uma das principais caracteristicas desta pesquisa. Sendo possivel perceber que a partir do
modo que os discentes participaram das atividades da disciplina, sobretudo na que motivou a
producdo dos ODA analisados, os sujeitos alunos/autores classificam-se de acordo com Fava
(2018) adaptado a teoria de Kolb, nos perfis: a) Adaptadores: sendo aqueles que decorrem da
multiplicidade e da ac@o na qual o foco dos materiais tomam como pergunta chave: Por qué?
b) Divergentes: sendo aqueles que a partir da criatividade analisam os problemas sem um
conjunto de ideias fixas e tomam como perguntas chaves: E se... Por que ndo? c) Convergentes:
que necessitam de uma aplicacdo pratica das ideias para testar teorias e resolver problemas,
para eles a pergunta norteadora busca responder um: Para qué.

As atividades desenvolvidas no componente curricular propdem um percurso de
aprendizagem na qual os docentes se envolvem de forma ativa no processo. A proposta que
orientou a produgdo das postagens considerou como critérios a andlise conceitual da turma, ao
qual estiveram matriculados no periodo letivo um total de 17 (dezessete) alunos. A anélise
estrutural, teve como foco compreender a luz das teorias do Design Instrucional adaptados aos
modelos de ensino hibrido, qual o melhor percurso se adequaria a realidade daqueles alunos,

que ja estavam hd mais de um ano participando de atividades ndo presenciais em razao da
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Pandemia de covid-19. Conforme apontado nos capitulos anteriores, nem todos os alunos
conseguiram concluir a disciplina, no entanto 11 conseguiram concluir a disciplina, como
demonstramos nas etapas que discutem sobre a sele¢do do corpus desta pesquisa.

Esta contextualizacdo permite nos compreender que os objetos de aprendizagem
analisados podem ser entendidos tanto como materiais diddticos produzidos para o ensino de
semantica lexical como também como dados que evidenciam a importancia de reconfigurar os
espacos académicos, de modo a perceber que as premissas da aprendizagem ativa, tais como o
protagonismo, a experimentagdo e a reflex@o partem do micro para o macro. Neste caso, das
discussdes tedricas dos componentes curriculares académicos para contextos reais de
implementacdo de metodologias ativas

Para ilustrar as nuances entre metodologias ativas e ensino de lingua, tomemos para
andlise, na sequéncia, uma sintese dos objetos digitais de aprendizagem produzidos com o
objetivo de identificar como metodologicamente os objetos atenderam aos descritores da
proposta.

No quadro a seguir apresentamos os descritores que orientaram a produgdo dos objetos,
a fim de obter uma visdo panoramica quanto as adequacOes ou possiveis inadequacdes a
proposta. A numerac¢do (1) indica o objeto Polissemia (u); ja a numeragdo (2) e (3) referem-se
aos objetos que discutem sobre homonimia, sendo (a) e (b) respectivamente; a numeragao (4) e
(5) para os objetos que abordam a metéfora, (a) e (b); e a numeragado (6) e (7) para os posts que

referem-se aos posts (a) e (b) sobre metonimia.

Quadro 12 - Descritores que orientaram a proposta de atividade

Descritores 1 2 3 4 5 6 7

1. Estrutura o objeto a partir da juncdo entre | x X X X X X

conteddo visual + texto de legenda

2. Utiliza o texto da legenda para complementar de | x X X X X X
forma didatica explicar o conceito tedrico subjacente ao

fendmeno da Semantica.

3. Explora alguns recursos especificos da estrutura
composicional do género post, como por exemplo:
imagens autorais, elementos do design visual, (cores,

tipologias, graficos, emojis), elementos de continuidade
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como “arraste para o lado”, cole¢do de imagens, hashtags,

exploracdo de narrativas curtas, etc

4. Utiliza recursos como memes, tiras, histérias em X X X X X X X
quadrinhos, videos etc. ja disponiveis na web, atribuindo-

lhe os créditos.

5. Explora o género em sua funcionalidade e o texto X X
em sua integralidade, evitando utilizd-lo como pretexto

para estudar gramdtica

6. Elabora instrugdes para exploragdo (textual- X X

interativa) dos aspectos da Semantica no post;

7. Apresenta objetivos e justificativa de X X X X X X

producdo do objeto

A autora (2022)

De modo geral percebe-se que no que se refere a adequagcdo ao género, os objetos
contemplam todos ou pelo menos a maioria dos descritores apresentados da proposta de
producdo, com excecdo dos descritores nimero 6: “Explora o género em sua funcionalidade e
o texto em sua integralidade, evitando utilizd-lo como pretexto para estudar gramdtica” e
numero 7: “Elabora instrucdes para exploragdo (textual- interativa) dos aspectos da Semdntica
no post;” abordados apenas nas postagens que seguem a tendéncia inovadora de abordagem da
andlise linguistica, e por conseguinte apresentam também uma noc¢do discursiva e textual -
interativa do 1éxico.

Ainda sobre os exemplos, de forma complementar e ndo menos importante
identificamos que as relagdes de Iéxico e cultura e de lingua e cultura também se encontram
subjacentes aos objetos analisados. Dos sete objetos analisados observou-se a recorréncia, tanto
naqueles que mantiveram a tendéncia conservadora, como nos objetos que apresentavam uma
pratica conciliadora e inovadora e um quantitativo de objetos que trouxeram as experiéncias
culturais para as discussdes. Das 7 postagens, 4 tomaram como exemplo situacdes
comunicativas de séries e filmes, 1 objeto trouxe os exemplos musicais, € apenas dois deles
trabalharam com textos isolados. Apesar de algumas inconsisténcias quanto ao trato tedrico
metodoldgico dos objetos, a utilizagao desses exemplos revelou também que culturalmente os

fendmenos semanticos s@o materializados através de um Iéxico que se amplia.
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Outros aspectos que podem ser observados no objetos digitais de aprendizagem quanto
a adequacdo ao género que se torna evidente em todos os objetos € o cardter multimodal e
multissemidtico da linguagem percebido a partir da utilizacdo de diferentes de pelo menos trés
linguagens diferentes na estrutura dos objetos: visual, verbo visual e textual, e da utilizacdo de
elementos especificos do suporte digital, tais como a utiliza¢do de hashtags para categorizagdo
do conteido nos ambientes virtuais e atribuicdo nicknames para se referir aos usudrios das
redes, bem como a cria¢do de novos usudrios para os perfis nos quais o material seria divulgado.

Metodologicamente, a transposicdo didédtica de conteudos da seméantica lexical em
objetos digitais de aprendizagem funciona como recurso para implementacdo de metodologias
ativas em um contexto de atividades ndo presenciais. Ao optarmos pela defini¢do ndo presencial
em contraponto ao termo “remoto” para nos referirmos a contexto de aprendizagem que
acontecem fora do espaco fisico da escola, entendemos que em um paradigma educacional
emergente, sobretudo pensando no contexto que motivou a produgdo destes objeto, a relagdo
de hibridismo entre espagcos vem sendo reconfigurada, seja pela questdao socioecondmica dos
envolvidos nos processo que ndo os permite acompanhar as atividades de forma remota, em
tempo real, como também com base nas necessidades de aprendizagem que se reconfiguram a
partir da personalizacdo do ensino conforme a demanda do estudante.

Diante do exposto, as discussdes desta andlise ndo se esgotam nas reflexdes aqui
apresentadas, no entanto, a delimitacdo dada a discussao tedrico metodolégica que envolve a
analise de ODA’s neste percurso, pode, de forma geral destacar o aspecto interacionista da
aprendizagem, sobretudo ao que se refere ao ensino de linguas promotor de um ensino
emancipador, dialégico em que os as envolvidos neste processo tenham experiéncias que
contribuam para a ampliacio de suas praticas sociais e de linguagem. E um trabalho com vistas
as mudancas paradigmaéticas que convergem da tecnologia para a sala de aula, e que apesar da
velocidade avassaladora dos processos no mundo contemporaneo, acreditamos que ainda ha
muito o que se discutir, quando pensamos no que hegemonicamente € tido como prioridade. No
entanto, como afirma o professor Rui Fava (2018) “ O esforco e a resiliéncia sdo o preco da

evolugdo".
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa entendemos que o processo de didatizacdo de conteidos da Lingua
Portuguesa, entre os quais se destacam aqueles voltados ao ensino da semantica lexical, é
transpassado por discussdes de cunho tedrico e metodologico. Tendo um status tedrico,
fundamenta-se em conceitos que remetem a uma forma de observar os dados das linguas,
apoiada em uma teoria; ja quanto ao aspecto metodoldgico, dialoga com o caréter reflexivo que
permeia o ensino de linguas. O percurso apresentado nas se¢des desta monografia demonstrou
as estratégias metodoldgicas que organizaram o respectivo estudo, as nocdes tedricas acerca da
lexicologia e semantica lexical e a reflexdo acerca dos aspectos didéticos relacionados aos
objetos analisados.

Deste modo, considerando a articulagdo entre os fundamentos tedricos e a andlise dos
dados utilizados nesta pesquisa, entendemos que as concep¢des de lingua de Iléxico
correlacionam-se a tendéncias de andlise e reflexdo linguistica, mobilizadas a partir de
estratégias metodoldgicas especificas, sobretudo quando observamos este processo, a luz da
concepgao interacional de lingua de linguagem.

No que se refere ao aspecto semantico, esta pesquisa compreende que as discussoes
sobre a significa¢ao dos itens lexicais ndo se esgotam em uma Unica concepg¢ao tedrica sobre o
tema, sobretudo quando as relagdes sdo mais t€nues e, portanto, mais complexas. Durante as
fases da pesquisa, constatou-se também a predominancia de estudos morfol6gicos no campo da
lexicologia e que, apesar de reconhecida, a semantica lexical € pouco abordada nos estudos
académicos e programas de ensino; nestes, quando abordada, o sentido das palavras é
silenciado. Nesse contexto, a pesquisa busca preencher esta lacuna fundamentada nas
consideracOes de Perini (2008) quando afirma que nem sempre o critério morfologico consegue
distinguir com clareza as relacdes de significacdo de determinados itens.

Em resposta ao questionamento norteador desta pesquisa, as reflexdes tedricas e a
andlise dos sete posts do Instagram revelam pelo menos duas concepgdes de léxico e trés
tendéncias de andlise linguistica subjacentes a esses objetos, logo ndo ha um pardmetro que
generalize o modo como os objetos digitais abordam a semantica lexical. No entanto,
ressaltamos que a amostra analisada revela também uma diversidade de formatos de posts, nos
quais a abordagem dos fenomenos € configurada a partir da visdo de léxico, de andlise
linguistica e dos recursos utilizados.

A producio de posts do Instagram como objetos digitais para o ensino de semantica

lexical indica que o carater dindmico do 1éxico se materializa nas praticas sociais do cotidiano
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dos falantes de uma lingua. Desse modo, do ponto de vista pedagdgico, os objetos digitais
reconfiguram espaco fisico da sala de aula para espacos virtuais de aprendizagem possibilitando
novas formas de interagdo e reflexdo sobre a lingua. Ressalta-se que ainda que todos os objetos
ndo tenham um cardter totalmente inovador, mas hd, na maioria dos posts, um esfor¢co dos
autores em aproximar a lingua das praticas cotidianas.

Ressaltando a palavras de Antunes (2012 p. 164) ao afirmar que, “se o professor ndo
sabe 0 que estd ensinando e o aluno ndo sabe o que esta aprendendo, o processo tende a se tornar
dispersivo e ndo conquistar o necessdrio envolvimento do alunos”, compreendemos que a
pesquisa revela também a importancia de formar professores dispostos a entender a totalidade
da lingua, tornando-os conscientes de que ela é formada por um Iéxico e uma gramatica, e assim
desenvolvam nos alunos competéncias que ndo atendam apenas as necessidades impostas nas
regras, como também as exigéncias do mundo de interagdo.

Tais constatacdes permitem-nos refletir que cientificamente a lingua pode ser pensada
enquanto um sistema que funciona a partir de uma gramdtica e de um léxico. Desse modo
percebe-se a necessidade de se pensarem em estudos que reduzam a visdo hegemonica da
gramadtica e as possibilidades de estudar o 1€xico e sua relevancia nas agdes que realizamos com
a linguagem. Para tanto, € importante entender que o processo de ensino e aprendizagem de
linguas se constitui como uma fonte inesgotavel de inspiracdes.

Assim, acreditamos que este trabalho possa contribuir para a continuidade de pesquisas
académicas que discutem sobre a reflexao linguistica, sobre o lugar do 1éxico nos programas de

ensino de lingua portuguesa e sobre as acdes metodoldgicas inerentes a esse processo.
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