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RESUMO

Promulgada em 9 de janeiro de 2003, a Lei n® 10.639/03 prevé a insercdo de conteidos
de histdria e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares de todo o pais. Com
vistas a aplicagdo dessa matriz curricular na disciplina de lingua portuguesa, ressaltamos a
presenca de contribuicdes provenientes do contato entre as linguas africanas e o portugués
europeu, na época que compreende o periodo escravagista do Brasil. Esse legado linguistico,
por sua vez, inscreve-se em todos os niveis do nosso idioma, em suas dimensdes sintatica,
morfoldgica, lexical ou fonético-fonoldgica (CASTRO, 2022). Buscamos, por conseguinte,
compreender de que forma essa gama de conhecimentos afrolinguisticos estd sendo abordada
em livros diddticos de lingua portuguesa do Ensino Médio. Para tanto, efetuamos a
catalogacdo das ocorréncias, categorizando-as segundo os seus objetos de conhecimento e
considerando, ainda, o seu alinhamento no que diz respeito as dimensdes historico-cultural e
linguistica do portugués. Por fim, verificamos também se a abordagem destinada a esses
saberes observava os principios da Educagdo Linguistica Critica. Os dados que compdem o
corpus foram extraidos de duas das sete obras aprovadas pelo PNLD 2021, objeto 2 — obra
especifica de lingua portuguesa, a saber: Estacdes Lingua Portuguesa: rotas de atuagdo
social (BARROS et al., 2020) e Linguagens em interacdo: lingua portuguesa (CHINAGLIA,
2020). Com relacdo a andlise dos conteudos, pautamo-nos nas producdes académicas de
Bagno e Rangel (2012), no que diz respeito a definicio do que é Educagdo Linguistica, as
tarefas inerentes a sua execugdo e o seu papel na constru¢do de um ensino de lingua situado,
critico e emancipatdrio, de Petter (2021; 2005) e Bonvini (2008), referentes a compreensao da
sOcio-historia da lingua portuguesa, e de Castro (2001; 2017; 2022), Mendonc¢a (2012),
Avelar e Galves (2013; 2014), Aragdo (2010) e Mingas (2000), no que tange ao levantamento
das contribui¢des que integram o conjunto de saberes afrolinguisticos do portugués. Diante
dos resultados obtidos, identificamos a presenga de onze ocorréncias, relativas aos objetos de
conhecimento portugués como lingua oficial de paises africanos, producdo cultural afro-
brasileira, aportes linguisticos no Portugués Brasileiro e variedades africanas do portugués.
Constatamos, ainda, que estes conhecimentos estdo situados, via de regra, em capitulos
norteados pelas temdticas do multiculturalismo e da diversidade étnica, espagos destinados
nao s6 ao legado linguistico da populagdo negra, como também dos demais grupos
minoritdrios do pais. Finalmente, identificamos que parte das ocorréncias, em maior ou menor
grau, fazia alusio aos fundamentos da Educagdo Linguistica.

Palavras-chave: Educacdo linguistica. Conhecimentos afrolinguisticos. Analise linguistica.
Livro didético de portugués.



ABSTRACT

Passed on January 9th 2003, Law no. 10.639/03 foresees the inclusion of course
contents on African history and culture in school curriculums all over the country. In order to
apply this curriculum on Portuguese Language courses, we highlight contributions stemming
from the contact between African languages and European Portuguese, in the period
corresponding to the slavery period in Brazil. This linguistic legacy is present in all levels of
Brazilian Portuguese, in its syntactic, morphological, lexical or phonetic-phonological levels
(CASTRO, 2022). We seek, consequently, to understand how this range of African linguistic
knowledge is approached in high school Portuguese language textbooks. For this purpose, we
have listed occurrences, categorizing them according to its object of knowledge and also
considering its alignment concerning Portuguese language’s historical-cultural and linguistic
dimensions. Finally, we have verified if the approach towards this knowledge noted Critical
Linguistic Education principles. The data which form our corpus was extracted from two out
of the seven works approved by PNLD 2021, object 2 — Portuguese language specific works,
which are: Estacoes Lingua Portuguesa: rotas de atuacdo social (BARROS et al., 2020) and
Linguagens em interac¢do: lingua portuguesa (CHINAGLIA, 2020). On content analysis, we
have taken Bagno and Rangel’s (2012) academic production as basis, concerning Linguistic
Education’s definition, tasks inherent to its execution, and its role in constructing a language
teaching which is situated, critical and emancipating, as well as Petter (2021; 2005) and
Bonvini (2008); referring to Portuguese language’s socio-historical comprehension; and also
Castro (2001; 2017; 2022), Mendonga (2012), Avelar and Galves (2013; 2014), Aragio
(2010), and Mingas (2000), concerning surveying contributions that integrate the set of
Portuguese language’s African linguistic knowledge. In the face of our results, we have
identified eleven occurrences related to objects of knowledge on Portuguese as an official
language in African countries, African-Brazilian cultural production, linguistic contributions
to Brazilian Portuguese, and African variations of Portuguese. We have, as well, determined
this knowledge is located, as a general rule, in chapters guided by themes of multiculturalism
and ethnic diversity, spaces intended not only to the Black population’s linguistic legacy, but
also to other Brazilian minorities’ linguistic legacy. Finally, we have determined which part of
these occurrences alluded, more or less, to Linguistic Education’s basis.

Keywords: Linguistic education, African linguistic knowledge, Linguistic analysis,
Portuguese language textbook.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Os estudos produzidos por pesquisadores da drea da Linguistica Africana centram-se,
especialmente, na descricdo das linguas do continente africano que, atualmente, ultrapassa a
contagem de duas mil. No Brasil, as producdes cientificas acerca do assunto direcionam seu
enfoque para o fendmeno do contato linguistico e seus possiveis desdobramentos, entre os
quais destacamos as hipdteses de crioulizagdo e semicrioulizagdo, a observacdo e andlise de
um portugués propriamente afro-brasileiro em comunidades rurais isoladas (LUCCHESI;
BAXTER; RIBEIRO, 2009) e a documentacdo de linguas especiais (VOGT; FRY, 1996;
QUEIROZ, 1998) que sdo utilizadas principalmente em contextos religiosos e sociais de
grupos descendentes dos antigos negros escravizados, com a finalidade de resistir aos
processos de silenciamento das manifestacdes culturais afro-diasporicas.

Esta pesquisa, no entanto, adota a perspectiva linguistica que vem sendo desenvolvida
por Yeda Pessoa de Castro hd pelo menos quarenta anos e que culminou na elaboragdo de seu
livro mais recente, intitulado Camodes com Dendé: o portugués do Brasil e os falares afro-
brasileiros, langcado em 2022. A etnolinguista defende que o contato de mais de quatro
séculos entre as linguas africanas trazidas junto com milhares de negro-africanos e a lingua
portuguesa instituida na Colonia gerou alteracdes profundas em todos os niveis do nosso
idioma, nas dimensdes gramaticais (sintaxe e morfologia), fonético-fonoldgicas ou lexicais,
concedendo ao Portugués Brasileiro (PB) caracteristicas que o particularizam e diferenciam
da variedade europeia. Ndo por acaso, a autora evidencia também que a escassez de
discussdes, producdo e divulgacdo de materiais que abordam essa temadtica estd diretamente
relacionada ao descaso e racismo académico, que prioriza uma Otica ocidentalocéntrica dos
saberes cientificos.

Na Educagdo Baésica, o cendrio ndo é muito diferente, uma vez que, como aponta
Pavan (2022), os curriculos escolares sao pensados de modo a contribuir para a perpetuacao
das desigualdades. Isso € feito em fun¢do das relagdes de poder, visto que a presenca ou a
auséncia de conteudos e narrativas especificas determinam a formacao de sujeitos que atuarao
em todas as instincias da sociedade, revelando os objetivos almejados por aqueles que os
forjaram.

A vista disso, entre as pautas elencadas pelo Movimento Negro Brasileiro, a busca ndo
apenas pela garantia a permanéncia escolar de grupos minoritarios, mas também pela insercao
de assuntos que possibilitem a emancipacdo intelectual de criangas e jovens racializados

resultou na reivindicacdo a desarquivag¢do do projeto inicialmente apresentado por Humberto



14

Costa e reformulado por Ester Pillar Grossi e a consequente homologacdo da Lei n®
10.639/03, em 9 de janeiro de 2003, pelo presidente Luis Indcio Lula da Silva. Esta, por sua
vez, prevé a insercdo obrigatdria de contetidos de histéria e cultura africana e afro-brasileira
nos curriculos escolares, transgredindo a folclorizacdo exacerbada dos saberes de origem
africana e possibilitando a (re)construcdo da histéria brasileira, em que 0s povos negros nao
sejam somente figurantes na edificacdo deste pais, mas sujeitos que contribuiram
efetivamente para que a nossa nacdo pudesse ser o que € hoje.

Quanto a aplicabilidade dessa nova matriz de conteudos em sala de aula, hd problemas
estruturais que dizem respeito a formacdo dos professores atuantes. Afinal, como esses
profissionais ensinariam o que ndo lhes foi apresentado, nem mesmo brevemente, em cursos
de licenciatura? Como guid-los na elaboracdo de metodologias que ndo perpetuassem
preconceitos enraizados em uma sociedade declaradamente racista? Volvendo nosso olhar
para a disciplina de lingua portuguesa, tendo em mente a presenca das linguas africanas
trazidas para o Brasil no processo de escravidao, Bagno e Rangel (2012) destacam, acerca das
especificidades do PB, que a inclusdo no ensino e a elaboracdo de materiais didéticos que
abrangessem as caracteristicas particulares da lingua falada pela maior parcela dos brasileiros
sdo essenciais para a consolidacdo de estratégias referentes a Educacdo Linguistica e ainda
auxiliam e norteiam préticas em sala de aula. Questionar e problematizar a abordagem do que
vamos chamar de conhecimentos afrolinguisticos nos livros didéticos é, pois, uma acao
necessdria para que possamos refletir acerca da formacao do PB.

Neste trabalho, entendemos Educacdo Linguistica como um conjunto de fatores
socioculturais responsdveis por propiciar a aquisi¢ao e o desenvolvimento dos conhecimentos
que o individuo tem de sua lingua materna (BAGNO; RANGEL, 2012). No que tange a tais
conhecimentos, Silva e Santos (2015) afirmam que o docente deve conduzir os estudantes a
problematizacdo de objetos reais, tal qual a lingua em situagdes legitimas de uso, partindo de
principios que os preparem de forma ampla e continua. Isso posto, devemos, enquanto
profissionais da educacdo, instrumentalizar nossos educandos para que eles possam utilizar a
lingua de modo consciente e critico, refletindo sobre os seus componentes e as demandas que
subjazem a cada contexto. Ademais, pensar sobre a lingua implica também a compreensao
socio-historica desse codigo e seus encadeamentos.

Levando em consideragdo os livros Estacoes Lingua Portuguesa: rotas de atuacdo

social (BARROS et al., 2020) e Linguagens em interagdo: lingua portuguesa (CHINAGLIA,
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2020), aprovados pelo PNLD 2021 (Objeto 2 — obra especifica de Lingua portuguesa)', que
entraram em circulagdo em 2022 nas escolas publicas brasileiras e ja foram elaborados a partir
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), formulamos a seguinte pergunta de pesquisa:
De que forma os conhecimentos afrolinguisticos estdo sendo abordados em livros de lingua
portuguesa do Ensino Médio?

Por conseguinte, investigar o tratamento dado aos conhecimentos afrolinguisticos em
livros didéticos que serdo utilizados no Ensino Bésico traz a luz uma presenga até entdo
silenciada, vista sempre a partir do prisma do colonizador, que muitas vezes distorce as
narrativas dos povos oprimidos, que passam a ser vistos como um obstdculo para a constru¢do
do ideal de pureza inerente a concep¢ao de lingua enquanto um fendmeno estanque, imutavel.

Buscando responder a essa pergunta de pesquisa, nosso objetivo geral é analisar a
abordagem da relagdo entre a lingua portuguesa e as linguas e culturas africanas nas obras
especificas aprovadas pelo PNLD 2021. De posse de tais materiais, pudemos empreender um
processo de sondagem e reflexdo acerca das ferramentas pedagdgicas as quais os docentes
tém acesso. Para tanto, tragcamos como objetivos especificos:

a) identificar os objetos de conhecimento relacionados ao ensino dos saberes
afrolinguisticos no livro didatico de portugués do Ensino Médio;

b) relacionar esses objetos de conhecimento as dimensdes histérico-cultural e
linguistica do portugués, em suas multiplas variedades; e

c¢) verificar se a abordagem do livro didatico de portugués do Ensino Médio, para os
conhecimentos afrolinguisticos, observa os principios da Educagdo Linguistica.

Urge, dessa forma, a necessidade de pesquisar sobre o tema, no que se refere nao
apenas a Lei n® 10.639/03 como também a Competéncia Especifica 4 de Linguagens do

Ensino Médio, presente na BNCC (2018), que demarca a compreensao das linguas como um

[...] fendmeno (geo)politico, histérico, cultural, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como
formas de expressdes identitdrias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2020, p. 490).

Essa percepcdo nos faz constatar que um povo sem memoria estd fadado nao apenas a

repetir os mesmos erros daqueles que vieram antes de si, como também a permanecer em um

1 O edital do PNLD 2021 foi organizado em 5 objetos, um para cada material diddtico especifico. O objeto 2 foi
reservado para todos os livros didaticos das dreas do conhecimento e de componentes especificos, este tltimo em
que se enquadra nosso corpus.
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lugar de estagnacdo dos préprios valores. No que compete ao panorama linguistico brasileiro,
o esfor¢co empreendido pelas elites para repeticdo e proliferacdo exaustiva do mito da unidade
linguistica visa depreciar e incapacitar a grande parcela da populacdo que fala a lingua
majoritaria do pais, ndo a variedade de Camdes tao difundida sob o titulo de portugués
correto. Destituidos do sentimento de pertencimento a uma na¢do e incapazes de se identificar
com uma lingua estranha as situacdes reais de uso, ¢ comum que vejamos frases como
“portugués ¢ muito dificil” ou “nao sei falar portugués”, quando, desde a mais tenra infancia,
brasileiros sdo levados a aprender sua lingua materna nas interagdes entre pares € no ensino
formal, internalizando-a.

Em um pais de heranca cultural sufocada pelo passado escravocrata, estudar sua
ancestralidade e promover a ampliacdo da consciéncia critica acerca dos acontecimentos
historicos que culminaram na formacao sociolinguistica do Brasil é de suma importancia para
o processo de reparacdo histérica dos danos causados tanto pela escravizacdo dos povos
pretos quanto pela libertacdo sem o amparo de politicas publicas que pudessem garantir o
minimo de humanizac¢do para que essas pessoas alcassem fungdes dignas em nossa sociedade.
Posto isso, o carater inaugural das coletaneas de livros aprovadas pelo PNLD 2021 fomenta
expectativas acerca do cumprimento dos novos parametros curriculares, que devem dialogar
com as demandas de uma sociedade em constante movimento, possibilitando a progressiva
assimilacdo da histéria de grupos minoritdrios a narrativa consolidada, um direito bésico e
fundamental, mas que vém sendo alvo de discursos de 6dio e, em especial, do projeto politico
de desmonte das nossas escolas.

Esta pesquisa justifica-se ainda por seu ineditismo. Em um levantamento realizado nos
sites Google Académico, Scielo e em repositorios de universidades nacionais (UFBA, USP e
UFPE), mediante a leitura dos resumos fornecidos pelos autores, verificamos a presenga de
producdes que contemplam a existéncia de um conjunto de africanias no PB em decorréncia
do contato linguistico prolongado, no entanto a abordagem desses conhecimentos permanece
restrita ao revisionismo de fontes histéricas e ndo alcanga a forma com que sao retratados em
materiais didaticos. De 2014 a 2022, observamos que grande parte dos trabalhos estdao
associados a questdes de construcdo da identidade nacional e linguistica com base nas
influéncias das linguas africanas para o PB, com o fito de colaborar com a valorizagdo do
legado afro-brasileiro, entre os quais podemos citar as pesquisas de Lopes (2020), Silva
(2014), Elterman (2018) e Santos e Sousa (2019).

Em paralelo a essa linha de investigacdo, hd trabalhos que versam de modo mais

aprofundado sobre a presenca das linguas africanas na estruturacdo de componentes
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linguisticos especificos do PB. Destacamos, desse modo, as propostas de Miranda (2017), que
buscam descrever e analisar a marcacdo de terceira pessoa do plural nas comunidades
quilombolas de Mamuna e Itamatatiua, localizadas em Alcantara (MA), de Avelar e Galvez
(2014), no que concerne ao papel dos falares africanos na emergéncia da gramadtica do PB, e
de Negrao e Viotti (2014), que observam nao somente a variedade brasileira da lingua, como
também a angolana, que se diferenciam do portugués europeu na consolidacdo da
impessoalizacdo. De modo mais pontual, situamos o trabalho de Martins e Nascimento
(2018), que, semelhante ao nosso, também dialoga com a andlise de livros didéticos, todavia
preconiza apenas o tratamento do 1éxico.

Assim sendo, empreender uma monografia que tenha como ponto central a interseccao
histérica e linguistica desse conjunto de saberes em livros diddticos coopera para a
compreensdo das praticas metodoldgicas e dos conteudos que sd@o ministrados em sala de aula.
Esses materiais didaticos devem auxiliar a organizacdo e feitura de planos de ensino, ndo
como uma ancora em que o discente se acorrenta € acomoda, mas como uma bussola que
aponta direcdes que podem ou ndo ser seguidas. A partir desta pesquisa, os profissionais de
lingua portuguesa poderdo refletir sobre como tais conhecimentos vém sendo abordados nas
novas colecdes de livros didaticos.

Para realizacdo de seus objetivos, esta monografia foi organizada em cinco segdes.
Nesta secdo introdutdria, apresentamos a contextualizacdo do problema, a pergunta
norteadora e os objetivos tracados de modo a respondé-la, assim como a justificativa basilar
para a execucdo deste trabalho. Logo apds, na secdo metodolégica, descrevemos os
procedimentos técnicos de coleta e andlise dos dados coletados e caracterizamos a pesquisa
segundo os critérios de Mascarenhas (2014) e Prodanov e Freitas (2013). Na secdo tedrica,
desenvolvemos reflexdes acerca da presenca socio-historica dos povos africanos na
constituicdo do PB e do papel da Educagdo Linguistica Critica para a investigacdo e
disseminacio desses saberes, como forma de emancipacdo de jovens estudantes. A secdo
analitica, resguardamos o debate centrado no desenvolvimento das categorias de pesquisa,
visando compreender o tratamento pedagdgico destinado, no que diz respeito aos livros
didaticos em questdo, aos conhecimentos afrolinguisticos. J4 nas consideracOes finais,
apresentamos um panorama geral das discussdes empreendidas ao longo do trabalho, a

resposta ao problema de pesquisa e futuros direcionamentos para a sua continuidade.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Nesta secdo apresentamos as etapas do percurso metodolégico adotado para a
concretizagdo da pesquisa. Inicialmente, delineamos um breve panorama acerca da
distribuicdo massiva de obras diddticas pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), bem como da inser¢ao dos estudantes brasileiros na cultura letrada. Apds
essa breve contextualizacdo, nos debrugamos sobre a caracterizacdo dos livros didaticos que
integram o corpus, buscando compreender a proposta e, consequentemente, 0s objetivos
principais e a organizacdo interna desses. Em seguida, descrevemos os procedimentos
técnicos de coleta dos dados que fundamentaram a triagem e catalogacdo das ocorréncias.
Finalmente, explanamos a caracterizacdo da pesquisa, tomando por base os postulados de

Mascarenhas (2014) e Prodanov e Freitas (2013).
2.1 Caracterizacao do material analisado

O Programa Nacional do Livro e do Material Didédtico (PNLD) tem por objetivo
avaliar e distribuir obras didéaticas, literdrias e pedagodgicas, de modo regular e gratuito, as
escolas da Educacdo Bésica das redes estaduais, federais, municipais, entre outras (BRASIL,
2012). Segundo Nogueira et al. (2018), seu atual formato foi reelaborado pelo Ministério da
Educagdo em 1996, e funciona de forma que, “Conforme previsto em edital de inscricdo, com
as caracteristicas, as regras e os critérios de avaliagdo do programa, as editoras inscrevem suas
obras, que passam por processo de avaliacdo realizado sob a coordenacdo da Secretaria da
Educagao Bésica do MEC” (NOGUEIRA et al., 2018, p. 316).

As obras aprovadas, por sua vez, sdo catalogadas e descritas pelo Guia do Livro
Diditico, para, logo apds, passarem por uma segunda selecdo, desta vez por parte dos
professores das escolas do Ensino Basico. Por fim, o Ministério da Educac@o organiza e envia
os materiais didéticos escolhidos.

Por consequéncia direta de um projeto de distribuicdo massiva de tais exemplares, o
livro didético (LD) ocupa um lugar privilegiado na casa da maior parte dos brasileiros, tendo
em vista que, apenas em 2020, o PNLD distribuiu mais de 172 milhdes de LDs para todas as
séries da Educacdo Basica (BRASIL, 2021). Além disso, levando em considera¢do que, de
acordo com dados do IBGE (2019), quarenta milhdes de brasileiros ainda ndo tém acesso a
internet, a leitura de livros didéticos torna-se uma das poucas possibilidades do jovem pobre

brasileiro de aproximar-se da cultura escrita.
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Desse modo, o LD transborda sua fungdo inicial, e mais do que apenas transpor
conhecimentos orais a modalidade escrita, passa a ser também um instrumento de formacao
politica e social do individuo enquanto um cidadao que estd sendo preparado ndo sé para
dominar e utilizar a lingua, mas para atuar socialmente (SOARES, 2009).

Comungando de um posicionamento equivalente, Choppin (2004) estabelece quatro
papéis intrinsecos ao LD, salientando que estes podem variar a depender de fatores sociais,
disciplinares e metodoldgicos. Sdo eles:

a) fungdo referencial: entende-se o LD como uma ferramenta norteadora de curriculos
escolares, bem como um suporte a partir dos quais sdo veiculados contetudos, técnicas
e habilidades referentes aos ideais que um determinado grupo julga como essenciais a
educagdo das proximas geragoes;

b) fungdo instrumental: o LD propde métodos de aprendizagem e atividades que podem
ser aplicados em sala, com o propésito de sistematizar a apreensido dos contetidos ali
expostos;

¢) fungdo ideoldgica e cultural: o LD € tido como um dos instrumentos mais eficazes na
difusdo dos valores das classes dirigentes, atuando como espelho ideoldgico do
contexto em que estd situado; e

d) funcdo documental: funciona como repositério de textos e documentos
particularmente tteis para o desenvolvimento de uma percepgao critica dos estudantes.
O terceiro item, responsdvel pela selecdo de textos, atividades e fatos historicos que

compdem a coletanea dessa ferramenta pedagogica, € alvo de pesquisadores brasileiros hd
algumas décadas. O resultado de tais estudos, todavia, ndo destoa do postulado de Choppin
(2004); pelo contrario, percebemos, com Guimardes (2017, p. 20), a presenga de ideologias
subjacentes a elaboragdo dos LDs, em que “hé interesses diversos e embates ideologicos que
procuram conquistar o seu espacgo nos livros didaticos e, muitas vezes, manter o seu dominio
nesses materiais”. Observamos, assim, que o sufocamento de indmeros fatores linguisticos e
culturais, tanto de origem africana quanto indigena, em detrimento da valorizacdo exacerbada
da participacdo dos colonizadores europeus na formacdo da sociedade brasileira, desnuda o
carater nebuloso da construgdo e solidificagdo de uma memdria coletiva, na qual o homem
branco estd sempre posicionado no centro do conceito de civilidade e intelectualidade.

Isso posto, tomamos por base a afirmacdo de Rojo (2010) de que o desenvolvimento e
ampliacao dos letramentos, no Brasil, estdo diretamente relacionados a escola e aos materiais
didaticos, para validar a urgéncia da inser¢do € de um melhor aproveitamento dos

conhecimentos afrolinguisticos em livros didaticos de lingua portuguesa, a fim de expandir o
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referencial tedrico, no tocante a formagdo do portugués brasileiro e as contribui¢des culturais
desta parcela da populacdo, para edificar o que hoje chamamos de Brasil. Apreender e, acima
de tudo, compreender tais influéncias, excede a fronteira dos conhecimentos acerca da lingua
materna e desemboca na construcdo identitiria dos alunos, no reencontro com uma
ancestralidade que lhes foi historicamente negada.

A escolha dos livros didaticos, no que tange a composi¢do do corpus, deu-se em
decorréncia do seu alinhamento aos critérios de sele¢do do programa, uma vez que, apds sua
aprovacao, esses materiais definem, ao longo do periodo de vigéncia, uma base comum de
conteddos e atividades que serdo implementadas em sala de aula. A partir das edig¢Oes
voltadas ao Novo Ensino Médio, os LDs de Lingua Portuguesa estdo organizados em um
volume unico destinado aos tré€s anos de escolarizagdo. As obras analisadas foram aprovadas
pelo PNLD 2021 e, portanto, estdo aptas a distribui¢do e circulagdo em todas as institui¢coes
de ensino basico do Pais até 2025. Vale ressaltar que uma das principais caracteristicas dos
materiais diddticos aprovados é o didlogo com as habilidades da BNCC, o que nos leva a
inferir que haverd a possibilidade de uma abordagem dos conhecimentos afrolinguisticos.
Desse modo, selecionamos as obras Estacoes Lingua Portuguesa: rotas de atuagdo social
(BARRGOS et al., 2020) e Linguagens em interacdo: lingua portuguesa (CHINAGLIA, 2020).

O livro Estacoes Lingua Portuguesa: rotas de atuacdo social, de autoria de Fernanda
Pinheiro Barros, Luciana Mariz, Ludmila Coimbra, Lyvia Barros, Camila Sequetto Pereira,
Inara de Oliveira Rodrigues, Janice Chaves Marinho e Luiza Santa Chaves, da Editora Atica,

< .

€ composto de quinze capitulos elaborados a guisa das habilidades de Lingua Portuguesa
previstas pela BNCC. Cada um deles, por sua vez, é orientado por um tema norteador e um ou
mais campos de atuacdo social, a saber: vida pessoal, vida publica, praticas de estudo e
pesquisa, artistico-literdrio e jornalistico-midiatico. Esses capitulos estdo subdivididos em trés

se¢oes, conforme indicado no Quadro 1:

Quadro 1 - Configuracdo das subsecdes do livro Estacées lingua portuguesa

Embarque Viagem Desembarque

Tem por objetivo explorar,
através de um conjunto de
textos e atividades, os
conhecimentos que  0s
alunos t€m a respeito do
tema central.

Dividida em paradas, a secdo em
questdo prioriza a apresentacio,
desenvolvimento e ampliagdo de
competéncias e habilidades
sociais de linguagem, mediante
a leitura e andlise de textos.

Com a finalidade de sintetizar os
contetddos estudados, esta secdo
redne as caracteristicas referentes
a géneros textuais, oralidade,
tematicas a serem trabalhadas,
planejamento, escrita, revisdo e
compartilhamento.

Fonte: A autora (2023).
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Além disso, o texto de apresentacdo do LD ¢ taxativo ao afirmar que “vai explorar
textos das literaturas de lingua portuguesa, sejam elas de origem brasileira, indigena,
portuguesa ou africana” (BARROS et al., 2020, p. 3). Tal observacdo € um indicativo de que
conhecimentos relativos a andlise linguistica devem aparecer na obra.

Ja a obra Linguagens em interacdo: lingua portuguesa, de Juliana Vegas Chinaglia,
publicada pela Editora IBEP, € dividida em doze capitulos. Os contetidos abordados em cada
secdo correspondem as unidades temadticas a que estdo associados, s@o elas: multiculturalismo,
cidadania e civismo, meio ambiente, ciéncia e tecnologia, saide e economia. Fundamentais a

organizacdo da obra, podemos mencionar também as subsecdes expostas no Quadro 2, a

seguir:

Quadro 2 - Configuracdo das subsecdes do livro Linguagens em interagcdo

Vamos conversar?

Usos da lingua

Assim como o LD anterior, a primeira
subsecdo apresenta propostas de reflexdo
sobre o tema que norteard a unidade, através
da anélise de textos e imagens.

Focada em estratégias de andlise linguistica, este
item trata de aspectos da sintaxe do portugués, de
modo a associd-los a processos de compreensdo e
producdo de textos, para que os estudantes tenham a
oportunidade de observar como  recursos
linguisticos atuam na tecitura textual.

Intertextualidade

Hora da leitura

Aqui, privilegia-se o didlogo entre os textos
apresentados ao longo do capitulo, visando
promover uma discussdo integrada e
consistente.

H4 a insercdo de textos de gé€neros diversos, cada
um referente ao seu campo de atuagdo, que sdo
esmiucados por meio de atividades de estudo do
texto e andlise da linguagem.

Ampliando a conversa

Producao de texto

Tem o propésito de ampliar as discussoes
realizadas na secio Hora de leitura.

Respeitando os contetidos e materiais trabalhados
no decorrer dos capitulos, os estudantes sao levados
a compor textos dos mais variados géneros e esferas
de circulacdo, com o auxilio de orientagdes de
planejamento e producio.

Enem e vestibulares

disposi¢do dos discentes.

Uma selecdo de questdes extraidas de exames nacionais de ingresso no ensino superior é posta a

Fonte: A autora (2023)
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Ao esmiucar a organizacao interna de um LD, também somos guiados a refletir, em
um momento posterior, acerca das implicagdes inerentes a ocorréncia dos saberes
afrolinguisticos, estejam eles concentrados em capitulos especificos ou dispersos ao longo da

obra.

2.2 Descri¢ao dos procedimentos de pesquisa e categorias de analise

Considerando a leitura e andlise das obras Estacdes Lingua Portuguesa: rotas de
atuagdo social e Linguagens em interacdo: lingua portuguesa, a primeira etapa de execugao
deste trabalho consistiu na realizacdo de um levantamento exploratério das atividades e
exercicios de lingua portuguesa que trazem em seu cerne aspectos correspondentes aos
saberes afrolinguisticos na constituicdo do portugués brasileiro, listando-os e organizando-os
de acordo com suas dimensdes linguistica e histérico-cultural.

Logo apds, realizamos a identificacdo dos objetos de conhecimento subjacentes aos
itens selecionados. Nesse momento, efetuamos uma reflexao acerca da recorréncia de
conteddos ligados ao nosso objeto de andlise, bem como a forma com que esses itens sao
abordados pelos livros didaticos. Para tanto, nomeamos cada uma das 11 ocorréncias
encontradas com um c6digo (CA = Conhecimento afrolinguistico). Tabulamos, dessa forma,
nosso corpus restrito, de CAO1 a CAO0S, no que compete ao LD Estacdes Lingua Portuguesa:
rotas de atuagdo social, e de CA06 a CA1l, quanto ao LD Linguagens em interagdo: lingua
portuguesa. Assim sendo, sanamos O nosso primeiro objetivo de pesquisa e,
consequentemente, a sua categoria de pesquisa equivalente, que nomeamos objetos de
aprendizagem dos conhecimentos afrolinguisticos.

Face o exposto, demos prosseguimento a segunda etapa, norteada pela categoria de
pesquisa tipologia dos objetos de conhecimento segundo as dimensées historico-cultural e
linguistica do portugués, em que relacionamos os objetos identificados as dimensdes histérica
e linguistica do portugués, uma vez que é de suma importancia, para a nossa pesquisa,
compreendermos a maneira como esses contetidos estdo situados e contextualizados no LD,
dado que este trabalho adota a perspectiva de lingua postulada por Bagno e Rangel (2012),
que evoca a producio de reflexdes sobre o portugués a partir da realidade concreta, concepcao
esta que estd intrinsecamente relacionada as facetas histérico-cultural e linguistica do idioma.

Finalmente, o terceiro eixo de andlise, intitulado perspectivas de educacdo linguistica,
foi desenvolvido a luz das pesquisas de Bagno e Rangel (2012), a partir das quais refletimos

sobre a relagdo entre a abordagem dos conhecimentos afrolinguisticos nos exercicios e



23

atividades do LD e os postulados da nocdo de Educacdo Linguistica Critica, buscando

observar se ha conexdo entre ambos.

2.3 Classificacao da pesquisa

No que concerne a caracterizagdo da pesquisa, considerando o conjunto de dados
apresentado, baseamo-nos nas propostas de Mascarenhas (2014) e Prodanov e Freitas (2013),
a partir dos quais podemos citar os seguintes critérios que foram tomados como alicerce para
a elaboracdo da monografia, a saber: bases l6gicas da investigacdo, abordagem do problema,
natureza da pesquisa, objetivos e procedimentos técnicos.

Quanto as bases logicas de investigacdo, assumimos o método indutivo, definido por
Gil (2008) como a observacdo de um caso em particular para, mediante a andlise dos
resultados, propor generalizagdes da temdtica. Na monografia em questio, partimos da andlise
de obras diddticas atualizadas e elaboradas conforme os preceitos postulados pela BNCC,
alinhados as pesquisas linguisticas emergentes, com a finalidade de compreender o tratamento
que vem sendo dado aos conhecimentos afrolinguisticos e como esse fato reverbera no
contexto educacional do pafs.

No que se refere a abordagem do problema, nossa pesquisa assume um Viés
qualitativo, a partir do qual, ainda de acordo com Mascarenhas (2014), buscamos realizar um
estudo descritivo, de modo a compreender e interpretar os dados levantados. Segundo
Prodanov e Freitas (2013), uma pesquisa qualitativa ndo requer o emprego de métodos ou
técnicas estatisticas.

No que compete a sua natureza, € classificada como uma pesquisa aplicada, na medida
em que, segundo Mascarenhas (2014), visa estudar um determinado problema em seu
contexto, com o fito de solucionar questdes subjacentes a esse ambiente. Desse modo,
buscamos investigar o tratamento dado aos saberes afrolinguisticos em livros de lingua
portuguesa, com o propdsito de entendermos como se dd a abordagem desses contetidos, além
de levantarmos questionamentos e reflexdes acerca de possiveis apagamentos e distor¢cdes no
tocante ao seu ensino.

Do ponto de vista de seus objetivos e procedimentos técnicos, adotamos, ainda, uma
perspectiva descritivo-analitica documental, posto que objetivamos, mediante uma observagao
sistemadtica, registrar e analisar as ocorréncias encontradas, sem interferir diretamente nos
fatos observados (PRODANOV; FREITAS, 2013). Ao aliarmos, portanto, a interface

descritiva a explicativa, de acordo com os postulados de Prodanov e Freitas (2013), podemos
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também identificar os fatores que determinaram essas ocorréncias. Isso significa compreender
nosso corpus por intermédio de seu contexto de producdo e das varidveis que o influenciaram.
Tal corpus, por sua vez, é composto por exercicios extraidos de duas obras didaticas
especificas de lingua portuguesa destinadas aos estudantes do Ensino Médio, configurando-se,

N

assim, como uma fonte primdria, ou seja, reservada a exploracdo e coleta de dados em
documentos (MARCONI; LAKATOS, 2003).

Em sintese, podemos definir nossa pesquisa como sendo indutiva, qualitativa, aplicada
e descritivo-analitica documental. Por conseguinte, passamos agora a secdo tedrica,

responsavel por fornecer subsidios para a posterior exposicao e interpretacdo dos dados.
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3 CONHECIMENTOS AFROLINGUISTICOS E A EDUCACAO LINGUISTICA

Bagno e Rangel (2012) iniciam seu artigo “Tarefas da Educacao linguistica no Brasil”
problematizando o fato de que hd uma lacuna consideravel entre as politicas oficiais
destinadas ao ensino e a grade de contetddos dos cursos de licenciatura em lingua portuguesa.
Os autores alegam que a formagdo de nossos docentes deve estar sintonizada com a demanda
de reflexdes tedricas suscitadas em documentos oficiais, como leis, parametros curriculares,
diretrizes, entre outros. A exemplo de nosso objeto de estudo, temos a articulagcdo entre a lei
n°® 10.639/03 e a Competéncia Especifica 4 de Linguagens do Ensino Médio da BNCC. Por
um lado, a primeira prioriza a insercdo de contetdos, no dmbito escolar, voltados para o
ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira; por outro lado, a segunda apresenta uma
concepcdo de lingua enquanto um fendmeno geopolitico e histdrico, moldavel aos contextos
de uso.

Nesta sec¢do, baseamo-nos nos pressupostos tedricos formulados por Bagno e Rangel
(2012) para definir o que é Educacao Linguistica, bem como os meios através dos quais pode
ser executada em aulas de lingua portuguesa, com destaque para o trabalho com o Portugués
Brasileiro. Além disso, problematizamos a invisibilizacdo das populacdes negro-africanas na
formagdo da lingua portuguesa falada em terras brasileiras, uma vez que esses individuos,
oriundos de um panorama plurilingue africano, participaram ativamente na constru¢do da
identidade linguistica e cultural do Brasil. Discorremos ainda sobre o papel que a Educacao
Linguistica Critica, sob o prisma dos estudos de Nunes e Silva (2021), assume quanto a
promocao dos direitos linguisticos e politicos dos cidadaos, e sua importancia para a
emancipagdo dos jovens negros brasileiros. Por fim, esta secdo comenta a noc¢ao de africanias,
postulada por Castro (2022), e aborda o conceito de Conhecimentos Afrolinguisticos, por nos

postulado.

3.1 Educacao linguistica, africanias e a aula de lingua portuguesa

Conforme Bagno e Rangel (2012) elucidam, a Educagdo Linguistica compreende “o
conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um individuo,
possibilitam-lhe adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre sua lingua materna”
(p- 233). Além disso, os autores integram também a esse arcabougo de saberes o imaginario
linguistico do qual o falante lanca mao, composto majoritariamente de mitos, crengas €

supersticoes proprias da memoria coletiva da sociedade, e as normas de comportamento
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linguistico, responsaveis por modalizar a participacdo dos individuos em variadas situacdes de
convivéncia com seus pares (BAGNO; RANGEL, 2012). Desse modo, faz-se necessirio
observar a pratica da Educacdo Linguistica em sua integridade, distanciando-se da perspectiva
de que a lingua € apenas um cdédigo que deve ser dominado para a obten¢do de um falso
prestigio e aproximando-se da institucionalizacdo de um ensino de lingua pautado na
exploracdo de suas diversas facetas, entre elas, a abordagem de contetddos linguisticos através
de um prisma histérico-cultural-social.

H4 a ilusdo, na sociedade em geral, de que a unica maneira de ascender socialmente
seria dominando esse outro cddigo, que pouco se assemelha ao que ndés empregamos em
nosso dia a dia, estando muito mais préximo daquele falado por escritores candnicos de
séculos atras. Isso porque, ao longo de nossa histéria — escrita a imagem e semelhanca dos
colonizadores homens, brancos, cisgéneros, heterossexuais e burgueses —, os membros das
classes desfavorecidas que buscassem ascender socialmente deveriam desgarrar-se de suas
origens sociais e linguisticas, abracando com veeméncia os padrées europeus
homogeneizantes (CARBONI; MAESTRI, 2003), uma vez que suas produgdes, ao
transgredirem a norma colonial, dotadas de usos linguisticos invisibilizados pela variedade
dita padrdo, eram taxadas de agressivas e animalescas, refor¢cando as violéncias orquestradas
contra essa populacdo (SILVEIRA, 2020).

A quem interessa, portanto, a reproducdo de uma visdo de lingua enraizada em uma
norma gramatical que exclui e ridiculariza as formas linguisticas das classes menos letradas
da sociedade? E perceptivel que hd um continuo esforco dos integrantes da elite brasileira de
relacionarem tudo que emerge em seu meio a Unica manifestacdo valida e aceita, que deve ser
repetida por todos os demais individuos (BAGNO, 2002), especialmente aqueles marcados a
ferro pela desigualdade e marginalizagdo, um lugar que, de acordo com Silveira (2020), foi
advogado de modo inconsistente e equivocado, como forma de manter-se no poder com o
auxilio de mecanismos de manutenc¢do social, que prevé as minorias o eterno local de
vulnerabilidade.

Consequéncia desse quadro de marginalizagdo linguistica e social, a presenca da
populacdo negro-africana — origindria de um panorama linguistico enriquecido por mais de
2.000 linguas (PETTER, 2021) — esteve constantemente relegada a penumbra historica, fruto
dos constantes esfor¢os para a construcdo de uma brasilidade artificialmente forjada pelo
sufocamento de sua existéncia. A noc¢do de que a lingua herdada dos colonizadores, pura e
imaculada, tivesse parte de sua formacao atrelada a figura do negro-africano é, desse modo,

uma ideia pouco difundida na histéria de nosso idioma e em seu ensino, uma vez que a
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imagem dessa populacdo, até os dias de hoje, permanece associada a objetificacdo, ao outro,
que, segundo Kilomba (2019), incorpora os aspectos que a branquitude renega,
desqualificando sistematicamente suas vozes e contribuicoes.

E de fundamental importancia, para a Educacio Linguistica, empreender um trabalho
com a lingua que amplifique a consciéncia de seus usudrios, especialmente no que se refere a
compreensdo da organizacdo social vigente, oriunda de uma tradicdo de interdependéncia
entre lingua e poder (DE ARAIjJO; RIBEIRO; SILVA, 2021), para que, assim, possam obter
a possibilidade de romper com os grilhdes politicos que os acorrentam a subordinacgdo.
Voltando nosso olhar aos alunos negros de nosso pais, o acesso a uma afroperspectiva
linguistica estd intimamente relacionado a construcdo de uma identidade que possa buscar
apoio em sua ancestralidade, ideia expressa pelo termo Sankofa, de origem twi, cuja tradugdo
aproximada pode ser “voltar e buscar o que ficou para tras” (NOGUERA, 2019, p. 54), ou
seja, a eterna possibilidade de reelaborar o futuro e o presente com base nos ensinamentos do
passado.

Machado e Sousa (2022) destacam ainda que a centralidade de uma afroperspectiva de
ensino ndo pressupde a invalidacdo de outras formas de conhecimento, reproduzindo
comportamentos semelhantes a l6gica moderna ocidentalocéntrica. Trata-se, pelo contrério,
do desmembramento de epistemologias consolidadas, da apropriacio de saberes
interdisciplinares e da producdo de conhecimentos libertadores, que vao de encontro as
narrativas coloniais (MACHADO; SOUSA, 2022). Uma concepg¢ao de lingua pensada através
do prisma decolonial rejeita o nao lugar e renega as distor¢cdes de uma historia escrita por
opressores.

Para auxiliar a implementacdo da Educacdo Linguistica em nossas escolas, Bagno e
Rangel (2012) postulam seis eixos a partir dos quais o educador pode desenvolver uma pratica
de ensino, pautada em acOes afirmativas, que seja capaz de empoderar seus alunos,
valorizando a lingua real que perpassa o cotidiano da maioria dos brasileiros. Sdo eles:

a) (multi)letramentos, responsavel por propiciar condi¢des concernentes ao dominio da
leitura e escrita em contextos comunicacionais, fomentando a inser¢do do sujeito em
uma sociedade letrada, que exige sua participagdo critica e situada;

b) norma, variacdo e mudanca linguistica, em que se deve desmitificar a ideia
amplamente difundida de que a lingua € um fendmeno homogéneo, estanque e assumir
o objetivo precipuo de refletir acerca das mudangas experienciadas por essa lingua,
que ndo sdo melhores ou piores, mas simplesmente respostas aos processos de

mudanca da sociedade;
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c) reflexdo linguistica, que tem seu enfoque destinado a “percepcdo e a analise das
regularidades linguisticas a niveis superiores ao da frase, na dire¢do de uma ‘gramatica
do texto’” (BAGNO; RANGEL, 2012, p. 247);

d) literatura, com destaque para as particularidades das obras literdrias e as suas
contribuicdes na formagdo do individuo, aproximando-o da producdo cultural que se
desenvolve em seu entorno;

e) direitos linguisticos, que visam assegurar a diversidade multilingue do pafs,
promovendo o respeito tanto as variedades estigmatizadas do portugué€s quanto as
demais linguas faladas paralelamente no Brasil; e

f) portugués brasileiro, sobre o qual vamos nos deter com mais aten¢do nos paragrafos
seguintes.

No que tange ao ensino do Portugués Brasileiro (PB), Bagno e Rangel (2012)
discutem que o estudo das indmeras especificidades e usos linguisticos inovadores,
pertencentes ndo apenas as variedades consideradas de prestigio, como também aquelas que
surgem no seio das manifestacOes linguisticas socialmente desprezadas, € uma das tarefas da
Educacdo Linguistica. Os autores ressaltam ainda a necessidade de realizar descri¢Oes de tais
particularidades, munidos de um aparato cientifico, a partir de uma coleta rigorosa de dados
linguisticos, com o fito de descortinar variedades empregadas no cotidiano que, muitas vezes,
ja foram assimiladas pela escrita mais monitorada da lingua portuguesa e continuam sob o
rétulo de erros que devem ser abolidos.

As particularidades da lingua portuguesa do Brasil, considerando o panorama
multilingue que se estendeu ao longo do periodo de colonizagdo, dizem respeito ao contato
entre linguas autdctones e africanas, das quais os falantes representavam a maioria da
populagdo da época (BORTONI-RICARDO, 2021). Logo, a lingua majoritdria dos
brasileiros, que vai muito além de um conjunto de prescricdes gramaticais regidas por uma
Otica purista, deve estar presente na elaboracdo de materiais didaticos que servem de fonte
para as préaticas pedagdgicas exercidas nas salas de aula do Brasil, sobretudo no tocante ao seu
reconhecimento.

Comungando de uma perspectiva semelhante, Zilles (2012) aponta que os estudos
sociolinguisticos desenvolvidos no Brasil, sobretudo a partir da década de 1970, ja
evidenciaram que o PB ndo sé se difere em intimeros aspectos do portugués europeu (PE)
como também apresenta um rico panorama interno de variacao linguistica, que compreende 0s
multiplos contrastes entre “rural e urbano; urbano de classe média letrada e urbano popular,

com menos ou nenhum acesso ao letramento; variedades formais e informais; oral e escrito,
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etc.” (ZILLES, 2012, p. 176). Essa lingua multifacetada, segundo a autora, expressa-se de
formas diversas a depender do contexto geografico ou social, no entanto, € vista com maus
olhos se posta diante do mito da unidade linguistica que, para a autora, assume uma madscara,
ocultando a realidade, posto que, se nao a abordamos e, muito menos, a reconhecemos, ela
nido existe. Tal reflexdo mostra-se muito pertinente, e podemos estendé-la também ao
apagamento da presenca do negro na formacdo do Brasil e, portanto, do portugués, tendo em
vista que, se ndo o mencionamos em aulas e materiais didaticos, a memoria de sua
participacdo factualmente perde intensidade, deixando, cada vez mais, de existir nas cenas
escolares do Brasil.

O exercicio da Educacdo Linguistica Critica, como atualmente passou a ser
denominada, para Nunes e Silva (2021), estd relacionado aos direitos linguisticos e politicos
dos cidaddos, bebendo no leito de uma concepg¢do de lingua humanizadora e emancipatoria.
Emancipatéria ao passo que atua como instrumento de comunicacdo e expressao da cultura
brasileira, concedendo ao educando, em especial aqueles que integram minorias
marginalizadas, o papel de sujeito agente, ndo submisso, que assimila e compreende a lingua
como uma forma de se posicionar, de manifestar suas insatisfagdes e, antes de tudo, de
reconhecer-se como um individuo vélido, cuja ancestralidade materializa-se cultural e
linguisticamente. Humanizadora porque reconhecer a presenca dos saberes afrolinguisticos na
constituicdo de sua lingua subverte o mito da passividade negra, influenciada por seu
colonizador em uma via de mado unica, colocando-os como protagonistas de sua propria
historia.

Falar de um Portugués Brasileiro majoritdrio e inclusivo, portanto, é falar de um
portugués de origem africana. Segundo os estudos de Yeda Pessoa de Castro, etnolinguista
brasileira de imenso prestigio, com pesquisas voltadas a presenca das linguas africanas na
formacdo do portugués brasileiro, o descaso e racismo académico atuam como um forte
modalizador do sufocamento das profundas alteracdes negroafricanas subjacentes a lingua
portuguesa falada em terras brasileiras (CASTRO, 2011; 2017; 2022). Reduzidas a condi¢ao
de dialeto por, em sua maioria, expressarem-se por meio da palavra oral em uma sociedade
grafocéntrica que atribui valor a escrita como um indicativo de civilidade e avancgo cultural
(CASTRO, 2017), as linguas africanas sdo comumente associadas a empréstimos lexicais,
quando, em um panorama geral, apresentam contribui¢des nos campos da fonética, semantica,
morfossintaxe e léxico. Em linhas gerais, a autora afirma que a colonizagcdo linguistica
brasileira ndo foi um processo inflexivel, em que apenas o portugués arcaico teria

influenciado as estruturas morfoldgicas e sintaticas das linguas africanas com que entrou em
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contato, mas, sim, permedvel, responsdvel pela transmissdo de tracos linguisticos, em sua
maioria banto, ao portugués vernacular (CASTRO, 2011; 2017; 2022).

A invisibiliza¢do da presenca africana no portugués brasileiro €, antes de mais nada,
estrutural, visto que o projeto de dominacdo empreendido pelas classes das elites nunca
concederia tamanha importancia as contribuicdes de um povo que foi subalternizado e
depreciado ao longo desses mais de trés séculos.

Para compreender o papel das linguas negroafricanas na nossa formacdo

sociolinguistica, Yeda Pessoa de Castro propde a no¢do de africanias, definidas como

A bagagem cultural submergida nas africanidades contidas no inconsciente
iconogrifico dos negros africanos encontrados no Brasil em escraviddao que se
mostram na lingua, na musica, na danga, na religiosidade, no modo de ser e de ver o
mundo, e, ao decorrer dos séculos, como forma de resisténcia e de continuidade na
opressdo, transformaram-se e converteram-se em matrizes participes da construcio
de um novo sistema cultural e linguistico que nos identifica como brasileiros
(CASTRO, 2022, p. 11).

As africanias ndo estdo, portanto, relacionadas apenas as variedades populares, mas
também as caracteristicas mais amplas da lingua, tal qual a prontincia de base vocélica do PB,
que se distingue do portugués de Portugal, uma vez que este apresenta uma prondncia muito
mais consonantal (CASTRO, 2022). Assim sendo, podemos afirmar que esse portugués de
origem africana ndo “sobrevive” apenas em usos pontuais atribuidos as comunidades negras
rurais quilombolas ou a linguagem ritualistica das religides de matriz africana, mas em todas
as instancias linguisticas que nos rodeiam.

Nesse sentido, inspiramo-nos na no¢do de africanias, apresentada pela autora, ao
cunhar o conceito de Conhecimentos Afrolinguisticos, que designa o conjunto de
contribuicdes linguisticas negroafricanas, como também as questdes sociopoliticas que as
envolvem. Além desse conjunto de saberes linguisticos, também incluimos, na nocao de
conhecimento afrolinguistico, o estudo das variedades africanas de lingua portuguesa, em seus
aspectos linguisticos e sociopoliticos, por acreditarmos que a relagio entre Brasil e Africa
também faz parte de nossa histéria, constituindo-se, pois, de um conhecimento fundamental

sobre nossa cultura.

3.2 Conhecimentos afrolinguisticos para o ensino do portugués brasileiro

A nogdo de conhecimentos afrolinguisticos, que compreende ndo s6 a gama de saberes

N

linguisticos relativos a presenca das africanias no PB, como também os aspectos
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sociopoliticos que caracterizam o elo estabelecido, desde a época das Grandes Navegacdes,
entre Africa e Brasil, é crucial para o entendimento da nacfo brasileira como fruto direto da
didspora africana. Nessa perspectiva, a subsecdo Presenca africana na socio-historia do
portugués brasileiro aborda questdes que vao desde a chegada dos colonizadores ao Brasil, no
século XV, até a aboli¢do da escravatura, no século XIX, discorrendo sobre a quantidade de
pessoas transplantadas pelo tréfico, suas regides de origem e, consequentemente, as linguas
faladas por esses individuos, assim como as situacdes linguisticas vivenciadas na Africa e no
Brasil, os ciclos de trafico e as fungdes que ocupavam. Ademais, discute as possibilidades de
variedades dialetais que se constituiram no Brasil mediante o contato entre linguas africanas e
o PE. Finalmente, comenta sobre a presenca do portugués no continente africano e suas
implicac¢des culturais e sociais.

Na secdo seguinte, nomeada Caracteristicas afrolinguisticas do portugués brasileiro,
abordamos a gama de aportes linguisticos oriundos do contato prolongado entre as linguas
africanas e o portugués seiscentista, bem como a sua presenca nos campos léxico, fonético-
fonoldgico e morfossintitico. Para tanto, tomamos como base os estudos de Castro (2001;
2017; 2022), Mendonga (2012), Avelar e Galves (2013; 2014), Aragdo (2010) e Mingas
(2000).

3.2.1 Presenca africana na sdcio-histdria do portugués brasileiro

Segundo Mariani (2003), a concepg¢do de colonizacdo linguistica envolve um sistema
complexo que articula memorias e apagamentos das linguas subalternizadas a do colonizador,
0 que cada vez mais se entrelaca ao jogo sociolinguistico produzido pela coexisténcia dessas
linguas em um determinado recorte sdcio-histérico e afasta-se paulatinamente do idioma
falado na metrépole. Ao longo do processo de colonizagdo, “circulam imagens sobre as
linguas constitutivas de povos culturalmente distintos” (MARIANI, 2003, p. 2), em que a
lingua do colonizador visa se impor as demais. H4, portanto, o confronto por espacos de
comunicacdo, em que as linguas, que até entdo vinham se constituindo em separado, sdo
expostas a reorganizacdo de seus sistemas linguisticos € a ruptura com o cendrio semantico
cristalizado.

No tocante a realidade colonial, o portugués europeu ndo s6 encontrou um contingente
significativamente elevado de linguas indigenas ao desembarcar em terras brasileiras, como
também transplantou, diretamente, uma variedade expressiva de linguas africanas trazidas nos

pordes dos navios negreiros, junto com os negros escravizados. A vista disso, por mais que a
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lingua portuguesa seja utilizada como uma ferramenta de dominag@o dos povos escravizados,
¢ notdvel a maneira com que se relaciona com as demais linguas, considerando o cendrio
plurilinguistico que se estabeleceu no Brasil colonial. Faraco (2018) destaca que esse
panorama multilingue se constituiu enquanto um elemento fundamental para a histéria
linguistica da sociedade brasileira, em virtude do contato abrupto e massivo entre essa
infinidade de linguas e o aprendizado do portugués como lingua segunda por transmissao
irregular.
Assim sendo, Castro (2017) afirma que o portugués brasileiro é fruto da unido de trés
familias etnolinguisticas:
A familia Indo-Européia da qual fazem parte as linguas romanicas, entre essas a
lingua portuguesa, [...] a familia das linguas indigenas brasileiras, autdctones,
notadamente Tupi-Guarani [...] e a familia Nigero-Congolesa que se originou na

Africa subsaariana e se expandiu por grande parte desse continente, da qual faz parte
o grupo de linguas bantu (CASTRO, 2017, p. 8, grifos nossos).

Quanto a essa afirmacdo, Lucchesi (2009) € taxativo ao declarar que, de acordo com
os estudiosos que se debrucaram sobre a temdtica do contato entre linguas na historia do
Brasil, o elemento africano exerceu um papel muito mais significativo, no que se refere as
influéncias na constitui¢do do portugués brasileiro, do que o indigena. Isso porque, segundo o
autor, a quantidade de negros africanos trazidos ao pais ultrapassou o ndimero de indigenas
nativos, visto que estas populacdes sofreram uma diminui¢do considerdvel, levando em
consideracdo as “expedi¢des punitivas” — genocidio sumdrio de grupos indigenas —
empreendidas pelos portugueses e as contaminagdes por moléstias que ndo haviam
desenvolvido imunidade para combater.

Lucchesi (2009) destaca ainda que os primeiros portugueses, ao pisarem em solo
brasileiro, por volta do inicio do século XVI, entraram em contato apenas com 0S poOvoOs
indigenas habitantes do litoral, que falavam linguas provenientes do tronco linguistico tupi e,
por isso, desfrutavam de uma espécie de Koiné, ou seja, uma lingua franca decalcada do
tupinambad a partir da qual se comunicavam entre si € que, posteriormente, veio a ser adotada
como um instrumento de socializacdo pelos portugueses, que buscavam integrar a forca de
trabalho indigena a extragdo do pau-brasil e ao cultivo de cana-de-agucar, tabaco e algodao.

Além disso, o processo de submissao fisica exercido sobre as comunidades indigenas
esteve principalmente integrado a conversao espiritual empregada pelos padres da Ordem de
Jesus, os Jesuitas — uma das formas mais efetivas de cisdo com as herancgas culturais e

religiosas dos povos origindrios, que, ao romperem com 0s valores intrinsecos a sua tradi¢do,
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tornavam-se mais facilmente manipuldveis por seus algozes portugueses — o que se deu,
principalmente, por intermédio da lingua geral.

Segundo Bortoni-Ricardo (2021), durante os primeiros séculos de colonizagdo, os
portugueses precisaram adaptar-se a lingua dos nativos, que predominou de forma
hegemonica até o periodo em que as bandeiras partiram do territério de Sdao Paulo. Essa
lingua geral, entretanto, ndo resistiu por muito tempo, posto que “ndo pertencia a um grupo
homogéneo que a preservasse como base de sua cultura, mas sim era um c6digo supraétnico
usado por muitas etnias que foram exterminadas ou empurradas para oeste” (BORTONI-
RICARDO, 2021, p. 19).

Considerando, assim, a progressiva dizima¢cdo de comunidades indigenas, aliada aos
movimentos de resisténcia, as campanhas de protecdo em favor desses povos — orquestradas
pelos padres jesuitas — e as demandas cada vez mais expressivas da economia agucareira, a
substituicdo da mao de obra indigena pela africana apresentou-se como possibilidade mais
rentdvel de sustentacdo da sociedade colonial. Nao se sabe ao certo, entretanto, quando os
primeiros negros escravizados chegaram ao Brasil, porém Lucchesi (2009) chama atencdo
para um alvara de Dom Joao III, datado do ano de 1549, que autorizava oficialmente o trafico
negreiro para o pais. Vale ressaltar que, diferentemente da escravizacao dos povos origindrios,
o trafico de individuos negros configurou-se como um mercado tdo lucrativo quanto aquele
para o qual sua mao de obra se destinava. Desumanizados e reduzidos a condi¢cdo de objeto,
esses sujeitos foram submetidos a quatro séculos de um violento processo de escravizagao,
que culminou no enraizamento do racismo as estruturas sociais que reverberam até os dias
atuais (KILOMBA, 2019).

A discussao relativa ao nimero exato de pessoas negras raptadas de seu continente,
contudo, é meramente especulativa, visto que a destruicao, no periodo que compreende a pds-
abolicdo, de registros relacionados a escraviddo dificulta a sua quantificacdo. Todavia,
inimeros estudiosos debrucaram-se sobre essa questdo, levantando uma gama de hipéteses no
que tange a estimativa desse niimero, como € o caso de Bortoni-Ricardo (2021), que aponta
para um cendrio em que cerca de 3,6 milhdes de individuos de origens diversas
desembarcaram em solo brasileiro, Faraco (2018), que postulou uma média entre 4 e 5
milhdes de africanos transplantados, e Castro (2022), que propde um ndmero de
aproximadamente 4 milhdes de individuos. E fato dificil de contestar que uma quantidade tdo
relevante de pessoas, a qual, no periodo colonial, contava com um contingente populacional
que, ja em 1823, representava cerca de 75% de individuos negros em contraponto ao ndmero

total de colonos (CASTRO, 2001), imprimiria marcas considerdveis na lingua portuguesa.
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Antes de desenvolver uma reflex@o sobre o contato entre as linguas trazidas na boca de
milhares de africanos e o portugués falado pelos portugueses estabelecidos em terras
brasileiras, é necessdrio compreender a regido de origem desses individuos, bem como as
situacdes linguisticas a que estiveram subjugados na Africa e no Brasil. No que tange 2
origem, Bortoni-Ricardo (2021) situa quatro grandes ciclos de importagao, a saber:

a) Ciclo da Guiné (século XVI), composto de escravizados sudaneses origindrios da
regido norte do Equador;

b) Ciclo da Angola (século XVII), responsavel pela importacdo de povos bantos, nativos
do sul do Equador;

¢) Ciclo da Costa da Mina (século XVIII), que, mais uma vez, opta pelo trifico de
escravizados sudaneses da costa ocidental e, em meados do mesmo século, desdobra-

se no ciclo da Baia de Benim; e

d) Ciclo do século XIX, quando o trafico estende seu dominio para a importacdo de
escravizados de todas as regides da Africa, sobretudo Angola e Mogcambique.

Com sua forca de trabalho destinada ao regime de agroexportacdo nos séculos XVI e
XVII, ao ciclo do ouro no século XVIII e a produgdo cafeeira no século XIX, a populagdo
negra consolidou sua presenca nas diversas esferas da sociedade brasileira. Além disso, ao
desempenharem fung¢des multiplas, como € o caso dos escravos domésticos que trabalhavam
na Casa Grande, ndo deixavam de influenciar diretamente na lingua falada por seus senhores,
principalmente no que diz respeito as amas-de-leite, que participavam ativamente na criagao
dos filhos de seus algozes, impregnando seus falares com tragos particulares de aquisicao da
lingua vigente (CARBONI; MAESTRI, 2003). Os escravizados ladinos e crioulos também
gozavam de certo prestigio na sociedade colonial, isso porque, como Lucchesi (2009) e Castro
(2022) elucidam, os crioulos, por terem nascido no Brasil, comecavam a se desvirtuar do
sentimento de ancestralidade do continente africano e, buscando aprender a lingua de
dominacdo econdOmica, almejavam a ascensdo social. Ja os ladinos, enquanto bilingues,
podiam transitar entre a Casa Grande, lugar onde ocupavam trabalhos domésticos, e a
Senzala, em que atuavam na disciplina € no comando, sob o papel de capitdes-do-mato e de
capangas (CASTRO, 2022).

Representando uma parcela significativa da populacdo do Brasil, as pessoas negras,
atuando em diferentes nichos econdmicos, em condicdo seja de escravidao, seja de alforria,
foram responsdveis pelo avanco da lingua portuguesa por toda a extensao territorial do paifs,

considerando o fato de que, se comparados ao niimero de brancos — mesmo apds 0 processo
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migratério do século XVIII, que atraiu centenas de colonos portugueses em busca da
promessa de enriquecimento repentino — estavam em maioria.

Como j4 foi dito anteriormente, o panorama multilingue africano é amplamente
diverso, contando com mais de 2.000 linguas distribuidas por todo o seu territdrio,
organizadas em quatro grandes troncos linguisticos, passiveis de observacdo a partir da

sistematizacdo do Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 - Panorama geral das linguas africanas

Regioes
Troncos/filos Familias e linguas mais faladas
territoriais
o Atlantico do Oeste: fulfude, wolofe, diola,
serere, teme
o Mande: solinke, malinke, bambara
. Voltaico ou Gur: senufo, grunsi, bariba,
gurma Africa subsaariana:
. . Kwa: fon, mina, mahi, gun, ewe Africa do Oeste
Nigero- } R
_congolés . Benue-Congo: ‘ ‘ ( Dp /S?nega/l a
o Benue-Congo  Ocidental: Yoruboide, | Nigéria) e Africa
Igboide Subequatorial
o Benue-Congo Oriental: Platoide,
Jukunoide, Cross-Rivers, Bantuideo
. Adamawa Ubangui
. Kordofaniano
. Semitico: etiope, aramaico
. Cuxitico: somali, gala, oromo
e . Chédico: haucd o
Afro-asiatico Africa do Norte
. Berbere
. Egipciano ou Egipcio Antigo
. Omoético
. Saariano
. Maba
Nilo-saariano . Fur Africa Saariana
. Chari
. Koman
. . Sandawe .
Khoisan . Hatsa ou Hadja Khoisan

Fonte: Elaborado a partir de Castro (2022).

De um inventério linguistico tdo vasto quanto o que foi apresentado neste Quadro,

estima-se que, levando em consideracdo a gama de pesquisas que se t€m debrucado sobre as
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regides de origem dos povos africanos e as possiveis rotas de trafico, cerca de 200 a 300
linguas tenham sido transplantadas pelos navios negreiros (GRIMES, 1996 apud PETTER,
2005). Entre elas, Bonvini (2008) aponta duas provdveis dreas linguisticas correspondentes:
drea oeste-africana, composta de linguas dos troncos nigero-congolés, afro-asidtico e nilo-
saariano e drea austral, majoritariamente representada pelo subgrupo banto, uma ramificacao
do benue-congo oriental.

Sobre o estatuto das linguas banto, Castro (2022) disserta sobre a sua predominincia
no Brasil col6nia, tendo em vista que, apesar de representarem um ndmero menos
diversificado de linguas, eram faladas por uma maior quantidade de cativos, com enfoque
para o quicongo, quimbundo e umbundo. A autora traz uma ressalva ao seu ensaio, porém,
quando menciona que hd uma lacuna gutural no que tange aos documentos historicos e
pesquisas bibliogréficas disponiveis até o momento.

Na Africa, por volta do séc. XVI, os portugueses tinham o monopélio do trifico que
abrangia uma vasta extensao territorial, “desde o porto de Arguim, as ilhas de Cabo Verde, o
forte de Sdo Jorge de Mina (até 1637) passando pela ilha de Sdo Tomé, abaixo do Equador”
(PETTER, 2005, p. 200), estruturando o primeiro grande centro de redistribuicdo de negros
escravizados. Posteriormente, no que concerne aos séculos XVII e XVIII, Angola torna-se o
pilar fundamental do comércio de individuos africanos, direcionando sua atencdo a dois
présperos reinos negros, situados tanto ao sul — Benguela — quanto ao norte — Ndongo.
Nesse mesmo periodo, a iniciativa privada paulatinamente assume o dominio desse rentavel
comércio, chegando a estabelecer uma ligacdo direta entre Africa e Brasil, desconsiderando o
ja ultrapassado modelo de esquema triangular, praticado em demasia por outros paises
colonizadores (PETTER, 2005; BONVINI, 2008).

Muitos desses portos, segundo Bonvini (2008), lancavam mao de instalacOes fixas,
como barracdes e navios permanentemente ancorados, que eram utilizadas, especialmente,
para concentrar de forma prolongada uma maior quantidade de pessoas negras, com o fito de
completar o carregamento, ao passo que os pombeiros (mercadores de escravos) realizavam
incursdes responsdveis por angariar mais vitimas que seriam destinadas a alimentacdo do
maquindrio escravagista.

Reclusos nessas instalacdes, o autor aponta que os escravizados vivenciaram uma
particular circunstancia linguistica, visto que, no caso de Angola, apesar da tentativa dos
portugueses de implementarem um trafico baseado em diferentes etnias para dificultar a
comunicacgdo e, por consequéncia, a insurgéncia de rebelides, a maior parte das linguas banto,

mesmo que distintas, partilhavam de um mesmo denominador comum, sendo assim,
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tipologicamente homogéneas, favorecendo a ado¢do do quimbundo como lingua veicular.
Simultaneamente, também entraram em contato com a lingua portuguesa falada pelos
pombeiros e negreiros brasileiros (futuros senhores), além do longo tempo de travessia entre
os continentes, “que durava aproximadamente 35 dias de Luanda a Recife, 40 até Salvador e
dois meses at¢ o Rio de Janeiro” (PETTER, 2021, p. 226), favorecendo um cenario
interlinguistico emergencial, em que os falantes de diversos idiomas precisavam negociar
formas de comunicagao para estabelecer vinculos entre si.

Indubitavelmente, esses individuos negro-africanos, apesar do esforco de seus
colonizadores em forjar narrativas centradas na superioridade cultural e intelectual do homem
branco em detrimento dos demais, ndo devem ser vistos apenas sob a Gtica de mercadorias.
Pressupde-se que um objeto seja, antes de tudo, passivo, desprovido de qualquer outra funcao
que ndo seja aquela para o qual foi fabricado. Foram pensamentos semelhantes a esse que se
difundiram na sociedade colonial para justificar a faldcia de que o tinico motivo da existéncia
de homens e mulheres negras era servir os “grandes herodis desbravadores”. No entanto,
pessoas ndo sdo mercadorias; pessoas pensam, agem, sentem, relacionam-se, comunicam-se,
expressam-se, € nem mesmo séculos de sofrimento intenso sdo capazes de suprimir por
completo centenas de culturas, religides e linguas. As linguas africanas, no Brasil, adquiriram
um status linguistico distinto daquele que detinham na Africa, porque ji ndo mais estavam em
seu ambiente de origem, expressando, dialogando e fazendo referéncia a contextos especificos
em que estavam situadas. Aqui, precisavam atender a novas demandas, moldando-se e
mesclando-se a outras linguas, incluindo o portugués.

Para Castro (2022), em seu livto Camdes com Dendé: o portugués do Brasil e os
falares afro-brasileiros, a multiplicidade de linguas negro-africanas que compunham o
cendrio plurilinguistico do Brasil, assim como as situagdes comunicativas que se estabeleciam
entre interlocutores de diferentes etnias, sdo condi¢des que propiciaram o surgimento de uma
gama de dialetos, definidos pela autora como ‘“uma linguagem prépria de determinadas
comunidades e que existe simultanecamente com outras linguas” (CASTRO, 2022, p. 127).
Nessa variedade de dialetos, a etnolinguista salienta a emergéncia de quatro principais; sao
eles: dialeto das senzalas (séc. XVI a XIX), dialeto rural (séc. XVI a XIX), dialeto das minas
(séc. XVIII) e os dialetos urbanos (séc. XIX).

No que se refere ao dialeto das senzalas, Castro (2022) afirma que o contexto de
constante interacdo interétnica, que abrange, por consequéncia, o contato multicultural e
linguistico das dezenas de individuos que habitavam as instalacdes, deve ter favorecido a

eleicdo de uma lingua franca. Segundo a autora, essa selecdo obedecia certos critérios, que
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podem variar desde a lingua étnica majoritdria até aquela que detinha maior prestigio social
entre os cativos. Salientamos ainda a condi¢do de poliglotas e oriundos de civilizagdes que
valorizavam a palavra oral em detrimento do cédigo escrito desses sujeitos, como também a
prevaléncia do trafico voltado aos povos bantos nos primeiros séculos, o que pode ter
propiciado uma insurgéncia maior das linguas de base banto — quimbundo, quicongo e
umbundo — ao estatuto de dialetos das senzalas (CASTRO, 2022).

A escassez documental € desafiadora, visto que a reconstituicdo da histéria que as
linguas africanas protagonizaram no Brasil permanece confinada a alguns poucos documentos
de caréter gramatical, mas que sdo de suma importancia para a sua preservacao. O trabalho do
padre Pedro Dias, Arte da lingua de Angola, publicado em Lisboa em 1697, representou e
ainda representa um grande divisor de dguas no que tange aos estudos das linguas africanas
faladas no Brasil, uma vez que nada mais é do que uma descri¢do gramatical de 48 paginas,
escrita a partir de dados coletados no proprio pais, do quimbundo usado em Luanda — a
época, chamado de lingua de Angola. Bonvini (2008) afirma ainda que tal gramética atesta a
utilizacdo corrente de uma lingua africana, no século XVII, em uma é4rea extensa, ndo limitada
somente a Bahia — que, por si s, ja concentrava a maior populacdo negra da época — como
também em todo o Brasil. Seu principal objetivo era facilitar a apreensdo de tal lingua, por
parte dos jesuitas, para que pudessem catequizar os negros-africanos que por meio dela se
comunicavam, todavia torna-se fundamental, nos dias atuais, revelar informagdes de uma
lingua plenamente africana, ndo um pinding ou um crioulo, como também de um portugués
secular (BONVINI, 2008; PETTER, 2021).

O dialeto rural, segundo Castro (2022), é derivado de um contexto sociolinguistico
muito bem demarcado, em que linguas africanas, tipologicamente assemelhadas entre si, e o
portugués seiscentista, aprendido como segunda lingua pela massa de habitantes do entdo
Brasil colonia, dialogam e se interpenetram. Nesse caso, o papel dos crioulos e ladinos foi
fundamental, posto que, ao usufruirem de uma maior proficiéncia da lingua do colonizador,
adaptavam-na e difundiam certas particularidades linguisticas aos nao bilingues, promovendo
o aportuguesamento das linguas africanas e a africanizacdo do portugués. A autora acrescenta
que esse novo falar, embebido de padrdes pertencentes ao portugués colonial, expandia-se e
proliferava-se por todo o territério conforme os sujeitos escravizados conquistavam a
liberdade, até que o dialeto alcancou as zonas rurais, ocupadas por uma populacdo
majoritariamente negra. Um bom exemplo da “africaniza¢do” do portugués ¢ a acomodagao

do sistema “CV (consoante vogal) das linguas do grupo banto, restabelecendo, assim, na
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pronuncia do portugués brasileiro, o vocalismo do portugués arcaico” (CASTRO, 2022, p.
143).

Ja no que diz respeito ao dialeto das minas, ha um importante manuscrito,
intitulado Obra nova da lingua geral de Mina, datado de 1731 e escrito por Antonio da Costa
Peixoto, redigido com a finalidade de facilitar a compreensado e aprendizado dos senhores de
escravos no tocante a lingua falada nas minas. Essa obra atesta o uso de uma lingua geral de
base gbe ou ewe-fon em fase de pidginizagdo que, provavelmente, foi motivada pela
necessidade de ultrapassar a barreira comunicativa que se erguia frente a relacdo, em
determinado espaco, de diversos falares tipologicamente préximos (BONVINI, 2008;
PETTER, 2021; CASTRO, 2022). Através de sua andlise, € possivel concluir que, no século
em questdo, as linguas de Benim alcam-se em regides economicamente mais ativas, nesse
caso, Minas Gerais, que ocupava a posi¢do de regido mais rica da colénia, com um alto
contingente de pessoas negras mog¢ambicanas e mina-jejes (CASTRO, 2022).

Finalmente, os dialetos urbanos emergiram apds a decadéncia das minas, no final do
século XIII. Inumeros fatores contribuiram para o seu desenvolvimento, dos quais podemos
ressaltar o deslocamento do eixo econdmico para o sul, rumo as plantagdes de café, com
énfase para Sdo Paulo, o rearranjo da capital da colonia para o Rio de Janeiro com a migragcdo
da corte real portuguesa para o Brasil, que trouxe consigo pelo menos 15.000 pessoas, € a
recepcio expressiva de povos nativos da atual Nigéria a Bahia (CASTRO, 2022).

Nao hd indicios, porém, de uma documentacdo de cunho estritamente linguistico no
século XIX, contudo podemos contar com as pesquisas antropoldgicas realizadas por Nina
Rodrigues. Petter (2005; 2021) e Bonvini (2008) constatam, apds a andlise desses trabalhos,
um plurilinguismo africano, sobretudo em Salvador, que foi reduzido a um monolinguismo
predominantemente iorubd no pds-abolicio. Os dados coletados por Nina Rodrigues,
mediante a averiguacdo de documentos escritos € manifestacdes orais de individuos africanos,
comprovam a presenca de pelo menos seis linguas africanas usuais na Bahia, a saber: “nag6
ou iorubd; jeje, €ué ou ewe; haussd; kantri (Ilingua dos bornus); tapa, nifé€ ou nupé; lingua dos
negros gurinces, g’runcis” (BONVINI, 2008, p. 47). Dessas seis, os povos falantes do hauga,
apesar de numericamente menos significativos, encabecaram revoltas que afloraram nas
primeiras décadas do século XIX, como € o caso da Revolta dos Malés, em 1835.

O contato entre os falares africanos e o portugués europeu, no continente africano,
gerou indmeras ramificagdes linguisticas distintas do que aconteceu no Brasil, tal qual o
surgimento de um conjunto de linguas crioulas de base lexical portuguesa, como os da Alta

Guiné e os do Golfo da Guiné (HAGEMEIJER, 2016). Essa informacdo € plenamente
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justificdvel, considerando que a Africa é um continente de grandes propor¢des, com mais de
30 milhdes de quilémetros quadrados, ocupando cerca de 20% da area total de terra firme do
planeta, plural ndo sé cultural, mas também étnica, climdtica e demograficamente, e que,
acima de tudo, foi alvo tardio da coloniza¢do portuguesa, que ocorre efetivamente a partir do
século XIX.

No entanto, segundo Hagemeijer (2016), por mais que a coloniza¢do ganhe contornos
de oficializac@o no século XIX, a presenca dos colonos portugueses em solo subsaariano, do
qual sairiam indmeros carregamentos de homens e mulheres escravizados, data do século XV,
tendo, inclusive, o surgimento das linguas crioulas do continente ocorrido simultaneamente a
esse reconhecimento e exploracdo, no decorrer do recorte temporal que compreende os
séculos XV e XVI. Ainda segundo esse mesmo autor, € apenas no século XX que as
variedades linguisticas do portugués comecam a se consolidar e ganhar espaco entre as
centenas de linguas africanas, em virtude dos efeitos diretos da colonizacao.

Para além dos crioulos de base portuguesa, consideramos pertinente mencionar o
contexto linguistico dos paises de Angola e Mocambique, cujo prestigio da lingua portuguesa
cresceu exponencialmente nas décadas que sucederam a sua independéncia (1975), uma vez
que, até entdo, o portugués era falado como segunda lingua e em muito baixa quantidade,
como Hagemeijer (2016) muito bem elucida. Apds a independéncia, no entanto, esse quadro
linguistico € invertido, e a lingua portuguesa passa a ser adotada como oficial em detrimento
das linguas africanas, sob a justificativa de sua neutralidade, que viria a representar uma falsa
“unidade nacional” frente ao carater “fragmentario” das linguas continentais que, se fossem
eleitas como francas, poderiam fomentar conflitos interétnicos (HAGEMEIJER, 2016;
CASTRO, 2022). Essa decisdo favorece o estreitamento de lagcos com a cultura do
colonizador, especialmente no que concerne a inferiorizagdo das linguas autdctones, em sua
maioria, orais.

Em Angola e Mocambique, na época da coloniza¢do, implantou-se uma politica
linguistica de assimilagdo, em que os individuos deveriam adotar os costumes dos colonos,
considerados detentores de héabitos “civilizados”. A lingua portuguesa, portanto, assumia uma
importante funcdo de subjugar os povos africanos de Angola, tomando os espacos formais de
educacgdo e estabelecendo-se como lingua obrigatdria de aprendizagem em todos os niveis de
ensino (CASTRO, 2022). Atualmente, entre os 21,5 milhdes de Angolanos, 71,15% sao
falantes do portugués, enquanto em Mogambique, segundo o censo relativo a 2007, 50,4% da
populacdo abrange usudrios do portugués — 10,7% como lingua materna e 39,7% como

lingua nao materna (HAGEMEIJER, 2016).
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Como exemplificacdo dos prejuizos acarretados por essa desvalorizacdo, Baveca
(2021) realizou uma pesquisa no bairro Marien Ngouabi, em Cabinda — uma das 18
provincias de Angola — acerca do desprestigio destinado pelos mais jovens a lingua Ibinda.
O autor constata uma crescente onda de rentncia ao uso do idioma Ibinda, que € atribuido as
camadas menos favorecidas da populacdo, enquanto a lingua portuguesa apresenta-se como
uma lingua que possibilita ndo s6 a mobilidade social, como também a inser¢do desses
individuos em uma cultura considerada “avancada”, inferiorizando o papel identitario das
linguas autdctones. Extinta a coloniza¢do, imagina-se que os povos subalternizados possam
buscar nao s6 a independéncia politica, como a identitdria, todavia as cicatrizes advindas de
séculos de inferiorizacdo e exploracdo ndo somem com facilidade, e o imagindrio do
colonizador ocupa espaco na memoria do colonizado, perpetuando valores distorcidos do que
€ ou ndo adequado.

Urge, desse modo, a necessidade de investir em politicas linguisticas de valorizacio
das linguas nacionais, que sdo veiculo de expressao da ancestralidade de diversos povos,
promovendo a harmonia entre as linguas oficiais e nacionais, evitando o progressivo
genocidio linguistico de um continente tdo plural (BAVECA, 2021; CASTRO, 2022;
HAGEMEIJER, 2016).

3.2.2 Caracteristicas afrolinguisticas do portugués brasileiro

No que concerne as caracteristicas afrolinguisticas do portugués brasileiro, Castro
(2022) problematiza a utilizagdo do termo “empréstimos” para se referir a presenca do
conjunto de saberes afro-brasileiros no portugués, visto que esse vocabulo atua de modo
reducionista, solidificando a ideia da transmissao superficial de algumas poucas palavras para
a “lingua de Camdes”, sem que houvesse contribui¢des em outros niveis linguisticos que nao
apenas o lexical. Propde, entdo, o termo aporte, que expande a concep¢io de empréstimo ao
considerar “a interferéncia das africanias que se acham mais ou menos inscritas no ambito de
todas as suas areas socioculturais e linguisticas” (CASTRO, 2022, p. 155). Esses aportes,
segundo a autora, podem ser categorizados em trés grandes blocos, a saber: aportes (i) 1éxicos,
(i1) semanticos e decalques e (iii) hibridos.

Os aportes 1éxicos englobam palavras que designam novos objetos e noc¢des culturais,
antes existentes somente no inventdrio das linguas africanas e utilizadas e integradas ao
portugués por transmissao direta, sem que haja substituicdo morfémica das cadeias fonémicas

de uma lingua para a outra (CASTRO, 2022). Dessa forma, ao serem transplantados para o
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Brasil, as populacdes negro-africanas ndo s6 trouxeram centenas de linguas consigo, mas
também costumes, religides, comportamentos e culindria, muitas vezes estranhos ao modelo
de sociedade colonial, que buscava assemelhar-se ao padriao europeu. Esse novo horizonte de
possibilidades foi designado por nog¢des propriamente africanas, que, de tdo empregadas,
popularizaram-se na sociedade brasileira e nela se estabeleceram.

Esse conjunto de aportes, segundo a mesma autora, pode ser classificado em

a) simples, quando ha a transposicdo explicita das sequéncias fonémicas, como acontece
em “candomblé” (ka.ndomb.ele);

b) compostos, em que os itens lexicais sao assimilados com a ordem dos componentes
inalterada, a exemplo de “Nganga Nzumba”, de origem kikongo, ¢ “Ganga Zumba”,
em portugués;

c) antigos, ligados principalmente as linguas kikongo, kimbundo e umbundo por sua
anterioridade no tempo, quantidade de falantes por extensdo territorial e similitude
tipoldgica. Essa categoria de aportes refere-se as unidades linguisticas que integram o
portugués brasileiro desde a época colonial (“mucama”, “moleque”, “quitanda”);

d) contempordneos, “que se acham em transito continuo para o portugués do Brasil”
(CASTRO, 2022, p. 160), geralmente advindos da linguagem ritual afro-diaspdrica
dos terreiros de matriz africana, como a palavra “axé”;

e) convergentes, quando o termo de procedéncia africana apresenta diferentes
significados, em portugués, que convergiram em um processo de polissemia, como no
caso de “tutu” (de origem brasileira), que abarca os seus equivalentes banto “bicho-
papao” (bitutu), “dinheiro” (ntutu), e “iguaria” (kitutu); e

f) divergentes, quando o sentido do lexema africano se expande, gragcas a contaminagao
fonossemantica de uma palavra que ja existe em portugués, como na palavra “xangod
de lei”, originada de “shangéleyn”, em ioruba.

Ha a possibilidade de que um mesmo item seja contemplado por categorias distintas,
isso acontece porque, como Castro (2022) aponta, as classes apresentadas foram cunhadas a
partir de trés macro-critérios de andlise, sdo eles: a constituicdo (simples e compostos), a
ocorréncia (antigos e contemporaneos) € a formacdo dessas palavras (convergentes e
divergentes).

Sobre os aportes lexicais, Castro (2001) destaca o papel da lingua-de-santo como um
dos principais pilares do vocabuldrio brasileiro, uma vez que t€m sua origem enraizada na
linguagem litirgica de base africana, que foi disseminada por sacerdotes e sacerdotisas negras

que sobreviveram a perseguicdo. Em sua maioria banto e nagd — nao nos cabe enumerar aqui
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—, essas palavras fazem referéncia a regionalismos, amuletos, entidades, pratos, quitutes,
divindades, objetos ritualisticos, canticos e praticas religiosas (CASTRO, 2001).

O Iéxico de uma lingua atende as demandas culturais da sociedade em que estd
inserido, ele reflete a intersecdo entre aspectos histdricos, culturais, politicos e ambientais
(NEVES, 2020). Os itens lexicais transplantados para o Brasil, portanto, advém de um
panorama cultural, sdo o legado de um povo, de seus costumes e de sua forma de enxergar o
mundo.

No tocante aos aportes semanticos, temos os decalques, definidos por Castro (2022)
como sendo processos por meio dos quais uma lingua A — nesse caso, o portugués —
apreende um sentido ou no¢do de uma lingua B — africana — por meio de substituicdao
morfémica, ou seja, uma espécie de traducdo do termo africano, e que podem acontecer a
partir de

a) aproximagdo fonossemdntica, em que os lexemas tanto da lingua A como da B

aproximam-se foneticamente, propiciando o surgimento de variantes que suprem a

demanda desse novo significado a partir da substituicdo morfémica total ou parcial,

como podemos observar em “igbdsala”, do iorubd, e “boi d’Oxald”, em PB;
b) reduplicacdo de significado, em que o significado do termo original, em casos de
extensdo de sentido, € reforcado ao ser utilizado em posi¢do de destaque, com ou sem

o auxilio da preposicao “de”, tal qual “fulo”, que ja no kimbundo significa raivoso,

todavia, no portugués, ¢ acompanhado do complemento “de raiva”, em “fulo de

raiva”; ou
c) aproximagcdo morfossintdtica, em que “a categorizacdo do género dos nomes, em

geral, é feita através dos artigos definidos em portugués (masc. o /fem. a),

independentemente da concordancia que possa haver com a vogal tematica final do

item” (CASTRO, 2022, p. 166), como em “o vatapa”, que, apesar de terminar com a

vogal temadtica /-a/, refere-se a ideia subjacente de “o prato”.

Quanto ao estudo dos aportes hibridos, a autora cita autores como Haugen (1950) e
Weinreich (1953) ao afirmar que essa categoria engloba todos os tipos de derivacdo, seja ela
nominal, verbal, adverbial, adjetival, simples ou composta, dado que certos itens negro-
africanos, ao serem assimilados pelo portugués, submetem-se ao enlarguecimento de seus
radicais por sufixos (“‘dend€”: dendezeiro), prefixos (“quilombo”: aquilombar), ou a adi¢do
de um constituinte de origem portuguesa, como o que acontece com os termos “samba de

roda” e “angu de caroco”, além, dos morfemas de nimero e género.
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No campo da fonologia, Castro (2022) faz alusdo ao cardter eminentemente vocélico
do portugués brasileiro em contraponto a variedade europeia atual. Isso porque a estrutura
silibica (CV), encarada como prépria das linguas banto, provavelmente propiciou a
continuidade do modelo prosddico de base vocélica do portugués arcaico, uma vez que ambos
apresentam certas semelhangas morfofonoldgicas e sintaticas. Bagno (2016), comungando de
uma constatacdo similar, acresce que o contato prolongado entre as linguas banto e o
portugués, além de acelerar a processual mudanca linguistica, permitiu que caracteristicas
especificas do substrato banto participassem ativamente na constituicdo do PB.

Dessa forma, no que se refere a reestruturacdo do sistema sildbico da lingua
portuguesa, podemos citar a quebra dos encontros consonantais com a insercao de uma vogal
epentética em seu cerne, favorecendo a ocorréncia, em sua maioria, da estrutura (CV.CV),
traco inerente das linguas banto, como o quicongo e o quimbundo, que tém silabas do tipo
aberto, sempre terminadas em vogal (V) (CASTRO, 2022). Segundo Mendonga (2012), essa
adicao de uma vogal entre duas consoantes pode ser nomeada como suarabdcti, a exemplo
das palavras: dificuldade [dificulidadi], Claudio [ku‘lawdyo], flor [fu‘lo].

Outro trago recorrente no PB que pode ser explicado pela tendéncia ao padrao silabico
(CV) das linguas banto € a queda do /-r/ final tanto em infinitivos verbais, quanto em nomes
ou adjetivos, como podemos observar em: cantar [‘kata], fazer [fa‘ze], pior [pi‘o] (CASTRO,
2022). Os dois fendmenos fonéticos citados sio identificados, sobretudo, em variedades rurais
e rurbanas, como Bagno (2016) sublinha, e carregam certo grau de estigmatiza¢do, uma vez
que estdo associados as parcelas menos favorecidas da populacdo. A desqualificacdo das
variedades linguisticas dessas comunidades estd relacionada, também, ao seu legado ancestral,
uma vez que, em resposta ao preconceito e exclusdao sofridos no periodo de aboli¢do da
escravatura, nicleos de pessoas negras se concentraram, em maioria, nas regides rurais —
ocupadas por quilombos — e periféricas do Pais.

Ainda segundo Castro (2022, p. 257), podemos citar “o /I/ velar p6s-vocélico que se
neutraliza no interior da palavra (colchao — *coxao), ou ¢ vocalizado em /-u/, quer seja na
silaba medial (alto — *auto), ou final (casal — *casau)”, presente também nas variedades
urbanas, e a monotongacdo de ditongos decrescentes /ow, ey, ay/ a uma vogal simples, tal
qual caixa [‘kafa], chegou [‘[ego] e peixe [‘pefi]. Do ponto de vista social, esses usos, sob o
prisma do preconceito linguistico, ndo sdo tidos como inadequados e passiveis de corre¢ao,
uma vez que, por ocorrerem em variedades urbanas e mais monitoradas, a sua ligacdo com a

procedéncia africana é menos perceptivel. Assim sendo, determinados usos sdo socialmente
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mais aceitos, ainda que oriundos de uma populacdo marginalizada, apenas apds a sua
apropriacao por pessoas que detém privilégios de raga e classe.

Mendonca (2012), por sua vez, credita ao elemento africano os processos de (i)
vocalizacdo, quando o fonema linguopalatal /A/ ¢ substituido pela semivogal /y/, o que
acontece, por exemplo, em mulher [mu‘ye], filho [‘fyu] e folha [‘foya], caracteristica
marcante das linguas africanas de base banto, que atesta muito poucos ditongos e uma
quantidade abundante de hiatos (CASTRO, 2022); (ii) assimilacdo, em que o fonema /3/
passa para o sibilante /z/, a saber: Jesus [ze‘zus/], José [zo‘ze]; (iil) dissimilacdo, que tem
ocorréncia nos grupos consonanticos de elocucao dificil, como negro [‘negu] e alegre [alegi];
(iv) aférese, como esta [‘ta] e voce [o°ce]; (V) apocope, que aparece em /1/ e /R/ finais, tal qual
general [geng‘ra] e cafezal [kafe‘zal; e (vi) rotacismo, caracterizado pela troca do /1/ alvéolo-
dental pelo /r/ palatal, a exemplo de falsidade [farsi‘dadi], problema [po‘brema] e flamengo
[fra‘m&gu], considerando a alternancia desses fonemas, com frequéncia, nos dialetos
quicongo e quimbundo (CASTRO, 2022).

Além dos aspectos fonéticos-fonoldgicos ja mencionados, Aragdo (2010) adiciona
(vii) a metdtese do /r/ pés-vocalico, que engloba palavras como vidro [‘vridu] e porque
[‘pruke]; (viil) a perda da nasalizacdo final, em que a vogal nasal perde intensidade,
convertendo-se em oral, como em comeram [ku‘meru], cantaram [ka‘taru], carruagem
[karu‘aze], uma marca relevante do portugués arcaico, mas igualmente notdvel nas linguas do
grupo banto, que ndo tém vogal nasal (CASTRO, 2022); (ix) a sincope do d no grupo nd,
contemplada também pela etnolinguista Castro (2022), que associa a tendéncia do desmanche
do encontro consonantal /nd/ em verbos no gerindio — falando [fa‘lanu], dizendo [di‘zénu]
— a “passagem das seminasais /nd, mb/ em banto para uma homorganica soante /n, m/”
(CASTRO, 2022, p. 251); (x) a nasalizagdo das vogais orais que antecedem consoantes
nasais, como canal [ka‘naw] e gamela [ga‘mela]; e (xi) a palatalizacdo do /t/ e /d/, antes de /i,
u/, bastante recorrente na variedade carioca do portugués brasileiro, a exemplo de dia [ 'd3ia] e
tia [ 'fia]. Acerca do fendmeno da palatizagdo, Castro (2022) e Bagno (2016) salientam a sua
presenca na reconstru¢do do protobanto, assim como a ocorréncia em certas variedades
africanas do portugués, especificamente as de Angola e Sdo Tomé, e em intimeras outras
linguas vigentes.

No ambito da morfologia, embora alguns autores, como Mendonga (2012), persistam
no argumento de que as contribuicdes africanas ndo sdo mais do que apenas vestigios, em
virtude das “profundas diferencgas” entre as linguas indo-europeias e africanas, estudos mais

recentes apontam inimeras paridades no que concerne a morfossintaxe das linguas banto e do
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portugués seiscentista, que possivelmente inibiram a ado¢@o de uma lingua franca plenamente
africana e o surgimento de falares crioulos (CASTRO, 2022). Nesta monografia, defendemos
a perspectiva de Castro (2022), por considerarmos que a presenca das contribui¢des
afrolinguisticas no portugués brasileiro estdo relacionadas ndo s6 ao cendrio plurilingue que
se consolidou no Brasil coldnia, como também a fatores que, devido ao apagamento e
invisibilizag¢do da populacdo negra, ainda estdo em fase de descoberta.

O portugués brasileiro, em contraponto, especialmente, a variedade europeia,
apresenta um panorama linguistico favoravel a simplificagdo das flexdes verbais, com a
presenca obrigatéria de um pronome-sujeito e a progressiva supressdo de marcas flexionais
(CASTRO, 2022; BAGNO, 2016): eu como, vocé come, ele come, a gente come. Conforme
Castro (2022) elucida, as linguas negro-africanas, com enfoque as de substrato banto, niao sao
flexivas; em outras palavras, ndo efetuam a concordancia verbal por meio de terminagdes,
mas, sim, de prefixos, que se organizam em pares e se ligam as classes de palavras, nesse
caso, os verbos, como forma de estabelecer um nexo de sentido. E provével que os falantes de
banto, em processo de aquisi¢do irregular do portugu€s como segunda lingua, tenham
identificado os pronomes pessoais como equivalentes aos prefixos verbais de seus falares
maternos, dispensando a necessidade de flexdao (CASTRO, 2022). Esse conjunto de prefixos
pode ter impulsionado também uma segunda tendéncia, atestada em intimeras variedades do
portugués brasileiro, incluindo as de maior prestigio, quando, em situacdes que exigem um
grau de monitoramento menos rigoroso, no tocante a remodelacdo do sintagma nominal,
utiliza-se principalmente a marcacdo de plural apenas no determinante, a0 passo que o nome
permanece no singular (os carro, as crianca, as menina). Em defesa dessa perspectiva, Castro

(2022) posiciona-se:

Nesse conjunto de argumentos, cabe considerar, a nosso ver, o entendimento de que
o sintagma nominal o portugués brasileiro, feito com o plural (PL.) marcado tdo
somente pelos modificadores /mod./ que antecedem o nome no singular (Sing.),
parece ser um decalque do modelo morfossintatico da formag¢do do plural dos nomes
em banto, remodelado pela variedade do portugués falado dos dois lados do
Atlantico (CASTRO, 2022, p. 262).

N

A reorganizacdo do sintagma pronominal, Avelar e Galves (2014) consideram
pertinente associar as linguas banto, levando em consideracdo a gama de estudos analiticos e
comparativos que vém sendo desenvolvidos quanto as variedades africanas do portugués e o
proprio PB, o uso do pronome obliquo complemento indireto “lhe” em substitui¢ao ao clitico
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acusativo “o”, a utilizagdo do pronome reto “ele” na fun¢do de objeto direto e a posi¢do
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proclitica que esses pronomes assumem na sentenca. As linguas negro-africanas em questao,
conforme Castro (2022) expde, sdo fundamentalmente procliticas, com os pronomes pessoais
e os complementos direto e indireto assumindo a posicdo pré-verbal, além de, em sua
estrutura formal, ndo haver nenhum fator de diferenciacdo entre o emprego do dativo e
acusativo, em concomitancia ao que acontece no PB. Quanto ao uso do pronome tonico em
posicdo de objeto, Avelar e Galves (2014) comentam a afirmativa levantada por estudiosos de
que esse trago seria fruto da deriva linguistica, posto que, muito raramente, construcdes desse
tipo tiveram sua presenca atestada no portugués arcaico, alegacdo que talvez justifique tal uso
na variedade brasileira, mas que tem muito pouca produtividade se relacionada ao portugués
angolano, que se proliferou no pais apés o século XIX, j4 em uma versao moderna da lingua
europeia.

Avelar e Galves (2013; 2014) também atribuem a intensa interagdo linguistica entre as
linguas nigero-congolesas e o portugués europeu a concordancia locativa e possessiva que se
proliferou no PB e nas variedades africanas da mesma lingua, divergindo-se da tendéncia
observada nas linguas indo-europeias. A concordancia locativa ocorre quando a flexdo verbal
concorda ndo com o sujeito 16gico da frase, mas com o adjunto adverbial, que assume a
posicado pré-verbal da sentenca e pode, ou ndo, vir introduzido pela preposi¢do locativa “em”,
como o que acontece nos excertos “Algumas concessionarias tao caindo o prego [do carro]” e
“Minhas amigdalas tavam saindo sangue” (AVELAR; GALVEZ, 2014, p. 5). A concordancia
possessiva, no que lhe respeita, obedece a mesma logica em que a flexdo concorda com o
termo adnominal.

Esse recurso de inversdo, que propicia a perda de intensidade do papel do sujeito, foi
verificado expressivamente nas linguas do grupo banto, que apresentam um morfema
adpositivo, similar a preposi¢cdo “em”, de ordem facultativa em sintagmas locativos que
antecedem o verbo. Os autores também mencionam, a partir das pesquisas de Gongalves e
Chimbutane (2004), que o portugués adquirido como L2 por mo¢ambicanos tém flexibilidade
para comportar constru¢des em que o sintagma nominal aparece preposicionado e assume a
funcdo de sujeito, padrdo comumente associado as L1 faladas por esses individuos.

Castro (2022) chama atencdo, no dominio das caracteristicas linguisticas afro-
diasporicas, para “a ineficiéncia da concordancia na flexdo de género recorrente em
possessivos na linguagem rural e na linguagem ritual afro-brasileira (*mia pai, *meu mae),
fendmeno ja embutido no portugués arcaico (*mia senhor, em ‘Cantiga da Ribeirinha’, 1198)”
(CASTRO, 2022, p. 265). Tais construcdes, observadas também no portugués falado em

Luanda, conforme Mingas (2000) aponta, estdo diretamente relacionadas a inexisténcia da
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distin¢do de género dos nomes em quimbundo, que sdo comuns de dois, ou “neutros”, na
linguagem popular.

Ademais, podemos mencionar o recurso da repeticdo enfatica da negativa “nao”, ou de
suas variantes “nem” e “num” (eu ndo quero, ndo; eu num vou, nao), tendo em vista que a
reiteracdo, sobretudo mediante a aplicagdo de pares morfémicos como “ka...ko” ou “ke... ko”
no inicio e ao final de frases formuladas nos idiomas quicongo e quimbundo, constitui um
decalque que, até os dias de hoje, permanece em alta na grande maioria das variedades
linguisticas brasileiras (CASTRO, 2022).

Acrescentamos, por fim, o uso da preposicdo “em” na introducdo de complementos
dos verbos de movimento, propriedade registrada, curiosamente, nas variedades africanas do
portugués de Angola e Mocambique e do espanhol guinéu-equatoriano, falados nas zonas
geografico-linguisticas das linguas banto (AVELAR; GALVES, 2014). Segundo Mingas
(2000), esse € um traco de interferéncia do quimbundo, uma vez que esta lingua detém apenas
um prefixo locativo, o “ku”, que corresponde as preposicdes “para, em, a” do portugués.

De modo geral, observamos, neste capitulo, que o repertério de saberes
afrolinguisticos registrados no PB vai muito além de uma listagem irriséria de
“interferéncias” a nivel lexical, ideia propagada pela corrente de estudos filolégicos que
eclodiu no século XX. Identificamos, ainda, que essas contribuicdes se manifestam em
variedades de prestigio e estigmatizadas, no entanto, apenas aquelas associadas as camadas
menos privilegiadas da populacdo, em termos de etnia e classe social, sofrem represalias
resultantes do preconceito linguistico. Algumas dessas caracteristicas, inclusive, podem ser
verificadas em variedades africanas da lingua portuguesa, estreitando os lagcos politicos e
culturais que foram estabelecidos entre a Africa e o Brasil. Por conseguinte, reafirmamos a
necessidade de investir na insercdo de contetidos relativos ao legado afrolinguistico do
portugués brasileiro, objetivando a constru¢do de um novo inventdrio de referéncias, desta
vez, concedendo a didspora africana o seu lugar de direito.

Depois de tais conhecimentos, adentramos agora a se¢ao analitica, em que buscamos a
descri¢do e interpretacdo do nosso corpus. Em linhas gerais, desenvolvemos uma analise que
busca entender se as questdes aqui levantadas sdo didatizadas no livro didatico e, caso sejam,

como isso € feito.
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4 CONHECIMENTOS AFROLINGUISTICOS NO LIVRO DIDATICO DE
PORTUGULS

Nesta secdo, analisamos as ocorréncias que compdem o corpus, com o fito de
compreender, na Otica da Educacdo Linguistica Critica, de que forma os saberes
afrolinguisticos vém sendo representados nos materiais didaticos fornecidos pelo PNLD.
Inicialmente, realizamos um apanhado geral da organizacdo dos capitulos em que foram
localizadas as ocorréncias e as implicacOes provenientes dessa constatacdo. Ao final, também

apresentamos uma sintese analitica dos resultados expostos.
4.1 Visao geral da proposta dos livros didaticos

Conforme progredimos com a andlise dos manuais didéticos, verificamos a presenga
de 11 itens que contemplam o tratamento dos conhecimentos afrolinguisticos nos niveis
historico-cultural e linguistico. Para uma melhor visualizacdo dos dados, sistematizamos as

ocorréncias em um quadro demonstrativo, a seguir:

Quadro 4 - Panorama geral dos saberes afrolinguisticos

Niveis de . . Nimero de
Objeto de conhecimento .
abordagem ocorréncias
Portugués como lingua oficial de paises ’
o africanos
Historico-cultural
Producao cultural afro-brasileira 2
Aportes linguisticos no Portugués 3
. Brasileiro
Linguistico
Variedades africanas do portugués 4

Fonte: a Autora (2023).

Como mencionamos no capitulo metodoldgico, as obras aprovadas pelo PNLD 2021
(Objeto 2 — obra especifica de Lingua Portuguesa) foram organizadas em volumes tinicos.

Sendo assim, a grade de conteidos apresentados pelos LDs corresponde ao que estard

disponivel, para os estudantes, ao longo de toda a sua trajetéria no Ensino Médio.
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Nossa inquietacdo, no entanto, vai de encontro ao fato de que a averiguacdo, na
integra, de dois manuais didaticos, resultou em um corpus demasiadamente escasso, se
considerarmos a quantificacdo dos dados. Nao obstante, voltando-nos a localiza¢do desses
itens, constatamos também que a maior parte das ocorréncias estd concentrada em capitulos
especificos norteados por temdticas que visam discussdes sobre multiculturalismo, como
veremos mais detalhadamente nos pardgrafos adiante.

No que tange ao livro Estacoes Lingua portuguesa: rotas de atuac¢do social, publicado
pela editora Atica, em que estdo situados 5 dos 11 itens identificados, verificamos que ha um
maior fluxo de casos, relacionados aos saberes afrolinguisticos, no décimo quinto capitulo,
intitulado “Somos plurais e diferentes”, norteado pelo tema “diversidade cultural”. Antes,
porém, de deter-se as propostas de leitura e execucdo de atividades, nos € fornecida uma breve
sintese do que serd abordado em seu decorrer. Entre as ideias principais que os autores julgam
pertinentes indicar, salientamos o enfoque dado a apresentacdo de produgdes de artistas
indigenas e afro-brasileiros, com o fito, como o préprio LD destaca, de valorizar os saberes,
culturas e identidades desses povos. Quanto as orientacdes destinadas aos professores, afirma-
se que, por intermédio da utilizagcdo do campo artistico-literdrio, os discentes poderdo
compreender positivamente as diferencas culturais da populacdo brasileira, especialmente no
que se refere a lingua, entendida como “expressao de identidade”.

Na sequéncia, a secdo Embarque é organizada em dois pequenos blocos. O primeiro,
composto de questdes de sondagem acerca dos artistas indigenas e afro-brasileiros que os
estudantes conhecem, as formas de linguagem por meio das quais eles se expressam € o grau
de visibilidade destinado a esses sujeitos. J4 no segundo, ha a apresentacdo de duas pinturas, a
saber: Kape tawd [Ponte do jacaré], de Isaka Huni Kuin (2014) e Pai, eternidade, de
Raimundo Bida (2010), cada qual munida de exercicios interpretativos.

A préxima se¢do, por sua vez, € a Viagem, ramificada em 5 paradas, a saber: Resistir é
viver, Poesia latino-americana entre a tradi¢do e a contemporaneidade, Os indigenas e um
épico luso-brasileiro, Poesia afro-brasileira e a(s) africanidade(s) e Nosso laboratorio de
andlise linguistica e semidtica. O segmento destinado ao trabalho com a poesia afro-brasileira
contém o poema Tridente, meu pente, de autoria da escritora Cristiane Sobral (2011), um
fragmento da palestra de Chimamanda Adichie (2009), intitulada O perigo da historia unica,
e uma breve definicdo do que vem a ser literatura afro-brasileira, por Duarte (2020).
Finalmente, h4 a dltima secdo, Embarque, que objetiva a elaboracdo de uma batalha de poesia

slam.
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No que compete ao LD Linguagens em interacdo: lingua portuguesa, lancado pela
Editora IBEP, constatamos uma maior incidéncia de ocorréncias no Capitulo 10: Alimentar
corpo e alma. Inicialmente, sdo expostos infograficos sobre o consumo de alimentos da
populagdo brasileira, apresentando informagdes que serdo de grande valia para as discussdes
posteriores. L.ogo apds, had a sugestdo de leitura do conto A avd, a cidade e o semdforo, de
Mia Couto, de 2009, cujo propésito € exibir a perspectiva dos hédbitos alimentares em outras
nagdes e contextos culturais.

O estudo do texto € dividido em trés momentos. Sdo eles a andlise dos aspectos
estruturais e tematicos do conto, dedicados principalmente a reflexdo sobre as tradi¢des e
costumes retratados pelo autor, e da linguagem empregada, em que se versa sobre as
particularidades da variedade mog¢ambicana do portugués expressas no texto, além de um
exercicio de concordincia verbal. Nesse entremeio, os estudantes também sio guiados a
leitura de boxes com detalhes historiograficos do panorama literdrio de Mocambique e das
(re)invengdes linguisticas que os autores realizam na busca por uma identidade nacional. As
demais subsec¢des do capitulo sdo voltadas para os géneros textuais artigo cientifico, grafico e
tabela.

Como j4 aludimos, os LDs analisados sdo obras tnicas; sendo assim, consideramos
problematico que, ao longo de trés anos do Ensino Médio, esteja previsto o estudo de assuntos
tdo pertinentes para o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos estudantes apenas
momentos extremamente pontuais, condensados em capitulos que tém por base explorar a
diversidade étnica do pais. Recortes como esse marginalizam as composi¢Oes e criacdes de
autores, artistas e pesquisadores ndo brancos, relegando-os a uma infima por¢do da obra,
reservada as minorias, de modo que, por mais que a proposta da secdo seja a valorizagdo da
pluralidade e das diversas formas de expressdo e uso da linguagem, perde-se a oportunidade
de abordé-las no decorrer do livro, em circunstancias que ndo estejam ligadas tdo somente a
questdes de raca e classe, mas a escrita de outros géneros textuais e temdticas. Cumprir a
simples obrigacdo de trazer representatividades a parte, fomenta a concepcdo de que esses
grupos étnicos sao excegdes, quando se sabe que correspondem a maior parcela da populagdo.

Em especial se pensarmos nas constatacOes trazidas por autores como Castro (2022),
Bagno (2016) e Petter (2005; 2021), quando passamos a entender a predominancia das linguas
negro-africanas na formagao do Portugués Brasileiro, a auséncia de uma reflexdo mais
prolongada nos LDs ¢ um indicio de que os aspectos linguisticos sdo abordados numa

z

perspectiva reducionista. Outro agravante é o fato de os conhecimentos afrolinguisticos



52

aparecerem sempre ao lado dos conhecimentos das linguas indigenas, gerando um tratamento

homogéneo para dois aportes distintos na nossa formacao sociolinguistica.

4.2 Objetos de aprendizagem dos conhecimentos afroliguisticos

Nesta subsecdo, analisamos os objetos de conhecimento subjacentes as ocorréncias
catalogadas. Pautamo-nos, portanto, nas duas macrocategorias mencionadas na se¢do anterior,
os niveis de abordagem histérico-cultural e linguistico. Fundamentamo-nos também nos
pressupostos elaborados por Bagno e Rangel (2012) para a elaboracdo de reflexdes a respeito

das perspectivas de educacdo linguistica subjacentes as ocorréncias.

4.2.1 Conhecimentos histérico-culturais

Os objetos de conhecimento mais gerais identificados nessa categoria foram
“portugués como lingua oficial de paises africanos” e “producdo cultural afro-brasileira”,
ambos com tdpicos especificos de desenvolvimento, explanados com maiores detalhes a
seguir.

O objeto Portugués como lingua oficial de paises africanos foi identificado em duas
ocorréncias. A primeira delas, CAO1, corresponde ao livro Estacoes Lingua Portuguesa, € a
segunda, CAQ7, ao material diddtico Linguagens em interagdo: lingua portuguesa. No que se

refere a CAO1, temos:

Figura 1 - CAO1, Estacoes Lingua Portuguesa

Vocé sabe quais sao os paises africanos em gue o portugués € a lingua oficial? Um
deles é Cabo Verde, pais formado por dez ilhas, que tem em Vera Duarte uma de
suas grandes poetas, Leia o poema a seguir, de autoria dessa escritora.

Fonte: Barros et al. (2020, p. 165).

Observamos que esse item, localizado logo no inicio da subsecdo 4° Parada (cf.
Anexo A), exerce a funcdo de sondar o horizonte de conhecimento dos estudantes, uma vez
que indaga quais paises africanos adotam a lingua portuguesa como oficial para, em seguida,
apresentar uma breve informacdo biogrifica a respeito do pais de origem da autora Vera

Duarte, cujo poema A alma seré trabalhado nas questdes subsequentes.
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A informacgdo é pertinente, posto que fornece um dado a respeito da abrangéncia
linguistica do portugués, que ndo € falado apenas no Brasil ou em Portugal, mas também em
outras regides, considerando o longo periodo de colonizacdo e a forte influéncia europeia no
que concerne ao estabelecimento da perspectiva de superioridade linguistica do portugués
neste continente, a partir do qual foi disseminada a ideia de que a escolha de uma ou mais
linguas africanas como oficiais poderia fomentar conflitos étnicos entre os civis (CASTRO,
2022). A lingua portuguesa, nesse caso, assume certa “neutralidade” em relacao as demais, o
que nao passa de mais uma estratégia colonial de dominacao politica.

No entanto, a questdao ndo ultrapassa a superficialidade. Nenhuma dessas informacgdes
¢ tratada de modo minimamente satisfatério, visto que ndo héd retomadas ou reaproveitamos
quanto a presenca do portugués nesses paises, ou mesmo sua relacdo com a literatura
produzida por escritores africanos. Assim, o direcionamento assumido para a andlise do
poema de Vera Duarte é eminentemente temético, com vistas a discussao acerca da emigracao
dos habitantes de Cabo Verde em razdo de problemas climiticos que dificultam a
permanéncia desses individuos em sua terra natal, o que configura o foco no aspecto literario,
a partir da discussdo sobre a insularidade na literatura de Cabo Verde, e ndo nos aspectos
linguisticos.

A utilizacdo de uma informacdo de forma meramente verificatéria, sem que haja o
estabelecimento de um nexo coesivo entre ambas as partes, pouco contribui para a constru¢cao
e aprimoramento da consciéncia linguistica dos estudantes, visto que o desenvolvimento de
uma reflexd@o no que tange as relagdes entre a lingua e sociedade € completamente descartado
na medida em que, cumprida a funcdo de pretexto introdutério do capitulo, esgotam-se as
possibilidades de abordagem desse contetido no LD.

A luz da concepcio de educagido linguistica postulada por Bagno e Rangel (2012),
vemos que € indispensdvel, para a consolidacdo de uma consciéncia linguistica por parte do
aluno, que os materiais didaticos disponibilizados as instituicdes escolares estejam
sintonizados com os debates que vém sendo realizados, no ambito académico, sobre o
portugués brasileiro, que, conforme exposto na definicdo de conhecimento afrolinguistico,
resguarda profundas afinidades culturais e sociopoliticas com as variedades africanas do
idioma. Nao obstante, a elaboracdo da ocorréncia analisada desconsidera a produtividade do
tratamento dessas variedades e da sua estrita conexdo com a realidade brasileira, pouco
contribuindo para a formacao dos discentes, visto que permanece no limiar da decodificagdo.

Em CAOQ7, todavia, o enfoque se delineia de modo mais contextualizado:
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Figura 2 - CAQ7, Linguagens em interagdo: lingua portuguesa

Mia Couto e atualmente um dos mais representativos escritores de literatura em lingua portuguesa,
bastante lido no Brasil. E considerado integrante da chamada literatura pos-colonial mocambicana, ao lado
de outros escritores reconhecidos, como Ungulani Ba Ka Khosa (Inhaminga-Mogambique, 1957) e Paulina
Chiziane (Manjacaze-Mocambigue, 1955). O pais, assim como o Brasil, fol também uma colonia portuguesa,
razdo pela qual hoje a lingua portuguesa é a oficial. No entanto, so adquiriu sua independéncia de Portugal no
dia 25 de junho de 1975, apds a Guerra da Independéncia de Mocambique (1964-1974).

Fonte: Chinaglia (2020, p. 263).

Situado na subsecdo destinada ao estudo do texto A avd, a cidade e o semdforo, do
autor Mia Couto, no capitulo 10 do LD Linguagens em interacdo: lingua portuguesa (cf.
Anexo B), esse boxe, assim como a questdo anterior, assume a tarefa de apresentar
informacdes acerca do escritor, seu pais de origem e o recorte histérico a que ele pertence,
correspondente a insurgéncia de uma literatura pds-colonial mo¢cambicana.

O boxe aprofunda-se um pouco mais no que se refere ao carater informativo, visto que
traca um paralelo entre o portugués como lingua oficial de Mocambique e o passado do pais
enquanto colonia exploratdria de Portugal. Em contraponto a ocorréncia CAOI1, constatamos
que esse dado nio atua como uma mera curiosidade desconexa do todo, ja que volta a ser
referenciado em outras ocasides, como, por exemplo, o fato de que muitos escritores se
apropriam da lingua do colonizador e utilizam-na como ferramenta de subversdo contra o
sistema vigente, ou mesmo como Mia Couto atua em suas produgdes, retratando costumes
ancestrais de seu povo e expressoes proprias de um portugués falado por sua nacao.

Sob o viés da educacdo linguistica critica, dispomos de uma nog¢do basica e ainda
embriondria do panorama historiografico da lingua portuguesa em Mog¢ambique. No contexto
de que foi extraido, o boxe complementa uma discussdo que ja vem sendo fundamentada
sobre as tradicdes do pais, ao passo que os estudantes constroem esse conjunto de saberes a
partir da leitura e andlise do conto, tanto estrutural quanto tematicamente. Diferentemente do
caminho assumido pelo exercicio anterior, aqui a informagao corrobora para a compreensao
da influéncia geopolitica que a lingua portuguesa adquire apdés a Independéncia de
Mocambique. A articulacdo entre elementos historicos e linguisticos torna-se evidente e,
conforme os estudantes sdo conduzidos ao contato com outras realidades, também sao
instigados a considerar o papel do idioma como instrumento de representatividade da cultura

local.
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Na sequéncia, verificamos a presenca do objeto de conhecimento Producdo cultural
afro-brasileira, no corpus, em dois itens, sdo eles CA02 e CA03. O primeiro € reproduzido a

seguir, na Figura 3

Figura 3 - CAO02, Estacoes Lingua Portuguesa

@ Vocé conhece artistas indigenas e afro-brasileiros? Quais? Que linguagens artisti-
cas eles usam para se expressar?

Hespostas pessoais.

Fonte: Barros et al. (2020, p. 294).

Encontrada no capitulo 15, norteado pela tematica “Somos plurais e diferentes”, a
subsecdo Embarque (cf. Anexo C) € iniciada por uma pergunta que prevé uma averiguagao a
respeito dos artistas indigenas e afro-brasileiros que os estudantes conhecem ou consomem,
quem sdo eles e mediante quais linguagens artisticas se expressam.

H4, porém, certos problemas estruturais quanto a execucdo dessa questdo,
principalmente no que se refere a forma como ela, indiretamente, contribui para perpetuagdo
da imagem de populacdes pretas e indigenas como uma massa homogénea e periférica as
manifestacoes artisticas de autoria branca. Tanto os povos indigenas quanto os africanos sdo
compostos de uma grande variedade de grupos étnicos, com diferentes costumes, culturas e,
consequentemente, linguagens artisticas que fazem referéncia as suas vivéncias e modos de
enxergar o mundo. Essa consideragdo abrange também individuos afro-brasileiros, se
considerarmos que o Brasil € um pais de propor¢des continentais e conta com uma gama de
variagOes culturais a depender da regido, classe social e suporte em que sao veiculadas.

Em principio, CAO2 explora um conhecimento afrolinguistico historico-cultural, na
medida em que se debruca sobre pluralidade da nacdo brasileira, entretanto nossa
problematizacdo reside na abordagem exclusiva desses artistas em um capitulo particular
destinado as minorias, quando esse tema poderia ser desenvolvido ao longo do livro,
relacionando-os a diferentes assuntos e conteudos, ndo somente a um recorte de ragca. O
terceiro questionamento do exercicio, por exemplo, focado nas linguagens artisticas a partir
das quais essas pessoas se manifestam € vago, contudo, por ser uma questio puramente
introdutdria, espera-se que seja mais bem discutida no decorrer do capitulo, o que realmente
acontece, por meio da apresentacao de textos visuais e verbais apds esse primeiro momento.

Bagno e Rangel (2012), ao conceituarem a educagdo linguistica, incluem também o

componente “imaginario linguistico” ou “ideologia linguistica”, responsavel pelo apanhado
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de crencas, supersticdes e representacdes que circulam em nossa sociedade. No entanto, o
exercicio opera de forma contrdria a sua proposta inicial, posto que, em vez de elucidar as
particularidades artisticas através das quais cada etnia se expressa, promove uma falsa
equivaléncia entre as manifestacdes culturais de individuos racializados. Mais uma vez, as
concepcoes de lingua e linguagem subjacentes aos materiais diddticos apontam para a
valorizacdo de uma episteme ocidentalocéntrica em detrimento da pluralidade étnica do pafs.

Ja no que compete a CAO03, reproduzida na Figura 4, a seguir, temos:

Figura 4 - CAO03, Estacoes Lingua Portuguesa

@ Assim como as artes visuais, a literatura também pode expressar valores e visoes
de mundo, em perspectivas individuais e coletivas, além de ser uma forma de res-
gatar e renovar tradicoes. Que autores indigenas e afro-brasileiros vocé conhece?
Que temas eles abordam em suas obras? Resposias pessoals

Fonte: Barros et al. (2020, p. 295).

Integrada na mesma subsec@o que a questdo anterior (cf. Anexo D), a CAO3 aparece
apos a andlise consecutiva de duas pinturas, a primeira, intitulada Ponte do jacaré, de Isaka
Huni Kuin (2014), e a segunda, Pai, eternidade, de Raimundo Bida (2010). Distingue-se das
demais ao passo que aborda a dimensdo escrita das linguagens artisticas mencionadas na
discussao preliminar do capitulo. Trabalha, portanto, a defini¢ao de literatura como sendo um
veiculo de valores e visdes de mundo, ou seja, um campo vasto de intervencdes que dialogam
com a sociedade em que seus autores estdo inseridos, representando aspectos da realidade
segundo o prisma do oprimido, o cotidiano dessas pessoas, a construcdo de personagens que
enfrentam seus proprios dilemas pessoais e coletivos e a busca por uma autodefinicao
identitdria que se desvincule das imagens impostas pelo opressor. Essas historias sdo muitas
vezes subjugadas a um padrio reducionista e academicista do que deve ou ndo ser
considerado “boa” literatura.

Mais uma vez, indaga a respeito de quais autores indigenas e afro-brasileiros os
estudantes t€ém conhecimento, como um gancho para o debate que compreende as tematicas
subjacentes a obra desses escritores, discussdo vital no que compete a ampliacdo da
consciéncia critica dos educandos quanto a variedade de assuntos que esses textos contém. E
imprescindivel, portanto, que os estudantes da Educacido Bdasica sejam levados a refletir sobre
a autoria de escritores ndo brancos nao unicamente como fonte central de questdes raciais, de
discriminacdo e violéncia, mas como sujeitos aptos a discorrer sobre qualquer assunto a que

se dispuserem. Assim como Mota (2021) pontua, € preciso que jovens € criancas negros
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tenham o direito de acesso a materiais literdrios e saberes tedrico-cientificos elaborados por
seus iguais em todas as dreas de conhecimento, valorizando, assim, produgdes escritas a luz
de uma perspectiva decolonial.

Consoante aos pressupostos tedricos da Educacdo Linguistica Critica, a despeito das
problemadticas ja tratadas na ocorréncia anterior, o item analisado apresenta aspectos de
inovacdo se comparado as demais unidades apuradas nesse LD. Ao encaminhar uma reflexao
acerca da funcdo social da literatura, bem como a sua relevancia para a preservagao e resgate
das tradi¢does dos povos envolvidos, emancipa a compreensdo dos alunos a respeito da sua
capacidade de atuacdo em diferentes instancias da sociedade, independentemente da sua etnia.
Munidos dessa convicgdo, os estudantes poderdo advogar lugares de atuacdo antes destinados

apenas as classes dominantes, exercendo seus direitos sociais e linguisticos.

4.2.2 Conhecimentos linguisticos

Por seu turno, os objetos de conhecimento ligados a dimensao linguistica do PB foram
os aportes linguisticos, com foco no tratamento de aspectos fonoldgicos, gramaticais e
lexicais e em variedades africanas do portugués, centrado também na abordagem de
semelhangas e distingdes fonético-fonoldgicas, ortograficas, sintdticas, morfolégicas e
lexicais.

O objeto de aprendizagem Aportes linguisticos no Portugués Brasileiro foi encontrado
em (rés itens, sendo o primeiro deles o CA04. Os tépicos especificos desse objeto estdo
relacionados as dimensdes fonologica, gramatical, semdntica e lexical, como se observa na

ocorréncia reproduzida na Figura 5, a seguir.

Figura § - CA04, Estacoes Lingua Portuguesa
@ Embora seja uma tarefa complexa, existem algumas tentativas de se definir o que
serlia uma literatura afro-brasileira. Lea o trecho a SEgUIr, em gque o professor Edu-
ardo de Assls Duarte enumera alguns dos elementos que poderiam caracteriza-la

Em resumin, que elementos distinguiriam essa literatura? Fara além das discussdes

comceituais, alguns identificadores podem ser destacados; uma ving autoral afrodes
cendente, explicita ou nio no discurso; temas afro-brasileiros; construgdes linguis-
ticas marcadas por uma afro-brasilidade de tom, ritmo, sintaxe ou sentido; |...| mas,

sobremada, um ponto de vistaow lugar de enunciacio politcs € culrumlmente identi-
ficado & afrodescendéncia, como fim & comega. ||

DUARTE, Eduardo &0 Assis. Mor wm concesie de iermiura alro-brastlein. Liwrofro, 16 abn 2020
Dispondvel em: g wwea lerras ufmg b ratrofarmigos arigos- o-Conceiruala 14s-
edivyd do-de-assis-duarie-por-une-concelbo-de-Lisranaa-atro-brasiletra, Acesso emt 17 jul. 2020

@ E possivel identificar esses elementos o poema de Cristiane Sobral? Converse

com os colegas e o professor. :
plasim: o

caplfuLos & 8§

Fonte: Barros et al. (2020, p. 305).
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Obedecendo a um modelo semelhante de organizacdo, o exercicio completo propde a
leitura do poema Tridente, o meu pente, de autoria da escritora afro-brasileira Cristiane
Sobral, e da transcricdo de um fragmento da palestra O perigo da historia inica, ministrada
pela estudiosa nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (cf. Anexo E), que tem por finalidade
versar sobre a experiéncia pessoal da autora enquanto leitora de livros estrangeiros, a
impossibilidade de reconhecer-se nas personagens que os protagonizam e a dificuldade de
acesso a romances nacionais escritos por pessoas pretas.

Concernente a discussdo que vem sendo fundamentada, o excerto em andlise expde,
em primazia, o argumento de que, no campo tedrico, inimeras sio as tentativas de definir
uma literatura afro-brasileira, embora esta seja uma tarefa complexa, tendo em vista a sua
abrangéncia tematica e as diversas formas de materializacdo. Com efeito, nos € fornecido um
texto-base retirado do artigo de Duarte, em que o pesquisador propde uma lista de elementos
que subjazem a essa concepgao; entre eles, destacamos as “construgdes linguisticas marcadas
por uma afro-brasilidade de tom, ritmo, sintaxe ou sentido”, sem, porém, apresentar quais sao
os aspectos internos de cada apontamento, ficando o foco da discussdo nos elementos
literarios mais amplos.

No trecho que versa especificamente sobre os aspectos linguisticos, a menc¢ao detém-
se somente a existéncia de caracteristicas particulares a escrita de autores negros € nio se
estende em uma explicacdo detalhada sobre como identificd-los, por mais que esse seja o
comando da questdo subsequente. Além disso, a expectativa de resposta prevista no LD nédo
condiz com o material de apoio fornecido, uma vez que, por mais que o enunciado indique a
pertinéncia dos aspectos fonoldgicos, sintiticos (gramaticais) e semanticos para a escrita
dessa literatura, a questdo se concentra preferencialmente na apropriacdo do termo “pixaim”
como reafirmagcdo e ressignificacdo linguistica de cabelos crespos, detendo-se as
contribuicdes lexicais, o que pode fomentar a falsa interpretacdo de que esse € o Unico nivel
em que a presenca de intervencdes afro-diaspdricas pode ser verificada.

Na integra, o texto de Duarte desenvolve cada um dos topicos elencados. No tocante
aos aspectos linguisticos dessa literatura, elucida que, muitas vezes, € por intermédio da
utilizagdo desses ritmos, entonagdes, e até mesmo da elaboracdo de uma semantica prépria,
que ocorre a contestacdo da hegemonia linguistica e literaria. Os estudantes a quem o LD se
destina, pois, ndao sdo plenamente orientados a execucdo do que lhes é pedido, e a
possibilidade de empreender uma rica discussdo quanto a existéncia de caracteristicas afro-

brasileiras vigentes na variedade popular da lingua portuguesa € ignorada.
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No que tange as perspectivas de Educacdo Linguistica presentes na questdo em
andlise, ndo podemos desconsiderar a tentativa de introduzir os discentes ao assunto das
especificidades de uma linguagem afro-brasileira concretizada na literatura popular, na
medida em que pode despertar a curiosidade desses alunos com vistas a realizacdo de
pesquisas mais aprofundadas sobre essas caracteristicas. As variedades inerentes a lingua
portuguesa, por conseguinte, sdo tomadas ndo como falhas que devem ser corrigidas,
higienizadas, mas como processos habituais de incorporagdo linguistica, experienciadas por
todo e qualquer idioma.

Na sequéncia, constatamos também a sua presenca na questdo CAOQS, norteada pelo
tépico especifico aportes lexicais antigos. Nesta andlise, iremos nos deter apenas a primeira

indagac¢do do exercicio, reproduzido na Figura 6, a seguir:

Figura 6 - CAOS, Estacoes Lingua Portuguesa

Forme um grupo com mais dois colegas, e, juntos, pesguisem a origem das pa-
lavras a seguir em diciondrios impressos ou on-line que apresentem a etimologia
dos vocabulos.

cacula cochilar mingau
cafuné farofa pamonha
carimbo jururu xingar

marimbondo

a) O que o uso dessas palavras em nosso cotidiano pode dermonstrar
sobre o portugués do Brasil?

b) Qual é a lingua materna de cada integrante do grupo? Vo-
cés sao monolingues, bilingues ou multilingues? Para funda-
mentar suas respostas, leiam o trecho a seguir.

Fonte: Barros et al. (2020, p. 306).

O comando que inicia a se¢do 5° Parada: Nosso laboratorio de andlise linguistica (cf.
Anexo F) orienta que os alunos se organizem em grupos e realizem uma pesquisa acerca da
etimologia dos vocédbulos dispostos, de forma aleatéria, em um pequeno quadro. Como ja foi
verificado em outros itens do mesmo LD, a obra ndo categoriza as contribuicdes indigenas e
africanas segundo as particularidades de cada etnia e idioma, mas coloca-as em plena
equivaléncia, desconsiderando, inclusive, a participacdo efetiva dessas linguas em outras
instancias do PB que ndo s6 a lexical. As palavras em destaque no quadro ndo foram retiradas
dos textos trabalhados ao longo do capitulo, e estio completamente descontextualizadas. O
conhecimento enciclopédico dos estudantes, pois, torna-se a unica fonte de resgate do

possivel significado dessas palavras.
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A ocorréncia CAOS5 levanta ainda uma inquietacdo com relacdo ao uso desses
vocédbulos no cotidiano e o que isso pode nos revelar sobre o portugués, enveredando por
caminhos que condicionem a discussdo relativa a histéria dos termos, aproximando dos
estudantes, desse modo, os aportes lexicais oriundos de linguas africanas e indigenas. Além
disso, esse questionamento possibilita a ampliagdo da compressdo linguistica dos discentes
quanto as mudangas que o contato prolongado de diversas linguas gerou na estrutura do PB,
em especial, no 1éxico, que, apesar de estar em constante alteragdo, guarda palavras instituidas
no imagindrio coletivo desde o periodo colonial, integradas ndo somente as variedades menos
monitoradas da lingua, mas em todas as camadas do nosso idioma.

Quanto a concep¢do de Educacdo Linguistica nessa ocorréncia, salientamos a
pertinéncia de propiciar um momento de contemplacdo relativo a formagdo da lingua
portuguesa, ainda que por intermédio de palavras desconectadas dos usos reais, visto que o
enunciado convida os estudantes a efetuarem essa observacdo a partir de seu préprio
cotidiano, ou seja, orienta que direcionem sua aten¢do ndo apenas para o que lhes é
apresentado em sala de aula, mas, sim, para o conjunto de experiéncias linguisticas que se
corporificam as margens de um ensino exclusivamente institucional, validando-as.

Sobre o tépico Aportes lexicais contempordneos, identificamos o item CAOQ6,

reproduzido na Figura 7, a seguir:

Figura 7 - CA06, Linguagens em intera¢do: Lingua portuguesa
3. Releia o trecho seguinte da crinica “Tabo&o dos Palmares”,

Com todo o respeito fa ancestralidades, gue ¢

a. Cual ditado popular esta presente nessa passagem?

b. O gueé “Axél” nesse contexto?

Fonte: Chinaglia (2020, p. 39).

Encontrada no capitulo 2, intitulado Diversidade cultural e valorizagdo do
multiculturalismo, a ocorréncia analisada pospde-se a leitura da cronica Tabodo dos Palmares
e do poema Oracdo dos desesperados, ambos de autoria de Sérgio Vaz (cf. Anexo G). Com o
proposito de analisar a linguagem utilizada em Tabodo dos Palmares, a questao 3 do

exercicio proposto pelo LD focaliza, inicialmente, a mera identificacdo do fraseologismo
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“mae ¢ quem cria”, que ndo ¢ retomado e ndo gera nenhuma reflexdo sobre a sua origem ou
significado.

Logo apos, a produtividade de sentidos do vocabulo “axé” na composi¢ao da tessitura
textual entra em evidéncia. No excerto trabalhado, a palavra “ax¢é” foi empregada como uma
saudacdo propria da linguagem religiosa afro-brasileira. A indagacdo, dessa forma, &
formulada de modo que haja uma quebra de expectativa dos estudantes no que concerne a sua
pluralidade de significados, posto que é comumente associada ao estilo musical axé-music.
Isso acontece porque, segundo Castro (2022), a notdria incorporacao, no cendrio musical
brasileiro, de compositores pertencentes a terreiros de matriz afro-brasileira contribuiu para a
popularizacdo de termos exclusivos da realizacdo de cultos sagrados.

Os aportes lexicais contemporineos sdo aqueles que, antes restritos a contextos
especificos de utilizacdo, passam a ser gradativamente assimilados pela parcela da populacao
que nao partilha de lagos diretos com as demonstrac¢des ritualisticas afro-diaspdricas, ou seja,
pessoas que ndo sdao adeptas dessas religides apropriam-se de unidades linguisticas
especificas, incorporando-as as interacdes cotidianas, em um transito lexical continuo.

Concernente, portanto, as tarefas propostas por Bagno e Rangel (2012) para o
estabelecimento da Educacdo Linguistica em nossas escolas, temos, nessa ocorréncia, a
incorporagdo das especificidades da lingua majoritdria dos brasileiros aos materiais didaticos
em circulacdo. Divergindo da costumeira abordagem do léxico afro-brasileiro em listagens
desconexas das situacOes reais, o exercicio em questdo estimula a ado¢do de uma perspectiva
textual-interativa do 1éxico, propiciando a expansdo das competéncias de leitura e escrita
mediante a interpretacdo do texto como a unidade em que o significado das palavras se
concretiza (NEVES, 2022). Nao obstante, explorar a duplicidade de significados do termo
“ax€” abre margens para discussdes historiograficas a respeito da lingua-matriz dessas
palavras e dos processos pelos quais elas foram incorporadas ao PB; os estudantes, assim,
transgridem a barreira da simples identificacao de palavras oriundas de outras linguas.

Com relacdo ao objeto de conhecimento Variedades africanas do portugués,
identificamos a sua ocorréncia, no corpus, em quatro exercicios, cada qual norteado por
assuntos especificos. Sobre os topicos centrais de CA08, podemos constatar a presenca de
aspectos gramaticais e lexicais, como indicado na reproducdo da ocorréncia na Figura 8, a

seguir:
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Figura 8 - CAO8, Linguagens em interagdo: Lingua portuguesa

Da acordo com o peaquisador am lileratura Jose M. Omalas, no atigo “Ma Could nio conlsta
da literstura pos-colonial da Mogambique? [Limo Srasiisn Reviesw, Madison, « 33, n. 2, 1996), &
dificil catalogar a histdria da teraiuma mogambicana, pois nio 58 costumava agrupar escritores
por estdticas ou tomsticas mdacichadas. Mo entanta, nas Ofimas decadas, & possivel identificar
algumas fases. & décads de 1850 fod mansads pela poesie de Bmbtcs social, cujo objelhn ea
dontnciar a axploracio, a viollntia o a opressfio da condicio caolonial. Na década da 1880 & na
micia da década de 1970, duranie a guema colonial, houve a sxpansdo de uma literatura naciona
lista @ revolucionsinia. que tematizava arevolta 8 @ luta pela iberdade. Ja apos. a iIndepandéncia de
Mogambdgue (1875), sungiu a ltaraters pds-colonial. que proporcionou o alargemento dos temas
outrora trabafhados. Erm melo & reconslrugio da socledade, Duscava-ge wm novo Tazer lilerdrio, 8
partir da afirmacio da identidade nacional, por meio de um projeto.de “mogambicanidade”™ & “afr-
cAndada”, sio 8, o regresso A raizes culturals |\'|i:ll2|ia'|'l'lb-¢l3l'|a'5

E nesse contexto que sirge Mia Couto, com uma nova proposta estetica o uma nova mangirn do
ppreander & var o mundo; O autor fRz criticas & situagio social & politica de Mogambigque, mas val
além dessa prepcupacao. buscando represantar a diversidade culiural do pade. Lima das principaia
caracterislioas oe sua obra & a reimengac da lingua portuguesa. Conslderada a lingua do coloni-
rador &, portanta, rajaitacds por moitos, Mis Coulo & respressnln em Suas obras como Bngua propeia
do povo mocambicano, For essa rardo, deavia das convengdes da noma-padrio do poriguss
biscando trazer o8 padnbes & a8 esiruturas rmicas da fala popular dé Mocambigua.

10. De que manaira o conto lido anteriormeants relaciona-se com & [Meratura pds-colonial de
.*_-5:f| MogambiqueT

M
Fonte: Chinaglia (2020, p. 264).

Posterior a realizagdo de um exercicio acerca da temética do conto A avd, a cidade e o
semdforo, de Mia Couto, hd uma descricio acerca da atual conjuntura em que se inscrevem as
producdes literdrias luso-africanas. Apresentam-se os diversos momentos da histéria da
literatura mocambicana que, diferentemente da brasileira, ndo € sistematizada por grupos
estéticos ou temdticos, mas por fases. Busca-se uma €nfase nos aspectos sincronicos e
diacronicos manifestos nos postulados da Historiografia Literdria. Salientamos, porém, que as
direcdes assumidas pelos autores para a literatura escrita apds a independéncia do pais sao, de
fato, transgressoras, em razdo do movimento de apropriacdo e reinveng¢dao da lingua do
colonizador, almejando forjar uma identidade nacional pautada no anticolonialismo e no
resgate da ancestralidade africana.

No segundo pardgrafo, Mia Couto passa a ser o assunto principal do texto-base. Nele,
a proposta estética do escritor é esmiucada, e seu cardter majoritariamente revoluciondrio é
enfatizado, ja que € por meio da experimentacdo e remodelacdo linguistica que o autor se
instrumentaliza para exercer a tarefa de representar seu povo, valorizando a variedade
linguistica popular dos mogambicanos. Como Silva (2017, p. 4) assinala, a genialidade
artistica de Mia Couto se manifesta por sua “singular capacidade de reorganizacdo da
mundividéncia mogambicana a partir do processo de recriacdo linguistica presente em toda
sua produgao literaria”.

Logo em seguida, o comando da questdo considera os aportes teéricos fornecidos
acerca do percurso historico da literatura de Mocambique, na busca de uma consolidagcdo

literdria de viés nacionalista, e a compreensdo dos alunos no que tange a leitura do texto.
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Espera-se que os alunos possam estabelecer pontes entre a valorizacdo da lingua portuguesa
falada pela populagdo mogambicana, o desejo de forjar uma identidade nacional com base na
representacdo do povo e de sua cultura, a revolu¢do dos modos de fazer literatura e as
escolhas vocabulares empregadas pelo autor.

A expectativa de resposta, no que diz respeito a linguagem, porém, ndo se adéqua as
informacdes explanadas no texto, ao passo que o excerto salienta como caracteristicas
principais da obra de Mia Couto a subversdo de conveng¢des da norma-padrio, descrita, por
sua vez, como um modelo normativo de lingua (BAGNO, 2012), ou seja, um conjunto de
prescrigdes gramaticais do idioma. O comando da questdo considera, prioritariamente, a
relacdo do conto com a literatura pds-colonial de Mog¢ambique. A resposta, por sua vez,
focaliza o uso de “expressdes locais do portugués mocambicano”, novamente equiparando
propriedades gramaticais e lexicais de maneira incoerente, como se ndo representassem
facetas distintas da lingua ou como se o manuseio lexical fosse a tnica forma de interferir
significativamente na linguagem.

A respeito da adesdo dessa ocorréncia aos pressupostos da Educacdo Linguistica
Critica, elucidamos o destaque destinado ao dominio da lingua ndo como um simples
instrumento de decodificacdo e interacdo formal ao qual os colonizados estdo sujeitos, mas
como parte substancial da acdo de retomada dos valores culturais de um povo.

O processo de apropriacdo das variedades menos prestigiadas do portugués de
Mocambique em textos ficcionais ndo influencia tdo somente o panorama literdrio do pais,
mas também a realidade de inimeros individuos, que passam a se reconhecer em seu proprio
idioma. Sendo assim, os estudantes sdo guiados a avaliar a potencialidade politica da lingua,
podendo, por intermédio do estudo de outros contextos, refletir acerca da atual conjuntura de
seu pais e como o dominio desse codigo pode auxilid-los a intervir socialmente em seu meio.

Os tépicos Aspectos sintdticos, lexicais e ortogrdficos da variedade mocambicana do

portugués nortearam a elaboragdo da ocorréncia CA09, reproduzida na Figura 9, a seguir:

Figura 9 - CAQ09, Linguagens em interagdo: Lingua portuguesa
1. Releia este trecho do conto “A avo, a cidade e o semafora”, de Mia Couto.

a. Uue usos da lingua diferentes do portugués brasileiro voce nota nesse trecho’?

b. Como voce o reescreveria em portugues brasileiro?

Fonte: Chinaglia (2020, p. 265)
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Localizada no inicio da subsecdo Analisando a linguagem do texto (cf. Anexo 1), que
tem como texto-base o conto A avd, a cidade e o semdforo, de Mia Couto, a primeira
inquietacdo levantada, com relacdo a interpretacdo do fragmento, é direcionada aos usos do
portugués de Mogcambique que se distinguem da variedade brasileira. A previsdo de resposta
elenca algumas alternativas, a saber: (i) a ordem sintética dos termos da oracdo, em que hd o
alcamento do objeto indireto para a posicdo inicial da frase; (ii) a selecdo vocabular, que sdo
as escolhas lexicais empreendidas pelo autor segundo um conjunto de critérios
preestabelecidos, que consideram parametros como adequagdo ao interlocutor, contexto,
suporte, proposito, grau de formalidade, tema e género textual (ANTUNES, 2012); e (iii) a
acentuacdo grafica de algumas palavras, como ¢ o caso de “prémio”, em que o acento
circunflexo, usual no PB, € substituido pelo agudo.

A proposta da letra b, porém, é reducionista e bem pouco produtiva, pois ndo efetiva o
desenvolvimento da percepcdo dos alunos no que se refere aos fendmenos de mudanca e
adequacdo, inerentes a qualquer lingua. A simples substitui¢do vocabular de um enunciado
escrito em portugués mogambicano, sem um proposito bem fundamentado, pode estimular a
concepcdo de que ele estd errado e necessita de imediata corre¢do, o que nao condiz com a
realidade. Nao obstante, a andlise comparativa centrada exclusivamente nas diferencas suscita
a ideia de que ambas as variedades ndo compartilham tragos semelhantes, ou que s@o linguas
completamente dispares.

Pensando em uma prética pedagogica inclinada a Educacdo Linguistica em CAQ9,
pouco acrescenta a formacgao académica dos estudantes tomar conhecimento unicamente das
distingdes, sem, por exemplo, pensar sobre o que motivou tais mudangas ou como elas
ocorreram. Além disso, enfatizar as semelhancgas linguisticas ¢ uma escolha de extrema
importincia para que os discentes possam estabelecer conexdes entre a Africa luséfona e o
Brasil, calcando, assim, certa autonomia critica no que se refere a interpretacdo da histéria
Unica propagada a respeito desses paises.

No que tange a CA10, identificamos a presenga dos topicos especificos Aspectos

lexicais e morfoldgicos, como se pode observar na Figura 10, a seguir:
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Figura 10 - CA10, Linguagens em interacdo: Lingua portuguesa

2. Leia mais uma vez o trecho a seguir

runibade, ro velho autocarre. Engoliamos poelm s engqeants

v Mdisima, gordissina

I 20 Menos OSEeTm. Dr

a. Que palavras desse trecho parecerm representar o desajo de Mia Couto de escrever a faia
popular de Mogamblgque®

b. A palavra “aulocamo” @ pouco usual no Brasil Que oulras palavras do conto fambém ha
chamaram a atengio por ndo fazer parte do vooabuldro brasileiro? Se necessario, pasgui-
58-38 na Internet para saber o gque significam.

c. Observe o diminutivo “pouguitas™, Mood ja ouviu algum uso semethante no Brasil? Queal
serfa & sua forma mals comum?

Fonte: Chinaglia (2020, p. 265)

Assim como nas questdes anteriores, a atividade prossegue com a andlise de trechos
do texto de Mia Couto. A letra a orienta que os alunos se atentem nas escolhas lexicais que o
autor mobilizou ao registrar a fala popular de Mogambique. Nesse sentido, desenvolve-se uma
reflexdo a respeito do propésito interacional da selecio vocabular que o autor desenvolve,
proposito este descrito por Antunes (2012) como sendo o objetivo principal de um enunciado,
que estipula quais palavras serdo mais ou menos adequadas para alcangd-lo com o méximo de
efetividade.

Aqui, o discente ja detém certa bagagem tedrica com relagdo ao assunto abordado,
posto que cada uma das subsecdes do capitulo forneceu informacgdes histdricas, culturais e
politicas no que tange as produgdes do autor estudado e do contexto em que esté inserido. De
posse de tais conhecimentos, os estudantes serdo capazes de exercitar sua cogni¢do quanto as
escolhas linguisticas empreendidas por Mia Couto, além das culturais, sobretudo as relagdes
com a ancestralidade.

Na letra b, os discentes sdo instruidos a observarem palavras no texto de Mia Couto
que sdo escassas no vocabuldrio brasileiro. Por conseguinte, a questio propicia que o docente
desenvolva, com seus alunos, discussdes no tocante as divergéncias vocabulares de ambas as
variedades do portugués, visto que, apesar de partilharem de uma matriz comum, intimeras
sao as diferencas condicionadas por fatores diatépicos, diacronicos, diastraticos e diafésicos.

Relativamente a letra ¢, tem-se que o enunciado € elaborado a partir da exposicao de
uma palavra estranha ao 1éxico do PB, nesse caso, o diminutivo “pouquitas”. Ao questionar os
estudantes quanto ao termo, no Brasil, que mais se assemelha ao vocabulo utilizado por Mia
Couto, suscita-se a possibilidade de pensar sobre as caracteristicas intrinsecas aos processos

de sufixacdo que acontecem em cada variedade, posto que o termo brasileiro equivalente é
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“pouquinhas” ou “pouquinho”, que compartilha do mesmo radical e significado. Estamos
diante, portanto, de um caso de variante morfoldgica, quando ha a presenca de dois sufixos
diferentes para a representagdo de um mesmo sentido referencial em dois contextos distintos
de incidéncia.

Constatamos, pois, segundo as bases da Educacdo Linguistica Critica, que a primeira
parte da ocorréncia se debruca sobre o tratamento das especificidades da variedade corrente
do portugués de Mocambique. Ha certa énfase nas escolhas lexicais empreendidas pelo autor,
que reverberam o seu desejo de ilustrar a fala dos mogambicanos em textos literarios,
instituindo usos populares em espacos antes restritos as variedades de maior prestigio. E
importante, nesse exercicio, que os estudantes entendam como a apropriag¢do da lingua oficial
pode contribuir para a construcdo da identidade nacional. Na sequéncia, as divergéncias
linguisticas sdo novamente abordadas em detrimento das semelhancas, utilizando-se de
ferramentas de busca on-line como suporte para a elaboracdo do pensamento critico dos
estudantes acerca da versatilidade lexical.

Finalmente, constatamos o topico Aspectos fonético-fonologicos em CAll,

reproduzida na Figura 11, a seguir:

Figura 11 - CAll, Linguagens em interacdo: Lingua portuguesa

3. Faca uma pesguisa na interpnal de um Audio ou video que contenha uma fala auténtica
do portugués mogambicano. Pode ser, por exemplo, uma entrevista de Mia Couto. Que
samelhangas @ diferencas vocé obsarva na pronincia das palavras em relagio ao portugués
brasileir? MR}

Fonte: Chinaglia (2020, p. 265)

A questdo orienta que os estudantes pesquisem dudios ou videos de falas auténticas do
Portugués de Mocambique, gravacdes que contemplem usos reais da lingua. Em seguida,
indaga a respeito das semelhangas e divergéncias entre os aspectos fonético-fonoldgicos do
portugués mocambicano em contraponto ao brasileiro. Nessa ocasido, os discentes sao
guiados a exercitar e ampliar sua consciéncia linguistica no que compete ao fato de que
nenhuma lingua é homogénea ou neutra, e, por mais que estejam observando um mesmo
idioma, as variacdes sao inevitaveis.

Ademais, acerca dos pressupostos da Educacdo Linguistica Critica, questdes como
essa corroboram com as propostas de abordagem da lingua portuguesa por intermédio da 6tica
historiogréfica de sua formacgao. Pode-se sugerir, por exemplo, que os alunos reflitam, a partir

das respostas obtidas — o préprio manual do professor indica que a prontincia mogambicana
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se assemelha muito mais a de Portugal, por enfatizar as consoantes —, sobre que elementos
do contato linguistico ocorrido em Mog¢ambique desencadearam as diferencas entre as
variedades mocambicana e brasileira.

Com base nos dados obtidos, damos prosseguimento, agora, a sintese analitica dos

resultados.

4.3 Sintese dos resultados

Em suma, podemos constatar que o trabalho com os elementos afrolinguisticos tém-se
detido majoritariamente a resolu¢do de exercicios que trazem, de uma forma ou de outra,
textos literdrios em sua composic¢ao. Iniciativas como essa contribuem para a elaboracio de
atividades de andlise linguistica orientadas pela concep¢do do texto como unidade e,
sobretudo, objeto de aprendizagem em sua completude, de modo a desvincular-se do modelo
pedagégico tradicional, que prioriza a decodificacdo de aspectos metalinguisticos em frases
ou conjuntos de palavras descontextualizadas, ainda encontrado com certa frequéncia em
nossas salas de aula e materiais de suporte, como € o caso do item CAOQS.

Nao obstante, reafirmamos a necessidade de investir em mais atividades elaboradas a
guisa de usos linguisticos reais, que oportunizem aos discentes a observacdo desse conjunto
de saberes afrolinguisticos em seu cotidiano, aproximando-os do que lhes é apresentado e
propiciando, desse modo, que possam refletir acerca das interagdes linguisticas vivenciadas as
margens das instituicdes de ensino. Algo semelhante ocorre no exemplo CAll, quando o
comando da questdo incentiva que os alunos busquem por dudios ou videos auténticos da fala
de pessoas de Mocambique, com o fito de realizar uma andlise comparativa entre a prontincia
desses individuos e a dos falantes da variedade brasileira, voltando-se para a sua realidade. De
posse de tais conhecimentos, utilizar a lingua de forma consciente € reapropriar-se da historia
de seu povo e de um instrumento de manuten¢do social comumente operado no projeto de
subalternizac¢do da populagao.

No tocante ao panorama de contribuicdes linguisticas apresentadas, verificamos certa
tendéncia em favorecer as propriedades lexicais em detrimento das demais. Mesmo quando o
enunciado das questdes e seus respectivos textos-base debrucavam-se sobre outras esferas da
lingua, como o que acontece nas ocorréncias CA04 e CAO8, em que o comando traz
informacdes adicionais sobre aspectos fonético-fonoldgicos, gramaticais, sintiticos e
semanticos — “construgdes linguisticas marcadas por uma afro-brasilidade de tom, ritmo,

sintaxe ou sentido” (CA04, grifo nosso) e “buscando trazer os padroes e estruturas
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ritmicas da fala popular de Mogambique” (CAO08, grifo nosso) —, sdo predominantes as
palavras e fraseologismos citados como possiveis expectativas de resposta. Optar, de forma
excessiva, apenas pela abordagem das africanias no ambito lexical suscita a perspectiva de
que a presenca dessas contribuicdes em outros niveis do idioma € inexpressiva, algo
semelhante ao pensamento dos filélogos do inicio do século XX, que teorizavam sobre os
resultados do contato linguistico prolongado entre o portugués de Camdes e as linguas
africanas.

No que se refere a abordagem das variedades africanas da lingua portuguesa,
constatamos também que o enfoque das questdes analisadas esteve, principalmente,
direcionado as divergéncias entre o portugués de Mocambique e o do Brasil. Ao discutir em
demasia tdo somente sobre as disparidades, os estudantes poderdao chegar a conclusido de que
nao hé relacio alguma entre ambos os idiomas, ou que eles sdo sumariamente opostos, 0 que
nio ¢ verdade. Por mais que seja enriquecedor ter acesso a conteddos como esse,
compreender também que ha indmeras semelhancas, ainda que os paises envolvidos tenham
experienciado a colonizag¢do a partir de condi¢des distintas, € importante para a formacao
intelectual dos alunos, especialmente no que diz respeito ao estudo da participag¢do das linguas
banto nesse processo. Frisamos também a escolha por tratar, no livro como um todo, apenas
das producdes de Mia Couto, com breves mengdes a outros autores africanos em boxes
informativos, limitando-os a um dnico expoente. Além disso, salientamos o fato de outros
paises africanos de lingua oficial portuguesa ndo serem explorados, restringindo o horizonte

informacional dos estudantes a um tnico caso, que ndo € exclusivo.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Esta monografia, de modo geral, objetivou analisar de que forma os conhecimentos
afrolinguisticos vém sendo abordados em livros de lingua portuguesa destinados ao Ensino
Meédio. Para tanto, selecionamos duas das sete obras aprovadas pelo PNLD 2021 (Objeto 2 —
obra especifica de Lingua portuguesa): Estacoes Lingua Portuguesa: rotas de atuagdo social
(BARROS et al., 2020), publicada pela editora Atica, e Linguagens em interacdo: lingua
portuguesa (CHINAGLIA, 2020), oriunda da editora IBEP. Direcionamos, assim, nosso olhar
para o tratamento desses saberes em materiais diddticos amplamente distribuidos nas escolas
do pais, por considerd-los suportes dos valores de nossa sociedade, cuja utilizagdo se
configura como um dos principais meios de contato dos discentes com a cultura letrada.

A vista disso, adotamos como pilar das nossas discussdes a no¢do de conhecimento
afrolinguistico, que contempla ndo s6 a gama de contribui¢cdes linguisticas resultantes do
contato entre as linguas africanas e o portugués europeu no Brasil, como também o estudo das
variedades africanas de lingua portuguesa. Consideramos ainda, ao empreender reflexdes
acerca do potencial emancipatorio desse conjunto de saberes, todas as questdes sociopoliticas
e culturais implicadas nesse processo. Desse modo, apds a coleta e tabulagdo de dados,
identificamos um total de onze ocorréncias nos dois materiais didaticos analisados, um
nimero consideravelmente baixo, uma vez que ambas as obras foram elaboradas com o fito
de atender a demandas curriculares do Ensino Médio como um todo, como j4 argumentamos
mais detidamente no capitulo analitico.

Por conseguinte, as categorias de pesquisa formuladas para a construg¢do deste trabalho
estiveram sempre muito préximas, complementando uma a outra no decorrer das secdes. Com
relacdo a primeira, responsdvel pela investigacio dos objetos de conhecimento subjacentes
aos itens catalogados, encontramos, com maior frequéncia, os seguintes conteddos: portugués
como lingua oficial de paises africanos, com duas ocorréncias, producdo cultural afro-
brasileira, também constatada em dois casos, aportes linguisticos, verificada em trés itens, e
variedades africanas do portugués, classe com maior abrangéncia, que contemplou quatro
questdes. J4 com relacdio a segunda categoria de pesquisa, dividimos as ocorréncias
identificadas em dois grandes grupos, visando observar, compreender e dissertar acerca das
especificidades temdticas de cada questdo, reunindo ocorréncias semelhantes, a saber:
abordagem histérico-cultural e abordagem de cunho linguistico. Finalmente, no que compete
a terceira e ultima categoria, responsavel por investigar se hd conexdes entre 0s pressupostos

tedricos inerentes a realizacdo da Educacdo Linguistica em materiais didaticos, notamos que
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uma parte das ocorréncias esteve alinhada aos postulados de Bagno e Rangel (2012),
especialmente no que compete a valorizacdo das experi€ncias linguisticas dos estudantes, que
se voltam para o préprio cotidiano na busca por respostas as indagagdes, ao resgate de
elementos sécio-histéricos do Brasil e de outros paises, na elaborac¢do de reflexdes acerca do
elo que se estabelece entre a lingua e o contexto em que estd inserida, e ao trabalho de
ampliacdo e desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita a partir da concepcao do
texto como unidade.

No que tange aos resultados obtidos, verificamos, no livro editorado pela Atica, que hd
uma certa tendéncia de abordar a pluralidade étnica e linguistica brasileira em ocasides
excepcionais ao longo da obra, geralmente em capitulos especificos para esse fim,
culminando na homogeneizagdo desses povos, suas tradicdes e costumes, que sdo tomados
como excecoes a totalidade do pais. Outra problematica reside em questdes como CAO1, visto
que a men¢do ao alcance linguistico do portugués no continente africano atua tdo somente
como pretexto introdutério a outro assunto, sem reaproveitamentos ou conducdo de reflexdes
relacionadas a temdtica. Ha ainda a presenga de incoeréncias no tocante aos conteudos
pautados no comando de algumas questdes e suas respectivas expectativas de respostas — o
que também acontece em itens do LD Linguagens em interacdo.

Na obra de Chinaglia (2020), a existéncia de questdes que incitam a correcao de textos
em que as formas linguisticas utilizadas se distinguem da variedade brasileira de prestigio
carece de possiveis revisdes e melhorias. No entanto, salvo os pontos que ja foram discutidos
nesta e em outras secdes, destacamos a escolha dos elaboradores por versar sobre as
especificidades da lingua portuguesa em um pais africano ndo como uma mera curiosidade,
mas de modo que o estudo da lingua se intercale a topicos relacionados aos hébitos culturais
de outra populacgdo, as relagdes politicas entre literatura e sociedade e a subversdo do canone e
da linguagem como forma de posicionar-se frente as herancas da colonizagdo, indo além do
padrao de capitulos voltados para identidade, autoconhecimento e multiculturalismo.

Nao obstante, compreendemos que os livros didaticos ndo devem ser tomados como
fontes exclusivas de orientagdo pedagdgica, logo, o professor precisa ter autonomia de
acrescentar discussoes relevantes a sua aula e corrigir possiveis incoeréncias presentes nesses
materiais. No entanto, a existéncia de lacunas nos LDs ndo se justifica, uma vez que nao cabe
ao educador a tarefa de solucionar todas as falhas subjacentes a abordagem dos contetddos de
lingua portuguesa, do contrério, ndo seria necessdrio a presenga de um livro. Além disso, em
meio ao cendrio atual de sucateamento da educacio publica, os docentes dispdem apenas do

LD como forma de auxilio.
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Considerando a escassez de pesquisas a respeito das contribuicdes afrolinguisticas em
livros didéticos, acredita-se que esta monografia colabora para enfatizar a importancia de
investir no desenvolvimento de trabalhos destinados a investigacdo das iniciativas de
sintonizar as produgdes educacionais as demandas da sua nova matriz curricular. Sendo
assim, ainda que abismos entre as discussOes académicas e a escola existam, € a partir da
divulgacao cientifica que nés podemos alcangar cada vez mais espagos.

Quanto a continuidade desta proposta em pesquisas futuras, visualizamos a
possibilidade de empreender um conjunto de andlises comparativas no que diz respeito aos
demais LDs de lingua portuguesa aprovados pelo mesmo PNLD ou pelo PNLD 2025, que vai
se aproximando, com o propodsito de conceber de que modo essa abordagem se dd em outras
obras didaticas, destinadas ao Ensino Bésico, formuladas a partir das mesmas exigéncias.
Também € possivel, com base nos dados apurados, a elaboragdo de materiais pedagdgicos que
preconizem a aprendizagem e a valorizagdo dos saberes afrolinguisticos a partir de uma
afroperspectiva decolonial e antirracista, em contraponto a exotizacdo que, no decurso de

tantos séculos, esteve destinada as contribui¢des dessa populacao.
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ANEXOS

ANEXO A - Contexto da ocorréncia CA(01

b Gual & o funigho dos tlermes destacados? O que eles tm em comim ¢ quais as diferengas de sentida entre elos?

¢} O verbo dizer & conjugade da mesma maneir na 1 e na 3 pessoa do singular no pretdrito perfeito, Mo trecho
lide, como & possivel saber quemn Tala quande #sse verba & utilizadot

d} O discurso diretn aparecey somente uma vee no trecho, Que efeilo esse wso produg?
G ilmiin che vhesiangr w lale da ATy 8 0 CR D e w0 e R

o) Esses verbos também aparecem em outres pardgrafos do texto. Em que contextos #les sho usados?
Flaa parmfpb i 1o sgaaod s r i 5 s e @l (niimsn be G i {3 Sonis e Rars & e ol i Cor Kigduk, fmkal oHeaml = vy g fiid-
i, mery i el ala O NIG o g w1 e G Adaly igdndel disse. geshgabou

Que marcas de subjetividade aparecem no texto? Edsas marcas costumam estar presentes no glnero erdnica?
QB (s o of wel0m gm 1o S0A, S8 Cornl e sdinlyon AL ISR, R0 E Ara O §iahsartew n 0o o s i Al feaio. £l oo
TP WEYA [ ER s rlb|“||||l: PR |8 G B GEELES ik veims Dairain @ L TS [T T LT Rt

De que manelra as sequéncias narrativa, descritiva e expllcativa e relaclonam na crinkca? Que sequineia
P i & e s SCOnKIn o desbriver Suas s i e, o orrisia iaa o sl ioes e rmive o daseiing Pararefae w
prednmlna? A cpapakinat Roboe o | idkn, o pemaRincn aspboitesin & saguing e reedamil an e & o paivatvg

— il

05 Lisitos sho peraliments compostos de diferentes wspudnoins ngusticns gus s relacionam enti s, Esas sequinglas podem
st naratlyan, descritivis, explicativas, agumentativas, injuntivas ou dlalogals, & sequéncia narrativa ¢ caractenzada por

um canjunto de agbes realizadas por um agente. Geralmente, ela apresenta verbos Indicatios de agho no pretérito perleito

do irdicatlva, sm de advérbios de tempo e lugar, A senubnos descrithva ¢ carsctenzada pela descricho de objetos, animais,
prssas, Ela costuma apisentar verbos stdios no presente ou no pretdnito imperlelto do indcativo, além de complementos
e achdrblos de Kigir. A sequincka dialogal consste na conjunto de falas entre s persanagens. [la & geraimente marcata pelo
jaar pergunta-resposta @ pedo uso de ponfuagda, como spas, iraessdo e dob-pontos. & sequénoa enplicativa se cancteriza
et i esplicag ba de um probiema ou concelto, Geralmente apresenta Yerbos no presente do indicativa, A seguinia
argumaentativa bitm como caractenisicn a defesa de uma tese e de angumentos para tal defesa, A sequiina Injuntiva ¢
caracterizada coma uma Indicagia de coma ou do qué se deve fazer, £ comum, neska sequincia, o uso de verbos no Imperathe.

) 42 PARADA | rrrep——

Caimiilis VRO o e e ) TiR o i) Dol M |~|;n
(V] [} UTRRE R & [ | 1] \

ns Mlﬁucﬁ EE joara i e |H.|-, T T::-:::ﬂi":'.; il pan ¢ i I‘ LL‘
) Eomprtineim mpecilicas de
Vool sabe quals 530 o5 palses africanos em gue o portuguds & 4 lingua oficial? Um Unguageni: |, 1, &
deles ¢ Cabo Verde, pals formade por dez ilhas, que tem em Vera Duarte uma de ﬂmvf :Il :Lnr.ml
suas grandes poetas. Leia o poema a segulr, de autoria dessa escritora. EMIILEG I, MR Lo,
IMATLGGRDA. LW IRICAND,
Aalma [ T
Fiquel por af plantada Desvendando o segredo do amor acoag.ioolz
" # Taxl an |
i beira de um sdbado prodigiosn quiero prrmaneeer ma ilha M:;;"ﬂ; F;_:ml:
lhandi alinha do horizonte © NAYERAT APONaY em sonhos LY
e um barco carmegado de estrelas por camilnlon redondos @ concé i w Campm ari o R tx iy

EAV W4 EWNMG,

fuie ndn sl se partla agysabor de b ¢ do vento EMIILFS, R, rﬂ
o sl ie chegava
Bk et s partirl
Ap meu lalo
Em calisr recente Pe males dealeitas
b Tse 0 Ceni e o 1o quebirarel na |l
e sl cresoer em mim apiiako das llhas
o deseo deternidade. corm o8 pits fiscados ma anels
Ml guls ek parti iquee by nesson corpos e bempos de festa.

DUARTI, Yera, Ansantil amadrugada, Likboa Vega, Prajac ICLD, 1990 o PR-T9, (Palavra Alvicana),

capltuios © 166 & N



ANEXO B - Contexto da ocorréncia CA(07

SOBRE A AUTORA

Marcia Wayna Kambeba (Marcia Vielra da Silva, Belém do Solimies-AM, 1974)
pertence ao povo Omagua/Kambeba, do Amazonas, mas reside no Pard. E mestre
am Geografia, poeta, compositora, escritora @ palestrante de assuntos Indigenas
e amazonicos. Publicou seu primeiro livro em 2013, Ay kakyr! tama; eu moro na o
cidage. Seus poemag tratam sobre a cultura indigena, a violéncia contra esses povos
@ 08 conflites trazidos pela vida na cidade.

] i o gl cha sl JlviTu ke bl p [ 1bs & Liprtuobu

a. E:-:pllqua 0 papel dus mais '.ralhos mcnntu ena pnama ea ﬂnalidade daaaua anmnamantu

toiral, [ior (livich Wi
||||| WA A LI M s hdad

h Qums hébltus uu|tura|5 de alwﬁﬂnta;ﬁn sau apmsmtudns nn pnarna? b, b 1 poarhi g A e

Wjo uul ol 1o, [HULD
! Filia, AU HE =
::. De quﬁ maneira s hat:ntua cutturats dla}:}gam DCI'I'I'I' cna vistos ﬂntﬂrlnrrnanta ne: mnm e Mia

Couto?

ik, 1A ik ho A o alimaniie deouic qus s peodio, nopo e etRESERTION 8
iry iy il s, Wil o lodes (i ke T
Acompanhe novamente o trecho do conto “A avé, a cidade e o semaforo”.
- Vai dejtar am cama gue uma qualguer lencolou?
Ma aldeia ern simples: todos dormiam despidos, entelados mima captilina ou numa
manta conforme os climas, Mas 13, na cidade, o dormente vaipara @ 8ono todo vestido, E
lss0 minha avo achava de mais. Nio & nug que somogvalneriveisVestdos & que somos

visitades pelas valoyi e ficarnos a disposicio dosseus Mtentos-Fol quando ela pediu. Eu
que levasse uma moga da aldeia para me appumaT of Preceiios oo viver

- v, nenhiuma moca nao existe,

a, 'L'lual a ralaq;au aﬂtra o modo de dormir @ a tradigéo cultural da aldela?

IFmRidin INTRLLNS 1 FimlE | |ImF llll'ﬁlﬂﬂllﬂﬂlﬂllll W 1R uerT e, AP BYLar e i (LIRS LATTR NG TR
b, A parﬁrdeasatrenho aqua&a pade }nfarlrmblraapap-al da mulharnassa contexto aulrtura!?
IJ|_r m Wcho, ¢ | iinival I |||j,|'||,.|. LI R | I‘.’F"' agminn deoim L8, GO grriemdl & Coivis

R, B PR M Y i

. Ao lungo do conto de Mia nm como vocé também viu &m quaatﬂas u.nteﬂcras. alguns

costumes mogcambicanos séo abordados. Quais deles podem ser associados a tradigbes
ancestrais? Quals podem ser considerados de origem contemporénea? De que maneira
iss0 se relaciona ao conflito do conto?

Vo mnroatn o MPE

91:10 100 ntauimantu pnda ser Idantiﬂcadn -GOI'I'bO 0 !:Ilrnax du cmtu? Por quﬁ? )
[ |.I| LRI

il el i ik TN IR i s Pl
SO 1w I|II| i rulae

Apasar do apego de Ndzima pelos costumes ancestrais de seu povo, no desfecho do conto,
ela decide ficar na cidade, Em sua interpretagéo, por que a avo faz essa escolha? O que isso
diz a respeito Ea manutengdo das tradigbes culturais?

Fe NP

Mia Couto & atualmenta um dos mals representativos escritores de literatura em lingua portuguesa,
bastante lldo no Brash. £ considerado integrante da chamada literatura pos-colonial mogambicana, a0 lado
de outros escritores reconhecidos, como Ungulani Ba Ka Khasa (inhaminga-Mogambique, 1957) e Paulina
Chiziane (Manjacaze-Mogambique, 1955). O pals, assim como o Brasil, fol lambém uma coldnla portuguesa,
razho pela qual hoje a lingua portuguesa & a oficial. No entanto, s6 adquirly sua independénela de Porugal no
dla 25 de junho de 1975, apos a Guerra da Independéncia de Mocamblgue (1964-1974).

78



ANEXO C — Contexto da ocorréncia CA(02

92940 capiTULO 1S

EMBARQUE (

Consufie rosp
% minidacen deats

nonzdns wman rianmacoes para o irabatho com
ohn s ientmpies aspecifices deais Bonal

Para valarizar a diversidade cultural, é preciso gue estejamos
dispostos a reconhecé-la e respeita-la. Uma forma de fazer isso &
tomando contato com diferentes manifestacbes artisticas, ji gue

por meio delas podemos ser apresentados a uma infinidade de
suberes; identidades e culturas. Vamos conhecer dois artistas e
saber como eles procuram fazer {sso em suas obras,

@ Voch conhece artistas indigenas e afro-brasileiros? Quais? Que linguagens artisti-
cas £les usam para se expressar?

Rebpasiss puugsyis

Come vocd conhecey esses artistas e suas obras?

RAespsanta passaul

Em sua opiniac, ha visibilidade para esses artistas ¢ suas obvas? Por qué? Comente
com 0z colegas e o professor.

Aezonstn pesscal

Ohserve @ ohra a seguin, de [saka Huni Koin, artista do povo Huni Kuin, também
conherido comao Kaxinawd, que vive no Acre; Depois, CONVErse COM 0s colegas 8 o
professor para responder a8 questies,

T TLEbr S ack e

otk rip

ke towid [Ponte do pacaré], de tsaka Huni Kwing, 2014,
a) Que sensagies essa obra desperta em vocE? & que tematica voce acha que elz
se fefere? Saspodran pedscss
b} Descreva os principais elementos da obra. Quais chamaram mais a sua stengio?

¢} A traducdo do titulo da obra, “Ponte do jacare”, remete a um mito de origem
importante dos Huni Kuin, Entre suas interpretacies possiveis, destaca-se
que refaciona os deslocamentos humanos a acordos com o5 animais & & natu-

TATIIA, OF as ol
MATEIAM O |Rcane, o aniral

& naturesa, pais, ¢ g hmanos nan
el Eny CERn N Ao - OO AR TS cansanudrsm nni el

MA NCC ]
Competéncias gerals: 3 0,10

Competémcias especficas de
Linguagend: 5 2 36
Habiiidades de Linguagens:
EMTILGEION EMIBLEGHZ.
FMOEEGRDE EMIBIGEM,
EMUILGEILS, EMTILGGIOG,
EMIILGEI02 EMUILGEI0,
EMILGLAED T, FMTILGGRDE.
EMILGGED

Habllidades de Lingua
Fortuguesy:

» Todoy oy campos de atuagia
EMASLPL, EMTRLPTL
Compebtémciay o3 pecificas de
Cifnckas Maumanas e Soclai: 5, &
Habilidades de Cikncias
Humanas o Satiaig EMICHIE0L,
EMIICHSEI &

L“E{_J MED ESCREVA HESTE LIVREQ

ISAKA HUNI KUIN
Nascido em 1993, na Terra
Indigena Kaxinawd do Alto
Rio jordao {AC) Menegildo
Paulino Kainawd usa o

nome Isaka Huni Kunin para
assinar si@s phras, Além de
raglizar trabalhos nas-artes
visuais, & fineasta, Um dos
filres que dirigiu & @i, Shu
Yy, de 2018, documentirio
premiade gue conta
stdria da prirmeim mulhes
indigena do.poys Hunl uwin
a chefiar uma aldela.
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ANEXO D - Contexto da ocorréncia CA03

d} O professor indigena Iba Hunk Kuin vincula a passagem simbofizada na obra 3
travessia feita hd mithares-de anos por seres humanos pelo estraite de Bering,
o que possibtlitou o povoamento das Américas, Busgue informacdes em fontes
confidvels para saber mais sobre essa lravessia,

e} E possivel dizer que a convivéncia dos Huin Kuin com a nateréza € harmdnica?
Justifique com elementos daobra,

fi Ao lade de outros artistas, [saka Huni Kuin faz parte de um coletivo chamado
Movimento dos Artistas Huni Kuin (MAHEL, Vocé acha que esse tipo de mobi-
lizacio pode aumentar a visibilidade dos artistas desse povo e de suas obras?

Arafinalds pes40a

@ Observe a pintura 3 seguir, do artista balano Raimundo Bida, e respaonda s guesties.

-

e Parie

Pal, eternidade, de Ralmunda Bida, 2010 Jacritica sobra tela,
A0 cm = 30 cm - Galeria jacques Ardies, SP).

a} Aquesentimentos a pintura remete? Voce conhece outras obras que abordam
& mesma tematica?

Perponiae nossasin

b} Descreva os elementos principais que a compdem, destacando os gue mais
chamaram a sua atengac.

€} Que representacdo a obra cria do cotidiano urbana de pessoas negras no pais?
Por que ela € importante? Explique,

Assim Como as artes visuais, a literatura também pode expressar valores e visies
de mundo, em perspectivas individuals e caletivas, além de ser uma forma de res-
gatar e renovar tradigdes, Que aulores indigenas e afro-brasilelros vooé conhece?
Quie temas eles abordam em suas obras?  Aesposte peasol

VALE VISITAR @
Para canhecer outras
nbeas & artistas
indigenas e
afro-brasileiros, visite o
drervo digital do Museu
Al Brasil, formeade
pos gravuras, pinfuras;
desenhos, aguarelas,
esculturas, docisnentos
histéricos, lotografias,
miobilidri, obras tébeis,
plumirias, cestarias &
cerdmicas, entre gutras
pbras elaboradas desde
o sdrile XV aleee

dins atuals. Dispoaivel
£ NEEp: /¥ woww,
museuafrobrasilong bif
acervo-digital. Acesso
oar 29 jul. 2020,

FLAIMLINDD BiDA

Masoeu em 1971, em Nazaré
das Farmhas (BA). Desde

a intdndia fod atraido pedas
artes wisuals & mas tarde,
deixau o curso de desenhi
anguiletdnica para viver
como pintor, Integrou-se
a0 mavimenia arkistico do
centro histarico de Salvador,
na Bahda, o Pebaurinha
Participou de exposiches
coletivas e individuals do
Brasil & no exterior. Aua
tambem coma cantor,
compositor e miksico

capfTuLos © 295 @



ANEXO E - Contexto da ocorréncia CA04

b} Coma 5o as condighes de vida dos pevas Indigenas ne Brasil hoje? Voo acha
fue esses poves conseguemn viver de acordo com suad culturas e suas cren-
cas? Converse com os colegas ¢ o prolessor

€) Assista ao videoclipe novamente ¢ identifique trechos do rap que permitem reco-
nfiscer o embate dos Guaran entee a cultura local e o global, Depess, responda:
Guerm ¢ o vocl nessa letra? Discuta as respostas com os colegias ¢ o professar,

d) Por que o rap dos Brd MC's pode ser considerado wma forma de valorizagao e,
a0 mesmao bempo, de renovagio das culturas dos povas indigenas?

Lorgulin ranfoslan s slal 4 a0
At sk 0 tbalhn com anabsiidadap :
120 1an Dnipirtaghas sapacsieas con i ite

»)) 42 PARADA i .,
tﬂllmlllilfin;. 14,
POESIA AFRO-BRASILEIRA E A(S) AFRICANIDADE(S)

AR

Campolinclas gspocifics s
Linguagenai |2 04 4
Habdlldaid o de Lnguigeea:
ERATIGG N, PG
IMIILGCI0T, EATILGEC
BTG, B G0

@ Reconhecer a plusalidade cultural de nosso pars implica valorzar as diferentes vo-
2o artfsticas do passado € do presente, Leda o poema de Cristiane Sobral, poeta &

= " i e, &6 idgar ootivonbenia v lallies eilative oo poema. O astucdinsss TARTILGE M, PTG R ARG
atrez irrﬂ w&“liﬂlm. o, poe |I-q||| by, gesctanrsr 08 RO i duplan, aepa oado mijeganie TRIILGGAE, $AVILGCADE
respinn k| i uma satrofs TR ILEACH
Hatdliddaden de Lingus

Tridente, 0 meu pente

o Tipehtod 1k Eammje. il alLibg o
EMTR PO PSR, PR
FNTH M, EAVIRPOG, [ P

+ L il ks pedanial LR )
+ Campo At el

URNTRL PR, EMTALIR, FRTDE 10
EAVTRPAD, FMTLPS

Meu penie ¢ diferenie Mew cabelo nie ¢ dure

funchona mubto bem afirma a dialética da percepibn
o B, e pnim, nerm melhor

aalteridade de e quem eu s

i @ wm pente rulml
E progerio par o mew pixaim

Nio ditohie
ML provoce
voudelxir voce sem jelio
espelar o seu preconceiio

Shm, sou negra

Diferente, o meu pente
e um trdenge
transformg a ondem
sem fazer desordem

Diante do prineipio do caoa

Compaigneian mpecdicn de
i Munimanas o Solal ', L
Hahiliarlon de Cllniias
Hurmanan e Socisin; [0S0
EARARCITSS0 ), T E RSN

RAATREHA R, L0 5600 I

negra do cabelo purns comiylila o slstema

AL VOU CUTBCAT BeL Preconcelto ol Felases A8 mias concepohes

com men triunviateda dilerenca para desafiar a historia unica

ROBRAL, Coivtiane, Tralente, oomau pinte, Jnl SODRAL, Criatlkine
Wio vou miats lavae o preios, Brasilie: Dubcing, 2011

CRISTIANE SODRAL

Pamci e 1974, i Bona Ot do lo die Janele, £ escritara,
dramalurgs o poeta, aldm de stiviva pelos diveltos das

i heres Aegrad, Ingressou no Easine Superlor s W anes @
fool & primelea abrie regia graduada em Intergretagdo Teatral
peda Universidade de Brasilla (UnB). Desde 1998, trabalha
COMO wasEssoen e cultura pari 4 Embalsada de Angeda,

B 3040 caplruios




Gl linga iermlifica:so camo uma:nioe)

a) Oveu lirico afirma sua identidade na primeira estrofe, identidade & pssat
} ph k 1 n j E"' ﬂg 08 GANE I i, ?Jle":[‘n_ﬂ dﬁr‘-’l '% (s N BT
i b FaEm, AT Co iR BaGECIE
b) A'quem o el firico se dirlgE no didloge que se estabetece a partir da segunda
estrofie? A parnrda segundaeshiab, e lbcsnge-oo g um siprooumr QUi iopEe BN aE pESSIaE
" ECIRAE eI R 0Ees Gy T (i ieia '*‘Jd'i'u'lll'u‘-": rabaio de aldescandanta

€} O'que o eu lirico afirma na quarta strofe? o s oo stims sus denndsss. cesnon s nio
e hix i) ice qun Fn ey pom o quie gue @ plinta ol slendide se jihd de s

d) Busgue informactes em fontes confidvers para saber alguns dos simbolismos

que o tridente pode assumir, Com base nesses simbalos, explique o sentido da
WEt ENTTY G TR '.-~:r-h:-1-'i.'-s. o itidere, ol ORAG e s ponias, poks Srbane ok
Uitima estrofe. ipes Besss modn, @ POk e pus sk pante, prRAOR pErE Bau b ok cabsn,
mpiesonia o pode g o fotg das curbeies nishiag patm afimgnem sip aentidpces

e} Por que, na ltima estrofe do poema, o eu lince diz gue o seuw pente - &, por
exlensdo desentido, oseu cabelo - desafia "a histdria Unica"? huae & Hinse

o ol Feiio dnsalin A chninprin estalion fomimnie e gus bamdo d 0 abelo b, des mulaies brancis
A pscritora nigeriana Chimamanda Mgozi Adichie foi uma das primeiras voles a
falar, em 2009, sobre o gue elachama de “o perigo da histdria dnica”, Leia, a seguir,
o trecho da transcricio de uma palestra proferida pela autora,

Forque tado gue ew havia lido eram livios nos quais as peTsonagens erm estrangai-
ras, Eu convenci-me de gie os lvios, por sua prdpria natureza, tinham que ter estran-
geiras ¢ tinham que ser sobie coisas com 48 quals ou nao podia me identificar. Bem, as
ciisas mudaram quandoen descobri os livros africanos, Nio havia muitos disponiveis
e ebes nao eram tao ficeis de enconlmar quanto s livros estrangeinos, mas, devido a
esttilores como Chinua Achebe e Camara Laye, eu passel por uma mudangs nental
em minha percepeao da literatura, Eu percebi que pessoas como eu, meninas com a
pete da cor de chocolate, cujos cabelos crespos nao poderiam formar mbos decavalo,
tambem podiam exisir na literaturs, Eo comeoel a eserever sobre coisas que ou e
nhecia, Bem, e amava agueles livos americanos e britinioos gue eu i, Eles mexiam
com 4 minha imaginacdo, me abriam novos mundos, Mas a consequéncia inesperada
fol que eo ndo sabla que pessoas coma ew podiam existir na literatura. Entdo o quea
descoberta dos escntones africanos fez por mim foi; salvou-me de ter uma dnica his-
thria sobre o que os livios sioc[..] Histdeias importam. Muitas histdrias importam,
Historias 1em sido usadas para expropriar ¢ formar maligno, Mas historias podem
também ser usadas para capacitar e humanizar, Histdrias podem destruir a dignida-
de de um pove, mas histérias mambém podem reparar essa dignidade perdida.

CHIMAMANDA Adlhde: o perigo de umma dnica hisidria, Poria! Geledds, 16 mar, 2010,
Dispanivel em: hetps: v, peledes.org. b/
chimamanda:adichie-o-perigo-de-uma-unica-historia), Acessoem: 17 pul, 20040

a) Para Chimamanda, qual foi a Importancia da descoberta de lvros africanos?

b} Por que, para 4 autora, "muitas histérias importam™?

¢} Releiao poema de Cristiane Sobral e responda: De due mado os versos escritos
por éla contribuem para tornar a histdeia mais plural?

Embora s2ja uma tarefa complexa, existem algumas tentativas de se definir o gue
seria uma literalura afro-brasileira. Leid o trecho & seguir, em que o professor Edu-
ardo de Assis Duarte enumera alguns dos elementos que poderiam caracterizi-la.
Bt reseimds, que elementos distinguiriam essa literatura? Pama além das discusshes
conceituais, alguns identificadores podem ser destacados: uma vor autol afrodes-
cendente, explicita ou nae no discurso; temas afro-brsileios, construgbes Hnguis-
titqs evareadas por Wma afro-brasilidade de tom, ritme, sinkase ousentida; || mas,
sobretudo, um ponto de vista ou lugar de enunciagio politica e culturalmente identi-
ficadod afrodescendéncia, como fim e comego. |..

DUARTE, Eduardie de Assb, Bor wm conceito de Hiemnea diro-brastleia, Lieesir, 16 abr, 20040,

Dispanivel em: higpitwww.|etras.ufmg br literafro/artigos fartigos-teorioa-conceifuais 142
edmarda-ie-zssis-duarre- por-um-concelto-de-literatura-afro-brasileira. doesse em: 7 jul. 2020,

@ Epossivelidentificar esses elementos no poema de Cristiane Sobral? Converse
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CHIMAMANDA RGOS
AOICHIE

Wasceu em 15 de setemirg
de 1977, em Enuige. na
Migéria. Fitha de um
prodessor universitano e

dE Uma secretaria, tem
mestradoem Estidos
Africanos palz Universidade
de Yale, nios Estados Unidas,
Atzalmente, vive entre a
Migénia e os Esfados Unidos
e & considerada uma das
S5CTitOMAs mals proeminantes
de sua geragdo, Sua ofirs,
premiada, fol tfaduzida para
mais de [rinta lngeas e
adaptada para o cinema.,

o B (eima U Thdeln, o meg pente”, 08 Cristeee Solal I iy vog suhigl negrs, Exgniiilale i

coum MEM'EB p’l‘ﬂ{mﬂ mmeeE vorde S gagurcks etticde: o herin & alra-Binelalin, pon bl dod catinlos #ia, WM s
i Fe

afirnagdo feguintics gam.a uss, poresemplo;di taemp pimlmd oo e p um plobce nag aegm. oo sfirmas gua val decar “waoi 3em sta”,

T, D MG IE0E, [USTRTHE pOr s, (nge-58 oo Mmarsine AN TEivd Ge08meis matares Negras. @ desde o hic-ith o ceierfing

i shu temdh, o pon o de vistn danfor-4e deotn o afirtonysmente oom o olrdesoinadacg

CAPTULOYS © 3060 N



ANEXO F - Contexto da ocorréncia CA05

» 52 PARADA [

NOSS0 LABORATORIO DE ANALISE LINGUISTICA
E SEMIOTICA

l){] WAL ELENEVA MESTE LINRA

@ Fprme um grupo com mais dois colegas, e, juntas, pesquisem a origem das pa-
lavras asegulr em diclongrios impressos ou on-line que apresentem a etimalogia

dos yocabulos,
cagula cochikar mingau
cafuni faroia pamonha
carimis Jururu xingar
marimbande

a) Ogueouse dessas palavras em nessocotidiane pode demanstrar
sobie o porfuguds do Brasily

b) Gual é a lingua materna de cada integrante do grupo? Vi-
cds 530 monolingues, bilingues ou multilingues? Para funda-
:11¢r-tar suis respostas, leiam o trecho a segulr,
AR aE DREs0ak

Brasil: pais multilingue

0 Rrasit ¢ wm pais multilingue, [...) A5 Dnguas sio afetadas,
no seu funcienamenio, por condigies hisiéricas especificas,
Para mim, as linguas funcionam segundo o mado de distri-
bulcko para sens falantes. Elas s3o objetos histdricos ¢ estio
sempre relacionadas insepamvelmente dagueles que as falam. £
por isso gue as linguas sio elementos fortes no processo de identi-

fleagao soclal dos grupos humanas, || Para falar dessa disoribuicio das linguas
para seus falantey, podem ser consideradas algumas categoriag normalmenfe
usadas de modo, is vezes, tacio e nio definido, You apresentar guatro dessas
categorias |..|. tingua materna: ¢ a lingua cujos falantes a praticam pelo fato de a
socledade em que se nasce a praticar; nesta medida ela ¢, em geral, a lingua que
86 PepIEsEila oo primedna para seus Glantes, Ungaa francal & aguela gue ¢ pri
ticada por grupes de falantes de linguas matérnas diferentes, o que sao Rlantes
dessa lingua para o Intercurso comum, Lingua neconal: & o Hnguade um pove, en-
queante lingua que o caracteriza, gue db a seus lalantes uma relacio de pemencer
i esge povi, Lingad aficial ¢ 4 Hingia de wm Estado, aguela gue & obigatdna nas
agoes formais do Estado, nos seus o lepads, Pode-se ver gue as duas primeiras
categorias tratam das relagoes cotidianas entre falantes ¢ as duas seguintes de
suas relaghes imagindrias {deolégicas) ¢ matitucionais. ...}

GUIMARAES, Eduarda, Lrasil pais mialvilingoe. Céneio e Coltur, v 57, 10 L 580 Faala,
abrjin, 2005, Msponived em: bitp:felenciaeruliera bvs.briscielo.php? scripr=gc|
APCEENTEp b =S0009- 7252005000 200014, Acesuo en LH jul. 1030,

% De acordo com g trecho, a lingua materma de um grupo de falantes @ neces:
sarigmente igual a lingua nacional? E a lingua oficial de um pais?

@ Explique: Por que as linguas materna e franca tratam das relagdes cotidianas
entre falantes e as linguas naclonal e oficial se referem a refagies "Imagind:
rias (ideoldgicas) & instituclonais"?

Bl 23040 capltuLors

Hi nNCC l

Competdncias gersie 1 4,0
Compelinclic enpotifioe
Linguagenaz 1,2 1,4
Habifidades de Linguagens:
EMILGGI0 EMILGRINE,
PATILGGHI, EMAILGGI04
R TLGG 300, R VILGE )0
EMITLG04E

wabllidades de Lisgaa
FotUpaEsl

» Todos o% camyed de auagsa
EMNILPOY ERTIL PGS
IMIZLY, Wi BP0
compatbaias apecifica &
Cléncias Humasas & Seclale 5, 0

Habilidades de Clnckas
Humanas e Soclaly ERICHSSDY
ERNIECHAR0Y, W BCaais

EMTICHEBE, ERBHSEDT I

1 b} lstimabng auhitem) Ha s
| o 1 [rupe

1. b} spgunda subigem) &
d & s Tt sl
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ANEXO G — Contexto da ocorréncia CA06

HORA DA LEITURA

Cronica |

Agora, conhega mais a obra literdria de Sérgio Vaz, criador da Cooperifa, por meio da leitura da
cronica “Tabodo dos Palmares”.

Tabodo dos Palmares

(margo 3007)

Tabodn da Serra @ uma cidade de mil faces e ndo ha come decifrd-las sem devora-las.dm-
possivel pensa-la sem suas ladeiras, seus becos e suas vielas. Cada quebrada é um munﬁd;:in
no meu estado de espirito. As calgadas s3o irregulares, por isso nossa gente anda no meio da
rug, desahando a arrogncia dos carros. Buzina para voce ver.,

Uma das faces mais bonitas da cidade & a nossa gente, e da nossa gente urn@idas faces mais
bonitas € a do Jofe Barraqueiro, da Kika e da sua familia, Gente da pele preta que tem o suor
COMO Marca registrata no rosto '

Nio importa o evento nem o local, € 14 que eles esto. E comumé-los 18 pracas, campos
de futehol, shows, favelas, comicios ete, desfilando a grandeza dos QUE AT %€ entregam, e se
recusam 4 ser escravos do parastismo,

A barraca & ¢ Quilombo dos Palmares dessa familia, timanha® a liberdade com que cons-
troemn o pao de cada dia. D mesma barraca, lutam como quem fazAima prece ao céu ou a
terra, aderando um deus chamado DIGNIDADE.

A coragem que exalam das maes € de assustar qualgquer sénhor de engenho ou capitio do
mato. Trazem no alhar o desprezo pela chibata.E, no.€orca0.e fogo brando que aquece o cal-
deirdo da liberdade Yateu, Zumbi! '

Cam todod respeita s anicestralidades, que a MB& Africa me perdoe, mas mae & aquela que
cria, & 0Jodo e a Kika sao filhos d&"ﬂl:_bnfé_'ﬂa Serra, 8'nao por acaso 60 nossos irméaos, Axél

Para aqueles que acreditam que o candter independe da cor, uma poesia,
“Que a pele escura nagseja pscude PAFA bs covardes que habitam na seénzala do siléncio,
Porque nascer negro & congequencia, ser é consciéncia”,

VAZ, Sérgie Tabodo dos Falmares. In: VAZ, Sargio. Literaturd, mio ¢ poesfo
230 Paule: Global, 2012, E-hook,

SOBRE O AUTOR

Sérgio Vaz (Ladainha-MG, 1964-) € poeta e produtor de eventos culturais nas periferias
brasileiras. E criador da Cooperifa (Cooperativa Guitural da Periferia), iniciativa responsavel
pelo Sarau da Coopesita, que ooorre todas a5 semanas em um centro cuttural na periferia
da zona sul te Sao Paulo, na cidade de Tabodo da Sera. E autor de obras como Subindo a
ladelrs mora a noite (1988), A margem do venfo (1991), Pensamentas vadios (1994),
A poesia dos deuses infanores (2005), Colerionador e pedras (2007). Por sey trabalho
como agitador cultural, recebeu, entre outros, os prémios Unicef (2007) e Govemador do Estado

l\dﬂ Séo Paulo (2011), nas categorias Inclusao Cultural e Destague Cultural.
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0 texto que Voo leu & uma cronica, género que transita entre o jomalismo e a literatura, aproximan-
do-se ainda de outros como artigos, contos, criticas, em razéo de sua natureza hibrida. Sua principal
caracteristica é emocionar e envolver os leitores em situagdes do catidlano, sob a dtica do cronista, que,
muitas vezes, expressa seus sentimentos pessoais. As cronicas podem ser sérias, irfnicas ou poéticas.
F:ﬂ ponto de vista da forma, por causa de sua proximidade com o cotidiano, podem apresentar inguagem
nformal.

8. No final da cronica, o autor anuncia uma poesia "para aqueles que acreditam que o carater
independe da cor", Trata-se de um trecho do poema “Oracdo dos desesperados”, ﬁﬂm
obra de autoria de Sérgio Vaz. Leia-o.

Oragao dos desesperados

36

D61 nio pevo a dor do universo
Chibata, faca e corte

Miséria, morte

Sob o elhar irdnico

De um Deus inverso,

Uma dor que tem cor

Estofre na pele e na boca secala

Uma gente livre para o amor

Mas o5 pés fincados na senzala.

Déi na gente a dor que mata

Chaga que paralisa o mundo

Esob o olhar de um Deus de gml'ﬂta-.-;-;
Doanga, fome, esgoto, infermg profunda.

Dor que humilha, alimenta cegugira
Trevas, viciéndia, tiro no escuro
Pedaco de pau, iar sem muro
Paraiso do mal

Castelo de madeira.

GUETI Eﬁﬂ 05 "muﬂrdes"? Nerteaina, o8 covnnies

mHa can da pda, B3

. Qual é a crmca suc:al ie:m no pnema?
Y s Al |

il

Rarichs nluges o d a Tl il s dpfiquakd :rl-l Mo 0 s o G
P | & [ [Th R

URNCEES Gl SACraYIeT, 3

Oh! Senhores

Deuses das maguinas,

Das terlas, das perdidas almas,

Do desunge do corago!

Escutd @ homem quenasce das lagrimas
Do suotdo§anguée do pranto,

ESculd esse pranto

{Que lindg esse pove!)

{Quilombo esse povo!)

Quewer a galope comn voz de trovio

‘Pois ele se apega nas armas
'Quando se cansa das paginas

Do livro da orago,

Qe @ pele escuta

Nio seja escudo para os covardes,
Cue habitam na senzala do siléncio,
Porquie nascer negro & consequencia
Ser

E consciéncia,

VAZ, Sérgio. Do dos desesperados Ini VAL,
sérgic, Colecionador de pedras, Sho Faulo: Global,

2007, (Coleclo literatura periférica)

I QULIOIES: i Erulvam GRRCTeTIag oo raciil o Lignm s pessan
LGN -5 0 Cindle

i& detinrim n popuingin fegream pro
irecdneus pobets, gl SOt .-,-..-.|....-.-|.-. i

Wia noukdilncs ety loeae chiroelo 0 Ml cle oporiuimiely e



1. CGomo é a linguagem utilizada na crénica?

e 0 da lngiegum rloriTel, SO O TInGn O RjurTas (Rres, PonG Bt expiested 'rp,tir.\cﬂ' o Mwpul®,

2. No segundo pardgrafo, o autor da cronica afirma que Jodo Barraqueiro, Kika e sua familia
sao “gente da pele preta’. Leia a seguir o trecho de um artigo sobre o uso dos termos
“negra” ou “preto”.

Qual a palavra correta pars se referir aos, digamos, afrodescentes, “negro” ou “pre-
to'? Embora a primeira seja usada corriqueiramente, inclusive em documentos oficiais e
acadérnicos, para o misico e ativista ganés radicado no Brasil Nabby Clifford, "prets
unico termo aceitavel,

"Um pals, o Brasil, usa palavras como lista negra, dia negro, magia negrd

gro, vala negra, mercado negro, peste negra, buraco negro, ovelha negra, a
humor negro, seu passado negro, futuro negro, Nao deveria chamar um

Umia pesquisa rapida sobrea rru']t.mncia racial permite v

do amplamente, Coletivos e grupos organizados agsumen e em tex-
tos, Por outro lado, & crescente o uso de "preto”, embo | 50¢ estranha & quem
estd fora da militincia.

Em buseca de respostas mais consistentes, r al vista Mirtes Santos, do

Coletivo Negrada. "Os negros que nio estio n Jo]
palavra sempre fol usada como forma de e negra. O termo ‘preto’ estd

sendo ressignificade”, explica Mirte pss0 nido implica na repulsa &
palavra “negro”, nos moldes que og ! zeram com “nigger”. .|

0 mais provavel € que as du QDB Xi5tam, porém 5em a carga negativa que
o racismo estrutural incruste

SACRAMENTC, Marcos,
Disponivel em. https:/

video viral que Jevantou um debate semintico,

rig br/preto-ounegro-o-video-viral-que-levantoy-um.

semantico-por-sacramente/. Acesso em; 13 abr. 2020,
Cram prinkisne o Rarr Cfeky” arguirirda UK @ gk " &
TR it e fomma Ln-n'.dr Vi lll.r\.l.ll i |!|.||"|..||§:Si| s u:qr.\ﬂlpl- 1)

LB m:lh-ﬂﬂ.lﬁﬂﬂ :.' M‘L‘h lﬂ"l" o 'lﬂ:’l.., .ﬁl,pm:. LR [ O 1an0 T E T WL g

“irea” (i e uibkaacks el It o apedic A kel el regha

M’I 0s colegas ufrodmmdnrm da sala como praferem se autodenominar e quais
sioas ?s]unﬂﬁcatwu Finpbata paseodl,

3. ﬁiﬂﬂﬁnh‘m“ﬂtﬁm da crinica “Tabodo dos Palmares”.

Gom todo o respelto 4s ancestralidades, que a Mae Africa me perdoe, mas mie é
aquela que cria, e oJodo e a Kika sio filhos de Tabodo da Serra, @ nao por acaso sio nossos

Irméos. Axé!

a. Qual ditado popular esta presente nessa passagem?

E posstvel iersficar o o “rrdie i quanm ora”

b. O que & "Axél" nesse contexto?
Mmsoiy corfeeda, A" ik 6 o eic moscal, mon e m sedagio utiizsdn pelin g ahu-tmaksmes, comno o amndombl,
v minmpdin,




ANEXO H - Contexto da ocorréncia CA08

A capulana é um pedago de pano retangular, similar a canga de praia brasileira, feito de algodao ou
fibra sintética, nas mais variadas estampas coloridas, como flores @ desenhos abstratos ou geométricos,
Mais do que um tecido ornamental, & um simbolo tradicional de Mogambique, fazendo parte do patriménio
cultural do pals, Seu uso consolidou-se no século XIX, mas acredita-se que a origem da capulana esteja
nas frocas comerciais com povas asiaticos @ drabes, antes da chegada dos europeus no sécule XVI.

Aualmente, o capulana pode ser simbolo da riqueza o da identidade dos diferentes grupos socials mo-
gambicanos. As mulheres mals velhas costumam transmitir oralmante para as mais novas o significado
da capulana e seus hibitos de uso,
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Duols usos di capulana:
oMo Lrbarte & como
priatale por camegar
tlathp ﬁ Ea[:ﬂﬂa L]
Usada nio somante

am Mogambique, mas
tamibdim em outis pasas
da Afica, Em Angola, por
Examplo, & chamada de
"mana® na - ZAmbla ana
Mamibia, & chamaca da
"Kitenge” ou "chitengia”

E .

De acordo com o pesquisador em literatura José M. Ornelas, no artigo “Mia Couto no contexto
da literatura pos-colonial de Mogambique® (Luso Brasilian Review, Madison, v. 33, n. 2, 1996), é
dificil catalogar a historia da literatura mogambicana, pois ndo se costumava agrupar escritores
por estaticas ou tematicas relacionadas, No entanto, nas ultimas décadas, @ possivel identificar
algumas fases. A década de 1950 fol marcada pela poesia de tematica soclal, cujo objetivo era
denunciar a exploagdo, a vieléncia e a oprasafio da condigdo colonial. Na década de 1960 e no
inlcio da dacada de 1970, durante a guerra colonial, houve a expanséo de uma literatura naclona-
lista @ revaluciondria, que tematizava & revolta e a |uta pela liberdade. Ja apos a independéncia de
Mogambigue (1975), surgiu a literatura pos-colonial, que proporcionou o alargamento dos temas
outrora trabalhades, Em meio & reconstruglo da socledade, buscava-se um novo fazer literario, a
partir da afirmagfio da identidade nacional, por meio de um projeto de "mogambicanidade” e “afri-
canidade”, Isto &, o regresso as raizes culturals mogambicanas.

E nesse contexto que surge Mia Coutoe, com uma nova proposta estética e uma nova maneira de
apreender @ ver o mundo. O autor faz criticas a situagéo social e politica de Mogambique, mas vai
além dessa precoupagiio, buscando representar a diversidade cultural do pals. Uma das principals
caracteristicas de sua obra é a reinvengio da lingua portuguesa, Considerada a lingua do coloni-
zador e, portanto, refeltada por multos, Mia Coulo a representa em suas obras como lingua propria
do pove mogambicano, Por essa razdo, desvia das convengdes da norma-padrio do portugués,
buscando trazer os padrdes e as estruturas ritmicas da fala popular de Mogambique,

10.De que maneira o conto lido anteriormente relaciona-se com a literatura pés-colonial de
ﬁzr_r Mogambique? : ; e ' : \ , ' '
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ANEXO I - Contexto das ocorréncias CA09, CA10 e
CAl1l

Analisando a linguagem do texto

1. Releia este trecho do conto “A avd, a cidade e o seméforo”, de Mia Couto,

A mim me tinha cabido um premio do Ministério. Eu tinha sido o melhor professar
rural, E 0 prémio era visitar a grande cidade, Quando, em casa, anunciel a boa nova, a
minha mais-velha ndo se impressionou com meu orgulho.

a. Que usos da Imgua d|fermtes du pnnugués brasﬂswu vucé nuta nesse trachc? r
Pryzam ser rotadas dlereneas na doden 1 U e cha (nare, com "3 i me Il calido um i da Mnisten

{ “arana || u|| TE 1 OPICHTRAIL, COInD &y L]

b. Guma uoué u r&ascrevena em pnrtugués brasﬂatm?
Reseanta ] -_;.. || a ik & prém 4, Fu tinba wicks & melhar mafe ___-|.rﬂlEnpm1;|,.
&1 sRar uif| | Cluando, Bmocasd, an 4 1 Dodniua, A minng -':I-'n' e S8 HTEARIINNR ST --'*"W'Fﬁ'm

2. Leia mais uma vez o tmhu a segulr

Foi assim que me vi, acabrunhado, no velho autocarro, Engaliamos poeiras enguanto
0s alto-falantes espalhavam um roufenho ximandjemandje. A avo Nzima, gordissima;
esparramada no assento, 1a dormindo, No colo enorme, a avo transportava a CangaT
com galinhas vivas. Antes de partir, ainda a tentara demover: a0/menos fossem pouqui-
tas as aves de criaco.

a. Que palavras desse trecho parecem representar o desejo de Mia Couto de escrever a fala
pnpu!ar_de Mogambigue?

EniEmande’ B cangama parecem sar o8 Lo |ocalDeken o Py e meNBFiio Aprsshes poplars am
H. imbiue

b. A palavra “autocarro” & pouco usual no Brasil. Que outras palavras do conto fambém the
chamaram a atencdo por ndo fazer parte do vocabuldrio braslleiro? Se necessario, pesqui-
5625 nafirlftarnet para saber o que significam.

¢. Observe o diminutivo “pouquitas”. Voo& j& ouviu algum uso semelnante no Brasil? Qual

sana a sua fﬁrma mais mmum?
Pt pragoal A s ma comiim Ber Fﬂl uinfen” e b il faaer anconiraca Lsa semabinte am aipumas il
3 CTLG I."' A RO NED AxEka § ﬂ'fﬁll 10 N Fell-frar o

3. Faca uma pasquisa na intemat de um dudio ou video que contenha uma fala auténtica
do portugués mocambicano. Pode ser, por exemplo, uma entrevista de Mia Couto. Que

semelhangas e drfemn»;asvm&ob@awa na pronilnmaﬁas palawas e relagan 40 pomngu&s

Ras ;%0 08 gl i o el enfcar qua o portugus il L
bl'&ﬁllﬂll'ﬂ?“ e i et e Pty
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