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RESUMO

A argumentagdo é um recurso fundamental a lingua. Os sujeitos, no convivio em
sociedade, valem-se de instrumentos linguisticos para a constru¢édo de argumentos
em defesa de pontos de vista. Esses mecanismos linguisticos sdo chamados de
operadores argumentativos e sao responsaveis pela constru¢cdo da argumentacao
dos discursos. Com o foco nessa discussdo, esta pesquisa objetiva analisar o
emprego dos operadores argumentativos em artigos de opinido construidos por
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, a partir de uma sequéncia didatica, a fim
de perceber as contribuicbes que esse estudo planejado pode oferecer ao trabalho
com operadores argumentativos. Nessa dire¢cdo, construimos uma base tedrica
fundamentada na Linguistica textual e na Semantica Argumentativa para a analise
dos operadores argumentativos; aplicamos uma sequéncia didatica com a finalidade
de levar os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental a produzir um artigo de
opinido; identificamos os operadores argumentativos utilizados por eles nos seus
textos, observando os efeitos de sentido em favor da intengdo argumentativa; e
descrevemos as contribuicdes que uma sequéncia didatica, como conjunto de
atividades planejadas, oferece ao trabalho com operadores argumentativos. Para
tanto, o trabalho esta fundamentado na Linguistica textual, a partir das discussdes
de Marcuschi (2008) e Koch (2005, 2011), e na Semantica Argumentativa, com
Ducrot (1988, 1989) e seus seguidores. Além dessa base teorica, buscamos
fundamento para a elaboracédo da sequéncia didatica em Scheneuwly e Dolz (2004).
Para essa investigacdo, adotamos uma pesquisa etnografica, participante, de
natureza qualitativa. Trata-se de uma pesquisa etnografica de abordagem
qualitativa. A analise foi realizada mediante aplicacdo de uma sequéncia didatica
para o levantamento do corpus de analise dos operadores argumentativos no género
artigo de opinido. O universo e o corpus da pesquisa sao constituidos de quinze
redacdes produzidas pelos alunos de 8° ano do Ensino Fundamental Il. As analises
revelaram que os operadores usados com maior frequéncia nos artigos foram: ou; e;
porque; pois; mas; também; até; por isso; portanto; até mesmo e porém. E
empregados raramente foram: no entanto; além disso; ainda e logo. Estabeleceram
relacbes semanticas como: adi¢do; disjungdo argumentativa; contrajunc¢ao (contraste
de argumentos; explicacao; conclusao e a gradagao, assinalada por operadores que
indicavam argumentos mais fortes de uma escala orientada no sentido de
determinada conclusdo. Além disso, pode-se dizer que o estudo orientado, como a
sequéncia didatica, permitiu aos estudantes aprimorar a aprendizagem do género
artigo de opinido, da competéncia linguistica pelo uso dos operadores
argumentativos, bem como da competéncia leitora e discursiva.

Palavras-chave: Linguistica Textual. Semantica Argumentativa. Operadores
Argumentativos. Artigo de Opinido.



RESUMEN

La argumentacion es un recurso fundamental a la lengua. Los sujetos, en sociedad,
utilizan herramientas linguisticas para la construccion de argumentos en la defensa
de puntos de vista. Eses mecanismos linguisticos son llamados de operadores
argumentativos y son responsables por la construccidn de la argumentacion de los
discursos. A partir de esa discusion, esta investigacion tiene el objetivo de analizar el
empleo de los operadores argumentativos en articulos de opiniéon construidos por
estudiantes del 8° ano de la Ensefanza Fundamental, desde una secuencia
didactica, para percibir las contribuciones que ese estudio planeado puede ofrecer al
trabajo con operadores linguisticos. En esa direccién, construimos una base teédrica
fundamentada en la Linguistica Textual y en la Semantica Argumentativa para el
analisis de los operadores argumentativos; aplicamos una secuencia didactica con la
finalidad de llevar los estudiantes del 8° afio de la Ensefanza Fundamental a
producir un articulo de opinién; identificamos los operadores argumentativos
utilizados por ellos en sus textos, observando los efectos de sentido en favor de la
intencién argumentativa; y describimos las contribuciones que una secuencia
didactica, como conjunto de actividades planeadas, ofrece al trabajo con los
operadores argumentativos. Para tanto, el trabajo se fundamenta en la Linguistica
Textual, a partir de las discusiones de Marcuschi (2008) y Koch (2005, 2011); y en la
Semantica Argumentativa, con Ducrot (1988, 1989) y sus seguidores. Ademas de
esa base tedrica, buscamos fundamentacion en la elaboracion de la secuencia
didactica en Scheneuwly y Dolz (2004). Para esa investigacion, adoptamos una
investigacion etnografica, participante, de naturaleza cualitativa. El analisis fue
realizado mediante aplicacion de una secuencia didactica para levantar el corpus de
analisis de los operadores argumentativos en el género articulo de opinion. El
estudio es compuesto por quince redacciones producidas por los estudiantes del 8°
afno de la Ensefianza Fundamental. El analisis muestra que los operadores usados a
menudo en los articulos fueron: o; y; por qué; pues; pero; también; hasta; por eso;
por lo tanto; hasta mismo y, sin embargo. Poco utilizados, tenemos: ademas; aun y
luego. Establecieron relaciones semanticas como: adicion, disyuncion
argumentativa; contra-juncion (contraste de argumentos; explicacién; conclusion y
gradacion, sefalada por los operadores que muestran argumentos mas fuertes de
una escala orientada en el sentido de determinada conclusién. Ademas, se puede
decir que el estudio orientado, como la secuencia didactica, permiti6 a los
estudiantes perfeccionar el aprendizaje del género articulo de opinion, de la
competencia linguistica por el uso de operadores argumentativos, asi como de la
competencia lectora y discursiva.

Palabras-clave: Linguistica Textual. Semantica Argumentativa. Operadores
Argumentativos. Articulo de opinion.
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INTRODUGAO

“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”.
(FREIRE, 1996, p. 85)

A epigrafe que inicia este capitulo expressa a natureza que impulsiona a
realizacdo de um trabalho — aqui, o prazer pela pesquisa, pelo conhecimento,
sobretudo a atragdo pela educagao e o desejo de contribuir para o ensino de Lingua
Portuguesa dos nossos alunos da escola publica. Foram a curiosidade e a
inquietagcédo que nos fizeram debrugar nos estudos da linguagem.

A linguagem perpassa todas as atividades humanas. E por meio dela que o
homem expressa suas ideias, defende suas ideologias, altera a opiniao dos seus
interlocutores e interage socialmente com as demais pessoas. Nesse sentido, os
estudos em torno da linguagem se tornam cada vez mais importantes num mundo
marcado pela informagédo e comunicagao. Além disso, a linguagem é indispensavel
para a constru¢ao do conhecimento em todas as areas.

A convivéncia em sociedade exige dos sujeitos-falantes o dominio da
linguagem para interagirem com os diferentes grupos que integram a sociedade. Por
pertencer a um determinado grupo social, 0 homem, ao posicionar-se, constroi seus
discursos em favor de suas ideias a fim de convencer seus ouvintes. Para isso,
recorrem a um artificio linguistico chamado argumentagao. A argumentagéo € um
recurso importante na lingua que torna os discursos mais consistentes, mais validos.

O grau de forga de um argumento depende de varios fatores, dentre eles o
nivel de informagcdo sobre o objeto do qual se fala, como também dos
conhecimentos relacionados aos recursos linguisticos de que a lingua dispde para
que os falantes construam suas argumentagdes. Assim, para construcdo de
argumentos eficazes, os sujeitos recorrem a conhecimentos linguisticos e
extralinguisticos.

Partindo dessa observacgdo, o questionamento que norteia esta pesquisa é:
como os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental empregam os operadores
argumentativos em favor da intengdo comunicativa em um artigo de opiniao? E,
atrelada a esta questdo: quais as contribuicbes que uma sequéncia didatica, como

um estudo planejado, oferece ao trabalho com operadores argumentativos?
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Partimos do pressuposto de que a maioria dos alunos do ensino fundamental
sente dificuldade em escrever textos dissertativo-argumentativos. Esses textos,
quando solicitados, apresentam sérios problemas de coesdo, de coeréncia e de
argumentacao, observados pela auséncia de marcas linguisticas de argumentagao
(operadores argumentativos) que orientam a intengdo comunicativa do discurso ou
mesmo pelo emprego inadequado de determinados operadores. No entanto,
acreditamos que o trabalho com os operadores argumentativos, realizado de
maneira sistematica como € o caso de uma sequéncia didatica oferece aos alunos
melhores condi¢gdes para uma producio textual de qualidade.

Na intencao de responder aos questionamentos de pesquisa, tracamos como
objetivo geral: analisar o emprego dos operadores argumentativos em artigos de
opinido construidos por alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, a partir de uma
sequéncia didatica, a fim de perceber as contribuigcdes que esse estudo planejado
pode oferecer ao trabalho com operadores argumentativos.

Quanto aos objetivos especificos, elencamos os seguintes: construir uma
base tedrica fundamentada na Linguistica textual e na Semantica Argumentativa
para a analise dos operadores argumentativos; aplicar uma sequéncia didatica com
a finalidade de levar os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental a produzir um
artigo de opiniao; identificar os operadores argumentativos utilizados por eles nos
seus textos; observar os efeitos de sentido dos operadores argumentativos em favor
da intengdo argumentativa; e descrever as contribuicdes que uma sequéncia
didatica, como conjunto de atividades planejadas, oferece ao trabalho com
operadores argumentativos.

Em busca das respostas, o trabalho estd fundamentado na Linguistica
Textual, a partir das discussdes de Marcuschi (2008) e Koch (2005, 2011), e na
Semaéntica Argumentativa, com Ducrot (1988, 1989) e seus seguidores. Além dessa
base tedrica, buscamos fundamento para a elaboracdo da sequéncia didatica em
Scheneuwly e Dolz (2004).

Para essa investigagcdo, adotamos uma pesquisa etnografica, participante, de
natureza qualitativa. Trata-se de uma pesquisa etnografica por investigar como um
determinado grupo de sujeitos se comporta linguisticamente, fazendo uso da escrita
em artigos de opinido, e participante, porque o pesquisador participou das etapas de
aplicagao dos instrumentos, lidando diretamente com os colaboradores em sala de

aula.
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Esta proposta de pesquisa se justifica pelo entendimento de que é necessario
intervir nas dificuldades de escrita dos alunos, possibilitando-lhes desenvolver
habilidades necessarias que os ajudem a produzir textos coesos e bem
fundamentados. E, para isso, o artigo de opinido se constitui como o género que
permite ao aluno expressar seus pensamentos e defendé-los através da utilizacao
de recursos disponiveis na lingua, que direcionam a argumentagao.

Nessa diregao, pontuamos para um dos papéis da escola que € desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos, através de praticas de linguagem que
envolvam diferentes géneros, permitindo-lhes, por meio da escrita, atuarem como
cidadaos criticos e competentes, capazes de produzirem discursos e textos coesos
e coerentes, no intuito de expressar ideias, defender opinides e convencer seus
interlocutores por meio de argumentos bem fundamentados.

Nessa perspectiva, propomos, por meio de sequéncia didatica, trabalhar com
artigo de opinido, a fim de estimular a competéncia discursiva dos alunos com
énfase na argumentacao. Esse género € propicio a nossa proposta, uma vez que se
trata de um texto dissertativo-argumentativo, cuja finalidade € a exposi¢cao e defesa
de ideias. E por esse viés que acreditamos ser o artigo de opinido ideal para
fomentar o desenvolvimento de habilidades comunicativas dos estudantes,
permitindo-lhes se expressarem por meio do texto escrito.

E importante salientar que a pesquisa se coaduna com as orientacdes da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), ao preconizar que o ensino de
Lingua Portuguesa deve estar centrado no texto a partir de diversificados géneros.
Assim, tomamos o texto como um importante instrumento em que os alunos, por
meio da lingua, expdem seus conhecimentos e ideologias.

No que se refere a estrutura textual deste trabalho, ela esta organizada em
seis capitulos. Neste primeiro, que ora se apresenta, expomos o tema da
investigacdo e sua relevancia no ambito escolar, os objetivos, a hipdtese, a
justificativa e todo a estrutura deste estudo.

No segundo capitulo, discursivisamos sobre as contribui¢des teodrico-
metodolégicas da Linguistica Textual para o trabalho com o texto, realizando um
trajeto historico desse ramo da linguistica, desde o seu surgimento até a atualidade,
destacando a importéncia dessa ciéncia para uma reorientagdo do ensino-

aprendizagem da produgao, recepgao e interpretagao do texto no contexto escolar.
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No terceiro capitulo, fazemos uma reflexao sobre o atual ensino da escrita
nas aulas de lingua portuguesa, apresentando, a partir de Koch (2005), as
concepgdes de lingua e de sujeito que implicam no ensino da produgéo textual em
sala de aula. Estendemos nossa reflexdo ao trabalho do professor de portugués,
uma vez que ele é, por exceléncia, o mediador da aprendizagem do aluno.

No quarto capitulo, apresentamos o percurso histérico da Teoria da
Argumentacdo na Lingua (TAL) e suas fases. Inscrevem-se, nessa discussao,
estudos sobre os operadores argumentativos, ressaltando o carater argumentativo
da lingua a partir dos estudos desenvolvidos por Ducrot (1988 e 1989) e
colaboradores. Essa teoria afirma que a argumentagao ¢€ intrinseca a lingua e se faz
presente nos enunciados por meio de marcas linguisticas (operadores
argumentativos) que evidenciam as intengdes dos enunciadores.

O quinto capitulo se refere a metodologia utilizada neste trabalho. Aqui,
realizamos uma explanacio sobre o tipo de pesquisa adotada, sobre o corpus, as
categorias de analise e as etapas da pesquisa, desde a sua submissao ao Comité
de Etica até as discussdes dos resultados obtidos. Ainda, apresentamos o modelo
de sequéncia didatica de Scheneuwly e Dolz (2004), utilizado para a aplicagdo da
proposta de intervencdo pedagdgica. Fazemos também algumas consideracdes
sobre a construgdo do artigo de opinido, apresentando suas etapas de produgéo.
Em seguida, delineamos a proposta de intervengao pedagogica.

No sexto capitulo, o enfoque é dado as analises dos textos produzidos pelos
alunos, bem como as discussdes dos resultados. Nesse momento, fazemos o
levantamento dos operadores argumentativos utilizados nos artigos de opiniao,
observando o numero de ocorréncias com que esses mecanismos linguisticos foram
empregados e seus efeitos de sentido em favor da argumentagdo. Concomitante as
analises, tecemos discussbes concernentes aos resultados obtidos. Essas
discussdes sdo abordadas no ultimo capitulo deste trabalho.

Depois desse percurso, chegamos as consideragdes finais, momento em que
elencamos as constatacdes referentes aos resultados da pesquisa, destacando a
importancia de um estudo planejado para o ensino da escrita, bem como a
relevancia do trabalho com operadores argumentativos para a construgdo da
argumentagdo em artigos de opinido. Na sequéncia, apresentamos as referéncias
consultadas para as discussdes teoricas realizadas, seguidas dos apéndices e

anexos.



20

2 CONTRIBUIGOES DA LINGUISTICA TEXTUAL PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

“[...] teorias do texto, concepg¢bes de leitura, de
escrita, concepgoes, enfim, acerca do uso interativo e
funcional das linguas, é o que pode embasar um
trabalho verdadeiramente eficaz do professor de
portugués’.

(ANTUNES, 2009, p.40-41)

A epigrafe, acima, ressalta a importancia do embasamento tedrico para uma
pratica pedagdgica mais produtiva, mais relevante e significativa. No ambito do
ensino de Lingua Portuguesa, os professores devem munir-se de principios teéricos
sélidos acerca do fendmeno da linguagem, da concepgao de lingua e de texto, uma
vez que sdo esses conhecimentos tedricos que norteiam o seu fazer em sala de
aula. Assim, acreditamos que realizagdo de um trabalho pedagdgico mais eficaz
depende do conhecimento do docente acerca do seu objeto de trabalho.

Neste sentido, este capitulo apesenta um percurso historico da Linguistica
Textual e expbde as contribuicbes teodrico-metodoldgicas dessa ciéncia para uma
reorientacdo do ensino-aprendizagem da producgdo, recepg¢ao e interpretagdo do
texto no contexto escolar.

A Linguistica Textual (LT) surgiu na Europa, mais especificamente na

Alemanha, nos anos de 1960, sendo definida como:

[..] o estudo das operagdes linguisticas, discursivas e cognitivas
reguladoras e controladoras da producao, construgdo e processamentos de
textos escritos ou orais em contextos naturais de uso (MARCUSCHI, 2008,
p. 73).

Ao contrario da corrente estruturalista, essa vertente ultrapassa os limites da
frase e preocupa-se com “os processos de producdo, recepgao e interpretacao dos
textos; reintegrando o sujeito e a situagdo de comunicagdo em seu escopo teorico”
(MUSSALIM, 2006, p.16).

No Brasil, essa teoria passou a ser conhecida na década de 80, do século XX,
por intermédio dos trabalhos desenvolvidos por Koch (1984) e Marcuschi (1983). Os

estudos desses dois linguistas trouxeram significativas contribuicbes tedrico-
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metodologicas para o redirecionamento do ensino da produgao e compreensao do
texto, sobretudo, nas aulas de lingua portuguesa.

Na historia da constituicdo da LT, podemos afirmar que houve trés fases
distintas, com métodos e perspectivas diferentes, a saber: analise transfrastica,
elaboragdo de gramaticas textuais e, por ultimo, a elaboragdo da teoria do texto.
Segundo Marcuschi (2008, p. 73), “a motivagao inicial da LT foi o entendimento de
que as teorias linguisticas tradicionais ndo davam conta de alguns fenémenos
linguisticos que apareciam no texto”.

De acordo com Bentes (2006, p. 246), “a Linguistica Textual foi
progressivamente se afastando da influéncia tedrico-metodolégica da Linguistica
Estrutural saussuriana”. Isso significa que a LT estava interessada em analisar nao
s6 a estrutura do texto, mas também o seu funcionamento, considerando o sujeito e
o contexto comunicativo.

Em um primeiro momento, o interesse foi a analise transfrastica, que consistia
em verificar as relagdes que se estabelecem entre as frases e os periodos. Nessa
fase, ndo se considerava, ainda, o texto como objeto de analise, pois, partia-se da
frase para o texto. Um dos principais conceitos de texto, segundo Bentes (2006, p.
247 apud HARWEG, 1968) “[...] um texto era uma sequéncia pronominal ininterrupta
€ que uma de suas principais caracteristicas era o fendmeno do multiplo
referenciamento”. O multiplo referenciamento consiste na retomada de um referente
textual por meio de mecanismos coesivos ao longo do texto. Vale salientar que esse
fendbmeno, hoje, é conhecido como coesao referencial.

Bentes (2006, p. 247 apud ISENBERG, 1970) também vai dar énfase ao
conceito de texto, “um texto era definido como uma sequéncia coerente de
enunciados”. Assim, considerava-se o texto como “resultado de um ‘multiplo
referenciamento’ [...] como uma sucessdo de unidades linguisticas constituidas
mediante uma concatenagdo pronominal ininterrupta” (KOCH, 2006, p. 4).
Percebemos que os elementos coesivos eram fundamentais para a construgao de
uma unidade de sentido, isto €, para a construgao de um texto.

Todavia, constatou-se que os elementos coesivos ndo eram suficientes para a
compreensao geral do texto, visto que ha enunciados em que esses elementos n&o
se fazem presentes e, mesmo assim, podem ser entendidos pelos ouvintes. Dessa

forma, verificou-se a insuficiéncia dessa analise e buscou-se uma nova teoria que
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considerava a competéncia linguistica do falante acerca dos enunciados. Passou-se
a um segundo momento, cujo objetivo era a elaboragao de gramaticas textuais.

Nesse segundo momento da LT, o interesse foi a elaboragdo de gramaticas de
texto. Essas gramaticas foram influenciadas pelo Gerativismo de Chomsky (1965),
que, analogamente as gramaticas gerativas, buscava descrever a competéncia
textual do falante. Nessa fase, afirma-se que todo falante nativo possui
conhecimentos acerca da formagao de um texto que o leva a distinguir um texto bem
formado de frases desconexas.

Segundo Charolles (1989, apud BENTES, 2006, p. 250), essa competéncia

textual do falante seria formada de trés competéncias basicas:

a) capacidade formativa, que lhe permite produzir e compreender um
numero potencialmente elevado e ilimitado de textos inéditos e que também
Ihe possibilita a avaliagdo, com convergéncia, da boa ou ma formagao de
um texto dado;

b) capacidade transformativa, que torna capaz de reformular, parafrasear e
resumir um texto dado, bem como avaliar, com convergéncia, a adequagao
do produto dessas atividades em relagdo ao texto a partir do qual a
atividade foi executada;

c) capacidade qualificativa: que lhe confere a possibilidade de tipificar, com
convergéncia, um texto dado, isto é, dizer se ele é uma descri¢cdo, narragao,
argumentacgao etc., e também a possibilidade de produzir um texto de um
tipo particular.

A competéncia textual de cada falante o capacitaria a construir e reconhecer
diferentes textos, permitindo-lhes, ainda, distinguir aqueles que sdo bem construidos
daqueles que apresentam problemas em sua constituicdo. Nesse sentido, caberia as
gramaticas textuais “verificar o que faz com que um texto seja um texto; levantar os
critérios para a delimitagdo de textos e diferenciar as varias espécies de texto”
(BENTES, 2006, p. 250-251).

De acordo com Marcuschi (2008, p. 73), a nogao de gramatica de texto

[...] supunha que seria possivel identificar um conjunto de regras de “boa
formacéo textual’, o que se sabe ser impossivel, pois o texto ndo é uma
unidade formal que pode ser definida e determinada por um conjunto de
propriedades puramente componenciais e intrinsecas. Também nado é
possivel dar um conjunto de regras formais que possam gerar textos
adequados.

Podemos constatar que o projeto de elaboragcdo de gramaticas textuais n&o
conseguiu lograr éxito, uma vez que “o texto era tomado como uma unidade teérica

formal, cujas propriedades diziam respeito ao sistema abstrato da lingua” (BENTES,
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2006, p. 249). Dessa forma, essas gramaticas limitavam-se a segmentacédo e a
classificacao dos textos em suas unidades menores.

Cabe ressaltar, porém, que as gramaticas de texto trouxeram duas nogdes
importantes para o estudo do texto. A primeira € a conceituagéo do texto como uma
unidade linguistica mais elevada que se subdivide em unidades menores passiveis
de classificagdo. A segunda nogao € a de que néao existe continuidade entre frase e
texto, visto que sao entidades diferentes e a significagdo de um texto ndo depende
do somatério das partes que o compoe.

Todavia, apesar dos avangos trazidos por essa teoria, percebeu-se que as
gramaticas textuais ndo davam conta de descrever todos os textos possiveis em
uma lingua natural. Além disso, outro problema observado refere-se a separagao
entre texto (unidade estrutural, criada a partir da competéncia do falante idealizado)
e discurso (unidade em uso), desconsiderando as situagdes reais de comunicagao,
imprescindiveis para a compreensao textual.

Passou-se, entdo, para uma terceira fase da Linguistica Textual, com a
formulacdo de uma teoria do texto, cuja proposta era “investigar a constituigdo, o
funcionamento, a produgédo e a compreensao dos textos em uso” (BENTES, 2006, p.

251). Nessa fase, o texto passa a ser analisado a partir de seu contexto pragmatico:

Nesse terceiro momento, adquire particular importancia o tratamento dos
textos no seu contexto pragmatico, isto €, o ambito da investigagdo se
estende do texto ao contexto, este ultimo entendido, de modo geral, como o
conjunto de condigbes externas da producgao, recepgao e interpretacéo dos
textos (BENTES, 2006, p. 251).

Significa dizer que, nesse momento, o texto deixa de ser visto como um
produto pronto e acabado e passa a ser compreendido como uma unidade em
construcdo, que depende de diversos fatores contextuais. Por contexto, entende-se
“um conjunto de condi¢des externas a produgao, recepgao e interpretacado de textos”
(BENTES, 2006, p. 251).

Nesse periodo, a nogdo de textualidade, introduzida por Beaugrande e
Dressler (1981), adquire particular importédncia para o estudo do texto. Esses
tedricos propuseram sete principios gerais de textualidade: a) coesividade; b)
coeréncia; c¢) intencionalidade; d) aceitabilidade; e) informatividade; f)
situacionalidade e @) intertextualidade. Esses principios de textualidade foram

fundamentais para entendermos que o significado de um texto ndo depende
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exclusivamente de fatores linguisticos, mas das relagbes contextuais em que foram
produzidos.

Nesse sentido, o texto ganha uma dimensao sociointeracionista, visto como
‘evento comunicativo no qual convergem acgdes linguisticas, cognitivas e sociais”
(BEAUGRANDE, 1997, apud MARCUSCHI, 2008, p. 80). Nessa perspectiva, o texto
€ tomado como uma unidade de sentido construida a partir de contextos
comunicativos, que envolve ndo sO conhecimentos linguisticos, mas também
conhecimentos histéricos e sociais. Assim, “o texto acha-se construido na
perspectiva da enunciagao” (MARCUSCHI, 2008, p. 77), isto €, os textos s&o frutos
da interacao dos sujeitos numa dada situagao discursiva.

No tocante ao ensino de lingua portuguesa, a LT trouxe inumeras
contribuigdes para o trabalho com o texto, dentre elas a nogdo de que a lingua nao
se realiza em unidades isoladas, como tem sido tratada pelo ensino tradicional ao se
ocupar da analise de aspectos fonolégicos, morfoldgicos e sintaticos desvinculada
de contextos discursivos, mas ela manifesta-se por meio de textos, sejam eles orais
ou escritos.

Vale ressaltar, ainda, que as nogdes de lingua, texto, textualidade e condi¢gdes
de textualidade advindas dos estudos da LT impulsionaram uma guinada no ensino
da producéo textual nas aulas de portugués. No entanto, muitos tedricos criticam o
modo como o texto tem sido ensinado, pois, ainda hoje, muitas escolas o utilizam
como mero pretexto para o estudo de regras gramaticais. Esse ensino torna-se,
pois, contrario ao pensamento da LT, que vé o texto como um “ato de comunicagao
unificado num complexo universo de ag¢des humanas interativas e colaborativas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 79).

Nessa direcdo, a LT orienta que é necessario que o trabalho com a produgao
textual, em sala de aula, seja realizado numa visdo mais ampla, levando em
consideracao as condi¢cdes de producado, como contexto discursivo, os interlocutores

e a finalidade textual. Desse modo, a producgao textual deve ser vista como

[...] uma atividade verbal consciente, isto é, trata-se se uma atividade
intencional, por meio da qual o falante dara a entender seus propésitos,
sempre levando em conta as condigdes em que tal atividade é produzida;
considera-se, dentro desta concepcdo, que o sujeito falante possui um
papel ativo na mobilizagdo de certos tipos de conhecimentos, de elementos
linguisticos, de fatores pragmaticos e interacionais, ao produzir um texto
(KOCH, 1997, apud BENTES, 2006, p. 254).
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Além disso, é fundamental que a escola trabalhe o texto na perspectiva dos
géneros textuais, permitindo que, desde cedo, os alunos conhegcam uma infinidade
de textos do mais simples ao mais complexo, apontando-lhes a finalidade de cada
género as situagdes discursivas. SO assim, acreditamos que o ensino da produgao
textual fara sentido aos alunos, uma vez que eles compreenderao que, fazendo uso
da linguagem, por meio da escrita, poderao participar ativamente da sociedade.

Ao longo dessa breve exposigao teorica, percebemos o quanto os postulados
da Linguistica Textual, ao longo dos anos, contribuiram para uma melhor abordagem
do texto como objeto de ensino de lingua materna. Nesse sentido, faz-se necessario
que o0 ensino da producado textual, nas escolas, aconteca numa perspectiva
sociointeracionista, em que a escrita € tomada como uma atividade comunicativa
pela qual os sujeitos interagem socialmente, considerando o contexto discursivo e as
condi¢des de producéo textual.

Depois dessas reflexdbes sobre as contribuicdes da Linguistica Textual, a
seguir, teceremos algumas consideragdes pertinentes ao ensino e aprendizagem da
escrita nas aulas de portugués. Nossa reflexdo se estendera a agao do professor e
aos conhecimentos que norteiam a sua pratica no que se refere ao trabalho com

producao textual no ambito escolar.
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3 ENSINO E APRENDIZAGEM DA ESCRITA NO CONTEXTO ESCOLAR

“Antes de ser um objeto escolar, a escrita € um objeto
social. Assim, a tarefa da escola é levar o aluno a
perceber o significado funcional do uso da escrita,
propiciando-lhe o contato com varias maneiras como
ela é vinculada na sociedade”.

(PASSARELLLI, 2012, p. 116)

Passarelli (2012) ressalta a importancia da escola possibilitar aos estudantes
o dominio da escrita, uma vez que este dominio confere aos cidadaos a capacidade
de expressao e comunicagao, saberes necessarios para as relagdes interpessoais. A
escrita é, portanto, uma importante ferramenta de comunicacdo que deve ser
desenvolvida e/ou aprimorada pela escola.

No contexto escolar, a escrita constitui uma atividade que permite aos
estudantes desenvolverem competéncias e habilidades imprescindiveis a sua
formacao pessoal e intelectual. Todavia, nem sempre a escola tem logrado éxito no
que se refere ao ensino dessa pratica.

Apesar de os documentos oficiais preconizarem mudancas no enfoque do
ensino, e das contribuicdes tedrico-metodoldgicas da Linguistica Textual, verifica-se
que as dificuldades dos alunos, quanto a pratica da escrita, ainda ndo foram
superadas. No entanto, ndo se pode negar que muito ja foi mudado.

Parece haver um descompasso entre o que € proposto e o que, de fato,
acontece na pratica da sala de aula. Sao inumeros os trabalhos a respeito do fazer
docente no que tange ao ensino da escrita nas aulas de lingua portuguesa. Muitos
tedricos, como Antunes (2003), defendem que a escola insiste em trabalhar a escrita
de forma equivocada e isso tem impedido que o ensino atinja um de seus objetivos:
desenvolver ou aprimorar a competéncia comunicativa dos alunos. Como
consequéncia, a escola nao tem conseguido formar cidadaos capazes de
produzirem textos eficientes.

A respeito disso, Antunes (2003) afirma que as escolas tém trabalhado a
escrita de uma forma mecénica, voltada apenas para a pratica de regras
ortograficas, sem sentido e intengdes, desvinculada de um contexto comunicativo.

Para a autora:
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A pratica de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em “exercicios”
de criar listas de palavras soltas ou, ainda, de formar frases. Tais palavras e
frases desvinculadas de qualquer contexto comunicativo, sdo vazias do
sentido e das intengdes com que as pessoas dizem as coisas que tém a
dizer. Além do mais, esses exercicios de formar frases soltas afastam os
alunos daquilo que eles fazem, naturalmente, quando interagem com os
outros, que é “construir pecgas inteiras”, ou seja, textos, com unidade, com
comecgo, meio e fim, para expressar sentidos e intengbes (ANTUNES, 2003,
p. 26).

Essa pratica reducionista do ensino de lingua, que privilegia os aspectos
meramente ortograficos em detrimento de um trabalho voltado para a leitura e
producgao textual ainda se faz presente nas salas de aula. Como consequéncia, os
alunos concluem o ensino fundamental com sérios problemas de leitura e,
principalmente, de escrita.

Muitos estudantes, ao chegarem no ensino médio, sentem dificuldade de ler e
compreender textos de razoavel complexidade. Quando solicitados a produzirem
textos, escrevem com sérios problemas de coesao e de coeréncia, com frases soltas
e repetidas, sem nexos. Diante dessa constatagao, faz-se necessario que a escola
oriente seus docentes a realizarem intervencdes pedagodgicas de qualidade, a fim de
superar os problemas dos estudantes no que diz respeito a escrita.

Em meio a um mundo marcado pela tecnologia e informagao, parece existir
uma contradicdo entre o que é ensinado na escola e o que é praticado fora dela.
Nossos alunos estdo, a todo momento, envolvidos em atividades em torno da
escrita. As redes sociais (Facebook, Instagram, Whatsapp), por exemplo, s&o
ferramentas tecnoldgicas que propiciam a pratica do escrever de forma espontanea.
Contudo, no ambito escolar, quando se é proposto a escrita de um texto com um
grau maior de formalidade, esses mesmos alunos apresentam sérias dificuldades,
afirmando que escrever € uma tarefa dificil.

Essas dificuldades, na maioria das vezes, sédo atribuidas a falta de praticas de
linguagem que envolvem leitura e escrita, sobretudo nos anos iniciais no Ensino
Fundamental. Diante dessa situacdo, convém refletirmos sobre o que tem sido
realizado, de fato, nas aulas de lingua portuguesa. Essa reflexdo se estende a
pratica do professor em sala de aula. Sobre isso, indagamos: que concepcao de
lingua norteia o trabalho desses professores? E, ainda: como esses profissionais

concebem o texto como objeto de ensino?
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Compreendemos que o trabalho do professor, como mediador do
conhecimento, é de fundamental importancia para o ensino aprendizagem de lingua
materna, o que exige destes varios saberes: sobre o0 ensino, sobre a lingua, sobre
processos e procedimentos textuais. Assim, faz-se necessario que os docentes
reflitam e avaliem seu trabalho em busca de uma reorientagdo a luz de novas

metodologias de ensino. A esse respeito, Antunes (2003, p. 34) escreve que:

A complexidade do processo pedagdgico impde, na verdade, o cuidado em
se prever e se avaliar, reiteradamente, as concepgdées (O que é a
linguagem? O que é uma lingua), objetivos (Para que ensinamos? Com que
finalidade?), procedimentos (Como ensinamos?) E os resultados (O que
temos conseguido?), de forma que todas as agbes se oreintam para um
ponto comum e relevante: conseguir ampliar as competéncias comunicativo-
interacionais dos alunos.

Nesse sentido, a reflexdo em torno da pratica do professor, como mediador do
ensino-aprendizagem de lingua materna, torna-se imprescindivel para que o ensino,
de fato, leve os alunos a desenvolverem competéncias e habilidades linguisticas.
Assim, os docentes devem ter clareza de sua missao de educadores, adotando
estratégias eficazes que orientem a formacédo dos alunos quanto as praticas de
linguagem.

Dessa maneira, defendemos, aqui, que o ensino de lingua portuguesa deve
criar condigbes para que os alunos desenvolvam habilidades de escrita. Para isso, é
importante que a escola realize atividades em torno dos diferentes géneros que
circulam na sociedade, no intuito de fazer com que os discentes, por meio da escrita,
tornem-se sujeitos autbnomos, capazes de se expressarem adequadamente.

Diante dessas consideragdes, no tdpico a seguir, passamos a discutir a
nocdo de texto e de géneros textuais, enquanto objetos do ensino de Lingua
Portuguesa. Para isso, apresentamos, com base nas reflexdes de Koch (2005), as
concepgodes de lingua, de sujeito e de texto, conhecimentos que orientam o trabalho

do professor no tocante ao ensino do texto.

3.1 O TEXTO COMO OBJETO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA
PORTUGUESA

O objetivo primeiro do ensino de portugués € desenvolver a competéncia

comunicativa dos alunos. Um ensino comprometido em atingir essa meta parte de
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pontos especificos, a exemplo, da subcompeténcia gramatical e discursiva, quando
deve tomar o texto como uma ferramenta essencial para um trabalho efetivo com a
gramatica da lingua, pois € por meio de textos orais ou escritos que a lingua se
manifesta plenamente e ndo em unidades isoladas, fora de situagdes reais de
comunicagao.

Nao € nova a ideia de que o texto deve ser a unidade basica do ensino de
lingua materna. A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL,1997) ja preconizava um ensino contextualizado de gramatica centrada no
texto. Todavia, o que se percebe, ainda hoje, € que muitas escolas usam o texto
como mero pretexto para o ensino da gramatica da frase, desvinculado de situacbes
reais de comunicacao.

No tocante ao ensino de producdo textual nos anos finais do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC — orienta
que devem ser trabalhados géneros argumentativos e apreciativos, tendo em vista o
contexto de produgdo com foco em estratégias linguistico-discursivas voltadas para
a argumentacdo. Dentre esses géneros, como praticas de linguagem e objeto de

conhecimento, o documento propde:

Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de produgéao dado, a
defesa de um ponto de vista, utilizando argumentos e contra-argumentos e
articuladores de coesdo que marquem relagdes de oposigcdo, contrate,
exemplificacdo, enfase (BRASIL, 2017, p. 179).

Nesse sentido, o trabalho com o género artigo de opinido no contexto escolar
permite que os alunos, por meio da lingua, opinem com maior criticidade sobre
diversas tematicas. Além disso, eles podem desenvolver habilidades
argumentativas, fazendo uso de estratégias linguisticas-discursivas que sinalizam o
posicionamento argumentativo pretendido pelo produtor textual.

Atrelada a essa questédo, no que tange ao trabalho com analise linguistica, a

BNCC preconiza:

Utilizar na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos
que marquem as relagbes de sentido entre paragrafos e enunciados do
texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de argumento e a
forma de composi¢cao de textos argumentativos, de maneira a garantir a
coesao, a coeréncia e a progressao tematica nesses textos (BRASIL, 2017,
p. 145).
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Nessa perspectiva, o trabalho em sala de aula em torno da analise linguistica
deve ser realizado de forma contextualizada, de modo que os conhecimentos
linguisticos adquiridos pelos discentes estejam a servigo da producédo textual, da
construcdo dos sentidos e da argumentagdo estabelecidos a partir dos recursos
coesivos disponiveis na lingua.

Ao trabalhar com textos, € imprescindivel que o docente saiba com que nogéo
de lingua se trabalha, pois esse saber norteara o seu fazer, uma vez que, subjacente
ao conceito de texto, ha concepgdes de lingua e de sujeito. A esse respeito, Koch
(2005) discute essa questdo apresentando trés concepgdes de texto, de lingua, de
sujeito e de sentido.

De acordo com Koch (2005, p. 13), “a concepcao de sujeito da linguagem
varia de acordo com a concepg¢ao de lingua que se adote”. Uma primeira concepgéao
de lingua a define como representacdo do pensamento e o sujeito como o
responsavel pelo sentido do texto. Assim, a linguagem esta a servigo do sujeito
psicologico que constroi mentalmente seu texto e deseja que seja interpretado pelo
interlocutor da maneira como foi mentalizado.

Em uma segunda abordagem, a lingua € vista como uma estrutura
predeterminada por um sistema e o sujeito é determinado (assujeitado) por esse
sistema. Esse individuo ndo é dono de seu discurso, mas, de forma inconsciente,
torna-se portador de ideologias construidas socialmente.

Outra percepgao vé a lingua como lugar de interagdo e o sujeito passa a ser
concebido como agente psicossocial ativo que interage socialmente. Nessa
abordagem interativa, “os sujeitos s&o vistos como atores/construtores sociais [...]
como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos”.
(KOCH, 2005, p. 17).

Ainda, na perspectiva de Koch (2005), o conceito de texto, por sua vez, é
determinado pelas concepgdes de lingua e de sujeito. Na perspectiva de lingua
como representagao do pensamento e de sujeito como responsavel pelo sentido da
enunciagao, o texto € concebido como um produto légico do pensamento, cabendo
ao ouvinte/leitor compreender as intengdes mentalmente construidas pelo produtor
(KOCH, 2005).

Na concepgao de lingua como estrutura (mero instrumento de comunicagéo)
e de sujeito assujeitado ao sistema, o texto € entendido como produto de codificagao

de um produtor a ser decodificado por um receptor, cabendo a este dominar o
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coédigo para a compreensao da mensagem (KOCH, 2005). Nessa perspectiva, o
texto é tido como um produto acabo, cujo significado inscreve-se nele mesmo
através de sua materializagao linguistica.

Ja na concepcéao interacional da lingua, em que o sujeito é visto como agente
social que interage por meio da linguagem, o texto é visto como uma construgéo de
sentidos criados de maneira dialégica. Adotando a ultima concepgao de lingua e de

sujeito, Koch (2005, p. 17) afirma que

O sentido de um texto é, portanto, construido na interagdo texto-sujeitos (ou
texto co-enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interagdo. Também
coeréncia deixa de ser vista como mera propriedade ou qualidade do texto,
passando a dizer respeito ao modo como os elementos presentes na
superficie textual, aliados a todos os elementos do contexto sociocognitivo
mobilizados na interlocugao, vém a constituir em virtude de uma construgao
dos interlocutores, uma configuragao veiculadora de sentidos.

Nesse sentido, a producdo e compreensao de sentidos de um texto deixa de
ser vista como a mera captacdo de uma representacdo mental para ser entendida
como “uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos”
(KOCH, 2005, p. 17). A autora também entende que a coeréncia textual é resultado
dessa atividade interativa que envolve conhecimentos compartilhados pelos sujeitos.

Neste trabalho, concebemos o texto na perspectiva sociointerativa que
corresponde a concepgao interacional de lingua que a toma como uma atividade
sociocomunicativa pela qual os sujeitos dialogam. Seguimos a proposta de
Marcuschi (2008, p. 61), para quem “a lingua € um sistema de praticas sociais com o
qual os falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas intencdes com
acdes adequadas aos objetivos em cada circunstancia [...]".

A partir dessa concepgédo, objetivamos que o ensino de portugués desvie o
foco do cddigo para o funcionalismo linguistico, a partir do trabalho com o texto,
tomado como “um evento comunicativo em que convergem acdes linguisticas,
sociais e comunicativas” (BEAUGRANDE, 1997, p. 10 apud MARCUSCHI, 2008, p.
72).

Dessa maneira, ao se trabalhar com textos em sala de aula, sejam orais ou
escritos, € necessario que os estudantes considerem o contexto comunicativo, seus
interlocutores e a intengdo discursiva. Ensinar a lingua nessa perspectiva,
certamente, conduzira os discentes a um melhor desempenho escolar no que se

refere a leitura, escrita e oralidade.
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Nesse ponto de vista, o texto, como objeto central do ensino de lingua
portuguesa, deve ser tomado como unidade de sentido construida a partir de
relagdes sociodiscursivas. Essa concepcao de texto, sem duvida, permite ao aluno
refletir sobre funcionamento da lingua nas mais variadas situa¢gdes de comunicagao,
permitindo-lhes desenvolver a competéncia textual, interagindo socialmente por
meio de variados textos.

Até recentemente, o ensino de texto era feito de uma unica maneira. As aulas
de produgédo textual seguiam um método unico, como se ndo existissem diferentes
géneros textuais. A nogdo de género, pela escola, esteve atrelada a tradigao
ocidental, que remonta a Platdo e a Aristételes, classificando os textos em trés
géneros. As conhecidas aulas de redacédo trabalhavam basicamente a narragao,
descricao e dissertacao.

A partir do século XX, através de Bakhtin (2003), pensador russo e estudioso
da linguagem, o termo género textual adquiriu um sentido mais amplo. Segundo
Bakhtin (2003, p. 262), todos os enunciados (textos) que produzimos, sejam orais ou
escritos, “apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis”. Séo
essas caracteristicas estaveis que configuram os diferentes textos ou géneros
discursivos. Nessa perspectiva, 0s géneros sao vistos numa perspectiva
interacionista e sociodiscursiva.

Ao conceber a linguagem como pratica social, Bakhtin (2003) elege os
géneros discursivos como tipos relativamente estaveis de enunciados. O enunciado,
por sua vez, é definido como uma unidade concreta e real da comunicagao
discursiva que nao pode ser dissociada de seus falantes e de seus atos, das esferas
sociais e dos valores ideoldgicos. Dessa maneira, o autor considera o enunciado
como a unidade da comunicacao discursiva e sua concepg¢ao de enunciado
transcende os limites da organizacéo textual, uma vez que texto e enunciado s&o
termos distintos na perspectiva dialégica do autor.

Para Bakhtin (2003), um texto possui dois polos, de um lado, o texto como
unidade formada por signos, de outro, o texto na sua situagao social e dialégica.
Este ultimo é determinado pela situacdo de interacdo entre os interlocutores. Ao
tratar desses dois polos, Bakhtin (2003) se afasta das teorias estruturalistas, pois,
para ele, o que constitui um género é a sua ligagdo com uma situagao social e nao
as suas propriedades estruturais, visto que o discurso ndo é feito por frases

isoladas, mas por um conjunto de enunciados produzidos em situagdes concretas de



33

uso da lingua. Os géneros do discurso, portanto, na perspectiva bakhtiniana, sao
atividades linguisticas tdo heterogéneas quanto as atividades humanas.

Esse mesmo pensamento é compartilhado por Marcuschi (2008) que, assim
como o pensador russo, compreende que os géneros sao atividades humanas. No
entanto, Marcuschi (2008) adota a denominagédo géneros textuais’ e centra seu
trabalho na descrigdo da materialidade textual (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais etc. Para ele, a expressdo género textual corresponde aos textos
materializados que circulam na sociedade e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por conteudo, fungdo, estiio e composicédo
caracteristica.

Marcuschi (2008) chama a atencao para o fato de que nao se deve confundir
texto e discurso, pois os discursos se materializam em algum tipo textual, sendo o
texto uma entidade concreta que se corporifica em algum género textual. Embora
apresente uma concepgao de género diferente da de Bakhtin, ao optar por géneros
textuais, € possivel perceber que Marcuschi bebeu da fonte do filésofo russo ao falar
de atividade humana e de esferas sociais em que circula os textos.

No que se refere ao ensino dos géneros, citamos o trabalho de Bronckart
(2001). Ele filia-se a vertente da psicologia da linguagem e tem finalidades didaticas,
isto €, seu trabalho volta-se para o ensino dos géneros. Esse autor, numa
perspectiva interacionista e sociodiscursiva, diz que a diversidade de textos que
circula nos espacos discursivos da sociedade, nos quais sao materializacGes
linguisticas de discursos, constituem os géneros textuais.

Para ele, os textos sdo produtos da atividade de linguagem que apresentam
caracteristicas relativamente estaveis, conforme o pensamento de Bakhtin (2003), o
que justifica que sejam chamados géneros textuais. Em sua reflexdo tedrica,
Bronckart (2001) diz que ensinar géneros nao significa toma-los como o objeto real
de ensino, mas como quadros da atividade social em que as agbes de linguagem se
realizam.

Adam (1999) compartilha desse mesmo pensamento ao tratar os géneros
textuais como elementos tipicamente discursivos. Para Adam (1999, apud
MARCUSCHI, 2008, p. 83) o género textual é entendido como “a diversidade

socioculturalmente regulada das praticas discursivas humanas” e “a separagao do

! Salientamos que, neste trabalho, ndo temos a intengdo de diferenciar género textual de género
discursivo.
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textual e do discursivo € essencialmente metodologica”. Nesse sentido, texto e
discurso sdo elementos indissociaveis, sendo o discurso fruto de um ato de
enunciacao e o texto como a materializagao do discurso.

Os trabalhos de Adam (1992) propdem uma analise textual com base na ideia
de sequéncia textual, vista como unidade minima de composic¢ao textual. O referido
autor, apoiando-se no conceito de género postulado por Bakhtin, que o define como
“tipos relativamente estaveis de enunciados”, propde cinco tipos de sequéncia:
narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal. Essas sequéncias textuais
sdo delimitaveis em uma tipologia, isto €, possuem uma organizagéo interna prépria
e sao responsaveis pela estruturagcdo de géneros secundarios (BONINI, 2005).
Nesse sentido, percebemos que Adam analisa os géneros com foco na
materialidade textual, a partir de textos concretos.

Podemos destacar, ainda, Maingueneau (1997) que se concentra na Analise
do Discurso de tradicdo francesa e volta-se pragmaticamente para o discurso como
um objeto de investigacao associado as condi¢bes de produgdo dos enunciados.
Para o autor, os géneros sdo formas de discurso que se constroem em certos
espacos que apresentam identidades enunciativas semelhantes, o que ele define de
“arquivo”. Sua concepcao de arquivo deriva-se do conceito de formacao discursiva
de Pécheux, e dos trabalhos de Foucault.

De acordo com Maingueneau (1997, apud FURLANETTO, 2005, p. 264), um
arquivo reune um conjunto de enunciados que dizem respeito a um mesmo
posicionamento num campo discursivo, adquirindo uma identidade marcada, mas
nao fechada o que o leva a nogado de interdiscurso, visto como um manancial
heterogéneo para os discursos.

Os textos aparecem, na visdo de Maingueneau (1997, apud FURLANETTO,
2005), como enunciados obedecendo a certas condigdes de organizagdo, pois sao
formuladas em contextos institucionais que estabelecem as balizas para a sua
enunciacao, isto €, os textos de um arquivo se vinculam a certo exercicio da palavra
por um grupo determinado. A vista disso, um texto faz parte de um conjunto
discursivo associado a um arquivo, materializando-se em um género pela correlagéo
entre elementos de sua organizagao e as condigdes de produgao.

As abordagens tedricas apresentadas acima permitem observar os inumeros
estudos realizados no campo dos géneros, feitos através de diferentes enfoques, o

que evidencia a complexidade do assunto. No entanto, apesar da flutuacao
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terminologica, em que uns estdo mais ligados as situagdes discursivas, outros a
descricao da composicdo e da materialidade do texto, ha de se considerar a
importancia de cada uma das teorias para o ensino de lingua materna no tocante
aos géneros.

Quanto ao trabalho com os géneros, Bronckart (2001) sugere uma série
didatica que vai ao encontro de nossa proposta, dividida em quatro fases:

(I) Elaborar um modelo didatico, permitindo ao aluno conhecer um
determinado género numa dada situacdo comunicativa para que analise as
atividades discursivas (interlocutores, intengbes, contexto); opere com as
sequéncias tipicas (tipos textuais) para saber coordenar as sequéncias que entram
para compor a coeréncia de base textual: sequéncias argumentativas, narrativas,
expositivas etc.; domine os mecanismos linguisticos (sintaticos e morfoldgicos,
lexicais).

(I) Identificar as capacidades adquiridas: avaliar os alunos quanto ao dominio
das trés acoes referidas acima: conhecimento discursivo, tipoldgicos e linguisticos.

(Ill) Elaborar e conduzir atividades de produgdo: proporcionar sequéncias
didaticas a fim de trabalhar com os géneros a partir das acoes (1) e (ll);

(IV) Avaliar as novas capacidades adquiridas: analisar os avangos dos alunos
quanto as produgdes textuais, dando-lhe retorno para que possam progredir no
trabalho com os géneros textuais.

As reflexbes tedricas acerca dos géneros textuais/discursivos ganharam
especial importancia para o ensino e aprendizagem de lingua materna a partir da
dimensao tedrica dos Parametros Curriculares Nacionais de lingua portuguesa
(BRASIL, 1997), cuja proposta de ensino centra-se na teoria dos géneros
(textuais/discursivos).

A importancia dada ao texto, pelo viés dos géneros, propiciou inumeros
estudos e reflexdes sobre as teorias dos géneros e suas implicagdes para o ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa. No entanto, os diferentes pontos de vista sobre
o assunto mostram a complexidade dos géneros, haja vista as denominagbes
géneros do discurso e géneros textuais.

O ensino textual na perspectiva dos géneros textuais amplia a competéncia
linguistica e discursiva dos alunos, pois, por meio dos diferentes textos, os alunos
passam a trabalhar a lingua em situagdes reais de comunicagao. Para isso, é salutar

que as escolas transformem o espaco da sala de aula numa oficina de texto,



36

apresentando aos discentes, desde as séries iniciais do Ensino Fundamental, uma
diversidade de textos que circulam socialmente.

Dessa maneira, esperamos que o ensino de portugués na perspectiva dos
géneros textuais/discursivos contribua para o desenvolvimento e/ou aprimoramento
das competéncias comunicativas dos alunos, no intuito de prepara-los para praticas
de linguagem, apontando-lhes diversas formas de participagao social por meio da
linguagem.

No capitulo seguinte, procederemos a exposi¢céo dos estudos de Ducrot (1988
e 1989) e seus colaboradores acerca da argumentagdo a partir da Teoria da
Argumentacdo na Lingua (TAL), que nos serve de base para a fundamentacao deste
trabalho. Em seguida, no topico 4.1, teceremos algumas consideragdes a respeito

dos operadores argumentativos.
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4 LINGUAGEM E ARGUMENTAGAO

“Saber argumentar ndo é um luxo, mas uma
necessidade”’.
(BRETON, 1999, p. 19)

Destacamos, com Breton (1999), a importancia do saber argumentar para as
relacbes interpessoais. A argumentagédo €, antes de qualquer coisa, um recurso
necessario ao homem para que realize diversas agdes por intermédio da lingua. Isso
significa que a argumentacédo se faz, necessariamente, por meio da lingua. Neste
sentido, lingua e argumentagdo constituem instrumentos importantes para a
comunicagao.

A lingua constitui um instrumento indispensavel ao homem para o convivio em
sociedade. Ela é a concretizagdo da linguagem, mecanismo pelo qual as pessoas
realizam diversas acgdes, tais como: mandar, pedir, informar, orientar esclarecer etc.
Além de sua fungdo comunicativa, cumpre a lingua a tarefa de argumentar, isto &,
levar o outro a aderir a um determinado posicionamento.

Os estudos acerca da argumentagdo remontam a Antiguidade Classica,
desde a retdrica de Aristételes. Esses estudos se davam pelo viés da Logica e da
Retdrica. Todavia, neste trabalho, nossas consideracbes acerca desse campo
enveredam-se pela o6tica da Semantica Argumentativa a partir da Teoria da
Argumentacao na Lingua (TAL), desenvolvida no inicio dos anos oitenta por Ducrot e
Anscombre (1988 e 1989), sendo aprimorada, posteriormente, por Carel (2005).

Essa vertente teorica postula que a argumentacéao ¢é intrinseca a lingua e néo
depende de fatores externos. Convém ressaltar que a TAL, na sua constituicio,
passou por trés estagios evolutivos, a saber: Forma Standard; Teoria dos Topoi e
Teoria dos Blocos Semanticos. Neste capitulo, faremos uma breve exposi¢cao dos
trés periodos que compdem essa teoria, trazendo nocdes importantes sobre o
conceito de argumentacéo.

A primeira fase da teoria € conhecida como Forma Standard. Nessa fase, a
TAL opbe-se a concepgao tradicional de argumentagao que descreve um enunciado
A como argumento para justificar um enunciado C. Nas palavras de Ducrot (1988,

p.17), “na concepgéo tradicional, é preciso que haja uma relagdo légica entre o fato
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e a conclusdo™ (Tradugdo nossa). Ducrot (1989, p. 18) se opde a esse ponto de

vista e defende que

[...] a argumentagéo pode estar diretamente determinada pela frase, e ndo
simplesmente pelo fato que o enunciado da frase veicula. Neste caso, dir-
se-a que a argumentacao esta ‘na lingua’, ‘nas frases’, que as proprias
frases sdo argumentativas.

Como podemos observar, Ducrot (1989) considera insuficiente a concepgéao
tradicional de argumentacdo e defende que ha na lingua expressdes que
determinam o valor argumentativo de um enunciado. Nessa fase da teoria, os
operadores argumentativos (OA) ganham relevancia, pois, essas expressoes
linguisticas portam argumentagdes que podem ou ndo mudar a orientagdo
argumentativa de um enunciado para uma conclusao. Tomemos estes dois exemplos

canobnicos:

(1) Pedro trabalhou pouco.

(2) Pedro trabalhou um pouco.

As frases (1) e (2) indicam o mesmo fato: Pedro trabalhou. No entanto, os
operadores “pouco” e “um pouco’ orientam a conclusdes diferentes. Por exemplo,
num contexto em que se acredita que o trabalho leva ao sucesso, conclui-se que a
frase (1) tem sentido negativo, Pedro nao tera sucesso, pois trabalhou pouco. Ja a
frase (2) tem sentido positivo: Pedro tera sucesso, uma vez que ele trabalhou um
pouco. Nesse sentido, Ducrot (1988, p. 18) afirma que “a argumentagao esta inscrita
na lingua, nas proprias frases”, ou seja, a argumentagdo do enunciado se constitui
na prépria estrutura linguistica.

Vale salientar que, nessa etapa, frase, enunciado, significado e sentido sdo
nogdes semanticas importantes para a compreensdo da TAL. Ducrot (1988)
diferencia os conceitos de frase e enunciado. Enquanto aquela é vista como uma
estrutura abstrata, ndo observavel pela audicdao ou visdo, este € um fenémeno
empirico que se |é ou se ouve. Nesse sentido, para Ducrot (1988, p. 56), “uma

lingua € um conjunto de frases. A descrigdo de uma frase consiste no calculo de seu

2 La concepcién tradicional de la argumentacion formula que hay argumentacién cuando, em um
discurso, um segmento discursivo es presentado como justificacion de outro, entendido este segundo
como conclusién” (DUCROT, 1988, p. 17).

3 “la argumentacion esta inscrita em la lengua, en las frases mismas” (DUCROT, 1988, p. 18).
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valor semantico™ (Tradugdo nossa). Desse modo, lingua é definida como um
conjunto de frases, cuja descricdo pode ser calculada pelo seu valor semantico.
Quanto as nogdes de significado e sentido, o linguista francés afirma que a
significacdo se refere a frase e o sentido ao enunciado. Para ele, no sentido do
enunciado existem indicagdes objetivas, subjetivas e intersubjetivas. As indicagbes
objetivas se referem as representacdes da realidade, as subjetivas dizem respeito a
atitude do locutor frente a realidade e as intersubjetivas as relagdes do locutor com
0s sujeitos a quem se dirige. Para melhor compreender essa questdo, tomemos o

seguinte exemplo:
(3) O dia esta ensolarado.

No enunciado (3), o locutor expressa um fato objetivo relacionado a realidade:
faz sol. Nao chove (indicagao objetiva). Contudo, subjacente a esse enunciado, ha
intengcdes ndo expressas, mas que podem ser inferidas a partir da enunciacdo. Ao
afirmar “O dia esta ensolarado”, o locutor pode ter a intengao de dizer que o clima
esta agradavel (indicacdo subjetiva) e, assim, convencer alguém a sair (indicagao
intersubjetiva) ou pode ter a intencdo de exprimir o contrario. Nesse caso, 0s
sentidos do enunciado sao possiveis a partir da significagcdo da frase. Por essa
razdo, Ducrot (1988) afirma que a frase, assim como o enunciado, guarda um valor
semantico.

Todavia, a dificuldade em descrever as expressdes argumentativas leva a
teoria Standard a uma segunda fase da TAL, conhecida como Teoria dos Topoi
Argumentativos. Trata-se de uma reformulagdo da primeira teoria. Nessa etapa, a
argumentacgao € vista mediante as nogbes de topos e de polifonia. O termo topoi
remeta a topica de Aristoteles, pertencente ao campo da logica dialética. Os topoi
sao entendidos como lugares comuns que as pessoas utilizam como ponto de
partida para uma argumentagdo. A fim de compreendermos melhor essa questao,
pensemos nas instituicbes, nas crengas e nos grupos sociais. Esses “lugares
comuns” direcionam os enunciados a determinadas conclusdes. Tomemos este outro

exemplo:

(4) Faz sol, vamos a praia.

4 “uma lengua es un conjunto de frases. La descripcion de una frase consiste em el calculo de su
valor semantico” (DUCROT, 1988, p. 56).
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Nesse enunciado (4), entre o argumento “faz sol” e a conclusdo “vamos a
praia” ha um topos, isto €, um valor compartilhado socialmente que nos leva a crer
que os dias ensolarados s&o ideais para sair. Aqui, pensamos em um ponto de vista
aceito pela maioria das pessoas que vivem na cidade de Sao Paulo: o clima chuvoso
nao seria oportuno para ir a praia.

Vale ressaltar que os semanticistas, nessa fase, reconhecem que os
operadores argumentativos ndo sao suficientes para explicar o funcionamento da
argumentacgao, uma vez que ha enunciados com um mesmo operador que orienta a
diferentes conclusdes. Assim, ja ndo seria mais possivel continuar afirmando que a
argumentacao estava unicamente na lingua, mas dependeria também de um ponto
de vista compartilhado socialmente pelos enunciadores.

Nesse periodo, Ducrot (1988, p. 14) alia a nogdo de topos a de polifonia
enunciativa, entendendo que “o sentido de um enunciado apresenta um certo
numero de pontos de vista™ (Tradugdo nossa).

Dessa maneira, o enunciador ndo € o dono unico do seu discurso, mas uma
espécie de portador de vozes que levam os interlocutores a aderir ou ndo a um
determinado posicionamento. Assim, Ducrot (1988) distingue locutor, sujeito
empirico e enunciadores. Para ele, o locutor (L) € aquele que é responsavel pela
enunciagao dentro de um enunciado, o sujeito empirico (SE) € o produtor do
enunciado (individuo real) e os enunciadores (E) sdo as varias vozes presentes no
enunciado. Na teoria polifénica de Ducrot (1988), os sujeitos, ao construirem seus
discursos, evocam varias vozes, isto €, diversos pontos de vista, fazendo existir a
polifonia no interior do enunciado.

Entretanto, os autores reconhecem que, ao adotarem a nocao de topos a TAL,
estavam indo contra o principio de que a argumentagcdo se faz por meios
linguisticos, uma vez que estavam recorrendo a elementos extralinguisticos. Desse
modo, a nogdo de topos é substituida pela Teoria dos Blocos Semanticos. Essa
teoria constitui a terceira e atual fase da TAL, desenvolvida por Ducrot e Carel
(2005).

A Teoria dos Blocos Semanticos desenvolve e aprofunda as bases que
fundamentam a TAL, ou seja, reafirma que a argumentag&o esta inscrita no proprio

sistema da lingua. Essa teoria assevera que a argumentagdo se da por

> “[...] el sentido de um enunciado es polifonico [...] apresenta um certo nimero de puntos de vista”
(DUCROT, 1988, p.14).
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encadeamentos discursivos, formados por uma sequéncia de proposi¢des ligadas
por um conectivo que pode ser normativo (DC), do tipo “portanto” ou transgressor
(PT), com conectores do tipo “no entanto”.

De acordo com Carel e Ducrot (2005), ha entre o argumento e a concluséo
uma interdependéncia de sentido, formando um bloco seméantico. O encadeamento
argumentativo € esquematizado pela forma: X conector Y. Para melhor explicarmos,

tomemos o exemplo abaixo:
(5) Faz sol, portanto vamos a praia.

No exemplo (5), ha um encadeamento argumentativo normativo (DC),
constituido de duas proposi¢des: argumento: “Faz sol (A) + conectivo portanto (DC)
+ conclusdo: vamos a praia (C)”. Esse esquema constitui um bloco seméantico em
que argumento (A) e conclusdo (C) dependem semanticamente. De acordo com
Ducrot e Carel (2005), a argumentagcdo dos encadeamentos pode se dar de forma
interna (Al) ou externa (AE). A argumentagdo externa ocorre quando a entidade
linguistica (palavra ou proposicao) faz parte de um dos encadeamentos

argumentativos. Por exemplo:
(6) Joao é honesto, portanto Tereza confia nele.

Na proposicao: Jodao € honesto (A), a palavra “honesto” é responsavel pelo
encadeamento argumentativo de “Tereza confia nele” (B). Esse exemplo
corresponde a argumentagao externa, do tipo normativo: “honesto DC confianga”. Ja
a argumentagao interna ocorre como uma espeécie de parafrase da entidade
linguistica analisada. Essa ndo se manifesta na estrutura sintatica.

A Teoria dos Blocos Semanticos busca explicar como a argumentacao se
manifesta no discurso. Atualmente, os estudos da TAL se encontram nessa terceira
fase e continuam sendo desenvolvidos por Ducrot e Carel (2005). Destacamos as
contribuigcdes dessa teoria para o estudo no campo da argumentagao, sobretudo, no
ambito da Linguistica Textual.

As ideias até aqui apresentadas sobre a TAL nos leva a refletir sobre a
importancia da argumentacao nos estudos da linguagem. A tese defendida pelos
tedricos da argumentagcdo de que “a interagdo social por intermédio da lingua

caracteriza-se, fundamentalmente, pela argumentatividade” (KOCK, 2011, p. 17)
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esclarece-nos que todo ato comunicativo porta uma intengdo. Sobre isso, Fiorin
(2015, p. 9) afirma:

Todo discurso tem uma dimensdo argumentativa. Alguns se apresentam
como explicitamente argumentativos (por exemplo, o discurso politico, o
discurso publicitario), enquanto outros ndo se apresentam como tal (por
exemplo, o discurso didatico, o discurso romanesco, o discurso lirico). No
entanto, todos s&o argumentativos: de um lado, porque o modo de
funcionamento real do discurso é o dialogismo; de outro, porque sempre o
enunciador pretende que suas posi¢gdes sejam acolhidas, que ele mesmo
seja aceito, que o enunciatario faga dele uma boa imagem.

Isso significa que o falante, ao produzir seus discursos, pretende levar seu
interlocutor a aderir as suas posigdes, deseja que suas ideias sejam aceitas ou, pelo
menos, compreendidas. Assim, entendemos que nenhum discurso € neutro, pois
traz, de forma explicita ou implicita, as intengdes do falante em relagdo aos seus
ouvintes.

Seguindo esse mesmo pensamento, Koch (2011, p. 17) afirma:

[...] o ato de argumentar, isto &, de orientar o discurso no sentido de
determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a
todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepgdo mais ampla
do termo. A neutralidade é apenas um mito: o discurso que se pretende
“neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua prépria
objetividade.

A argumentagao caracteriza-se por uma intengéo, por parte do enunciador, de
justificar determinadas conclusdes. Assim, todo falante, ao construir seus discursos,
faz uso da argumentagdo, com o intuito de convencer o seu interlocutor sobre
pontos de vista.

Para isso, a lingua dispde de palavras que direcionam a argumentagéao,
conferindo maior consisténcia aos discursos. Na Semantica Argumentativa, essas
palavras sdo conhecidas como operadores argumentativos e sdo fundamentais para
expressar a forga argumentativa nos textos.

Em virtude dos objetivos deste trabalho, apresentamos, no proximo topico,
uma discussao a respeito dos operadores argumentativos, destacando a importancia
desses mecanismos linguisticos na construgdo da argumentagdo nos discursos,

bem como seus significados na estruturacédo dos discursos.
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4.1 OPERADORES ARGUMENTATIVOS

A lingua dispde de palavras que direcionam a argumentagdo dos discursos.
Essas palavras sdo definidas pelos tedricos da argumentacdo como operadores ou
marcadores argumentativos. Funcionam, nos textos, como instrumentos linguisticos
que indicam explicitamente a argumentagao presente nos enunciados. De acordo
com Koch (2011, p. 101), esses operadores sao empregados “‘com a pretensdo de
orientar o interlocutor para certos tipos de conclusdo, com exclusédo de outros”.

E comum nas escolas o estudo dos operadores argumentativos ser realizado
numa perspectiva normativa, inserindo-os entre as dez classes gramaticais, ou como
conectores, a saber, conjungdes, advérbios, particulas denotativas entre outros.
Trata-se de uma abordagem mecanica desprovida de reflexdo, dispondo uma lista
de palavras sem direcionamento a defesa de um ponto de vista. Esses conectores
sdo comumente estudados como subordinativos e coordenativos no tradicional
estudo das oragdes subordinadas e oragdes coordenadas.

Mesmo com o advento da Linguistica como ciéncia da lingua, a partir de
1916, com o Curso de Linguistica Geral de Saussure, esses elementos linguisticos
responsaveis pelo sentido do texto, como indica a Linguistica Textual, e tidos pela
semantica argumentativa de Ducrot (1989) como operadores argumentativos, eram
estudados como morfemas relacionais, como queria a Linguistica Estruturalista.

Foi no ambito da Semantica Argumentativa que esses elementos linguisticos
ganharam novo olhar. Embora os estudos acerca da argumentagao remontem a
Antiguidade Classica e tenham contado com diversas correntes teéricas, foi com a
Semantica Argumentativa que esses conectores ou morfemas relacionais receberam
a nomenclatura de operadores argumentativos e foram vistos como marcas
importantes para a construgdo de argumentos em defesa de um ponto de vista.

Ducrot (1989) afirma que a argumentacao é imanente a lingua. Seus estudos
defendem, ainda, que a lingua ndo possui um valor apenas informativo, mas

essencialmente argumentativo. De acordo com Ducrot (1973, p. 178),

[...] muitos atos de enunciagdo tém uma fungdo argumentativa [...] essa
fungdo tem marcas na proépria estrutura do enunciado: o valor argumentativo
de uma frase ndo é somente uma consequéncia das informagdes por ela
trazidas, mas a frase pode comportar diversos morfemas, expressdes ou
termos que, além de seu conteudo informativo, servem para dar uma
orientagdo argumentativa ao enunciado, a conduzir o destinatario em tal ou
qual diregao.
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Essa orientagdo argumentativa, inerente a lingua, € marcada por esses
elementos linguisticos que direcionam a for¢ga argumentativa dos enunciados. Ducrot
(1989) analisou esses elementos a partir da nogdo de classe e escala
argumentativa.

De acordo com Ducrot (1989), o primeiro conceito é entendido como um
conjunto de argumentos (P) que tém o mesmo peso para servir de argumento a uma
mesma conclusdo (R), ou seja, todos os argumentos direcionam a uma mesma
conclusao, reforcando a ideia defendida.

Para esclarecer essa nogao, tomemos o seguinte exemplo: R = “Pedro € um
bom professor”. Para essa conclusdo, podemos nos valer de diversos argumentos
(P): P1 — Ele tem dominio de conteudo; P2 — Ele tem compromisso com o ensino; P3
— Ele tem experiéncia profissional. Todos os argumentos (P1; P2; P3) direcionam a
mesma conclusao (R): Pedro € um bom professor. Esse enunciado pode ser assim
esquematizado: R= Pedro € um bom professor, pois tem dominio de conteudo, tem
compromisso com o ensino e tem experiéncia profissional. Assim, para Ducrot
(1989), esses argumentos pertencem a uma mesma classe argumentativa, ja que
reforcam a ideia defendida.

Ja a escala argumentativa constitui-se quando dois ou mais enunciados de
uma classe argumentativa apresentam gradacao, reforgando a forga no sentido de
uma mesma conclusdo. A escala tanto pode ser crescente, se a conclusao for
positiva, como pode ser decrescente, se a concluséo for negativa. Para um exemplo
de escala argumentativa, temos: R= “O evento municipal foi um sucesso”. A essa
conclusao (R), somam-se os seguintes argumentos (P): P1 — Esteve presente o
prefeito municipal (argumento mais forte); P2 — Estiveram presentes autoridades
locais; P3 — estiveram presentes pessoas influentes.

Em sentido positivo, podemos representar essa escala da seguinte maneira:
R = O evento municipal foi um sucesso, porque estiveram presentes pessoas
influentes, autoridades locais e até mesmo o prefeito municipal. Observemos que os
argumentos sdo dispostos numa ordem gradativa, do mais fraco ao mais forte.
Nesse caso, temos uma escala argumentativa.

Nesse sentido, “[...] os operadores argumentativos encadeiam enunciados,
estruturando-os em textos, isto é, construindo um discurso” (DUCROT, 1987, p. 130).

Esses elementos linguisticos sdo empregados, portando, objetivando levar o leitor a
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uma certa conclusdo. Trata-se de um percurso que direciona quem I€é a
compreensao dos argumentos elencados pelo autor a determinado ponto de vista.

No Brasil, uma das maiores autoridades que trata dos operadores
argumentativos € Koch (2011). A linguista, baseando-se nos estudos de Ducrot
(1989), afirma que “a interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade” (KOCH, 2011, p. 17). Sobre os
operadores argumentativos, a autora ainda afirma que sédo elementos linguisticos
que influenciam diretamente na argumentagdo de um enunciado. Esses elementos
assinalam a introdugdo de um argumento mais forte em relacdo a outros,
acrescentam ou contrapdem informagdes.

Segundo a autora (2011), ha dois tipos de operadores: os l6gico-semanticos e
os argumentativos. Os de tipo légico relacionam o conteudo de duas proposigdes.
Esses operadores estabelecem relagbes légicas de conjungdo, disjungéo,
equivaléncia, implicacao, bicondicionalidade. Os operadores argumentativos além de
relacionar o conteudo de duas proposi¢des, direcionam a argumentagdo dos
enunciados no intuito de convencer ou persuadir.

De acordo com os estudos de Koch (2011), destacamos os seguintes
operadores argumentativos responsaveis pelo direcionamento argumentativo
pretendido pelo enunciador: as relagdes discursivas ou argumentativas. Incialmente,
destacamos as conjungbes (soma de argumentos) em que o0s enunciados
direcionam a uma mesma conclusdo por meio de conectores como e, também, ndo
s0... mas também, tanto...como, além de, além disso, ainda, nem. Temos também a
disjuncdo argumentativa, expressa por argumentos alternativos, em enunciados
distintos, introduzidos por ou, ou entdo, quer...quer, seja...seja eftc., levando a
conclusdes diferentes ou opostas. A contrajungdo (contraste de argumentos),
estabelecida por marcadores que indicam conclusdes opostas: mas (porém, contudo
todavia etc.), embora. A justificagdo ou explicagéo, introduzida por: porque, que, ja
que, pois etc. A comparagdo, marcada a partir do confronto de dois elementos
ligados por: mais que, menos que, tdo como, tanto quanto. A especificagdo ou
exemplificacdo, estabelecida a partir de um enunciado que particulariza ou esclarece
uma declaragdo de ordem mais geral apresentada, introduzida por: por exemplo, (a
saber) e como. Destacamos também a corregdo ou redefinicdo, um enunciado
corrige, ou redefine o conteudo do primeiro, atenuando ou refor¢ando, expressa por:

isto é, se, ou, ou melhor, de fato, pelo contrario, quer dizer. A gradagao, assinala o
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argumento mais forte de uma escala orientada no sentido de determinada conclusao
através de operadores: até, mesmo, até mesmo, inclusive, ao menos, pelo menos,
no minimo. Por fim, destacamos a restricdo, manifestada pelo uso de operadores
COmo: um pouco, pouco, quase, apenas, so, somente.

Retomando a ideia de como os operadores argumentativos eram trabalhados
na escola, defendemos que, no contexto escolar, o estudo desses operadores pode
ser realizado numa perspectiva discursiva, vistos como mecanismos que reforgcam a
forga argumentativa de um texto, contribuindo, ainda, para a constru¢gdo da coeséao e
da coeréncia textual, uma vez que essas palavras tanto servem como elementos de
ligacao textual, como orientadores de sentido.

Nessa mesma direcdo, Marcuschi (2008) traz os operadores argumentativos
como elementos linguisticos coesivos dentro de um contexto maior que é a
textualidade e juntamente a outros critérios igualmente importantes, a saber:
coeréncia, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade, intertextualidade,
intencionalidade. E nesse sentido, o texto € uma unidade de funcionamento de uma
lingua, além da simples composi¢ao. Esta atrelado nesse ambito, a intencionalidade
do falante. Para o autor, esses operadores contribuem para que um texto seja
considerado como tal.

Acreditamos que, no contexto escolar, os sujeitos, ao produzirem textos
argumentativos, podem recorrer a esses mecanismos linguisticos para construirem
seus discursos, reforcando a estratégia argumentativa pretendida. O uso adequado
desses operadores ajuda o produtor textual a explicitar seu pensamento, de modo a

convencer seus interlocutores. Seguindo esse pensamento, Koch (2011, p. 107) diz:

[...] grande parte da forca argumentativa do texto estd na dependéncia
dessas marcas [...] queremos ressaltar a necessidade de se conscientizar o
usuario da lingua do valor argumentativo dessas marcas, para permitir-lhe
percebé-las no discurso do outro e utiliza-las, com eficacia no seu proprio
discurso.

Dessa maneira, acreditamos que o trabalho com os operadores
argumentativos numa perspectiva discursiva ajuda os alunos a escreverem textos de
natureza argumentativa de maneira mais eficiente, uma vez que esses marcadores
explicitam as ideias do produtor textual, conferindo maior forga argumentativa.

No capitulo seguinte, procedemos as consideragdes de ordem metodoldgica,

momento no qual detalhamos as etapas desta pesquisa, tragamos consideracdes
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sobre as Sequéncias Didaticas, sobre o género artigo de opinido e suas etapas de
produgao, bem como descrevemos como foi aplicada a proposta de intervengao

pedagdgica.
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5 CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem

aprender a fazer o caminho caminhado, refazendo e

retocando o sonho pelo qual se p6és a caminhar’.
(FREIRE apud VEIGA, 2001, p. 45)

Na epigrafe, Veiga retoma Paulo Freire nos lembrando que toda caminhada é
impulsionada por um objetivo (um sonho). Para chegarmos ao nosso destino, isto é,
para alcangarmos nosso objetivo, € preciso planejar o trajeto a ser percorrido, a fim
de que tenhamos éxito naquilo que propomos conquistar.

Em consondncia o pensamento acima, este capitulo intenta apresentar o
caminho metodolégico pensado e percorrido para realizar a pesquisa proposta.
Dessa maneira, delineia etapas que almejam descrever a aplicagdo da Sequéncia
Didatica como proposta de intervengao pedagodgica, cuja meta especifica foi: aplicar
uma sequéncia didatica com a finalidade de levar os alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental a produzir um artigo de opinido. Salientamos que esse objetivo
comeca a ser atingido a partir da segao 5.3 deste capitulo.

Neste trabalho, adotamos a pesquisa etnografica, participante, de natureza
qualitativa. Trata-se de uma pesquisa etnografica por investigar como um
determinado grupo de sujeitos se comporta linguisticamente, fazendo uso da escrita
nas aulas de Lingua Portuguesa. A pesquisa é participante porque o pesquisador
participou das etapas de aplicacdo dos instrumentos, lidando diretamente com os
colaboradores em sala de aula.

A pesquisa de natureza etnografica surgiu na area da Antropologia e
Sociologia, mas, a partir da década de 80, do século XX, ganhou notoriedade no
campo da educagao por ser uma abordagem cientifica que estuda o comportamento
de individuos de uma dada cultura, buscando, a percepc¢ao do etnégrafo, entender o
modo de vida dessas pessoas. De acordo com Mattos (2011, p. 10): “A maior
preocupacao da etnografia € obter uma descricdo densa, a mais completa possivel
sobre um grupo particular de pessoas e o significado das perspectivas imediatas que
eles tém do que fazem”.

As pesquisas de cunho etnografico ajudam a compreender como os alunos

fazem uso da linguagem nos contextos escolares, possibilitando aos professores
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investigadores agirem diretamente nos problemas de ensino-aprendizagem de

lingua. Nesse sentido, Mattos (2011, p. 85) afirma que

[...] a abordagem etnografica de pesquisa, em especial a etnografia critica
de sala de aula é um instrumento valioso de investigacao e analise do
processo de ensino e aprendizagem e que quando associada a um trabalho
de colaboragdo tem resultados que podem mudar qualitativamente a
relagao entre o professor e o aluno.

Neste trabalho, a escolha pela etnografia possibilitou ao professor
investigador compreender como o0s sujeitos participantes da pesquisa se
comportavam quanto a pratica da escrita e como eles faziam uso dos recursos
linguisticos em favor da construgdo da argumentagcdo em artigos de opinido. Além
disso, propiciou ao pesquisador uma maior reflexdo sobre o processo do ensino da
escrita e da argumentagao no contexto escolar.

Como instrumento para o levantamento do corpus de analise desta pesquisa,
foi elaborada uma sequéncia didatica (SD) a partir do trabalho com o género artigo
de opinido. A proposta de intervencao didatica teve como objetivo discutir a tematica
a ser trabalhada, apresentar as caracteristicas do artigo de opinido (questédo
polémica, tese, argumentos, conclusdao), bem como trabalhar os mecanismos
coesivos com énfase nos operadores argumentativos.

O wuniverso da pesquisa foi constituido de quinze artigos de opinido
produzidos a partir da aplicagdo de sequéncia didatica numa turma de 8° ano do
Ensino Fundamental Il. Esse universo também constituiu o corpus de analise, uma
vez que analisamos todas as redagbes. A analise do corpus segue abordagem
qualitativa, uma vez que traca uma compreensdo de como o0s marcadores
argumentativos foram utilizados, nos textos, pelos alunos.

De acordo com Pronadov e Freitas (2013, p. 70), na abordagem qualitativa

[...] a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador
mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em questao
necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as
questdes sao estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem
qualquer manipulagao intencional do pesquisador. [...] Os dados coletados
nessas pesquisas sao descritivos, retratando o maior numero possivel de

elementos existentes na realidade estudada. Preocupa-se muito mais com o
processo do que com o produto.

Nesse sentido, a escolha pela pesquisa qualitativa justifica-se por

entendermos que essa abordagem atende ao objetivo geral de nossa investigacao,
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isto €, analisar o emprego dos operadores argumentativos em artigos de opiniao
construidos por alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, a partir de uma sequéncia
didatica, a fim de perceber as contribuicbes que esse estudo planejado pode
oferecer ao trabalho com operadores argumentativos.

Os sujeitos participantes desta pesquisa sao quinze alunos da rede publica
municipal da Escola de Ensino Fundamental Padre Manuel Pereira, localizada da
cidade de Umari, Estado do Ceara. Uma vez contando com a colaboragdo de
sujeitos sociais, o projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Campina Grande, Campus de Cajazeiras — PB, sendo
aprovado com processo sob niumero 2.786.417.6

Vale salientar que a identidade dos sujeitos colaboradores foi resguardada.
Por essa razdo, ao realizarmos a analise das produgdes textuais, substituimos o
nome dos alunos participantes pelos seguintes codigos: A1; A2; A3 até o A15,
significando: A para aluno, e 1, 2, 3..., a quantidade de redagdes selecionadas para a
analise do corpus.

As categorias de analise sdo os operadores argumentativos e como critérios
para analisa-los no corpus, elaboramos os seguintes passos: levantamento dos
operadores argumentativos utilizados na produgao textual dos alunos; verificacdo da
frequéncia com que esses marcadores argumentativos foram utilizados nos textos
produzidos; observacao dos efeitos de sentido produzidos pelos operadores
argumentativos no artigo de opinido; e descrigdo das contribuicdes de uma

sequéncia didatica para a escrita de um artigo de opinido.

5.1 SEQUENCIAS DIDATICAS

Nesta pesquisa, optamos trabalhar com o género artigo de opinido, por meio
de uma sequéncia didatica proposto por Joaquim Dolz (2004) e colaboradores. A
ideia central € que o ensino-aprendizagem do género escolhido seja feito, seguindo
uma metodologia sistematica, permitindo que os alunos produzam textos com base
em situagdes reais de comunicagao.

Acreditamos que, no que se refere ao ensino dos géneros textuais, é
fundamental que seja realizado, em sala de aula, uma série de atividades

sistematicas que levem os alunos a conhecer e dominar um género especifico.

6 \ler Anexo 8 - Parecer Consubstanciado do CEP.
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Sendo assim, esse trabalho pode ser mediado por sequéncias didaticas, descritas
por Schneuwly e Dolz (2004, p. 94) como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

De acordo com os autores, essas atividades escolares

[...] tém, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de maneira mais
adequada numa dada situagao de comunicacao. [...] servem, portanto, para
dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificiimente
dominaveis (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 82-83).

Nessa perspectiva, pontuamos que sequéncias didaticas sao instrumentos
que podem auxiliar os professores, em sala de aula, a desenvolver a escrita dos
alunos com base em um género especifico. Além do mais, essas atividades
planejadas viabilizam o desenvolvimento de competéncias linguistica e discursiva
dos alunos, uma vez que os levam a praticar a escrita de um determinado género a
partir de um contexto comunicativo.

O modelo de sequéncia didatica elaborado pelos autores do Grupo de

Genebra envolve quatro fases, como pode ser observado na figura 1 abaixo:

Figura 1 — Esquema de sequéncia didatica

N
Apresjntacao PRODUCAO 3 Modulo Modulo PRODUCAO
a
INICIAL 2 3 FINAL
situacao N N

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004).

A Apresentagéo da situagdo € o momento em que € apresentada aos alunos a
proposta de trabalho a ser desenvolvida pelo professor. Nessa etapa, € definido o
género e sua modalidade: oral ou escrito. Nesse momento, é realizado o estudo do
género escolhido e suas principais caracteristicas como: finalidade, local de
circulacao etc. Vale ressaltar que, aqui, os alunos devem ler textos a fim de se
apropriarem de sua organizagao estrutural.

No que tange a Produgéo Inicial, essa € a fase em que o aluno realizara a

primeira producao textual. Trata-se de uma etapa importante de avaliagdo, uma vez
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que, a partir dessa primeira escrita, o professor constatara as dificuldades dos
estudantes, percebendo o que eles ja dominam e o que precisam aprender até a
producéo final.

Quanto ao Médulo 1, Médulo 2, Médulo 3..., cabe aos docentes trabalhar os
problemas percebidos na primeira producao textual dos educandos. E 0 momento de
“dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los” (DOLZ, 2004, p. 103
apud MARCUSCHI, 2008, p. 2015). Os modulos podem ser varios, até que se tenha
trabalhado o género o suficiente para a produgdo final. Nessa etapa, sé&o
apresentados aspectos relacionados as caracteristicas do género em estudo, da
estrutura, da finalidade, da tematica explorada e da linguagem.

O ultimo passo da sequéncia didatica € a Produgdo Final. Aqui, o aluno
devera demonstrar o que, de fato, aprendeu ao longo dos modulos desde a
apresentacao da situagao. Cabe também ao professor perceber os progressos dos
seus alunos no decorrer do trabalho desenvolvido. Acreditamos que esse momento,
ainda, é importante para uma reflexdo do professor quanto a sua pratica, no intuito
de perceber 0 que necessita ser revisto para que o objetivo pretendido seja
alcancgado.

A nosso ver, esse tipo de proposta de trabalho segue os principios da
Linguistica Textual, pois, além de levar o aluno a dominar um género especifico,
possibilita ao professor ensinar outros aspectos relacionados a microestrutura de um
texto, como a coesao, responsavel pela progressao textual. Ou seja, o0 ensino por
meio de sequéncias didaticas auxilia o docente a trabalhar, por médulos, questdes
gramaticais como concordancia, coordenacao, subordinacdo e problemas de
ortografia.

Nesse sentido, defendemos a necessidade de ressignificar o ensino da escrita
no contexto escolar, sobretudo no Ensino Fundamental, de modo que os alunos
compreendam que a produgdo textual € um processo lento e gradual que envolve
uma série de conhecimentos: linguisticos, extralinguisticos e textuais. Para isso, faz-
se necessaria uma mudanca de postura do professor, como mediador da
aprendizagem, pois a ele é atribuida a responsabilidade de desenvolver ou
aprimorar competéncias escritoras dos alunos.

Nessa perspectiva, esperamos que o0 ensino da escrita na escola alcance os
resultados esperados como: capacitar os discentes para o uso das fungdes sociais

da escrita, levando-os a superar o medo do papel em branco, a fim de que sejam
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capazes de construirem textos bem escritos, com coesdo e coeréncia, bem
fundamentados.

No préximo tépico, tecemos algumas consideragcdes sobre o género artigo de
opinido, apresentando suas caracteristicas gerais. Ainda, discursivizamos sobre a
importancia do trabalho desse género no contexto da sala de aula para o

desenvolvimento da argumentagao.

5.2 ACONSTRUCAO DO ARTIGO DE OPINIAO EM SALA DE AULA

O artigo de opinido € um género da esfera jornalistica, muito lido em revistas
e na internet. Trata-se de um texto dissertativo, de carater predominantemente
argumentativo em que o articulista, aquele que escreve e assina, expde de maneira
critica seu ponto de vista a respeito de determinado assunto. Por isso, esse género,
preferencialmente, € escrito em primeira pessoa e sempre surge a partir de questdes
polémicas que estao sendo discutidas pela sociedade.

Geralmente, o articulista € uma autoridade em uma area especifica. Ao
produzir um texto de opinido, ele langca mao de seus conhecimentos com o objetivo
de refletir sobre um assunto em pauta. Para isso, defende uma tese e recorre a
argumentos a fim de justifica-la. O artigo de opiniao sempre é assinado, pois, por se
tratar de um género cuja finalidade é manifestar opinido, o articulista assume a
responsabilidade pelas ideias apresentadas, visto que discute questbes que, na
maioria das vezes, suscitam pontos de vistas divergentes.

De acordo com Brakling (2000, p. 227),

O artigo de opiniao € um género de discurso em que se busca convencer o
outro de uma determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores
por meio de um processo de argumentagcao a favor de uma determinada
posicdo assumida pelo produtor e de refutacdo de possiveis opinides
divergentes. E um processo que prevé uma operagdo constante de
sustentagao das afirmacodes realizadas, por meio da apresentagao de dados
consistentes que possamos convencer o interlocutor.

No ambito escolar, acreditamos que o artigo de opinido € um género que
permite desenvolver ou ampliar a competéncia discursiva e linguistica dos alunos,
uma vez que, ao produzir textos, os discentes interagem socialmente, manifestando

seus conhecimentos sobre a realidade que os cerca, intervindo socialmente. Além
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do mais, o trabalho com esse tipo de texto possibilita o estudo da argumentagao e
de estratégias argumentativas tdo necessarias para o convivio em sociedade.

A argumentacdo ¢é fator preponderante na escrita de um género
argumentativo, pois o articulista defende uma ideia sustentada por argumentos que
vao ao encontro da posicao assumida ou refutam pensamentos contrarios. No
entanto, a forca argumentativa de um texto € constituida a partir dos conhecimentos
de mundo que os produtores tém sobre o objeto discutido.

Dessa maneira, informagao é a palavra-chave para a construgcdo de textos
dessa natureza. E imprescindivel, pois, que o aluno domine o tema que vai abordar,
uma vez que sO se fala bem daquilo que se conhece. Nesse caso, a leitura, a
pesquisa e o debate em sala de aula se fazem fundamentais para que os discentes
adquiram saberem necessarios a produ¢cao de um género argumentativo, sobretudo
quando se trata de um artigo de opinido em que se espera do escritor um
posicionamento critico bem fundamentado.

Diariamente, os estudantes sao convidados a expor suas opinides acerca de
algo. No ambito escolar, ha diversas atividades que instigam os discentes a defender
um ponto de vista sobre algum assunto. Todavia, percebemos uma certa dificuldade,
por parte deles, em justificar suas ideias, sobretudo quando sao solicitados a se
expressarem por meio da escrita. Assim, acreditamos que o ensino de portugués
pode intervir nessa dificuldade, realizando atividades que desenvolvam a
capacidade argumentativa dos alunos, por intermédio de géneros que auxiliem
nesse processo.

Nesse sentido, ao optarmos pelo o artigo de opinido, acreditamos que os
alunos podem desenvolver ndo s6 competéncias linguisticas, mas também
discursivas, uma vez que séo levados a defender pontos de vista e justifica-los,
ancorados em argumentos bem fundamentados.

Para isso, € pertinente que a escola ofereca condigdes para que os
estudantes conhegcam e dominem esse género. O primeiro passo é transformar a
sala de aula em um espaco de leitura, permitindo a eles um contato com temas que
estdo sendo discutidos na atualidade. O préximo passo € apresentar artigos de
opinido para que os discentes se familiarizem com textos dessa natureza.

De posse dos conhecimentos acerca do género e da tematica a ser discutida,
os alunos comecarao a planejar o seu texto, tendo em vista o contexto de produgao:

para quem se escreve; sobre o que se escreve e com qual finalidade. Com a ajuda
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do professor, os discentes irdo construir seu texto, seguindo uma ordem:
contextualizacdo do assunto abordado, apresentacdo da questdo polémica,
construcao da tese e uso de estratégias argumentativas que concordam ou refutam
o ponto de vista defendido.

Para a construcdo da argumentagdo, o aluno tera que langar mao de
conhecimentos linguisticos uteis nesse processo. A lingua, por sua vez, dispde de
conectivos (operadores argumentativos) que, além de contribuir para coeséao textual,
direcionam a argumentagado, contribuindo também para a coeréncia textual. Por
intermédio dessas palavras ou expressdes, € possivel observar o encadeamento
argumentativo.

Descrevemos, a seguir, as etapas que consideramos fundamentais para a
produgdo textual de qualquer género. Acreditamos que essas etapas, quando
realizadas em sala de aula com a ajuda do professor, possibilitam aos estudantes
refletirem sobre o processo de construgao da escrita de modo a garantir um melhor
desenvolvimento da produgdo textual com vistas a coesdo, a coeréncia e a

argumentacao.

5.2.1 Etapas de uma producao textual

Para o ensino-aprendizagem de um determinado género, é preciso tomar a
escrita como um processo que se realiza por varias etapas. Para isso, exige
paciéncia e dedicacdo daqueles que estdo envolvidos nessa tarefa. Nesse sentido,
uma boa escrita ndo surge como num passe de magica, mas depende de um certo
treinamento em que o produtor vai aprimorando o seu texto. Dito de outra forma, s6
se aprende a escrever, escrevendo, praticando a escrita constantemente.

De acordo com Antunes (2005, p. 54),

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,
simplesmente, pela codificacdo das ideias e das informacgdes, através de
sinais graficos. Ou seja, produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que
implica apenas o ato de escrever. Ndo comeca, portanto, quando tomamos
nas maos papel e lapis. Supde, ao contrario, varias etapas.
Interdependentes e intercomplementares, que vao desde o planejamento,
passando pela escrita propriamente, até o momento posterior da revisao e
da reescrita.
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Seguindo esse mesmo raciocinio, acreditamos que o trabalho com qualquer
género compreende diferentes etapas de realizagdo, tais como: planejamento,
producdo inicial, revisdo e reescrita. O sucesso da produgdo textual, ao final,
dependera da execucgao de cada uma dessas distintas etapas.

Nos préximos tépicos, apresentamos cada uma dessas etapas de producédo
que foram aplicadas nas aulas de producéao textual. Salientamos que essas etapas
servem para o ensino de qualquer género textual. Aqui, abordamos essas etapas

tendo em mente o género artigo de opiniao.

5.2.2 Planejamento

Antes da efetivagdo da escrita, € necessario que o produtor textual reflita
sobre o0 que vai escrever, para quem vai escrever € por que vai escrever, pois a
escrita € uma atividade interativa que “implica uma relagdo cooperativa entre duas
ou mais pessoas” (ANTUNES, 2003, p. 44). Isso significa que todo escritor precisa
ter em mente o seu publico leitor, mesmo que esse seja ficticio. Além disso, sendo a
escrita uma atividade interativa, ha um conjunto de coer¢des que nos leva a escolher
um determinado género em detrimento de outros, a depender da situagao
comunicativa, dos sujeitos e da finalidade.

Para Passarelli (2012, p. 153),

O ato de escrever propriamente dito é precedido de operagdes como
selegéo de informagdes e organizagdo de ideias. No modelo de Hayes e
Flower (1980), trata-se da geragdo, que tem como fungdo detectar
informacgdes relevantes para o texto que se pretende escrever, informagdes
provenientes da memoéria do redator. Num primeiro momento, o escritor, a
partir do tema, busca informagbes adequadas, levando em conta o perfil de
seu futuro leitor.

Dessa maneira, o planejamento € uma etapa para se pensar na delimitagéo
do tema, nos objetivos, no uso da linguagem (mais formal, menos formal). E,
portanto, uma etapa que tem como finalidade pensar em todas essas questbes
essenciais a produgéao textual.

No caso do artigo de opinido, tendo em vista o assunto a ser discutido, o
articulista deve organizar seu pensamento, suas intengdes, pensando nos seus
possiveis leitores. E nesse momento que ele devera elaborar sua tese e pensar nas

estratégias argumentativas a serem utilizadas em defesa do seu ponto de vista.
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Aqui, devera selecionar informagdes, dados estatisticos, falas de autoridades e
outras. No contexto escolar, € oportuno, nessa etapa, que os alunos entrem em
contato com outros géneros, como a noticia e a reportagem, a fim de que
aprofundem os conhecimentos sobre o assunto que vao discorrer. Quanto mais
informac&o, mais bem embasado sera o artigo de opinido. Para Antunes (2003, p.
45),

A atividade da escrita €, entdo, uma atividade interativa de expressao, (ex-,
“para fora), de manifestagdo verbal das ideias, informagdes, intengdes,
crengas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de
algum modo, interagir com ele. Ter o que dizer, &, portanto, uma condi¢ao
prévia para o éxito da atividade de escrever.

Acreditamos que um dos maiores problemas enfrentados pelos alunos, ao
produzirem textos, na escola, é falta de conhecimento. Sem informacéo, ndo ha
como transpor para o papel o que ndo se tem na mente. Aliado a isso, a falta do
habito de escrever somado a algumas atividades realizadas de forma mecénica, por
muitas instituicbes de ensino, sem finalidades nem planejamento, levam os
estudantes a afirmarem que a escrita € uma tarefa dificil. Por isso, a sala de aula
deve se tornar um espaco de leitura em que os discentes se tornem leitores
eficientes.

Apresentamos, no topico seguinte, algumas consideragbes pertinentes a
produgao inicial de qualquer texto, momento em que as ideias passam a ser
materializadas pela escrita, isto €, a etapa em que se deve pdr em pratica aquilo que

foi previamente planejado pelo produtor textual.

5.2.3 Producao inicial

A préxima etapa se refere a efetivacdo da escrita. E o momento de pér no
papel aquilo que foi pensado anteriormente. O escritor comecara a fazer o esbogo
da primeira versdo de seu texto, criando sentenga por sentenca, paragrafo por
paragrafo. Nesta fase, a escrita deve ser construida mediante o projeto rascunhado
anteriormente, considerando o tema, o publico leitor, 0 género escolhido, a situagao
discursiva e a finalidade textual. Aqui, entram em cena todos os saberes do produtor

textual: linguisticos, textuais e enciclopédicos.
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De acordo com Passarelli (2012, p. 159),

[...] esta segunda etapa, que diz respeito a conversdo em lingua escrita das
ideias organizadas segundo o que foi aventado no planejamento, configura-
se no texto provisoério produzido até entdo que sofrera, subsequentemente,
uma revisao.

Para muitos alunos, a produgéo inicial € umas das etapas mais dificeis, pois €
a hora de encarar o papel em branco e pbér em pratica aquilo que sabe. Neste
momento, € preciso estar atento as ideias que estdo sendo traspostas para a escrita,
observando o que se escreve em cada paragrafo, refletindo sobre a coeséo, a
coeréncia, a progressao tematica, a selegdo lexical, a estrutura sintatica e as
estratégias argumentativas.

Na produgao do artigo de opinido, o aluno precisa entender que o texto deve
apresentar alguns aspectos préprios do género: contextualizagdo do assunto,
apresentagcao da questdo polémica e da tese, selegdo de argumentos e contra-
argumentos em favor da ideia defendida.

Kaufman e Rodriguez (1995, p. 27) afirmam que o artigo de opiniao

[...] segue uma linha argumentativa que se inicia com a identificacdo do
tema em questdo, acompanhado de seus antecedentes e alcance, e que
segue com uma tomada de posigédo, isto €, com a formulagao de uma tese;
depois, apresentam-se os diferentes argumentos de forma a justificar esta
tese; para encerrar, faz-se uma reafirmagao da posi¢ao adotada no inicio do
texto.

Nesta fase da escrita, é preciso que os alunos construam, de forma clara e
objetiva, a sua tese e, em seguida, selecionem os argumentos que deverao
fundamentar o posicionamento assumido no texto. Como se trata de um texto
provisorio, esses aspectos podem ser revistos até a escrita final do texto.

Passamos, a seguir, a tecer algumas consideragdes sobre a etapa da reviséo,
momento preponderante no processo textual, em que o discente passa a analisar a
sua escrita, de modo a perceber o que precisa melhorar em seu texto. Contudo,
sabemos que essa etapa é pouco praticada na sala de aula pelos alunos quando

sao solicitados a produzirem qualquer género textual.
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5.2.4 Revisao

A revisao textual € uma das fases mais importantes do processo de escrita,
pois os alunos devem fazer os ajustes necessarios em seu texto. E o momento de
examinar os acertos e corrigir os erros encontrados. Na escola, essa etapa é,
geralmente, conhecida como o momento de “passar a limpo a redacao”. No entanto,
essa pratica tem sido realizada de uma maneira equivocada e pouco produtiva, uma
vez que os alunos a fazem sem nenhuma reflexao, preocupando-se, apenas, com a
correcao ortografica.

Como o proprio termo indica, revisar € voltar a ver. Isso significa que o aluno
passara de redator a leitor de seu proprio texto e, assim, passara a refletir se os
objetivos do seu projeto textual foram cumpridos. Nessa etapa, € importante que,
além dos aspectos gramaticais e ortograficos (também importantes em um texto),
seja observado se o texto apresenta as ideias de forma clara, se ha coesao e
coeréncia, se o texto atendeu as caracteristicas do género selecionado, se os
paragrafos foram estruturados adequadamente tendo em vista a progressao
tematica, a linguagem e os aspectos de textualidade.

A reescrita, segundo Passarelli (2012), é pouco praticada no ambito escolar,
pois se evidencia que os rascunhos das redagdes apresentam poucas corregdes.
Parece faltar, por parte do professor, um trabalho sistematico que ajude os alunos a
examinar detalhadamente os textos produzidos.

O momento da revisdo deve levar os alunos a analisar detalhadamente seus
textos com vistas ao conteudo tematico (desenvolvimento do tema, apresentacgéo
das ideias de forma concisa), a forma (adequacdo ao género, a sua estrutura:
introduc&do, desenvolvimento e conclusdo), a organizagdo da argumentagao
(apresentacdo da tese, das estratégias argumentativas), a construcdo da coesao
(uso de conectivos adequados, de pronomes, de sindnimos, homénimos,
hiperdnimos, evitando repeticao de palavras), a norma culta (emprego adequado aos
modos e tempos verbais, respeito as conveng¢des ortograficas, as regras de
concordancia e de regéncia).

Por fim, no tépico seguinte, discursivisamos sobre a ultima etapa do processo
de produgao textual: a reescrita. Aqui, tecemos algumas consideragdes pertinentes

sobre esse momento da escrita, destacando a sua importdncia no ensino-
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aprendizagem do texto no contexto escolar, sobretudo nas aulas de Lingua

Portuguesa.

5.2.5 Reescrita

A reescrita € uma extensao da revisdo. Corresponde a ultima etapa do
processo de construgao textual. O produtor passara a escrever a versao final do seu
texto, observando todas as correcdes realizadas na etapa anterior. Essa € a fase de
confirmagao do projeto textual, em que o escritor fara novamente uma avaliagao dos

aspectos externos e internos da escrita. Sobre essa etapa, Antunes (2003, p. 55) diz:

[...] a etapa da revisdo e da reescrita, corresponde o momento de analise do
que foi escrito, para aquele que escreve confirmar se os objetivos foram
cumpridos, se conseguiu a concentracdo tematica desejada, se ha
coeréncia e clareza no desenvolvimento das ideias, se ha encadeamento
entre os varios segmentos do texto, se ha fidelidade as normas da sintaxe e
da semantica [...] para decidir sobre o que fica, o que sai, o que se formula.

Vale salientar que essa etapa nao é feita uma unica vez. A reescrita de um
texto pode ser realizada diversas vezes, até que o produtor entenda que seu texto
atingiu todos os objetivos planejados. A mediagdo do professor, nessa tarefa, é
essencial, pois ele indicara quais critérios os estudantes deverdo seguir para
reescrever seu texto, até que esse esteja bom o suficiente para ser lido por outros.
Além disso, ao orientar a escrita do aluno, o professor apontara os erros e acertos
observados ao longo do processo.

Proporcionar esse momento de reescrita na sala de aula € de suma
importancia, pois permite aos alunos fazerem uma autoavaliagdo do processo
textual, refletindo sobre os aspectos textuais que precisam ser melhorados. Dessa
maneira, o proprio aluno, com a ajuda do professor, fara a corregdo do seu texto,
analisando os acertos e o erros.

Acreditamos que para um trabalho produtivo com qualquer género textual, o
professor deve considerar essas etapas de producdo, aplicando-as em sala de aula.
Dessa maneira, os estudantes terdo um outro olhar sobre a escrita, entendendo-a
Como um processo que se realiza em diversas etapas desde o seu planejamento até
o produto final.

A seguir, descrevemos, de forma detalhada, como foi realizada a aplicagao da

proposta de intervencdo pedagdgica em uma turma do 8° ano do Ensino
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Fundamental, mediante o0 modelo de sequéncia didatica proposta por Scheneuwly e
Dolz (2004) a fim de trabalharmos o género artigo de opinido e concomitantemente

0s operadores argumentativos.

5.3 APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA

Neste topico, descrevemos a proposta de intervengdo pedagdgica realizada
na turma do 8° ano B da escola Padre Manuel Pereira, em Umari-Ceara. Para a
aplicacao dessa proposta, adotamos o modelo de sequéncia didatica de Scheneuwly
e Dolz (2004) ja apresentada no topico 5.1.

A aplicacao da intervencédo pedagogica se deu em quatro médulos ao longo
de cinco semanas, totalizando 18 horas/aula (50 minutos cada). As aulas foram
realizadas no turno da tarde, das 15h20min as 17h00. O primeiro modulo foi
aplicado nos dias trés e cinco de setembro; o segundo mdédulo também foi realizado
em setembro, nos dias dez e doze; o terceiro, nos dias dezenove e vinte e quatro do
mesmo més; e o ultimo e quarto mdédulo, nos dias vinte e seis de setembro, primeiro
e trés de outubro de 2018.

Vale salientar que o livro didatico adotado por essa escola para o 8° ano,
intitulado: Leitura, produgcdo e estudos de linguagem, das autoras Laura de
Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart, contempla o estudo da
argumentagdo, bem como trabalha os operadores argumentativos’ e se fez util na
aplicacao do trabalho de intervencgéo.

Essa proposta de intervencao pedagdgica foi pensada a partir da observacao
do professor pesquisador frente as necessidades da turma no que tange a produgao
textual e aos conteudos contemplados nessa série/ano. Desse modo, optamos por
desenvolver um projeto que contemplasse o estudo da argumentagao atrelado a um
género especifico. Assim, percebemos que é possivel realizar um trabalho integrado,
envolvendo aspectos textuais e de analise linguistica, diferente do modo tradicional
de ensino que trabalha de maneira estanque texto e gramatica.

Passamos, a seguir, a descricdo de cada etapa desta proposta de

intervengao.

7Ver Anexo 2.
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5.3.1 Etapas da proposta de intervengao

As etapas da proposta de intervencdo aqui delineadas s&o constituidas de
atividades que foram desenvolvidas em quatro modulos. Em cada médulo,
trabalhamos especificamente um aspecto do género artigo de opiniao como: suas
caracteristicas tipolégicas e funcionais. Além disso, abordamos outros aspectos
importantes da escrita desse género, tais como: a exploragéo do tema, a coeséao, a

coeréncia e a construgdo da argumentagao.

MODULO 1: CONHECENDO O ARTIGO DE OPINIAO — (Tempo: 4 horas/aulas)

12 etapa (2 aulas — 50 minutos cada)

Objetivo: Conhecer as caracteristicas estruturais do artigo de opiniao.

ATIVIDADES REALIZADAS:

- Leitura de um artigo de opinido sobre o tema: Bullying;

- Discussao sobre a tematica abordada no texto;

- Apresentacdo da organizagao textual: introdugcdo, desenvolvimento e
conclusao;

- Apresentacdo das caracteristicas do género: questdo polémica, tese,
argumentos e conclusao.

Nesta etapa inicial, conversamos com a turma a respeito da proposta de
trabalho que iriamos desenvolver nas aulas de lingua portuguesa a partir daquele
momento. Esclarecemos que todas as atividades desenvolvidas teriam como
finalidade a produgédo de um género textual chamado artigo de opinido. Em seguida,
realizamos uma atividade de sondagem do conhecimento prévio, a partir de
perguntas geradoras, tais como:

¢ O que sao géneros textuais?

e Ja ouviram falar em artigo de opiniao? Ja leram algum?

¢ Para que serve esse género de texto e onde ele costuma ser publicado?

Em seguida, apresentamos aos alunos, em slides, a estrutura composicional
e as caracteristicas do género artigo de opinido e, ao final da aula, entregamos um

folder contento todas essas informacdes.
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22 etapa: EXPLORANDO O TEMA (2 aulas — 50 minutos cada)
Objetivo: Explorar o tema proposto para a produg¢ao do artigo de opinidao: Bullying na
escola.

Nestas duas aulas, apresentamos a turma, em slides, um artigo de opiniao
intitulado: As 13 razées do Bullying, escrito pela psicopedagoga Ana Regina
Caminha Braga, publicado no site Direcional Escolas®. A tematica escolhida justifica-
se por contemplar uma questao social de relevancia no contexto escolar e por ser
um assunto polémico, ideal para a produgao de um texto argumentativo. Ainda, pelo
perfil da turma, consideramos o tema de nivel médio para a producao textual. Apos a
leitura, passamos a discussao do texto. A sala foi organizada em grupos e entregue
as seguintes questodes:

¢ Que assunto polémico é tratado no texto?

e O que é bullying?

¢ Que consequéncias essas praticas podem trazer?

e Como combaté-las na escola?

e A que publico esse texto se dirige?

¢ Qual a opinido da articulista sobre o tema discutido?

Depois da conversa em grupo sobre as questdes apresentadas, fizemos uma
revisdo do que estudamos sobre o artigo de opinido, seguindo essas perguntas:

e A que género esse texto pertence? O que vocé observou para chegar a

essa conclusao?

¢ Qual a principal finalidade desse texto? Informar ou argumentar?

¢ Que ponto de vista é defendido pela autora do texto?

¢ Quais sao os argumentos utilizados a favor desse ponto de vista?

A partir do que foi estudado, foi proposto a turma que produzissem um artigo
de opinido sobre o tema estudado. Explicamos que esse primeiro texto passaria por

diversas correcdes.

MODULO 2: ESTUDO DOS OPERADORES ARGUMENTATIVOS (Tempo:

4horas/aulas)

8 Disponivel em: https://direcionalescolas.com.br/13-razoes-bullying/. Acesso em: 03-05-2018.
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32 etapa — CONHECENDO A ARGUMENTACAO (2 aulas — 50 minutos cada)
Objetivo: Compreender a fungado dos operadores argumentativos na construgdo dos

argumentos em artigos de opinido.

ATIVIDADES REALIZADAS:

- Exposicdo oral do conceito de argumentacdo, tese, operadores
argumentativos e diferentes tipos de argumento;

- Apresentagdo de um quadro com os operadores argumentativos e sua
relacdo de sentido no texto;

- Identificagdo dos operadores argumentativos utilizados no texto estudado:
deve haver toque de recolher para os jovens? (Texto disponivel no livro didatico®);

- Observagdo da relacédo de sentido dos operadores argumentativos na
construcao do texto.

Nesta etapa, apresentamos aos alunos o conceito de argumentagéo e seus
principais tipos. Em seguida, a partir do livro didatico, foi realizada a leitura de uma
entrevista sobre cyberbullying, no intuito de que os alunos identificassem os
argumentos utilizados pelas pessoas entrevistadas. Disponibilizamos a turma uma

tabela com os operadores argumentativos com suas respectivas funcdes no texto:

Quadro 1 — Operadores Argumentativos

FUNGCAO CONECTIVOS

Operadores que assinalam a introducao | Até, mesmo, até mesmo, inclusive.
de um argumento mais forte em relagao

aos usados antes.

Operadores que somam, acrescentam | E, também, ainda, além disso.
argumentos, sem gradagao, em favor

de uma mesma concluséao.

Operadores que introduzem uma | Portanto, logo, assim, dessa forma,

conclusao referente a argumentos | pois, em decorréncia,
apresentados antes. consequentemente.
Operadores que contrapéem | Mas, porém, contudo, embora, ainda

® FIGUEIREDO, Laura. Singular & Plural: leitura, produgéo e estudos de linguagem. 2. ed. S&o
Paulo: Moderna, 2015.
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argumentos orientados para conclusdes | que, posto que, todavia.

contrarias.

Operadores que estabelecem relagao | Mais que, tdo como.

de comparacao

Operadores que introduzem uma | Porque, que, ja que, visto que.

justificativa ou explicagao.

Fonte: Adaptado de Koch (2000).

Com a tabela em méos, os alunos puderam verificar, no texto, o emprego dos

operadores argumentativos e sua relagdo semantica.

MODULO 3: CONSTRUGAO DA COESAO TEXTUAL (Tempo: 4 horas/aulas)
Objetivo: Conscientizar-se da importancia dos conhecimentos gramaticais para

construcdo textual, com vistas a norma padrao da lingua.

ATIVIDADES REALIZADAS:

- Apresentacdo de slides sobre coesédo e coeréncia; concordancia verbal e
nominal, regéncia e colocagao pronominal;

- Analise de textos, identificando os elementos coesivos;

- Estudo dos fatores de textualidade;

- Reescrita de textos utilizando sinbnimos, pronomes e elipses.

42 etapa — ESTUDANDO A COESAO E COERENCIA (2 aulas — 50 minutos cada)

Nesta aula, apresentamos slides sobre o conceito de coesao e coeréncia.
Apds a exposigao oral, realizamos duas atividades. A primeira, consistiu na entrega
de um texto aos alunos para que eles pudessem analisar a coeréncia e o0s
mecanismos de coesdo ali presentes. Na segunda atividade, os alunos tiveram que

reescrever um texto, substituindo as palavras repetidas por pronomes ou sinénimos.

52 etapa — ESTUDO DA CONCORDANCIA NOMINAL E VERBAL (4 aulas — 50

minutos cada)
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Nesta etapa, dividimos duas aulas para o estudo da concordancia verbal e
outras duas para o estudo da concordancia nominal. Apresentamos slides contexto o
conceito de concordancia e explanamos algumas regras necessarias.
Desenvolvemos duas atividades. Na primeira, sugerimos uma analise textual sobre o
uso da concordancia, observando as inadequacdes. Em outra atividade, os alunos
foram orientados a reescrever fragmentos de textos, fazendo as adequagdes

necessarias quanto as regras de concordancia verbal e nominal.

MODULO 4: PRODUCAO INICIAL: ESCREVENDO O ARTIGO DE OPINIAO
(Tempo: 4h/aulas)
Objetivo: Produzir um artigo de opinidao seguindo suas caracteristicas textuais e

discursivas.

ATIVIDADES REALIZADAS:

- Leitura de textos motivadores como preparagao para a produgao textual,

- Planejamento do texto: introdu¢ao, desenvolvimento e conclusao;

- Construgao da tese e selegédo dos operadores argumentativos em fungéo da
argumentacéo.

- Revisdo da producédo textual a partir de critérios de corregao do artigo de

opiniao.

62 etapa: PRODUCAO INICIAL (2 aulas — 50 minutos cada)

Esta foi uma etapa de preparagdo para a primeira produgcao textual. Aos
alunos foram entregues textos motivadores'® a fim de orienta-los sobre o tema a ser
discutido. Depois de explorada a leitura, apresentamos a proposta de redacao,

conforme o quadro a seguir:

Quadro 2 — Proposta de Produgéo Textual

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL

e Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o

seguinte tema: Como combater o bullying na escola. Neste género, vocé

10 Ver Apéndice D.
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deve expressar sua opiniao sobre os problemas relacionados ao bullying no
contexto escolar.
e Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema;
- Respeito as caracteristicas do género solicitado;
- Construcao da coesao/coeréncia do texto;
- Uso dos operadores argumentativos;

- Adequacéo da linguagem a norma culta;

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Neste momento, com a ajuda do professor e com base nos estudos
desenvolvidos sobre o género textual, o tema proposto, a construgdo da
argumentacdo, conhecimento dos elementos coesivos e norma padrao, os alunos,

em sala, iniciaram a escrita do artigo de opiniao.

72 etapa: REVISAO DA PRIMEIRA ESCRITA (2 aulas — 50 minutos cada)

Nesta etapa, os alunos ja haviam escrito a versao inicial dos artigos de
opinido. Realizamos uma leitura compartilhada em que cada um leu o seu texto para
os demais colegas, em sala. Apos a leitura, passamos a revisdo dos textos
produzidos pelos alunos, observando a compreensdo do tema, a adequagao ao
género, o uso dos argumentos, a constru¢do da coesao/coeréncia € o uso da

linguagem. Para isso, usamos a seguinte ficha de avaliagéo:

Quadro 3 - Critérios de corre¢do do género artigo de opinido

FICHA DE AVALIAGAO

1 Anadlise do | 1.1 Abordagem do tema com fidelidade a proposta, com base
tema em um projeto de dizer com marcas de autoria e em
repertdrio cultural produtivo.

1.2 Escolha de titulo adequado ao desenvolvimento realizado.

2 Adequacgédo ao | 2.1 Construgdo textual compativel com estrutura e
género caracteristicas do tipo/género textual solicitado.

2.2 Ocorréncia de estruturas sintaticas que permitam a
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visualizacao clara do objetivo expresso

(desenvolvimento/explicitagcado de ideias/conclusao)

3 Organizagao
da

argumentacao

3.1 Defesa de um ponto de vista sobre o tema baseada em
apropriado processo de sele¢do, organizagéo e interpretagéo
de informagdes.

3.2 Construcdo de argumentos relevantes e convincentes
para sustentar a posi¢cao discursiva do locutor em relagdo ao
ponto de vista defendido.

3.3 Desenvolvimento do tema com criticidade e utilizagcdo de
referéncias pertinentes, com presenca de articulagdo das
ideias presentes nos textos de apoio.

3.4 Utilizagcao dos operadores argumentativos.

4 Construcgao da

coesao textual

4.1 Utilizagao de sinbnimos, hiperénimos e hipdnimos.

4.2 Utilizagao de pronomes e elipses.

4.3 Emprego de elementos de conexdo sequencial e
marcadores argumentativos.

4.4 Segmentacgao do texto em paragrafos e uso de pontuacao

5 Norma padrao

5.1 Respeito as convengdes ortograficas e a acentuagéo
grafica.

5.2 Concordancia verbal e nominal.

5.3 Emprego adequado de modos e tempos verbais.

5.4 Regéncia nominal e verbal e colocagao pronominal.

Fonte: Adaptado de Passarelli (2012).

Esse quadro apresenta os critérios para a revisao da producédo textual inicial

dos alunos, conforme o que foi estudado nos modulos. Esse momento foi oportuno

para que os estudantes pudessem fazer as corregdes necessarias em seus textos,

verificando os aspectos que precisavam melhorar. Em seguida, os textos foram

recolhidos pelo professor para uma segunda corregao.

82 etapa - ESCRITA FINAL DO ARTIGO DE OPINIAO (2 aulas — 50 minutos cada)
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Nesta aula, entregamos aos alunos as redagdes corrigidas para que eles
pudessem fazer uma nova avaliagao de seu texto. Em sala, os discentes realizaram
as alteracbes necessarias, conforme as observagcbes do professor. Para isso,
utilizaram mais uma vez o quadro de critérios de corregao do artigo de opinido. Em
seguida, os alunos transcreveram o texto final para ser entregue ao professor. Por
fim, foi dado os agradecimentos a turma pela participacéo e pelo desempenho nas
atividades realizadas durante o projeto de intervengéo.

No capitulo seguinte, procederemos as analises dos textos que constituem o
corpus desta pesquisa e que seguirdo procedimentos qualitativos, tendo como base
os postulados da Teoria da Argumentacao na Lingua (TAL) no que se refere aos
operadores argumentativos. Trata-se dos artigos de opinido produzidos pelos alunos

ao longo da aplicagao da sequéncia didatica.
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6 ANALISANDO OS OPERADORES ARGUMENTATIVOS NOS ARTIGOS DE
OPINIAO

“Em linguagem, talento é a capacidade de manejar
sistemas de comunicagdo verbal (linguas), ou seja,
habilidade de operar com regras gramaticais”.

(LUFT, 2006, p. 20)

O conhecimento do sistema linguistico se faz necessario para a efetivagéo da
comunicagao humana por intermédio da palavra. Esse dominio torna o falante um
ser talentoso na arte de manejar as palavras, de construir discursos e argumentos e
concretiza-los em textos. Ser talentoso, portanto, &€ saber utilizar os recursos que a
lingua dispde para construgdo da argumentagcdo nas mais variadas situagdes de
interagao social.

Em sintonia com o pensamento acima, este capitulo intenta cumprir com os
seguintes objetivos especificos: identificar os operadores argumentativos utilizados
por alunos do 8° ano do Ensino Fundamental nos seus textos, observando os efeitos
de sentido em favor da intencdo argumentativa; e descrever as contribuicdes que
uma sequéncia didatica, como conjunto de atividades planejadas, oferece ao
trabalho com operadores argumentativos.

Para tanto, seguiremos os seguintes critérios: levantamento dos operadores
argumentativos utilizados na producgao textual dos alunos; verificagao da frequéncia
com que esses marcadores argumentativos foram utilizados nos textos produzidos;
e observacgao dos efeitos de sentido produzidos pelos operadores argumentativos no
artigo de opinido, descrigdo das contribuicbes de uma sequéncia didatica para a
escrita de um artigo de opiniao.

Dividimos este capitulo em duas partes, seguindo, para a primeira parte, os

dois primeiros critérios de analise; e para a segunda, o terceiro critério de analise.

6.1 LEVANTAMENTO E OCORRENCIAS DOS OPERADORES ARGUMENTATIVOS

A proposta de redagédo trazia o seguinte tema: como combater o bullying na
escola. A partir dessa tematica, os alunos, codificados de A1 até A15, produziram o

género artigo de opinido, com o intento de defender um ponto de vista sobre o
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assunto proposto, ancorados em argumentos que pudessem sustentar a ideia
defendida.

Apds a leitura dos textos, realizamos um levantamento do emprego dos
operadores argumentativos nos artigos de opinido, podendo ser observado no

quadro 4 abaixo:

Quadro 4 — Uso dos operadores argumentativos

OPERADORES FUNGCAO NOS TEXTOS
ARGUMENTATIVOS
UTILIZADOS NOS TEXTOS
Por isso, pois, porque. Operadores que introduzem uma justificativa

ou explicagao.

Mas, porém, no entanto. Operadores que contrapdem argumentos

orientados para conclusdes contrarias.

Portanto, logo. Operadores que introduzem uma conclusao

referente a argumentos apresentados antes.

Até mesmo, até. Operadores que assinalam a introdugao de
um argumento mais forte em relagdo aos

usados antes.

E, além disso, também. Operadores que somam, acrescentam
argumentos, sem gradagao, em favor de uma

mesma conclusao.

Ou. Operador que corrige ou redefine um
enunciado, atenuando ou reforcando o

conteudo de outro.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O quadro 4 mostra que os operadores argumentativos mais utilizados nas
quinze redacbes analisadas foram: e, por isso, pois, porque, mas, porém, ho
entanto, portanto, logo, além disso, ou, até e até mesmo. Esses operadores foram
estudados ao longo da aplicagdo da sequéncia didatica.

Vale ressaltar que os alunos desconheciam o papel argumentativo das

conjuncdes estudadas, talvez pelo fato de que, quando sédo estudados nas aulas de
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gramatica, tém o objetivo apenas de classificar os periodos compostos por
coordenacao. Dessa maneira, o estudo desses mecanismos fica limitado a mera
classificagdo gramatical.

Muitos dos operadores argumentativos eram desconhecidos para os alunos
da turma do 8° ano. Dos operadores estudados, os discentes demonstraram

conhecer e utilizar na escrita o “e”, 0 “mas” e o “porque”. Alguns dos operadores de
contrajuncao, tais como “no entanto”, “todavia” e “entretanto” eram desconhecidos
para a maioria dos estudantes. Isso infere que o trabalho realizado ofereceu mais
subsidio para a construcao discursiva dos alunos.

No quadro 5, apresentamos 0 numero de ocorréncias com que esses 0S
operadores argumentativos foram utilizados nas redagdes analisadas. Tendo em
vista que os textos foram orientados para serem escritos numa média entre vinte a
vinte e cinco linhas, consideramos que, por essa extensdo textual, o emprego
aconteceu FREQUENTEMENTE quando o aluno utilizou os operadores numa
quantidade entre trés e dez vezes. Consideramos que O emprego aconteceu
RARAMENTE quando o aluno utilizou numa quantidade entre uma e trés vezes.

Vejamos mais sinteticamente no quadro 5:

Quadro 5 - Ocorréncias de uso dos operadores argumentativos

FREQUENTEMENTE Quant RARAMENTE Quant
Ou 19 No entanto 03
E 19 Além disso 03
Porque 17 Ainda 02
Pois 16 Logo 01
Mas 12
Também 11
Até 11
Por isso 10
Portanto 08
Até mesmo 06
Porém 04

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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O quadro 5 expde o numero de ocorréncias com que os operadores
argumentativos foram utilizados em cada um dos quinze textos analisados.
Observamos que o grupo dos operadores usados com maior frequéncia foram: “ou”,
“e” (19 vezes); “porque” (17 vezes); “pois” (16 vezes); “mas” (12 vezes); “também” e
“até” (11 vezes); “por isso” (10 vezes); “portanto” (8 vezes); “até mesmo” (6 vezes) e
‘porém” (04 vezes). Acreditamos que esses operadores, por serem menos formais
do que os demais, fazem parte da linguagem cotidiana dos alunos, o que justifica
seu uso FREQUENTEMENTE nas produgdes textuais.

O segundo grupo de operadores utilizados RARAMENTE nos textos foram:
‘no entanto” e “além disso” (3 vezes); “ainda” (2 vezes); e “logo” (1 vez).
Entendemos que o uso de baixa frequéncia do operador “no entanto” deve-se ao
fato de que este operador por ser mais formal é substituido pelo “mas” (12 vezes),
sendo este utilizado com maior frequéncia. “Ainda” foi utilizado duas vezes. Esse

[T L]

operador tem o mesmo valor de “e” e de “até”, visto que acrescentam argumentos,
sem gradacao, em favor de uma mesma conclusdo. O operador de concluséao “logo”
foi empregado apenas uma vez.

No tdpico seguinte, passamos a analisar os efeitos de sentido dos operadores
argumentativos empregados nos 15 artigos de opinido escritos pelos alunos do 8°
ano, no intuito de observar a construgcdo da argumentacdo a partir da utilizagao
desses mecanismos linguisticos. Para tanto, a discussdo sera fundamentada a luz

dos estudos de Ducrot (1891) e Koch (2005, 2011).

6.2 EFEITOS DE SENTIDO DOS OPERADORES EMPREGADOS NOS TEXTOS

Nesta secdo, passamos a observar o emprego desses operadores
argumentativos nos quinze textos produzidos pelos alunos, analisando as relagdes
de sentido estabelecidas por esses elementos linguisticos na construgdo da
argumentacdo em seus textos. Para fundamentar nossa analise, recorremos aos
postulados de Koch (2005, 2011), baseada em Ducrot (1891).

Vejamos o texto da figura 2 produzido por A1:



Figura 2 — Texto escrito por A1
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PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinifo sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género. vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.

Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:

- Desenvolvimento do tema: ' ;

- Respeito as caracteristicas do,género solicitado;

- Construcio da coesdo/coeréncia do texto:

- Uso dos operadores argumentativos:

- Adequacéao da linguagem a norma culta;
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Fonte: Autor 01 (2019).

A1, logo no primeiro paragrafo do seu texto, utiliza o operador argumentativo
“pois”, no intuito de explicar ou justificar o posicionamento expresso anteriormente:
“‘Bullying € um ato que € praticado por pessoas que nao tém coragdo, pois elas
machucam as outras, por meio de brincadeiras de mau gosto de apelidos, e até
agressao fisica”. Ainda nesse paragrafo, verificamos a utilizacdo do operador
argumentativo: “até”. Temos, aqui, um exemplo de gradacdo. Para Ducrot (1891,
p.182):

o enunciado p’ € mais forte que p, se toda a classe argumentativa que
contém p contém também p’ e se p’ é nela, cada vez mais superior a p.
Nesse caso, o operador “até” introduz, no texto, um argumento p’ mais

forte: “agresséo fisica” em relagdo a outros argumentos p ja mencionados:
“brincadeiras de mau gosto, apelidos”.

No paragrafo seguinte, A1 emprega o operador de contrajungédo “mas” em “As
vitimas do bullying sofrem muito. Elas sdo agredidas verbalmente todo dia na
escola, mas ficam caladas com medo dos agressores.” Esse operador introduz um
argumento contrario ao que é dito anteriormente, reforgando a ideia de que as
vitimas de bullying, apesar de sofrerem com essa pratica, permanecem em siléncio.
Ducrot (1891) considera o “mas” como operador argumentativo por natureza, ou
seja, em sua originalidade. O operador “por isso” & utilizado neste paragrafo duas
vezes, com o objetivo de justificar o motivo pelo qual muitas vitimas do bullying
desistem de estudar e se matam: “Por isso, muita gente desiste da escola e ficam
depressivas, sem vontade de sair de casa nem de viver, por isso elas se matam”.

No terceiro paragrafo, observamos, mais uma vez, um exemplo de gradagao
a partir do uso do operador “até”, utilizado para reforgar a ideia de que o bullying
atinge qualquer pessoa, até mesmo os famosos sao vitimas de cyberbullying: “até

gente famosa sofre com o cyberbullying”. Neste paragrafo, A1 emprega o operador
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“‘também” para acrescentar um argumento em favor de uma mesma conclusao: “Na
internet essa pratica também acontece”. Ainda, no final deste paragrafo e inicio do
paragrafo seguinte, verificamos o uso do operador explicativo “porque”, utilizado
duas vezes, no intuito de justificar argumentos: “foi xingada sé porque era negra”;
“[...] essas pessoas que cometem bullying devem ser presas porque elas mexem
com o sentimento das outras”.

No ultimo paragrafo, A1 utiliza o operador, “portanto” para concluir as ideias ja
apresentadas: “Portanto a justica deve punir esses agressores [...]”. Ainda,
verificamos a presenga de trés outros operadores: “e”, “também” e “mas”. De acordo
com Koch (2011), os operadores “e” e “também” servem para encadear dois ou mais
argumentos orientados no mesmo sentido. Assim, no texto de A1, a conjuncéo “e”
adiciona um argumento em favor de uma mesma conclusdo: as vitimas devem
denunciar a pratica do bullying para que a justica possa punir os agressores. O
operador “também”, empregado pela segunda vez no texto, reforca a ideia de que as
pessoas devem ter consciéncia da pratica do bullying. Ja o operador de
contrajuncado “mas” introduz o argumento de que o bullying é uma violéncia muito
séria que se opde a ideia de que essa pratica € uma brincadeira. Para Ducrot
(1989), esses argumentos pertencem a uma mesma classe argumentativa, ja que
reforcam num mesmo sentido a ideia defendida.

Vejamos o texto da figura 3 escrito por A2:
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Figura 3 — Texto escrito por A2

PROPOSTA DE PRODUGCAO TEXTUAL
| e Conforme o que estudamos. escreva um artigo de opiniéo sobre o seguinte tema: Como
i combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
| e Seu texto sera avaliado de acordb com os seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema: :
- Respeito as caracteristicas do,género solicitado;
| - Construcao da coesdo/coeréncia do texto: |
- Uso dos operadores argumentativos:
- Adequacgdo da linguagem a norma culta: -

i L’JJ“I\AM = Ly (‘s Aldlm ”

Fonte: Autor 02 (2019).

No primeiro paragrafo do artigo escrito por A2, observamos o uso da
conjungdo “ou” duas vezes, utilizada com a intengdo de acrescentar uma
informacgéo: “O bullyng é um tipo de agresséo fisica ou verbal [...] por causa de sua
aparéncia ou comportamento”. Percebemos, aqui, um exemplo de escala
argumentativa, em que o operador “ou” reforga um argumento de peso maior. Nesse
caso, a conjungéo “ou” ndo estabelece, no texto, uma relagéo de alternancia, como

postula a gramatica normativa, mas reforga uma justificativa. Ainda nesse paragrafo,
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A2 utiliza o operador de contrajungdo “mas”: “Ocorre em todos os lugares, mas
principalmente nas escolas”, no entanto esse uso € sem necessidade. No periodo, o
emprego desse conectivo poderia, sem prejuizo de sentido, ser suprimido, ja que
ndo contribui para a progressao do raciocinio argumentativo, uma vez que n&o ha,
por parte do enunciador, a intencdo de manifestar uma ideia contraria ao que se
afirmou antes.

No segundo paragrafo, A2 utiliza operadores que somam e acrescentam
argumentos, como o “ou” (utilizado duas vezes), o “e” e “ou ainda”. “Os alunos
agressores xingam, batem ou isolam a vitima [...] por serem pobres ou ainda pela
inteligéncia que possuem, sendo consideradas nerds.”

No terceiro paragrafo, a conjuncao “e” (empregada duas vezes) contribui para
a progressao textual, acrescentando argumentos em favor de uma mesma
conclusdo: “Algumas vitimas acabam desistindo dos estudos [...] e se escondem
[...]"; “[...] e tentam se vingar dos alunos que praticaram bullyng com eles”. Ainda,
neste paragrafo, A2 emprega o operador “ou” para acrescentar uma justificativa:
“‘Algumas vitimas [...] se escondem por medo ou vergonha”. Nestes exemplos, os
operadores empregados pertencem a uma mesma classe argumentativa, visto que
direcionam a uma mesma conclusdo (DUCROT, 1989).

No ultimo paragrafo, observamos que A2, para concluir seu raciocinio, usa o
operador, “portanto”. E, para acrescentar uma informacdo em favor da mesma
conclusao, utiliza “além disso”: “Portanto as pessoas devem se conscientizar [...]
Além disso, a escola deve comecgar a punir os alunos [...]".

Vejamos o texto da figura 4 escrito por A3:
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Figura 4 - Texto escrito por A3

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL
e Conforme o que estudamos. escreva um artigo de opinifio sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullving nc contexto escolar.
e Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema:
- Respeito as caracteristicas do género solicitado:
- Construcio da coesdo/coeréncia do texto:
- Uso dos operadores argumentativos:
- Adequagdo da linguagem & norma culta.
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Fonte: Autor 03 (2019).

Vejamos que, no texto escrito por A3, logo no primeiro paragrafo que o uso da

conjungdo “mas”, utilizada com o objetivo de contrastar a ideia de que muitas
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pessoas acham que bullying € apenas uma brincadeira: “O bullying nem sempre é
levado a sério [...] mas ndo sabem que machuca muito”. Para Koch (2010), o
operador “mas” cria uma estratégia de suspense, pois leva a mente do interlocutor a
conclusdo R, para depois introduzir o argumento ou conjunto de argumentos que ira
levar a conclusdo ndo R. Em seguida, o argumento de A3 é explicado pela presenga
do operador “pois”: “pois fere os sentimentos de alguém”.

No segundo paragrafo, observamos a presenga dos operadores “porque”,
“até” e “ou”. A3 argumenta que “é muito dificil conviver com o bullying” e justifica seu
ponto de vista com outro argumento introduzido pela conjungdo “porque”: “porque €
um ato de violéncia [...]” indicando a causa da dificuldade de conviver com o bullying;
e acrescenta um argumento mais forte por meio de “até”: “e até levar o suicidio”.
Neste caso, temos um exemplo de escala argumentativa, pois o operador “até”
acrescenta um argumento mais forte em relagdo aos argumentos ja citados.

Nos paragrafos terceiro e quarto, os operadores “porque” e “pois” sao
empregados no sentido de justificar indicando a causa e explicando,
respectivamente, os argumentos: “O bullying acontece nas escolas [...] na minha
opinido, isso nao deveria acontecer, porque ninguém é melhor do que ninguém”
(terceiro paragrafo); “O bullying € um ato covarde, pois as vitimas sdo pessoas
fracas que nao podem se defender’” (quarto paragrafo). Ainda, nestes dois
paragrafos, a conjungao “e” € empregada duas vezes para acrescentar informacgoes:
“esse ato so traz rancor e violéncia” (terceiro paragrafo); “o agressor se aproveita e
bate nos mais fracos”. Na visdo de Ducrot (1989), esses argumentos pertencem a
uma mesma classe argumentativa, ja que direcionam a uma mesma conclusao,
reforcando a ideia defendida.

No ultimo paragrafo, A3 utiliza o operador “por isso” para concluir seu
raciocinio, argumentando que o “governo deveria contratar psicologos para trabalhar
nas escolas para ajudar quem sofre bullying”.

Vejamos o texto da figura 5 escrito por A4:
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Figura 5 — Texto escrito por A4

{ PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL
e Conforme o que estudamos. escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
} combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
( problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
| & Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:
| - Desenvolvimento do tema:
‘ - Respeito as caracteristicas do,género solicitado;
- Construgdo da coesdo/coeréncia do texto:
- Uso dos operadores argumehiativos: |
- Adequagdo da linguagem a norma culta:
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Fonte: Autor 04 (2019).

No primeiro paragrafo do texto de A4, o articulador de contrajungdo “porém”

pode ser suprimido, uma vez que nao estabelece oposigdo a um argumento dito



82

anteriormente. Assim, subtende-se que a intengcédo de A4 é dizer que dentre as varias
formas de praticar bullying a mais comum ¢é a atribuicdo de apelidos.

No segundo paragrafo, o operador “porque” é utilizado para indicar a causa
do ponto de vista do enunciador: “Na minha opinido, o bullying é muito errado
porque as pessoas que o praticam n&o imaginam como a vitima pode se sentir [...]".
Nesse caso, o ndo saber como a vitima se sente pelas pessoas que praticam o
bullying € a causa de esta pratica ser errada.

Nos paragrafos terceiro e quarto, verificamos o uso do operador “e” e
“também”, utilizados para dar progressao ao texto e acrescentar informagédo. Ha uma
informacé&o inicial que € “O bullying traz muitas consequéncias [...]", seguida do
seguinte acréscimo: “e outros problemas sérios que exigem tratamento psicoldgico”.

No fragmento “A escola deveria ficar mais atenta [...] e deveria também punir
0S agressores para que assim os outros também nao fizessem isso”, a presenga do
também favorece mais uma vez a progressdo. A respeito do operador “também”,
Vogt (1977) diz que este nado hierarquiza argumentos, mas adiciona argumentos a
outros ja citados. Para o autor (1977, p. 131) “dizer p também q significa que p e q
tém a mesma forga argumentativa, relativamente a tal intengao”.

Vejamos o texto da figura 6 escrito por A5:
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Figura 6 - Texto escrito por A5

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL
¢ Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinifo sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género. vocé deve expressar sua opinido sobre os
1 problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
| e Seu texto seri avaliado de acordd com os seguintes critérios:
‘ - Desenvolvimento do tema:
- Respeito as caracteristicas do género solicitado:
i - Construgdo da coeséo/coerénéia do texto;
) - Uso dos operadores argumentativos:
i - Adequagdo da linguagem a norma culta: -

| Q Q),U.U;h% Vao Lololo

Fonte: Autor 05 (2019).

No texto da figura 6, logo no primeiro paragrafo, A5 emprega as conjungdes
‘ou” e “até”. O operador “ou” assinala a adicdo de uma informacgao, € o operador
“até” introduz um argumento mais forte. Observamos que o emprego de “até”, no
texto, sugere uma escala argumentativa, acrescentando um argumento mais forte

em relagao aos ja citados.
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No paragrafo seguinte, € empregado o operador de contranjungcdo “no
entanto” para se opor ao fato de que, mesmo a escola tendo trabalhado para
combater o bullying, ele ainda é praticado. No mesmo paragrafo, trés outros
operadores sao utilizados por A5: “porque”, “ainda” e “até mesmo”. “Porque” introduz
uma causa do argumento dito anteriormente: “E um problema muito grave que
deveria ser levado a sério (primeiro argumento), porque prejudica muita gentel...]”
(segundo argumento). O marcador discursivo “ainda”, posposto ao operador “no
entanto”, reforca um argumento sobre o bullying: “a escola tem trabalhado muito
para combater o bullying. No entanto, ele ainda acontece”. A respeito desse
operador, Ducrot (1981) afirma que ele pode ser interativo, quando marca a
repeticao de um acontecimento ou continuativo, quando marca a persisténcia de um
estado. Ducrot (1984) ainda afirma que a descricdo do operador “ainda” € complexa,
pois ha uma diversidade de efeitos de sentido produzidos por esse morfema.

Neste paragrafo, também observamos o emprego de “até mesmo”. Para Koch
(2011), o operador “até mesmo” assinala um argumento mais forte da escala
orientada para a conclusdo: “quem sofre bullying pode ter depressao, se torna
agressivo e até mesmo tirar sua propria vida”. Observamos, aqui, mais uma escala
argumentativa, em que o operador até introduz um argumento mais forte em relagao
aos outros ja citados.

No ultimo paragrafo, percebemos mais uma vez a presenga do operador
porque, empregado por A5 para indicar a causa de um argumento expresso: “Para
combater o bullying, € necessario que 0s pais € a escola sejam mais atenciosos [...]
porque essas pessoas precisam de ajuda”.

Vejamos o texto da figura 6 escrito por AG:
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Figura 7 - Texto escrito por A6

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL
« Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
e Seu texto sera avaliado de acordo com 0s seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema;
- Respeito as caracteristicas do género solicitado;
- Construcdo da coesao/coeréncia do texto;
- Uso dos operadores argumentativos;
- Adequacao da linguagem a norma culta;
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Na figura 7, A6, no primeiro paragrafo do seu texto, utiliza o operador
argumentativo porque, no intuito de indicar a causa de um argumento anterior: “o
bullying nao deveria acontecer, porque as pessoas que sofrem com essa violéncia
podem acabar pegando depressdo ou até virar um agressor’. Neste mesmo
paragrafo, os operadores ou e até sao utilizados para acrescentar um argumento
mais forte em relagcéo a outro citado anteriormente (virar um agressor). Temos, aqui,
um exemplo de escala argumentativa, em que os operadores assinalam argumentos
mais fortes.

No segundo paragrafo, A6 emprega os operadores e e até e até mesmo. O
operador “até” refor¢a, nas duas ocorréncias, a ideia de que o bullying traz varias
consequéncias: “desistir de estudar, se isolar e até mesmo se matar”. O operador
“até mesmo”, nessa ocorréncia, introduz, no entender de A6, um argumento mais
forte em relagdo aos outros ja citados: o suicidio (se matar) € uma das
consequéncias mais graves do bullying. Ainda, nesse paragrafo, observamos mais
uma vez a ocorréncia do “até”: “as vezes, 0 agressor procura a pessoa mais fraca e
comecga a humilhar, zombar e até bater na vitima”. Da mesma forma que o emprego
anterior, até introduz um argumento mais forte que os anteriores. O operador “e”
introduz argumentos em favor de uma mesma conclusdo. Desse modo, esses
argumentos pertencem a uma mesma classe argumentativa, uma vez que foram
utilizados a favor de uma mesma conclusao.

No terceiro paragrafo, observamos que o operador “porque” € empregado
duas vezes. Na primeira ocorréncia, A6 indica o motivo de as vitimas se tornarem
agressoras: “isso porque a vitima fica revoltada e quer se vingar”. Na segunda
ocorréncia, o operador “porque” indica a causa da vingang¢a. E uma solugao para as
vitimas do bullying: “porque violéncia gera violéncia.

No ultimo paragrafo do texto, o operador “portanto” € utilizado para concluir a
ideia de que o bullying deve ser combatido: “Portanto, todos devem combater o
bullying na escola e na rua também”. O operador argumentativo “também” é
utilizado nesse paragrafo para reforgar a ideia de que o combate ao bullying deve

acontecer ndo s6 na escola, mas também na rua.

Vejamos o texto da figura 8 escrito por A7:
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Figura 8 - Texto escrito por A7

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL
» Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
e Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema;
- Respeito as caracteristicas do género solicitado;
- Construgéo da coeséol/coeréncia do texto;
- Uso dos operadores argumentativos;
- Adequacgéc da linguagem a norma culta;
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Fonte: Autor 07 (2019).

No primeiro paragrafo do texto, encontramos os operadores mas, e, por isso,
pois, além disso e até. O operador de contrajungédo “mas” foi utilizado por A7 para
se opor a ideia de que o bullying € uma brincadeira: “O bullying € conhecido como
uma brincadeira, mas na verdade, [...] € um crime”.

O operador “por isso” explica o motivo de as vitimas nao revidarem a
violéncia: “por isso a vitima n&o revida, fica com medo de ser agredido”. A
conjungao “e “acrescenta uma ideia que reforga o argumento de que o bullying € um
crime: “e um crime grave”.

Em seguida, A7 utiliza o operador “pois” para justificar seu ponto de vista ao
afirmar que o bullying € uma brincadeira desumana e humilhante: “pois ninguém
merece passar por isso”. A explicagao introduzida por “pois” indica o carater negativo
do bullying.

O operador “além disso” acrescenta um argumento mais forte em reagcéo aos
outros ja citados, orientado no mesmo sentido: “além disso, o bullying causa medo,
revolta e até depressdo”. Neste caso, A7, ao citar os maleficios da pratica do
bullying, acrescenta argumentos por meio do operador “além disso”. Ainda, no

Ll

mesmo paragrafo, o emprego de “até” assinala um argumento mais forte numa
mesma escala argumentativa, isto €, o argumento de que o bullying causa
depressao € mais forte do que o argumento de que o bullying causa medo e revolta.
No segundo paragrafo, encontramos os operadores ou, porque, e, embora. A
conjuncgao “ou” foi utilizada duas vezes. Na primeira ocorréncia, ou refor¢ca o sentido
de uma mesma conclusao. Aqui, temos um exemplo de escala argumentativa em

que A7 dispbe os argumentos numa ordem gradativa, da ideia mais fraca a mais
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forte: “a vitima pode ter baixo rendimento na escola, ficar revoltada ou ficar
depressiva”. Na segunda ocorréncia, temos uma disjungdo argumentativa, em que a
conjuncdo ou € usada para expressar argumentos alternativos, levando a
conclusdes diferentes. E importante destacar, aqui, as diferentes relacdes de sentido
da conjungdo ou, que indica alternancia ou adicdo, dependendo da intengcdo do
enunciador. De acordo com Koch (2011), o emprego desse operador € ambiguo ja
que possui dois significados diferentes: ou inclusivo e ou exclusivo. No texto, o
emprego de “ou” adquire o valor de disjunc¢éo inclusiva, uma vez que acrescenta
argumentos.

Neste paragrafo, o operador e introduz novos argumentos dentro de uma
mesma classe argumentativa, ou seja, os argumentos utilizados estado direcionados
a conclusao de que o bullying causa problemas psicoldgicos e sociais: “Geralmente
essas pessoas querem se isolar, ndo falam com ninguém, ficam rebeldes, e as
vezes por causa da depressao cometem suicidio”.

O operador “embora” funciona como um operador de contrajungdao, marcando
oposi¢cao a um argumento que vem em seguida: “embora o bullying cause tudo isso,
muitos ndo dado a devida atengao. Guimaraes (1981, apud KOCH, 2011, p. 153) diz
que quando se diz embora B, A antecipa ao interlocutor que sera apresentado um
argumento possivel a favor de uma conclusao r, mas que este sera anulado, logo em
seguida, pela introdu¢cdo de um argumento decisivo a favor de nao-r. Esse fato
ocorre no paragrafo ao verificarmos que o argumento: “embora o bullying cause tudo
isso” antecipa a introducdo de um argumento contrario a ideia expressa
anteriormente: “muitos ndo dao a devida atencgao”.

Em seguida, o operador “porque” aparece duas vezes para indicar a causa de
um argumento citado anteriormente: “porque as agressbées mexem com O seu
psicolégico”; “porque as pessoas ndo tem coragao”. Ainda neste paragrafo, temos
mais um caso de classe argumentativa em que o operador argumentativo “e” serve
para introduzir outros argumentos: “essas pessoas querem se isolar, ndo falam com
ninguém, ficam rebeldes e, as vezes, por causa da depressdo cometem suicidio”.

No terceiro paragrafo, A7 vale-se dos operadores: porém, pois, até mesmo,
por isso e também. O operador de contrajungdo “porém” introduz uma ideia
contraria a um argumento anterior: “porém, nem todo aluno tem coragem de
denunciar as agressdes”. Em seguida, essa afirmacédo é explicada por um outro

9,

argumento marcado pela conjungao “pois™ “pois tem medo do que vai acontecer”.
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A conjungao “até mesmo” assinala um argumento mais forte numa escala
argumentativa. A locucdo “por isso” funciona como um operador conclusivo: “por
isso, € importante que a escola dé mais atengao aos alunos que sao agredidos na
escola”. O operador “também” serve para introduzir um argumento no sentido de
uma mesma conclusdo: “E importante também que quem sofre bullying ndo tenha
medo de denunciar [...]".

No ultimo paragrafo, A7 utiliza o operador conclusivo “portanto” para reafirmar
que o bullying nao é brincadeira: “Portanto, bullying nao é brincadeira”. Ainda, neste
paragrafo, vemos os operadores porque, e, ou e também. “Porque” é utilizado para
indicar a causa de um argumento anteriormente citado: “porque todos sdo seres

“on

humanos”; o “e” (empregado duas vezes) introduz mais um argumento numa mesma
conclusao: “e tem direito de viver em paz”; “[...] e a direcdo também poderia [...]".

O operador alternativo “ou” assinala dois argumentos selecionados pelo
produtor textual para se referir a uma possivel solugdo para o bullying: “Assim,
poderia acabar ou diminuir a violéncia na escola”. A7, ainda, emprega o operador
“também” para acrescentar argumentos em favor de uma mesma conclusdo, sem
gradacéao: “os pais precisam acompanhar mais seus filhos na escola e a diregéo
também poderia criar regras mais rigidas”.

Vejamos o texto da figura 9 escrito por A8:



Figura 9 - Texto escrito por A8

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL

Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.

Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:

- Desenvolvimento do tema;

- Respeito as caracteristicas do género solicitado;

- Construgdo da coeséol/coeréncia do texto;

- Uso dos operadores argumentativos;

- Adequagéo da linguagem a norma culta;
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Fonte: Autor A8 (2019).

No primeiro paragrafo, A8 utiliza o operador de contrajungdo porém para
introduzir um argumento contrario ao citado anteriormente. Percebemos que essa
estratégia argumentativa tem a finalidade de chamar a atencao do leitor para o fato
de que o bullying, muitas vezes, é negligenciado pela instituicdo escolar: “bullying &
uma violéncia muito praticada nas escolas, porém nem sempre € visto como algo
sério”.

Observamos, ainda, o operador argumentativo até mesmo utilizado para
assinalar um argumento mais forte numa sequéncia de elementos: “O bullying traz
varias consequéncias como o medo, a baixa autoestima, a depressao e até mesmo
o suicidio”. Temos, aqui, mais um exemplo de escala argumentativa, em que um
argumento mais forte é assinalado por meio do operador “até mesmo”.

No segundo paragrafo, observamos que o operador “também” introduz um
novo argumento orientado para uma mesma conclusao: “Também tem bullying por
classe social”. Para Guimaraes (1997), este operador reune argumentos de mesma
forga argumentativa numa mesma escala. Ainda, neste paragrafo, A8 emprega, duas
vezes, o operador de disjungdo ou para acrescentar argumentos orientados numa
mesma conclusao: “[...] os alunos que estao acima do peso ou s&do muito magros [...]
qgue tem nariz ou orelha grande”;

No terceiro paragrafo, encontramos os operadores até, ou, porque, mas € e.
O operador “até” seleciona o argumento mais forte de escala orientada no sentido da
conclusao R: “a vitima de bullying fica depressiva, desiste de estudar, passa a néo
falar com ninguém e até pode querer tirar sua vida ou matar quem esta tirando sua
paz’. Ainda, nesta ocorréncia, a presenga do operador “ou” assinala um argumento

alternativo: “pode querer tirar sua vida ou matar quem estar tirando sua paz”.
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Observamos também, neste paragrafo, o emprego da conjuncdo e (duas
vezes) para acrescentar argumentos: “[...] jd4 aconteceu varios casos de um aluno
matar um colega na escola e depois tirar a propria vida [...] isso € grave e acontece
porque a escola ndo toma as devidas providéncias”. Em seguida, vemos o operador
“‘porque”, responsavel pelo encadeamento de um novo segmento discursivo, que
consiste em indicar a causa de um argumento anterior: “isso € grave e acontece
porque a escola ndao toma as devidas providéncias”. A8 finaliza o paragrafo fazendo
uso do operador de contrajuncdo “mas”, opondo-se ao argumento de que a escola
age como se o bullying fosse um brincadeira: “mas nao é”.

No ultimo paragrafo, A8 utiliza os operadores argumentativos: mas, além
disso, também e portanto. O operador “mas” introduz um argumento q contrario ao
argumento p. Nesse caso, o argumento q assinalado por mas leva a uma conclusao
r diferente da conclusdo direcionada por p. Ainda, observamos que a forca de q
contraria a de p € bem maior, uma vez que o enunciador da énfase ao segundo
argumento: “Mas, antes, é preciso que a escola juntamente com os pais fiscalizem o
comportamento dos alunos”.

“‘Além disso” acrescenta um argumento mais forte em reagdo aos outros ja
citados, orientados no mesmo sentido: “além disso, os professores também
precisam tomar atitudes em sala de aulal...]". A8 emprega, juntamente com “além
disso”, o operador “também” para reforcar um argumento. Temos, neste caso, mais
uma escala argumentativa. Observamos, ainda, neste paragrafo, o uso da conjungao
“e” (empregada trés vezes) para somar argumentos: “O bullying pode ser combatido
com palestras [...] e com acompanhamento do conselho tutelar e com psicélogos
[...]; “[...] o bullying deve ser levado a sério e combatido nas escolas”. O operador
‘portanto” introduz uma conclusdo relativa aos argumentos apresentados em
enunciados anteriores: “portanto, o bullying deve ser levado a sério e combatido nas
escolas’.

Vejamos o texto da figura 10 escrito por A9:
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Figura 10 - Texto escrito por A9

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL
¢ Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
» Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema;
- Respeito as caracteristicas do género solicitado;
- Construgdo da coeséao/coeréncia do texto;
- Uso dos operadores argumentativos;
- Adequagédo da linguagem a norma culta;

@uﬂ;ﬁu_,uq PARL TN D

Fonte: Autor A9 (2019).

A9, no primeiro paragrafo do seu texto, utiliza o operador argumentativo pois,
no intuito de justificar um posicionamento expresso anteriormente: “Isso ndo deveria

existir nas escolas, pois € uma violéncia que pode prejudicar vida de muitos
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estudantes [..]. Segundo Koch (2011), esse operador €& responsavel pelo
encadeamento de um novo segmento discursivo, que consiste num ato de
justificagdo do enunciado anterior.

No paragrafo seguinte, observamos os operadores também, mas, ou e pois.
O operador de contrajungdo “mas” introduz um argumento contrario ao que é dito
anteriormente, ressaltando que o bullying nao é uma brincadeira: “Muitos acham que
isso € uma brincadeira, mas isso € um crime muito grave que traz consequéncias
negativas”. O operador de disjungdo argumentativa “ou” € usado para expressar
argumentos alternativos, levando a conclusdes diferentes: “O bullying pode causar
mortes ou levar a vitima ao suicidio”.

O operador “também” é utilizado, nesse paragrafo duas vezes, com o objetivo
de ligar dois enunciados de mesmo valor argumentativo, apontando para uma
mesma conclusdo: “Na escola é normal ver alunos tirando brincadeiras de mal gosto
[...] e também ver agressoes fisicas”; “Também pode fazer com que a vitima se
torne agressor”. Em seguida, observamos mais uma vez o operador “pois”, usado
para justificar um argumento citado anteriormente: “pois a vitima pode querer se
vingar do seu agressor, tirando a vida dele”.

No terceiro paragrafo, observamos que o operador “até mesmo” reforca a
ideia de que as vitimas do bullying podem atentar contra a sua prépria vida: “as
vitimas podem ficar depressivas, agressivas e até mesmo querer tirar a propria
vida”. Também verificamos, no texto, o uso dOo operador conclusivo “por isso”,
usado para concluir uma série de argumentos: “Por isso, & preciso que 0s
professores e a direcao estejam atentos a esse ato dentro da escola”.

No ultimo paragrafo, A9 utiliza o operador “também” para reforcar um
argumento: “E importante também a criacéo de leis que punam esse crime”. Ainda,
observamos o emprego de “e” para somar argumentos: “[...] sO assim essa situagéo
pode mudar e diminuir os casos de bullying”. A9 finaliza o paragrafo usando o
operador “logo” para concluir as ideias ja apresentadas: “Logo, € dever da escola e
da sociedade proibir a pratica do bullying”. Ainda, verificamos, pela terceira vez, a
presenga de “pois” para justificar com uma explicagdo o argumento de que o bullying
dever ser proibido: “pois isso € um ato criminoso”.

Vejamos o texto da figura 11 escrito por A10:
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Figura 11 - Texto escrito por A10

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL
» Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
» Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema;
- Respeito as caracteristicas do género solicitado;
- Construgéo da coesao/coeréncia do texto;
- Uso dos operadores argumentativos;
- Adequagdo da linguagem a norma culta:
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Fonte: Autor A10 (2019).
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No primeiro paragrafo, A10 emprega o operador “no entanto” para se opor a
ideia de que o bullying é uma simples brincadeira entre alunos: “No entanto, muitos
ndo sabem que esse tipo de brincadeira mexe com os sentimentos de alguém,
causando muitos problemas emocionais”. A10 também emprega o operador “assim’,
para concluir as ideias apresentadas no primeiro paragrafo, confirmando os
argumentos citados anteriormente.

No segundo paragrafo, observamos trés operadores argumentativos:
também, por isso, e e porque. O operador de inclusdo “também” introduz um novo
argumento, apontando para uma mesma dire¢cdo: “Também existem muitos pais que
ndao acompanham seus filhos, ndo dao educacao”. O operador “por isso” assinala a
consequéncia advinda do ndo acompanhamento dos pais aos seus filhos: “por isso
eles se acham muito independentes e fazem coisas erradas”. Aqui, a conjungao “e”
adiciona um novo argumento orientado para uma mesma conclusao: “e fazem coisas
erradas”. Também, neste paragrafo, foi empregado o operador “porque” para indicar
a acusa do argumento de que quem tem amor nao trata ninguém mal: “porque sabe
que isso é desumano e errado”.

No paragrafo seguinte, A10 emprega os operadores porque, mas, até
mesmo, e e assim. “Porque” é um operador responsavel pelo encadeamento de um
novo segmento argumentativo, que consiste num ato de indicar a causa do
enunciado anterior: “Muitas vezes, ninguém leva a sério, porque acha que é uma
brincadeira”. O operador de contrajuncao “mas” se opde a ideia de que o bullying é
uma brincadeira: “Mas ndo €”. O operador “até mesmo” seleciona um argumento
mais forte de escala orientada no sentido de uma mesma conclusao: “A vitima pode
deixar de estudar [...] até mesmo querer se matar”.

No ultimo paragrafo, observamos os operadores também, portanto e e.
“Também” introduz uma nova ideia de mesmo valor argumentativo. O operador
“‘portanto” & responsavel pelo direcionamento conclusivo do paragrafo: “Portanto, é
dever da escola juntamente com os pais combater essa violéncia”. Ainda,
observamos que a conjungao “e” articula dois argumentos de mesmo valor: “e
orientar seus alunos sobre os maleficios do bullying”.

Vejamos o texto da figura 12 escrito por A11:



Figura 12 - Texto escrito por A11

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL i

¢ Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como |

combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os

problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
e Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:

- Desenvolvimento do tema;

- Respeito as caracteristicas do género solicitado;

- Construgéo da coesdo/coeréncia do texto;

- Uso dos operadores argumentativos;

- Adequagéo da linguagem a norma culta;
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Fonte: Autor A11 (2019).
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A11 emprega, no primeiro paragrafo, dois operadores argumentativos: mas e
porque. O operador de contrajungcao “mas” introduz um argumento contrario a ideia
expressa anteriormente: “Muitas pessoas acham engragado fazer piada dos outros,
xingar e colocar apelidos, mas isso ndo tem graca nenhuma”. Essa afirmagdo a
consequéncia da cauda indicada pelo argumento seguinte, introduzido pelo operador
‘porque”: “porque essas brincadeirinhas de mal gosto humilham e machucam o ser
humano”.

No segundo paragrafo, observamos os operadores até mesmo, porém, ou e
pois. “Até mesmo” adiciona um argumento mais forte direcionado para uma mesma
conclusao. Aqui, temos um exemplo de escala argumentativa. Para Ducrot (1973),
uma escala argumentativa se refere a relagdo de forga entre os segmentos de um
enunciado. O argumento de forga maior encontra-se mais préximo da conclusdo do
que o argumento de forga menor. Observamos que A11, ao empregar o operador
“até mesmo”, tem a intengdo de acrescentar uma informagao mais forte em relagcao
as outras: “E comum ver na escola alunos tirando brincadeira com os outros,
apelidando, xingando e até mesmo batendo em pessoas que nao sao tao fortes”.

Ainda no segundo paragrafo, A11 emprega a conjungdo porém. Esse
operador argumentativo equivale ao conectivo “no entanto”, considerado por Ducrot
como um encadeamento transgressivo. Para o autor (1988), os conectivos criam
encadeamentos argumentativos que podem ser do tipo normativo DC (portanto) e do
tipo transgressivo PT (no entanto). Nesse sentido, “porém” introduz um argumento
contrario a ideia de que muita gente acha que bullying ndo € nada demais: “porém
isso & muito grave”. Ainda, neste paragrafo, A11 emprega o operador de explicacao
“pois” para explicar o argumento de que o bullying é muito grave: “pois quem é
apelidado ou agredido passa por muitos traumas”. Aqui, a conjuncédo ou é utilizada
para acrescentar informacao.

No terceiro paragrafo, observamos dois operadores do tipo transgressor: no
entanto, mas, por isso e também. Na primeira ocorréncia, “no entanto” sinaliza
que, apesar do bullying causar muitos danos as vitimas, ha gente que ndo o vé
como problema: "No entanto, tem gente que acha que isso néo € grave”. O “mas” se
opde a ideia de que o bullying seja uma brincadeira: “tem gente que acha que [...] é
apenas uma brincadeira, mas ndo é”. Neste paragrafo, A11 emprega o operador
explicativo “por isso” para justificar o argumento de que nem sempre a escola pune

0s que agridem os deficientes: “por isso a gente vé sempre os alunos se agredindo”.
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Neste paragrafo também observamos o operador “também”, utilizado para
acrescentar argumentos: “Também existe o cyberbullying que é quando a pessoa
agride os outros na internet”.

No ultimo paragrafo, A11 emprega os operadores porque, portanto e pois. A
conjungao “porque” introduz um novo segmento argumentativo, que consiste num
ato indicar a causa do enunciado anterior: “O bullying deve ser levado a sério,
porque causa danos psicolégicos as pessoas”. O operador “portanto” é responsavel
pelo direcionamento conclusivo do paragrafo: “Portanto, ndo podemos deixar que o
bullying continue prejudicando as pessoas”. Esse argumento € justificado, logo em

seguida, pelo argumento introduzido por “pois”™: “pois ele faz mal a muita gente”.

Vejamos o texto da figura 12 escrito por A12:

Figura 13 - Texto escrito por A12

PROPOSTA DE PRODUGAQ TEXTUAL
» Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre 0s
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
» Seu texto sera avaliado de acordo com 0s seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema;
- Respeito as caracteristicas do género solicitado;
- Construgéo da coesado/coeréncia do texto;
- Uso dos operadores argumentativos;
- Adequacao da linguagem a norma culta;
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Fonte: Autor A12 (2019).

No primeiro paragrafo, A12 utiliza o operador argumentativo e duas vezes,
tendo como objetivo acrescentar argumentos direcionados a uma mesma conclusao:
“A violéncia na escola comecga pelas brincadeiras de mau gosto [...] e outros atos
que causam sofrimento a muitas pessoas”. “Essa violéncia é conhecida por bullying
e é muito praticado na escola”.

No paragrafo seguinte, observamos os operadores por isso, também e e. O
operador “por isso” € utilizado duas vezes e funciona como um operador que indica
a consequéncia de um argumento anterior: “por isso muitos alunos tem medo de
contar a seus pais 0 que passam na escola”. "por isso, 0s que ja praticaram
brincadeiras de mau gosto com os colegas continuam humilhando”. O operador “e”
acrescenta um novo argumento direcionado a uma mesma conclusao: “e causando
sofrimento aqueles alunos que s&o vitimas”. Neste caso, temos um exemplo de
classe argumentativa, uma vez que os argumentos direcionam a uma mesma

conclusao, sem gradagao.
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No terceiro paragrafo, A12 emprega até mesmo, introduzindo um argumento
mais forte de escala orientada no sentido de uma mesma concluséo: “Sao muitas as
consequéncias negativas causadas pelo bullying na escola: “até mesmo a vontade
de cometer suicidio”. Temos, aqui, um exemplo de escala argumentativa, em que os
argumentos s&o dispostos de forma hierarquica, ou seja, do argumento mais fraco
para o mais forte.

No ultimo paragrafo, observamos os operadores pois, e € assim. “Pois” é
responsavel pelo encadeamento de um novo argumento, que consiste em justificar
uma proposigao citada anteriormente: “pois assim os alunos poderiam entender que
nem toda brincadeira é sadia”. A conjuncéo “e” adiciona outro argumento: “e que
bullying é violéncia”. O operador “assim” € empregado juntamente com o “pois” para
concluir argumentos expressos anteriormente.

Vejamos o texto da figura 14 escrito por A13:
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Figura 14 - Texto escrito por A13

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL
» Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
e Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema;
- Respeito as caracteristicas do género solicitado;
- Construgéo da coesao/coeréncia do texto;
- Uso dos operadores argumentativos;
- Adequacéo da linguagem a norma culta;
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Fonte: Autor A13 (2019).
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Na figura 14, observamos, no paragrafo inicial, os operadores pois, ou e até
mesmo. A conjungao “pois” introduz um argumento que explica o motivo de pessoas
deficientes serem vitimas do bullying: “pois elas ndo pode se defender”. O operador
de disjuncdo “ou” é usado para indicar um argumento alternativo, levando a
diferentes conclusdes: “As vitimas podem fazer loucuras como se matar ou se
cortar”. “Até mesmo” seleciona um argumento mais forte de escala orientada de uma
mesma conclusdo: “Até mesmo pode tentar matas as pessoas que cometem
bullying”.

No terceiro paragrafo, A13 emprega os operadores pois e até. Mais uma vez,
0 operador pois é utilizado para assinalar a explicagdo de um argumento: “isso &
muito errado, pois causa muita coisa ruim como violéncia, confusdo e até morte”.
Observamos que o operador “até” introduz o argumento mais forte de uma escala
argumentativa.

No ultimo paragrafo, A13 emprega mais uma vez o operador “pois” para
justificar o posicionamento de que o bullying € um ato covarde: “pois inocentes nao
podem pagar por o que nao devem”.

Vejamos o texto da figura 15 escrito por A14:
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Figura 15 - Texto escrito por A14

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL
» Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
e Seu texto sera avaliado de acordo com 0s seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema;
- Respeito as caracteristicas do género solicitado;
- Construcao da coesao/coeréncia do texto;
- Uso dos operadores argumentativos;
- Adequacao da linguagem a norma culta;
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Fonte: Autor A14 (2019).

No primeiro paragrafo, A14 emprega dois operadores argumentativos ou € e.

O operador de disjungao “ou” reforga o sentido de uma mesma conclusado. Temos,
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mais uma vez, um exemplo de escala argumentativa em que A14 dispbe os
argumentos numa ordem gradativa, da ideia mais fraca a mais forte: “O bullying é
um tipo de agdo que algumas pessoas praticam, tipo quando a pessoa € mais fraco
[...] ou quando a pessoa € menor do que o agressor’. De forma semelhante, a
conjungao “e” introduz um novo argumento orientado para uma mesma conclusao:
“O bullying € quando a pessoa “chinga” outra [...] € quando pratica-se o racismo isto
é bullying”.

No segundo paragrafo, A14 utiliza dois operadores argumentativos: porque e
ou. O operador “porque” é responsavel pelo encadeamento de um novo segmento
discursivo, que consiste em indicar a causa de um argumento anterior: “O que eu
“penco” sobre bullying € que uma coisa fei [...], porque isso prejudica as pessoas”.
A8 finaliza o paragrafo fazendo uso mais uma vez do operador de disjungéo “ou”
para expressar argumentos alternativos, levando a conclusdes diferentes: “ou a
pessoa pode ficar trancado em casa, ndo querendo ir a lugar nenhum, ndo querendo
fazer nada’.

No terceiro e ultimo paragrafo, observamos que A14 utiliza duas vezes o
operador “ou” para alternar argumentos distintos. Temos, aqui, um exemplo de
disjuncao loégica exclusiva, em que o “ou” indica que somente uma das proposi¢des
€ verdadeira: “Ou por causa financeira, tipo aquela pessoa nao € rica [...] ou o
agressor pode passar por problemas em casa e descontar no mais fraco”.

Vejamos o texto da figura 15 escrito por A15:
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Figura 16 - Texto escrito por A15

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL
« Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.
s Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:
- Desenvolvimento do tema,;
- Respeito as caracteristicas do género solicitado;
- Construcao da coesédo/coeréncia do texto;
- Uso dos operadores argumentativos;
- Adequacao da linguagem a norma culta;
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Fonte: Autor A15 (2019).

Na figura 16, A15 emprega, no primeiro paragrafo, o operador argumentativo

de contrajungdo mas: “Muitas vezes é tido com o uma brincadeira, mas € na
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verdade um crime com graves consequéncias. Observamos que esse operador
introduz um argumento contrario a ideia de que o bullying € uma brincadeira.

Garcia (1978 apud KOCH, 2011, p. 153) ao falar da argumentagao, diz que,
ao defender uma tese, deve-se primeiro apresentar todos os argumentos contrarios
a tese, sem dar a conhecer a prépria posi¢cao, para depois introduzi-la por meio do
operador “mas” e de outros argumentos mais fortes.

No paragrafo seguinte, observamos os operadores pois, e e até. O conectivo
“pois” a explica a proposicdo de que o bullying é pouco abordado: “pois durante
muito tempo as pessoas ignoravam o ato”. A conjungdo “e” introduz um argumento
direcionado a uma mesma conclusdo: “e apenas fingiam tratar-se de uma
brincadeira”. “Até” assinala o argumento mais forte em relagado as consequéncias do
bullying: “até a causar a morte da vitima quanto do agressor”. Verificamos, aqui,
mais uma vez, um exemplo de escala argumentativa, em que um argumento mais
forte & expresso por meio do operador até.

No ultimo paragrafo, o operador “portanto” estabelece a ideia de conclusao
dos argumentos apresentados anteriormente: “Portanto, a sociedade deveria
prestar mais apoio as vitimas e informar sobre os riscos da pratica”. Observamos,
ainda, que a conjungdo “e” acrescenta mais um argumento direcionado a uma
mesma conclusao: “e informar sobre os riscos dessa pratica”.

No préximo capitulo, discursivisamos sobre as contribuigbes da Sequéncia
Didatica, enquanto estudo sistematizado, para o uso dos operadores argumentativos
e para o desenvolvimento das competéncias linguisticas, leitoras, discursivas e

culturais.

6.3 CONTRIBUICOES DA SEQUENCIA DIDATICA PARA O USO DOS
OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Neste topico, temos o objetivo de descrever as contribuicbes que uma
sequéncia didatica, como conjunto de atividades planejadas, oferece ao trabalho
com operadores argumentativos. Este viés prima pelo desenvolvimento da
competéncia linguistica dos alunos e, ao mesmo tempo, pelas competéncias leitora
e discursivas.

Salientamos que nossa énfase é na competéncia linguistica, uma vez que

nosso foco sdo os operadores argumentativos, eis porque foi a primeira que
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elencamos no QUADRO 6. No entanto, o estudo dos operadores argumentativos, na
nossa experiéncia, realizou-se com base em leituras tematicas, discursivizagao e
construcao textual. Esta é a razdo de pontuarmos a competéncia leitura e discursiva

na lista das contribuicbes expostas no QUADRO 6, a seguir. Vejamos:

Quadro 6 - Contribuiges da sequéncia didatica no contexto do estudo dos operadores
argumentativos

Conhecimento dos Operadores Argumentativos em prol

da constru¢ao da argumentacgao nos textos.

Aprendizagem de aspectos gramaticais, tais como:

COMPETENCIA LINGUISTICA . : . :
concordancia verbal/nominal; regéncia verbal/nominal e

colocacao pronominal em favor da construgao textual.

Aprendizagem dos mecanismos linguisticos de coesao

textual.

Aprendizagem da argumentacao.

Leitura de noticias, reportagem e artigos de opinido.

Desenvolvimento da compreensdo e interpretagao

. textual.
COMPETENCIA LEITORA Desenvolvimento de habilidades leitoras:
Antes da leitura: antecipacao: conhecimento prévio;
Durante a leitura: identificacdo de tema, da ideia
principal e informagdes secundarias; identificacédo de
tese e de argumentos;
Depois da leitura: construgcédo da sintese e socializacéo
das ideias do texto lido.
. Conhecimento do género textual artigo de opinido.
COMPETENCIA DISCURSIVA

Desenvolvimento de producédo textual: planejamento,

escrita e reescrita textual.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Neste trabalho, a experiéncia com uma Sequéncia Didatica para o estudo dos
operadores argumentativos, como conjunto de atividades planejadas para um fim,
contribuiu de forma significativa para que o ultimo objetivo especifico fosse

alcancado e, consequentemente o objetivo geral. Além de oportunizar a
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aprendizagem de um género especifico, como o artigo de opinido, a metodologia da
SD colaborou para o ensino-aprendizagem dos operadores argumentativos, tendo
como resultado o desenvolvimento das competéncias e habilidades apresentadas no
quadro acima.

Podemos afirmar que a SD foi um instrumento de auxilio para o professor
pesquisador durante todo o processo de ensino-aprendizagem dos operadores
argumentativos, uma vez que orientou o trabalho deste na realizagdo das etapas das
atividades planejadas, no intuito de levar os alunos a conhecerem, de forma
sistematica, a funcionalidade dos operadores argumentativos na produc¢do do artigo
de opinidao e a empregarem esses recursos linguisticos em suas produgoes textuais,
a fim de construir argumentacgao.

Dessa maneira, a aprendizagem dos operadores argumentativos, por
intermédio da SD, permitiu que os estudantes desenvolvessem a competéncia
linguistica, fazendo uso dos recursos disponiveis da lingua em prol da
argumentacao em seus discursos. O termo competéncia linguistica surge a partir da
dicotomia chomskyana de competéncia e desempenho linguistico. Para Chomsky
(1965 apud HYMES, 1995), competéncia linguistica significa o conhecimento que o
falante possui da lingua (suas regras gramaticais), e desempenho € a capacidade do
falante em usar a lingua.

O desenvolvimento dessa competéncia aconteceu, sobretudo, nos médulos 2
e 3. No mddulo 2, foi realizado o estudo dos operadores argumentativos, momento
em que os alunos passaram a compreender a fungdo desses recursos linguisticos
na construcdo dos argumentos em artigos de opinido. Além da identificagdo dos
operadores, os estudantes também puderam entender a relagao de sentido dessas
palavras na constru¢cao da argumentagao nos artigos lidos.

No mddulo 3, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer os mecanismos
linguisticos responsaveis pela coesado textual. Aqui, estudaram as palavras
sinbnimas, os pronomes anaféricos e cataféricos. Compreenderam aspectos
gramaticais relevantes para a produgao textual, como a concordancia verbal e
nominal, a regéncia e a ortografia, bem como os cinco grandes mecanismos de
coesdo textual, a saber: referéncia (pessoal, demonstrativa, comparativa);
substituicdo (nominal, verbal, frasal); elipse (nominal, verbal, frasal); conjungéo
(aditiva, adversativa e outras); coesdo lexical (repeticdo, sinonimia, colocagao e

outras), de modo a garantir que os alunos produzissem um texto de qualidade.
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Também foi possivel trabalhar a nocdo de coeréncia e de coesao textual,
levando os alunos a reconhecerem as relagbes entre as partes do texto,
identificando os elementos coesivos que contribuiam para a progressao textual.
Esse procedimento de leitura serviu-nos para darmos inicio ao estudo dos
operadores argumentativos, visto que foi neste momento que os discentes passaram
a reconhecer o sentido das relagbes argumentativo-discursivas marcadas pelas
conjungdes, advérbios, ou seja, as relagdbes semanticas dos operadores
argumentativos.

Podemos afirmar que conhecer o sistema linguistico, saber utilizar os
recursos que a lingua dispbe para a comunicagdo é de suma importancia para o
momento em que se faz a revisao linguistica da produgao textual. A esse respeito,
Travaglia (2011, p. 24) fala sobre a educagao linguistica. Por educagao linguistica, o

autor entende como:

[...] o conjunto de atividades de ensino/aprendizagem, formais ou informais,
que levam uma pessoa a conhecer o maior nUmero de recursos da sua
lingua e a ser capaz de usar tais recursos de maneira adequada para
produzir textos a serem usados em situacbes especificas de interacao
comunicativa para produzir efeito(s) de sentido pretendido(s). A educacgao
linguistica permite saber as condi¢bes linguisticas da significacdo e,
portanto, da comunicagdo, uma vez que sO6 nos comunicamos quando
produzimos efeito(s) de sentido entre nés e nossos interlocutores.

Neste sentido, foi possivel desenvolver um trabalho em sala de aula que
contribuiu para a promog¢ao dessa educacao linguistica, de modo que os estudantes
se apropriaram de conhecimentos linguisticos para usarem nas diversas situagbes
de comunicacgao fora do contexto da aula. Vale ressaltar que a educagéao linguistica
nao se confunde com o ensino tradicional de gramatica. Aqui, o ensino linguistico é
tratado numa perspectiva sociodiscursiva, diferente da maneira mecéanica e
descontextualizada com que muitas vezes a lingua é ensinada nas escolas.

Além da competéncia linguistica, que foi o foco da nossa pesquisa, a SD
também propiciou o desenvolvimento de outras competéncias que achamos
relevante pontuar, a exemplo da competéncia leitora. O estudo sistematizado
possibilitou aos alunos desenvolver habilidades leitoras a partir do contato com
diversos géneros, como a noticia, a reportagem e o artigo de opinido.

Segundo o relatério de avaliagdo Pisa 2006 (INEP, 2006, p. 37), a

competéncia leitora consiste:
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[...] na compreensao e no emprego de textos escritos e na reflexdo pessoal
a partir deles, com a finalidade de atingir as metas préprias, desenvolver o
conhecimento e o potencial pessoal e participar na sociedade.

Essa competéncia, portanto, foi desenvolvida ao aplicarmos o médulo 1 da
SD, momento em que realizamos diversas leituras sobre o tema bullying. Aqui,
desenvolvemos alguns procedimentos de leitura, tais como: estratégia de
antecipacao, estratégia de inferéncia e estratégia de verificagéo.

Antes da leitura do texto, usamos a estratégia de antecipagdo. Os alunos, por
meio de perguntas, foram instigados a expressarem o que sabiam sobre o tema
bullying. Essa estratégia permitiu ao professor verificar o conhecimento prévio dos
alunos, levando-os a ativarem seu raciocinio para que fizessem previsées sobre o
texto. Durante este momento, constatamos que nossos alunos estavam por dentro
do tema proposto para discussao.

Durante a leitura do texto, uma outra estratégia foi utilizada pelo docente, a
estratégia de inferéncia. Aqui, mediante intervencdo do professor, os estudantes
puderam localizar as informacdes explicitas e implicitas dos textos lidos. Ainda,
realizamos outros procedimentos de leitura, tais como: inferir o sentido de palavras
ou expressdes no texto; identificar o tema; diferenciar as informagdes principais das
secundarias.

A SD também possibilitou, durante as aulas de leitura, trabalhar com a nogao
de géneros textuais, fazendo com que os estudantes reconhecessem o género
discursivo e identificassem o propdsito comunicativo dos textos trabalhados, no
caso, o artigo de opinido e a reportagem.

Apds a leitura, realizamos a estratégia de verificagdo, momento de
socializagao das ideias dos alunos a respeito do texto trabalhado. Aqui, os discentes
expressaram oralmente o0 que eles pensavam sobre as causas € as consequéncias
do bullying. Desse modo, verificamos que a SD também oportunizou o trabalho com
a oralidade em sala de aula, uma vez que promoveu o debate de uma tematica.
Nesse debate, percebemos que as colocagbes e argumentos dos alunos sobre a
tematica proposta estavam mais bem elaborados com informagdes novas que na
antecipacgao nao pareceram, uma vez que foi a leitura que os instruiu.

Uma outra contribuicio da SD diz respeito ao desenvolvimento da
competéncia discursiva, visto que as atividades planejadas levaram os alunos a

construirem seus discursos a respeito do tema bullying e a materializa-los em textos,
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por meio da escrita do artigo de opinido. O desenvolvimento dessa competéncia foi
observado durante a aplicagdo do modulo 4, momento em que os discentes
passaram a produzir a escrita do artigo de opiniao.

E importante destacar que o desenvolvimento da competéncia discursiva se
deu na medida em que os alunos foram materializando suas ideias construindo seus
argumentos, por meio da oralidade e da escrita. Para isso, no modulo 4, dividimos o
processo da escrita em trés etapas, a saber: primeira escrita, reviséo e reescrita.

As atividades desenvolvidas nos médulos 1, 2 e 3 foram planejadas no intuito
de preparar os alunos para escreverem uma primeira versao do artigo de opinido.
Dessa maneira, nesta primeira etapa da escrita, os estudantes fizeram o
planejamento textual, conforme foi sugerido pelo professor. Este foi um momento de
elaboragao da tese e da construgdo dos argumentos. Nesta fase inicial da escrita, os
discentes foram orientados a empregarem os operadores argumentativos em seus
textos e a usar os conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores.

Apos a primeira escrita, os alunos procederam a uma revisao textual,
observando as ideias expostas sobre a tematica sugerida, no caso, sobre o bullying,
observando, também, se o texto atendia as especificidades do género solicitado
(artigo de opinido). Este foi o momento de rever a construgdo dos argumentos, da
coesao/coeréncia e o uso da linguagem. Percebemos neste momento o
aprimoramento do manejo das habilidades de cada competéncia elencada no
quadro 6.

Na ultima etapa da producéo textual, os alunos praticaram a reescrita textual,
fazendo os Ultimos ajustes necessarios do texto, conforme a orientacdo do
professor. Acreditamos que esse momento foi de grande valia para os alunos, pois
eles mesmos puderam analisar todo o processo de construcao da escrita, desde o
seu planejamento até o produto final.

Podemos perceber que as competéncias descritas acima nao requerem
habilidades estanques, mas ambas se complementam, uma vez que o0
desenvolvimento de uma implica consequentemente no desenvolvimento de outra.
Assim, a competéncia leitora promove conhecimento linguistico e este promove a
competéncia discursiva.

Portanto, acreditamos que o trabalho desenvolvido a partir da SD permitiu ao
professor pesquisador, durante a aplicagdo da proposta de intervencéo, refletir sobre

o seu fazer docente no que tange ao estudo dos operadores argumentativos, como
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também sobre o processo de aprendizagem da escrita dos seus alunos, atuando
diretamente nas dificuldades observadas, de modo a garantir que os discentes
desenvolvam habilidades e competéncias necessarias para a produgcdo de um bom

texto.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos acerca da argumentacdo sempre exerceram grande fascinio
sobre a humanidade, uma vez que ela € um recurso necessario para o convivio do
homem em sociedade. Domina-la torna-se fundamental em todas as areas do
conhecimento, principalmente numa perspectiva social e politica. Saber argumentar
requer, antes de mais nada, conhecer a lingua e utilizar os recursos que ela dispde
para orientar os discursos em favor de uma ideia.

Concernente a discussao tedrica sobre a Linguistica Textual, podemos afirmar
que os postulados desse campo de estudos contribuiram de forma significativa para
uma reorientacéo tedrico-metodoldgica do ensino da produgédo textual nas aulas de
Lingua Portuguesa a partir de uma nova abordagem sobre lingua, texto e condi¢cdes
de textualidade. Nesse sentido, para a LT, o texto passa a ser visto como uma
unidade de sentido, construida a partir de um contexto comunicativo. Nessa
perspectiva, o ensino do texto deve ser realizado de maneira contextualizada.
Quanto a nogao de lingua, a LT prega que esta n&o se realiza em unidades isoladas,
mas se manifesta por meio de textos, sejam orais ou escritos. Dessa maneira, o
ensino de lingua, assim como o ensino do texto, deve acontecer de maneira
contextualizada a partir de situagdes reais de comunicacao.

Ainda sobre a teoria, no que diz respeito ao ensino da escrita no contexto
escolar, constatamos que a escrita € uma ferramenta importante de comunicagao e
que o0 seu ensino promove o0 desenvolvimento da competéncia comunicativa.
Todavia, o trabalho em torno da producao textual deve acontecer de maneira
contextualizada, numa perspectiva sociodiscursiva, levando em consideracido o
contexto comunicativo, os interlocutores e a intengdo discursiva. Assim, ficou claro
que é mister que os professores realizem atividades em torno dos diferentes
géneros textuais, a fim de que os alunos desenvolvam habilidades de escrita e,
assim, produzam textos com qualidade.

E no tocante a Teoria da Argumentacdo na Lingua, seus postulados nos
levaram a compreender que todo discurso tem uma dimensao argumentativa, pois
subjaz a todo ato linguistico ha intengdes daquele que enuncia. Essas intengdes, no
discurso, sdo percebidas por meio de mecanismos disponiveis pela lingua,
denominados de operadores argumentativos. Reiteramos que esses elementos

linguisticos s&o responsaveis pelo encadeamento argumentativo dos discursos.
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Com base na analise dos 15 artigos de opinido, contatamos que o grupo de
operadores usados com maior frequéncia nos artigos escritos pelos alunos foram:
ou; e; porque; pois, mas; também; até; por isso; portanto; até mesmo e porém.
Esses operadores fazem parte da linguagem cotidiana deles, o que justifica seu uso
frequentemente nas produgdes. Também constatamos um segundo grupo dos
operadores empregados raramente nos textos foram: no entanto; além disso; ainda
e logo. Acreditamos que esses operadores foram empregados com menos
frequéncia por pertencerem a um nivel mais formal de linguagem, portanto, pouco
utilizados nas situacdes cotidianas dos alunos.

Outra constatagcao, com base na analise, foi sobre os efeitos de sentido dos
operadores argumentativos. O emprego desses elementos linguisticos nos textos
estabeleceram diferentes relagdes semanticas, tais como: adicdo de argumentos em
favor de uma mesma conclusdo por meio de operadores que somam argumentos;
disjuncdo argumentativa, expressa por argumentos alternativos que levaram a
conclusdes diferentes ou opostas; contrajuncdo (contraste de argumentos),
estabelecida por operadores que indicavam conclusées opostas; justificagdo ou
explicagédo; conclusdo e a gradagao, assinalada por operadores que indicavam
argumentos mais fortes de uma escala orientada no sentido de determinada
conclusao.

Nesse sentido, os operadores argumentativos sdo mecanismos linguisticos
responsaveis pelo encadeamento argumentativo dos discursos. Eles sinalizam o
posicionamento dos falantes ao expressarem suas ideias a respeito de diversos
assuntos. No contexto da sala de aula, o estudo sistematizado da argumentacao e
dos operadores argumentativos faz-se necessario para que os alunos desenvolvam
competéncias necessarias que lhes permitam produzir textos coesos e coerentes,
bem fundamentos por meio de argumentos consistentes.

Outro ponto relevante foi a contribuicdo da sequéncia didatica para o estudo
dos operadores argumentativos, uma vez que esta proporcionou um conjunto de
atividades sistematicas que permitiram aos alunos apropriar-se de saberes
linguisticos e textuais que os ajudaram na construgdo da argumentacdo discursiva
no momento da escrita do género artigo de opinido, a partir do conhecimento e do
emprego dos operadores argumentativos.

Ainda, podemos ressaltar que a sequéncia didatica possibilitou o

desenvolvimento da competéncia discursiva por meio da oralidade, visto que as
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atividades permitiram aos estudantes expressarem oralmente suas ideias e
argumentos sobre diversas questdes relacionadas ao tema bullying, exercitando,
assim, a comunicacéao oral.

E, além disso, a pesquisa possibilitou-nos compreender como os alunos
praticavam a escrita no contexto da sala de aula, permitindo ao professor
pesquisador identificar as principais dificuldades dos estudantes no que diz respeito
ao processo de construgao textual, no intuito de intervir nos problemas observados,
por meio de estratégias pedagogicas que superassem as dificuldades dos alunos.

Assim, podemos afirmar que a metodologia adotada para esta pesquisa se
mostrou ideal, uma vez que possibilitou responder a pergunta de pesquisa nos
subsidiando na realizagdo das etapas deste trabalho, de modo a garantir que os
objetivos fossem alcangados, pois, a partir da aplicagao da proposta de intervengao
pedagdgica, pudemos levantar o corpus de andlise e procedermos as analises,
chegando a conclusdes. A definicdo dos critérios de analise mostrou-se essencial
para sistematizassemos o olhar sobre o corpus.

No que tange a bibliografia utilizada, esta atendeu as expectativas da
pesquisa, visto que ampliou nossa compreensao acerca da tematica, dando-nos o
aparato tedrico necessario para que pudéssemos alcancar os objetivos propostos.
Vale ressaltar que a pesquisa buscou atender aos principios norteadores da BNCC
sobre o ensino escrita no contexto escolar, de modo a proporcionar um trabalho
voltado para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

A discussao tematica, as leituras e analises realizadas ampliaram nossa visao
enquanto professor, agente mediador do conhecimento, acerca da escrita, da
argumentacdo e os dos operadores argumentativos, como também permitiu-nos
compreender como se da o trabalho docente em torno da producéo textual em sala
de aula, levando-nos a refletir sobre processo de ensino-aprendizagem da escrita e
dos recursos linguisticos responsaveis pela forga argumentativa dos textos.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir significativamente com o
ensino-aprendizagem da escrita e da argumentagcdo nas aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental, de modo que esse ensino possibilite aos alunos
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
e, assim, minimizem as dificuldades observadas em sala de aula.

Como ultimo ponto, salientamos que, tendo em vista a amplitude da tematica

sobre os operadores argumentativos, salientamos a incompletude das discussoes
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aqui expostas. Destarte, tendo em vista a importadncia da argumentacdo para as
praticas de linguagem no ambito escolar e em outros contextos, as pesquisas em
torno desta tematica podem e devem ser ampliadas, no intuito de contribuir para a

competéncia discursiva e argumentativa dos alunos.
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ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL PADRE MANUEL PEREIRA
Disciplina: Lingua Portuguesa  Série: 8° Ano  Turma: B Professor: Inacio Teixeira

Aluno (a):

SEQUENCIA DIDATICA
MODULO 1 - CONHECENDO O ARTIGO DE OPINIAO

Leia o texto a seguir:
As 13 razées do Bullying
Ana Regina Caminha Braga

O bullying € uma ago cada dia mais comum no meio escolar, porém, o que a
grande maioria ndo se da conta, ¢ que ela pode ter consequéncias graves em todas as
instancias da vida da pessoa. Recentemente, a Netflix langou uma série que trata sobre o
tema: 13 reasons why. A grande discussio entorno da série € a pratica do bullying no
meio escolar, os danos que ele pode causar e o papel da sociedade e escola no combate e
conscientizagio do ato.

Hanna Beker ¢ uma adolescente recém-chegada em uma pequena escola no
interior, que sofre as mais variadas a¢des e agressdes por parte dos novos colegas. Sem a
ajuda e acompanhamento adequado, ela toma uma decisdo extrema: o suicidio. Para
alguns, pode até parecer exagero, mas o fato € que esses casos vem se tornando mais e
mais comuns entre criancas e adolescentes. Na série em questdo, a escola nega
conhecimento dos casos de bullying e essa ¢ uma consequéncia grave. Mas afinal, qual o
papel da escola nesse caso? Como nos educadores podemos prevenir € conscientizar pais
¢ alunos sobre tal agdo?

Nosso papel ¢ entender esse conceito e lutar para o combate de sua progressdo no
meio escolar.Como mestre e pesquisadora da Educagdo, ¢ possivel compreender que a
escola precisa trabalhar e se desenvolver para que a tomada de consciéncia acontega de
modo geral, desde a equipe pedagogica, o administrativo até os discentes. Devemos sim
estar sempre atentos para detectar o processo e trabalhar em prol dos alunos vitimizados
pelo bullying.

Fechar os olhos para o que acontece em nosso dia a dia € um erro, devemos prestar
atengdo e ao menor sinal de bullying, tomar as devidas providéncias. S6 essa mobilizagéo
pode diminuir tal sofrimento. Cabe ao nucleo escolar deixar esses alunos amparados e
mais 4 vontade no meio. Da mesma maneira, a prevengdo e tratamento devem ser
multidisciplinar e incluir varios profissionais. E de extrema importancia a intervengéo na
familia ¢ na escola, com planos que possam melhorar a vida daquela crianga ou
adolescente. Na grande maioria das vezes, como no caso de Hanna na série, sabemos que
esses jovens ndo terdo atendimento adequado, e, em alguns casos, nem o reconhecimento
da situagdo.

Diante disso, a principal forma de lutar para evitar o bullying, ¢ investir em
prevengdo e estimular a discussdo aberta com todos os atores da cena escolar, incluindo
pais e alunos. Orientar os pais para que possam ajudar, pois os mesmos devem estar
sempre alertas para o problema, seja o filho vitima ou agressor, ambos precisam de ajuda
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¢ apoio psicolégico. Em muitos casos € esquecida a pratica de cuidar do agressor, este
também pede socorro.

O bullying ¢ um problema sério, que pode levar a graves consequéncias e precisa
ser extinto. Em meio a era digital e a tantas mudangas sociais e culturais, nds, como pais
e educadores devemos estar ainda mais atentos para o que esta acontecendo. E a reversido
desses casos so sera possivel com o apoio da escola, pais e proprios alunos.

*Ana Regina Caminha Braga é escritora, psicopedagoga e especialista em educagdo
especial e em gestdo escolar.

Disponivel em: https://direcionalescolas.com.br/13-razoes-bullying/.

CONVERSA COM ATURMA:

1. Que assunto polémico ¢ tratado no texto?

O que € bullying?

Que consequéncias essas praticas podem trazer?

Como combaté-las na escola?

A que publico esse texto se dirige?

Qual a opinido da autora do texto sobre o tema discutido?

A que género esse texto pertence? O que vocé observou para chegar a essa conclusdo?

Qual a principal finalidade desse texto? Informar ou argumentar?

L L

Que ponto de vista ¢ defendido pela autora do texto?

10. Quais sdo os argumentos utilizados a favor desse ponto de vista?

VAMOS PENSAR!

1. Qual o seu ponto de vista sobre a pratica do bullying?
2. Que consequéncias essas praticas podem trazer?
3. Como combaté-las na escola?

PRATICANDO A ESCRITA

e Produza um pequeno texto apresentando seu ponto de vista sobre as questdes acima.
(seu texto deve apresentar trés paragrafos: introdugdo, desenvolvimento e conlusdo)
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ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL PADRE MANUEL PEREIRA
Disciplina: Lingua Portuguesa Série: 8° Ano Turma: B Professor: Inacio Teixeira

Aluno (a):

SEQUENCIA DIDATICA
MODULO 3: CONSTRUGAO DA COESAO TEXTUAL

Para produzir um bom texto, ndo basta ter boas ideias ou bom
vocabulario. Para isso, boas ideias e bom vocabulario precisam tomar a forma
de enunciados que, unidos uns aos outros, construam, passo a passo, uma
tessitura de conexdes l6gicas e semanticas. Quando isso ocorre, dizemos que 0
texto possui textualidade, isto €, apresenta articulagéo de palavras (coesdo) e
articulagcao de ideias (coeréncia).

Coesdo é a conexao, ligagdo, harmonia entre os elementos de um texto.
Percebemos tal definicdo quando lemos um texto e verificamos que as palavras,
as frases e os paragrafos estdo entrelagados, um dando continuidade ao outro.
Os elementos de coesdo determinam a transigcdo de ideias entre as frases e os
paragrafos.

Coeréncia é a propriedade do texto que permite que se construa sentido a partir
dele, estabelecendo relagao entre suas partes e entre o proprio texto e a situagéo
de sua ocorréncia. Um mesmo texto pode parecer coerente (interpretavel) para
um leitor/ouvinte e n&o para outro

VAMOS PRATICAR!
Leia o texto abaixo

O golfinho nada velozmente e sai da agua em grandes saltos fazendo acrobacias.
E mamifero e, como todos os mamiferos, sé respira fora da agua. O golfinho vive em grupos
e comunica-se com outros golfinhos através de gritos estranhos que sao ouvidos a
quilémetros de distancia. E assim que golfinho pede ajuda quando esta em perigo ou avisa
os golfinhos onde ha comida. O golfinho aprende facilmente os truques que o homem
ensina e é por isso que muitos golfinhos sdo aprisionados, treinados e exibidos em
espetaculos em todo 0 mundo.

1. Estabelegca a coesdo do texto acima, valendo-se de expressdes que
substituam o excesso do emprego da palavra golfinho. (Utilize, por exemplo,
“delfim”, “boto” e outras expressdes que, mesmo néo oficiais, possam servir
como substitutas.

2. Proceda como no exercicio anterior, valendo-se dos mecanismos de coesdo
que julgar adequados:

Madonna é vaiada por fas no festival de Cinema de Londres

Madonna foi vaiada por fas, neste domingo, ao chegar a exibigao
de seu filme “W. E”, no festival de Cinema de Londres. Segundo o site
Hollywood, fas esperavam horas pela chegada de Madonna ao local da
exibicdo, mas Madonna passou direto pela multidao falando com apenas
alguns poucos jornalistas e fas. Enquanto Madonna recebia as vaias,
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Madonna declarou que, como sua protagonista, ela entende o que é ser
mal compreendida em escala global, assim, declarou Madonna.

3. No texto que segue foram eliminadas propositalmente algumas palavras
responsaveis pela articulacdo de palavras, oragdes, frases e ideias. Levando
em conta a coeréncia e a coeséo textual, escolha, no quadro abaixo, quais
sao as palavras mais adequadas para preencher as lacunas.

Porém — no entanto — pois — porque — mesmo que — embora — j&
que — ele — seu — seus — suas — esse — a.

A humanidade vive em fungéo da busca inGtil de uma cura para um mal
incuravel: a solidao. , sera mesmo a soliddo um mal, um aspecto
negativo, da condicao humana?

Os seres humanos tornam-se infelizes nao suportam a ideia
de serem s0s, a soliddo fisica € realmente muito perturbadora. E
claro que todos tém aquela necessidade de ficarem sés por alguns momentos,
para poderem aprender a lidar com sentimentos, refletirem sobre

atos, repensarem as vidas. , essa solidao
fisica se cura com companhia, e é muito diferente da soliddo de cada um. O
homem, por ser unico, original e inimitavel, e também so6, é um fato
incontestavel que tem dificuldades de aceitar como verdade,

ainda nado desistiu de encarar a soliddo como um sentimento
atroz: ainda néo compreendeu.

Texto para a questao 4.
A incapacidade de ser verdadeiro

Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou em casa dizendo que
vira no campo dois Dragbes da independéncia cuspindo fogo e lendo
fotonovelas.

A mae botou-o de castigo, mas na semana seguinte, ele veio contando
gue caira no patio da escola um pedago de lua, todo cheio de buraquinhos,
feito queijo, e ele provou e tinha gosto de queijo. Desta vez, Paulo ndo sé ficou
sem sobremesa como foi proibido de jogar futebol durante quinze dias.

Quando o menino voltou falando que todas as borboletas da Terra
passaram pela chacara de Sia Elpidia e queriam formar um tapete voador
para transporta-lo ao sétimo céu, a mae decidiu leva-lo ao médico. Apds o
exame, o Dr. Epaminondas abanou a cabega:

— Nao ha nada a fazer, Dona Col6. Este menino € mesmo um caso de
poesia.

ANDRADE, Carlos Drummond de. A cor de cada um. Rio de Janeiro, Ed. Record,1998.
4. Observe os termos em destaque no texto.

a) A gue se referem os pronomes “0” e “ele” no segundo paragrafo?

b) Além dos pronomes, outras palavras sdo responsaveis pela conexao entre
as partes do texto. Identifique-as.

¢) Conclua: qual € a fungéo dos pronomes e a sua importancia na construgdo
do texto?



Leia o texto abaixo:

“Jodo Carlos vivia em uma pequena casa construida no alto de uma colina, cuja
frente dava para leste. Desde o pé da colina se espalhava em todas as diregdes,
até o horizonte, uma planicie coberta de areia. Na noite em que completava trinta
anos, Jodo, sentado nos degraus da escada colocada a frente de sua casa,
olhava o sol poente e observava como a sua sombra ia diminuindo no caminho
coberto de grama. De repente, viu um cavalo que descia para sua casa. As
arvores e as folhagens ndo o permitiam ver distintamente; entretanto observou
que o cavalo era manco. Ao olhar de mais perto verificou que o visitante era seu
filho Guilherme, que a vinte anos tinha partido para alistar-se no exército, e, em
todo esse tempo, ndo havia dado sinal de vida. Guilherme, ao ver seu pai,
desmontou imediatamente, correu até ele, langando-se nos seus bragos e
comegando a chorar”.

(KOCH & TRAVAGLIA, 2003).

5. O texto acima é coerente, ou seja, tem sentido? Justifique sua resposta.
Leia o texto:

Era meia-noite. O Sol brilhava. Passaros cantavam pulando de galho em
galho. O homem cego, sentado na mesa de roupao, esperava que lhe servissem
o desjejum. Enquanto espera, passava a mao na faca sobre a mesa como se
acariciasse tendo ideias, enquanto olhava fixamente a esposa sentada a sua
frente. Esta, que lia o jornal, absorta em seus pensamentos. De repente comegou
a chorar, pois o telegrama lhe trazia a noticia de que o irmao se enforcara num pé
de alface. O cego, pelado com a mao no bolso, buscava consola-la e calado dizia:
a Terra é uma bola quadrada que gira em torno do Sol. Ela se queixa de que ele
ficou impassivel, porque ndo é o irméo dele que vai receber as honrarias. Ele se
agasta, olha-a com desdém, agarra a faca, passa manteiga na torrada e lhe
oferece, num gesto de amor.

Além do dominio vocabular e sintatico da lingua, o texto também apresenta
marcas de coesdo. Destaque do texto:

a) dois exemplos de coesdo, no quais uma palavra (substantivo, pronome,
numeral, etc.) retome um termo ja expresso;

b) dois exemplos de marcadores temporais que ddo ideia de sequéncia dos fatos;
c) um conector que estabelegca uma relagdo de explicagéo.

Apesar de aparentemente bem-redigido, o texto apresenta sérios problemas de
coeréncia.

a) A narragdo ocorre & meia-noite. No entanto, certas informagdes contradizem
isso. Quais séo essas informagdes?

b) Cite uma contradigdo relacionada ao cego e uma contradigéo relacionada a
esposa.

c) Sabe-se que a Terra gira em torno do Sol. Que elementos do texto contrariam
essa informag&o?
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APENDICE C — Atividade de Concordancia Verbal e Nominal

7. Observe a posigéo do sujeito em relagédo ao verbo. O que vocé conclui?

Leia o0 anuncio da DHL.

ATERRAE AZUL.
(GAGARIN)

E PEQUENA.
(DHL)

=ML
s ";, & ,
;.3 & ;";
? %~ -j:q,._;
2)‘ S

8. Relacione o enunciado principal a parte no verbal do anuncio.

a) Aquem é atribuida cada uma das duas frases reproduzidas?

b) Observe a parte ndo verbal do anuncio e deduza: O que € DHL? Justifique sua
resposta com base nas imagens.

¢) Reescreva o enunciado central, substituindo o termo "Terra" por "planeta” e
fazendo as alteragbes necessarias. Qual (Quais) outro(s) termo(s) foi (foram)
modificado(s)?

9. Leia a seguir os dois primeiros paragrafos do texto verbal do andncio.

"Em 1961, o soviético luri Gagarin inaugurou a profissao de astronauta com
um voo em Orbita da terra.

A DHL nédo chegou tao alto, mas se vocé somar as distdncias que ela ja
percorreu levando encomendas urgentes a todas as partes do mundo, é
bem provavel que tenha ido mais longe.”

a) Quem disse que "A Terra é azul" e em qual situagéo?
b) Qual relacéo é estabelecida entre a viagem de Gagarin e as da DHL?
Reescreva o 2° paragrafo, substituido "distancias” por "quilometragem",

"encomendas" por "cada produto”, "partes” por "contos" e fazendo as alteragdes
necessarias.

10. Analise o texto a seguir quanto as regras de concordancia verbal.
O Vestibular da Vida- Affonso Romano de Sant'Anna

Um enduro sem moto, um rali sem carro, uma maratona onde, ao invés
de atletas, corre paraplégicos, cegos, presidiarios, gravidas e doentes em suas



macas, esta € a imagem que nos deixa este vestibular realizado esta semana,
mobilizando centenas de milhares de jovens em todo o pais.

Varias fotos mostra jovens correndo desabalados dentro de seus jeans
justos e camisetas palavrosas em diregcdo ao portdo da universidade, como se
fosse dar um salto triplice. Como se fosse dar um salto sem vara. Como se
fossem dar um salto na vida. Ao lado, aparecem parentes incentivando o
corredor-saltador, aparece colegas gritando em torcida. Correi, jovens, correi,
que estreita & a porta que vos conduzira a salvagao! E ali esta, como Sao Pedro,
um porteiro ou guarda, que vai bater a porta na cara do retardatario, que chorara,
implorard, arrancara os cabelos num ranger de dentes, enquanto, saltitantes, os
mais espertos pula (ocultamente) um muro e penetra o paraiso (ou inferno da
multipla escolha).

A Telerj declararam que teve que acordar mais de 10 mil jovens pelo
despertador telefénico. Carlinhos Gordo, o maior ladrdo de carros do pais,
estavam entre os 39 presidiarios que, no Rio, fizeram, mesmo na cadeia, o
exame. Mais de trinta deficientes visuais teve que tatear as 51 folhas em braile.
Maria Alice Nunes teve um filho e saiu da maternidade com o recém-nascido no
colo para enfrentar o unificado. Um indio cego — o guarani José Oado, 24 anos
— disputa uma vaga em Histéria (ou na histéria?). Andréa Paula Machado, 17
anos, teve que interromper o exame escrito varias vezes, para o prazer oral do
bebé que, entre uma mamada e outra, voltava ao colo da avo. Dois fiscais que
transportava as provas no caminho de Petropolis morreram num acidente. Um
estudante com rubéola fez, num posto médico, prova ao lado de outro com
catapora (...)-

Fonte: http://www.releituras.com/arsant vestibular.asp (acesso em 06 de
outubro de 2009).
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APENDICE D - Proposta de Producéo Textual

ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL PADRE MANUEL PEREIRA
Disciplina: Lingua Portuguesa  Série: 8° Ano Turma: B Professor: Inacio Teixeira
Aluno (a):

SEQUENCIA DIDATICA
MODULO 4 - PRODUCAO INICIAL: ESCREVENDO O ARTIGO DE OPINIAO

Texto 01.
“O que é bullying?

Bullying ¢ uma situa¢do que se caracteriza por agressdes intencionais, verbais ou
fisicas, feitas de maneira repetitiva, por um ou mais alunos contra um ou mais colegas. O
termo bullying tem origem na palavra inglesa bully, que significa valentdo, brigio.
Mesmo sem uma denominagdo em portugués, é entendido como ameaga, tirania,
opressdo, intimidagdo, humilhagdo e maltrato.

"E uma das formas de violéncia que mais cresce no mundo", afirma Cléo Fante,
educadora e autora do livro Fenémeno Bullying: Como Prevenir a Violéncia nas Escolas
¢ Educar para a Paz (224 pags., Ed. Verus, tel. (19) 4009-6868 ). Segundo a especialista,
o bullying pode ocorrer em qualquer contexto social, como escolas, universidades,
familias, vizinhanga e locais de trabalho. O que, a primeira vista, pode parecer um simples
apelido inofensivo pode afetar emocional e fisicamente o alvo da ofensa.

Além de um possivel isolamento ou queda do rendimento escolar, criangas e
adolescentes que passam por humilhag¢des racistas, difamatérias ou separatistas podem
apresentar doengas psicossomaticas e sofrer de algum tipo de trauma que influencie tragos
da personalidade. Em alguns casos extremos, o bullying chega a afetar o estado emocional
do jovem de tal maneira que ele opte por solugdes tragicas, como o suicidio.”

Fonte: http://revistaescola.abril.com. br/formacao/bullying-escola-494973 .shtml
Texto2

A lei que obriga escolas e clubes a adotarem medidas de preven¢do e combate o bullying
entrou em vigor nesta semana. O texto, publicado no “Diario Oficial da Unido™” de 9 de
novembro havia sido aprovado pela Camara em outubro e enviado para a sangdo
presidencial.

Pelo texto aprovado, bullying ¢ definido como a pratica de atos de violéncia fisica ou
psiquica exercidos intencional e repetidamente por um individuo ou grupo contra uma ou
mais pessoas com o objetivo de intimidar ou agredir, causando dor e angtistia a vitima.
O projeto determina que seja feita a capacitagdo de docentes e equipes pedagdgicas para
implementar agées de prevengio e solugdo do problema, assim como a orientagio de pais
¢ familiares, para identificar vitimas e agressores. Também estabelece que sejam
realizadas campanhas educativas e fornecida assisténcia psicologica, social e juridica as
vitimas e aos agressores. Segundo o texto, a puni¢do dos agressores deve ser evitada
“tanto quanto possivel” em prol de alternativas que promovam a mudanca de
comportamento hostil.

Disponivel em: http://gl.globo.com/educacao/noticia/2016/02/
lei-que-obriga-escolas-e-clubes-combaterem-bullying-entra-em-vigor.html



Texto 3

Assim como na pesquisa de 2012 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), mais entrevistados relataram em 2015 terem praticado do que sofrido bullying,
ndo apenas na escola, mas em qualquer ambiente que frequentam. Meninas sio menos
provocadoras do que meninos: 15,6% das alunas disseram ja ter praticado bullying,
enquanto entre os alunos a proporg¢do sobe para 24,2%. A pratica ¢ um pouco mais
frequente nas escolas privadas (21,2% dos entrevistados disseram fazer bullying) do que
na rede publica (19,5%). Sofreram bullying com frequéncia 7,4% (194,6 mil) dos alunos
do 9° ano, principalmente por causa da aparéncia do corpo ou do rosto. A incidéncia das
provocagdes € um pouco maior nas escolas pablicas (7,6%) que nas particulares (6,5%).

Disponivel em: http://educacae.uol.com.br/noticias/agencia-estado/2016/08/26/alunos-dizem-mais-
praticar-do-que-sofrer-bullying-mostra-pesquisa-do-ibge. htm

Texto 4
Por que o bullying é um problema nas escolas?

O bullying ¢ um problema que pode ocorrer em qualquer ambiente onde convivem pessoas.
Por isso, hé casos de bullying em ambientes de trabalho ou grupos de vizinhos, por exemplo.
Porém, quando intimidagdes ocorrem no ambiente escolar, a instituigio de ensino passa a ter
responsabilidade e tem que agir para impedir qualquer violéncia.

Criangas e jovens, ainda em fase de formagéo, sdo especialmente suscetiveis ao bullying. Fora
isso, em um ambiente como uma escola, que retine um grande grupo de jovens, é possivel que
diferengas entre os alunos déem origem a praticas inaceitaveis de discriminagio.

Ja existe uma lei antibullying no Brasil desde 2016. Ela prevé que as instituigdes de ensino tem
o dever de promover campanhas de conscientizagdo e desenvolver planos de agdes para
combater as intimidag®es no ambiente escolar. A legislagdo especifica sobre o tema ressalta,
ainda mais, a importancia de combater o bullying.

Disponivel em: https://blog. wpensar.com. br/pedagogico/bullying-na-escola/

Texto 5
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PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Conforme o que estudamos, escreva um artigo de opinido sobre o seguinte tema: Como
combater o bullying na escola. Neste género, vocé deve expressar sua opinido sobre os
problemas relacionados ao bullying no contexto escolar.

Seu texto sera avaliado de acordo com os seguintes critérios:

- Desenvolvimento do tema,

- Respeito as caracteristicas do género solicitado;

- Construgio da coesdo/coeréncia do texto;

- Uso dos operadores argumentativos;

- Adequagdo da linguagem a norma culta;
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ANEXO 1 - ENTREVISTA SOBRE CYBERBULLYING

1. Vocé ja ouviu falar de cyberbullying? Sabe

o que caracteriza esse tipo de bullying?

2. Por que esse tema mereceria ser discutido
entre os jovens?

3. Corra os olhos pelo texto seguinte.

a) A que género textual ele pertence? O
que vocé observou para chegar a essa
conclusé@o?

b) Oquemaisvocésabesobreessegénero?

Onde ele costuma ser encontrado? E

sempre escrito?

¢) Onde o texto foi publicado original-

mente?

4. Para que publico em especial o texto foi

escrito?

5. Com base no género, no tema, no publico
a que se destina, o que vocé espera en-

contrar neste texto?

2/2014
Cultura, Entrevistas, Redes Sociais

Entrevista: Paula e Isa, do Garotas
Geeks, falam sobre cyberbullying
Postado por MELISSA MARQUES

Confira a entrevista exclusiva que a tt fez
com o pessoal do Garotas Geeks

Vocés conhecem o blog “Garotas Geeks"? Ele
€ um sucesso: comandado por garotas supe-
rantenadas com o mundo da web e que ado-
ram tudo o que tem a ver com tech, games,
apps, redes sociais e lancamentos!

Mas, na internet, nem tudo é perfeito: exis-

tem também os lados “chatos” da coisa, € 0 |
cyberbullying, por exemplo, é um deles. Por |

isso, chamamos duas dessas meninas geeks
incriveis para falar um pouco sobre o assunto.

Confira:

tt: Garotas, como vocés definiriam o
cyberbullying?

Paula: Eu definiria como um bullying numa
versdo 2.0; a prética do bullying é a mes-
ma, sé que pra quem pratica agora, as van-
tagens sdo maiores (tipo o anonimato ou a
forma como as coisas se expandem mais
rapidamente).

Isa: Acho que é uma forma covarde de pra-
ticar bullying (ndo que a prética seja um

ato heroico), mas pela internet as pessoas
falam o que pensam e bem entendem, en-
tdo, acho que é uma forma facil de violentar
0s outros verbalmente. Além do mais, acho
que hoje em dia as pessoas querem ser do-
nas da razdo, entdo, qualquer um que pense
diferente € alvo de agressdo on-line.

tt: Alguma de vocés ja sofreu com isso
na adolescéncia? Se sim, como foi e
que atitude tomaram?

Paula: Eu cheguei a sofrer com isso no ul-
timo ano do ensino médio. Como a minha
turma era enorme, sendo que a maioria
era muito unida, eles meio que se aproxi-
maram mais ainda pra evitar a mim e aos
meus amigos. Foi um ano dificil pra nds, fo-
mos excluidos da maioria das atividades, e
eles usavam do Facebook pra nos difamar.
Como agimos: apenas ignoramos, com o
tempo eles foram parando de provocar e no
fim do ano ainda rolaram pedidos de des-
culpas, mas... Meus pais ou os dos meus
amigos nunca ficaram sabendo de nada.

Isa: Sim, eu tive problemas com uma garota
da escola que ndo gostava de mim, entdo,
ela inventava histérias e espalhava para os
outros colegas. A melhor coisa que eu fiz foi
bloquea-la das redes sociais e comunicado-
res instantaneos que eu usava na época, as-
sim, o problema acabou.
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nas do Face, vocés acham que mudou
alguma coisa nos Gltimos anos? Da pra
~ dizer que qualquer tipo de preconceito
esta cada vez mais explicito?

Paula: As pessoas agora preferem o Face-
- book pra tudo, inclusive pra praticar o cy-
berbullying, porque, através dele, tudo ga-
nha um sentido mais amplo. Acho que foi
isso 0 gque mudou, antigamente pelo Orkut
apenas as pessoas das comunidades fica-
vam por dentro do que acontecia ali, hoje
vocé ndo precisa curtir uma pagina pra sa-
ber que ela tad difamando alguém (apesar
- de que se vocé denuncia-la, a rapidez pra
- tiré-la do ar € muito maior).

Isa: Na minha cabega sim, porque todo
~ mundo vé o que é publicado no mural dos
~ putros. As pessoas perderam um pouco 0
~ senso de privacidade, e, com isso, acabam
- colocando a mostra fatos que ndo deveriam
- estar. As publicagBes no mural do Facebook
- s30 a prova disso. '

. tt: Ja rolou de vocés postarem alguma
. coisa no site e, nos comentarios, ter
repercutido de maneira negativa e ge-
rado algum tipo de problema relacio-
" pado ao cyberbullying? Ou também ja
‘aconteceu de vocés terem tomado par-

ido de alguma situagdo (como Garotas
) pra defender alguém que esti-
a sofrendo cyberbullying?

Paula: Foi o que aconteceu comigo no ultimo
ano do ensino médio. A minha turma era muito
ruim pra estudar, e eu sempre fui meio nerdona,
gordinha, baixinha, maiores notas (fisico perfeito
pra sofrer bullying). Em dia de simulado, era
aquela correria pra pegar resposta certa (cola)
e isso me incomodava (nunca me concentrava
com as pessoas cutucando), foi ai que pus no
grupo da turma que era pra todo mundo se
tocar: era o ultimo ano, caramba! O vestibular
nao espera por ninguém... Por alguma razdo eu

- nunca fiz amigos naquela sala, além dos que
‘2u ja tinha de outros anos... Apesar disso, isso
nunca me incomodou. Continuei estudando e,

- por mais estranho que parega, fui a Unica (de

~uma turma de 80 alunos) que entrou pra um

- Curso gue queria na universidade.

tt: Das comunidades do Orkut as pagi- |

Isa: Acho que com 0s meus posts nunca
aconteceu de comecar discussdo ou algo
assim. Ja defendi o meu ponto de vista, por-
que sempre tem um que vird com a opinido
contraria a sua, entdo, esse tipo de defesa
da propria ideia aparece comumente. Mas
cyberbullying acho que nunca aconteceu.

Campanha Antibullying

tt: Pra vocés, o que rola na cabeca des-
sa galera que pratica o cyberbullying?

Paula: Na cabeca dessas pessoas faltam
objetivos, sonhos. Quando vocé estd con-
centrado em algo que quer muito, ndo para
pra praticar esse tipo de estupidez. O cyber-
bullying é apenas um reflexo de uma socie-
dade com pessoas cada vez mais preocu-
padas com a vida dos outros, enquanto a
sua corre pelos olhos sem uma Unica meta
em mente.

Isa: Parece que as pessoas querem fazer a
cabecga das outras. Para isso, forgam uma
ideia e quem ndo aceitar é repreendido. To-
dos sdo formadores de opinido e estdo em
busca de “seguidores”.

tt: Ndo sei se vocés chegaram a ter
contato com o caso da Julia Gabrie-
le, que foi atacada nas redes sim-
plesmente por sua “sobrancelha ndo
seguir um padrdo imposto pela socie-
dade”. Quais sdo as dicas para os ado-
lescentes que sofrem com essa expo-
sicdo gratuita? Além das acles legais,
o que elas podem fazer pra se mante-
rem fortes diante disso tudo?

PAULO MANZI
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Leitura e producdo
- = =

so da Julia Gabriele. E triste por-

1 : figuei sabendo sim do ca !
| :L?:I:Ia Eatijndg era uma crianca e, quando se é uma crianga, qualquer
comentdrio que os outros fazem sobre sua apare_ncnaf ou a mane_lra
como vocé &, fica na nossa cabega, eu mesma sel muito bem. A dica
é sempre conversar muito com os pais e expor o que ta at,:ontecendo,
|J sem medo do que eles vdo pensar. Nossos pais movem ceus eﬂ terras |
pra nos proteger, e eles sempre sabem como agir nessas situagdes. No |
/ mais, procurar uma delegacia especializada o mais rapido possivel, pra j
| evitar que os praticantes saiam ilesos. Ter uma mente forte também é ‘
| importante, mas como nem toda crianga é assim, cabe aos pais impor |
| limites pra essa exposigdo, evitando novos ocorridos. !
Isa: Eu gosto do basico: bloquear. Quando eu passei por esse tipo de
situacdo, a melhor coisa foi blogquear e seguir em frente, porque eu ndo
vou mudar meu modo de pensar e nem minha vida porque uma pessoa
fala pela internet que é contra. Se quem ta sofrendo o cyberbullying
ndo quer bloquear, € mais facil ignorar, tirar do feed, esse tipo de coisa,
que ndo deixa ter contato.

tt: Além das redes sociais, o ¢b também é comum em jogos on-li-
ne? Vocés, que acompanham esse universo de perto, conseguem
dizer se a pratica é mais comum entre meninos ou meninas?

PAULO MANZI

Paula: Infelizmente é comum sim, mais ainda entre garotos, princi-
palmente quando vocé é iniciante. Poucas sdo as pessoas que param
pra te ajudar, e comecinho de jogo on-/ine € sempre a mesma coisa:
vocé tem que apanhar sozinho (se ndo tiver algum amigo que jogue
também) pra finalmente entender como se joga.

Isa: Eu sinceramente ndo sei, ndo jogo on-/ine ha algum tempo e,
quando joguei, nunca vi acontecer esse tipo de coisa.

tt: Existe algum limite nas brincadeiras na internet? O que é
permitido ou nao?

Paula: Eu acredito que ndo existem limites, mas quando alguém se
incomoda com alguma brincadeira, ela pode recorrer a algumas me-
didas que a parem, tipo denunciar postagens maldosas no Facebook,
algumas vezes funciona.

Isa: Na minha opinido, a brincadeira, e apenas ela, é sauddavel até o
momento em que as ofensas comegcam. Eu tenho muitos amigos que
conversam e apenas brincam um com o outro, entdo, acho saudavel
demais. Mas quando comega a baixaria e a ofensa, acho que pesa mui-
to e ai ja ndo é mais brincadeira.

tt: O cyberbullying em uma palavra: |
Paula: Ignordncia. /
Isa: Covardia.

Disponivel em: <http://todateen.uol.com.br/todatech/entrevista-paula-e-isa-garotas-
geeks-falam-sobre-cyberbullying/>. Acesso em: 23 fev. 2015. (Fragmento adaptado).

>

#_44 4"-\“

especifico é publicado.
Cb: abreviacio de cyberbullying.

|
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ANEXO 2 — OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Leitura e producdo

¢) Copie no caderno que outra palavra ou expressdo poderia ter
sido empregada, mantendo-se a mesma relagio de sentido.

* porque * entretanto * dessa forma

d) Qual palavra introduz, tanto na oragéo | como na oragso Il
uma explicacdo sobre a afirmacdo anterior?

e) Copie no caderno que outra palavra ou expressdo pode-
ria ter sido empregada, mantendo-se a mesma relacdo de
sentido.

® porém * assim * ja que

Vamos lembrar

No Caderno de Estudos
. de lingua e linguagem, |

Para dar aos nossos enunciados forga argumentativa, utilizamos
operadores argumentativos. O bom uso desses operadores ajuda o i 3 .

5 lei : d z foh > E A SR . . vocé podera estudar mais f
ouvinte/leitor a entender 0 movimento de argumentagdo que u JESSeT————
falante usou em seus enunciados. Dentre os operadores, ha palavras | deargumentacio. ;
de diferentes classes gramaticais, com destaque para as conjungdes. S

Relembre alguns grupos de operadores argumentativos:

Operadores que assinalam a Até, mesmo, até mesmo, inclusive.
introducdo de um argumento mais

i forte em relagao aos usados antes.
Operadores que somam, E, também, ainda, além disso.

acrescentam argumentos, sem
gradacdo, em favor de uma mesma

conclusdo.

Operadores que introduzem uma Portanto, logo, assim, dessa
concluséo referente a argumentos forma, pois, em decorréncia,
apresentados antes. consequentemente.

Operadores que contrapdem Mas, porém, contudo, embora, ainda
argumentos orientados para que, posto que, todavia.

conclusdes contrarias.

Operadores que estabelecem relagdio  Mais que, tdo como.

de comparagao.

Operadores que introduzem uma Porque, que, ja que, visto que.

justificativa ou explicagdo.
KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. A interagdo pela linguagem. 5. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2000. (Fragmento adaptado).

2. Relna-se com um colega e proponham contra-argumentos
para as opinioes seguintes.

Dicas: Usem expressoes de concordancia e discordancia e
operadores de argumentagao. Aproveitem opinides e argu-
mentos que vocés conheceram nas atividades anteriores.
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ANEXO 3 — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFCG - CENTRO DE
FORMACAO DE
PROFESSORES - CAMPUS DE

~ PARECERCONSUBSTANCIADODOCEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ANALISE DOS OPERADORES ARGUMENTATIVOS EM ARTIGOS DE OPINIAO
NO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: INACIO FRANCISCO TEIXEIRA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 91610318.0.0000.5575

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.786.417

Apresentagdo do Projeto:

O projeto intitula-se "Uma andlise dos operadores argumentativos em artigos de opinido no 8° ano do Ensino
Fundamental" e visa realizar uma anélise do emprego dos operadores argumentativos no género artigos de
opinido que serédo produzidos por alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, a partir de uma sequéncia
didatica construida pelos pesquisadores, a fim de perceber as contribuigdes de um estudo planejado.

Objetivo da Pesquisa:

A investigacdo traz como objetivo geral: Analisar o emprego dos operadores argumentativos em artigos de
opinido construidos por alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, a partir de uma sequéncia didatica, a fim
de perceber as contribuicées de um estudo planejado.

Como objetivos especificos apresenta:

- Construir uma base tedrica fundamentada na Linguistica textual e na Seméntica Argumentativa para a
analise dos operadores argumentativos em artigos de opinido construidos por alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental;

- Construir uma sequéncia didatica com a finalidade de levar alunos do 8° ano do Ensino Fundamental a
produzir um artigo de opinido; Identificar os operadores argumentativos nos

Enderego: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, s/n

Bairro: Casas Populares CEP: 58.900-000
UF: PB Municipio: CAJAZEIRAS
Telefone: (83)3532-2075 E-mail: cep@cfp.ufcg.edu.br
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artigos de opinido construidos pelos discentes, descrevendo-os como foram utilizados em favor da intengéo
argumentativa,

- Descrever as contribuigbes que uma sequéncia didatica,

como um estudo planejado, oferece ao trabalho com operadores argumentativos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos sd3o minimos e, conforme demonstrado no TALE e TCLE, o participante podera desistir a qualquer
momento da colaboragdo com a investigagdo. Como beneficios tem-se a andlise das préticas do proprio
investigador, a medida que realiza um diagnéstico sobre a produgéo dos alunos, servindo como base para
suscitar praticas e outras investigagdes que favoregam a insercé@o de atividades que possam minimizar
estas limitagcdes na producéo escrita.

Comentarios e Consideracbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante para a constituigéo do professor investigador, bem como para destacar o diagnostico
como atividade fundamental para a analise dos conhecimentos prévios dos alunos.

Consideracgdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Os termos foram apresentados seguindo as recomendactes do CEP/CONEP. Destaca-se que o orgamento
e o cronograma de pesquisa foram inseridos na brochura do projeto, foram analisados e considerados
exequiveis. Contudo, recomenda-se que no TALE e no TCLE seguindo o modelo oferecido pelo CFP, logo
apés os riscos, sejam acrescidas as formas de minimizac&o dos riscos.

Recomendacgoes:
Logos apds os riscos, descrever as formas de minimiza-los.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Recomenda-se a aprovagéo pelo colegiado.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 15/06/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1160185.pdf 23:26:26
Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 15/06/2018 |INACIO FRANCISCO| Aceito

23:24:38 | TEIXEIRA SILVA
Qutros TermodeAssentimentoLivreeEsclareci 15/06/2018 |INACIO FRANCISCO| Aceito
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