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EPIGRAFE

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso

para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar
a novidade.

Paulo Freire.



A GUISA DE APRESENTACAO

Eu acho que uma das tarefas fundamentais de uma educacgao que seja
politica em favor das classes trabalhadoras, € exatamente a de possi-
bilitar o exercicio no ato de conhecer o mundo, de conhecer o real, o
concreto da vida social, de desocultar pedacos ocultados do mundo pela
ideologia dominante. E a desocultagédo é exatamente o que eu chamo de
pensar certo. Quanto mais a gente pensa certo, mais a gente se instru-
menta para desocultar o que é ocultado pela necessidade fundamental
qgue tem a classe dominante de ocultar.

Paulo Freire '

Este e-book expressa o fruto de um trabalho coletivo de pesquisadores e
pesquisadoras que possuem uma trajetoria de estudos, pesquisas e produgdes,
mas também de estudantes que estao iniciando na pesquisa, isso € o que torna
este trabalho apaixonante! Deste grupo de estudantes e pesquisadores\as quero
destacar especialmente os que fazem parte do Nupeforp/CDSA (Nucleo de Estu-
dos e Pesquisa em Educacdo do Campo, formacao de professores/as e Pratica
Pedagdgica), grupo vinculado ao diretério do CNPQ. Destaco também, com mui-
to carinho, os colegas pesquisadores/as convidados de outras instituicdes, que

aceitaram o convite, de compartilhar suas producdes nesta publicacao.

Este fazer-se pesquisador/a, autor/a, sujeito/a implicado/a em escrever a
partir do contexto onde vive, trabalha e pensa, ou seja, “entender como necessi-
tamos nos reeducar para fazer do escrever um ato inaugural, ndo apenas trans-
cricdo do que tinhamos em mente, o que ja foi pensado ou dito, mas inauguracao
do préprio pensar”. Assim, “desocultar” os saberes e praticas da Educacéo do
Campo no Contexto Educacional, tantas vezes invisibilizados ou estereotipados

como algo de inferior, precario, atrasado.

O e-book foi estruturado em um conjunto de nove capitulos, que partiu do
reconhecimento da diversidade de praticas de Educacdo do Campo, em dife-

rentes territérios, nesta producado, encontramos: Paraiba, Sdo Paulo, Parana e

1 Pedagogia do compromisso, América Latina e Educag¢ao Popular, Paz e Terra, 2018,
S.P.
2 MARQUES, M.O. Escrever & preciso: o principio da pesquisa. ljui: Editora UNIJUI,

1997. P. 13



Bahia. Em comum os autores e autoras, trazem o reconhecimento da importancia
do olhar interdisciplinar, e a participagao ativa dos sujeitos envolvidos nas prati-

cas.

O Capitulo 1, de autoria de Danilo de Souza Farias, Laurenice Gomes An-
drade e Tiago José Vasconcelos de Farias, situa o debate sobre a escola nas co-
munidades rurais a partir da influéncia do ruralismo pedagdgico no anos de 1930,
que trazia uma adaptacao da escolarizacao ao processo de modernizagao con-
servadora capitalista, pois fortalecia a mentalidade de que a baixa escolaridade
da populacido camponesa eram a causa do atraso no desenvolvimento do pais,
nao fazia nenhuma relacdo com a estrutura agraria concentradora de terra e de
agua, como responsavel por essa desigualdade e exclusdo da escolarizacio.
Essa vis&o cultural e educacional hegemdnica de perceber o campo, a populagéo
camponesa e a escola, trouxe marcas profundas que persistem até os dias atuais.
A contraposi¢ao a esta visao emerge na década de 1990, com um movimento
historico, politico e educacional protagonizado pelos movimentos sociais campo-
neses, que colocaram o debate da Educagdo como um direito, e propugna pela
escola nas comunidades camponesas com um projeto pedagdgico especifico, ao
mesmo tempo, que buscam a construgao de uma legislagdo que reconhecga tam-
bém a Educacido do Campo como uma modalidade de ensino, portanto, um de-

ver do Estado assegurar sua oferta nos diferentes niveis da educacao brasileira.

O capitulo 2, de autoria de Ivanalda Dantas Nobrega Di Lorenzo, Cicera
Cecilia Esmeraldo Alves, Aldo Gongalves de Oliveira e Patricia Brito Souza da
Nobrega, nasceu da experiéncia que articulou a pesquisa a extensao desen-
volvida na EEF René Alves Ramalho, localizada no Assentamento de Reforma
Agraria Nova Vida, numa regiao intermediaria entre Sousa e Cajazeiras — Sertao
da Paraiba. A reflexao interdisciplinar e contextualizada no ensino de Geografia
aprofundou os estudos sobre a questdo agraria, a territorializagdo da luta pela
Educacado do Campo e a propriedade e manejo das aguas como algo fundamen-

tal também para se pensar a formacao docente.



O capitulo 3, de autoria de José Fabio Vieira Gomes e Luciélio Marinho da
Costa, nos trouxe os resultados de uma pesquisa realizada na Escola Anténio
Sinésio dos Santos, no Municipio de Pirpirituba, na Paraiba, na qual investigaram
sobre a pratica docente nas turmas multisseriadas, refletindo sobre como a au-
séncia de formacao inicial e continuada especifica para atuacido nestas turmas, a
imposi¢cao de um curriculo descontextualizado, o reforgo ao modelo seriado, tem
fortalecido uma viséo estereotipada sobre a escola ho campo e para justificar o

fechamento de escolas nas comunidades camponesas.

O capitulo 4, de Patricia Gongalves de Souza, nos desafia a pensar novas
formas de organizagao da escolaridade, ao analisar a implantacdo do Ciclo de
formagao Humana-CFH, na Escola Municipal José Pereira Durval, no municipio
de Irecé, na Bahia, busca explicitar a construcdo deste conceito na politica edu-
cacional, como forma de romper a Iégica do ensino linear, e ao trazer o protago-
nismo dos sujeitos em seus diferentes ciclos (infancia, adolescéncia, juventude,
adulto e velhice), como protagonistas da sua itinerancia formativa, da valorizacao

da cultura, da arte e dos saberes camponeses.

O capitulo 5, aborda a centralidade da categoria trabalho em projetos de
Educacao do Campo, a partir do projeto de ensino-pesquisa-extensio intitulado:
Cultura ambiental no territério caipira: histéria e saberes tradicionais das mulhe-
res do noroeste paulista. A partir do olhar da Pedagogia histérico-critica, analisa
uma experiéncia de Educacao de Jovens e Adultos tendo como categoria chave
o trabalho das mulheres, portanto, articula uma abordagem entre trabalho, edu-
cacao e saberes tradicionais, o que possibilita uma reflexao importante para a

Educacéao de Jovens e Adultos neste territdério camponés.

O capitulo 6, de Alisson Clauber Mendes de Alencar e Denise Xavier Torres,
tece uma reflexao a partir do referencial Freireano sobre a relacdo educativa e
formativa estabelecida no Programa Residéncia Pedagogica, desenvolvida entre
a Universidade Federal de Campina Grande e a Escola Municipal José Bonifacio
de Andrade, localizada no municipio de Sumé, no Cariri Paraibano. A aprendi-

zagem construida na relacdo entre estudantes de graduacéao, professores\as da



Educacao Basica e do Ensino Superior com o planejamento do curriculo inte-
grado e contextualizado, na atuagao docente por area de conhecimento, sdo os

principais elementos da pratica docente enfatizada no artigo.

O capitulo 7, de autoria de Antdnio Carlos Soares de Mota, Rosicreide Soa-
res Nogueira e Tiago José de Vasconcelos, trazem o resultado de uma pesquisa-
-acao, realizada na Escola Estadual Maria Balbina Pereira, no Distrito de Santa
Luzia, em Serra Branca no Cariri Paraibano, por estudantes da Licenciatura em
Educacdo do Campo. A pesquisa se articulou com um projeto de extensao de
producdo de recursos didaticos para o ensino de geografia, e teve como objetivo
produzir maquetes e experimentar seu uso na sala de aula, especificamente so-
bre “as bacias hidrograficas do semiarido”, produzindo um dialogo entre conheci-

mentos populares e cientificos no uso e manejo das aguas.

O capitulo 8, de autoria de José Diones Nunes dos Santos, relata uma ex-
periéncia envolvendo estudantes do ensino fundamental |, da Escola Municipal
Antonio Alves Feitosa, localizada na comunidade rural do Municipio de Cama-
lau, no Cariri Paraibano, e que em 2013, foi nucleada, acolhendo estudantes de
comunidades rurais. Com o uso de aparelho celular e uma maquina fotografica
filmadora handycam HD Sony, os estudantes que sao transportados de énibus
escolar ou Kombi de outras comunidades rurais até a escola, passaram a regis-
trar os caminhos e as paisagens deste percurso até a escola, o que suscitou no
grupo de docentes da escola reflexdes sobre o curriculo da escola, sua relacao
com a realidade dos estudantes e como sua fala e historia de vida sao conside-

rados no curriculo escolar.

O capitulo 9, de autoria de Veronice Maria Kawalek, Soraia Stabach Ri-
bas Ferrari dos Santos, Eloiza Aparecida Silva Avila de Matos e Marcos Vinicius
Pereira Ribeiro, nos traz o resultado de uma pesquisa do tipo intervencao peda-
gogica, com a finalidade de melhoria no processo de ensino e de aprendizagem
dos conceitos e conteudos matematicos articulado com Ciéncia. Tal intervencao
pedagdgica realiza-se numa Escola Estadual do Campo no Municipio de Salto

do Lontra, no Parana, envolvendo estudantes do sétimo e oitavo ano do Ensino



Fundamental, cujo registro mostra como ocorreu o planejamento e a integragao
de conteudos a partir da construgao de um reldégio do corpo humano, baseado na
Medicina chinesa, (cada canteiro corresponde a um 6rgéo do corpo e ao auge do
seu funcionamento dentro de um determinado horario) se construiu um canteiro
de ervas medicinais, com base em conceitos e conteudos matematicos, e na as-

sociagao de cada canteiro com um érgao do corpo humano.

As experiéncias coletivas que a presente publicacao buscou socializar se
coloca no lugar de “desocultar” o muito ja feito para se construir uma escola publi-
ca comprometida com a vida e os saberes dos Povos Camponeses, todavia, dis-
tancias imensas ainda temos a percorrer no campo da luta politica e da mudanca
pedagogica. Portanto, nosso desejo de uma leitura agradavel e proveitosa, vai
junto com um convite na voz de Mia Couto: “Agora sabes: teus bragos foram fei-

tos para abracar horizontes”
Maria do Socorro Silva®

Sumé, primavera de 2021

3 Doutora em Educacgao pela UFPE. Professora da Universidade Federal de Campina
Grande, na Unidade Académica de Educacdo do Campo. Membro do Nupeforp\Resab\Rede
Pecc-MS e Fonec. Email: maria.socorro@professor.ufcg.edu.br. https://orcid.org/0000-0002-
9480-7619
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SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo central tecer consideragdes sobre a
constituicdo do Movimento da Educacdo do Campo, simultaneamente, destacar
desafios, estratégias e lutas encampadas por este movimento contra as forgas
hegemoénicas que vém impossibilitando a construcdo de um projeto societario

compromissado em romper com a divisao de classes sociais.

A metodologia utilizada para a realizagao deste escrito deu-se a partir de
uma revisao de literatura, trouxemos aqui algumas referéncias que aprofundam a
discussao sinalizada, como também, outras que dialogam transversalmente com

a tematica em questao.

Historicamente, a grande maioria do povo brasileiro ficou desamparada do
direito a educacgao basica, superior, continuada e de qualidade. A adequagao dos
processos educativos a sistemas de interesses da elite dominante gerou desi-
gualdades sociais incomensuraveis, com impactos negativos as camadas popu-
lares, sobretudo aos camponeses, frequentemente vistos e tratados como “jeca

tatu”, esteredtipo usado para inferiorizar e desqualificar estes povos.

Neste contexto, surge um movimento denominado ruralismo pedagdgico,
fruto de reivindicagdes quanto a precariedade da educacdo no campo, que co-
loca a escola enquanto meio central para implementar o desenvolvimento nos
territérios campesinos. Embora este movimento pregasse a necessidade de levar
a escola para o campo, nota-se claramente o interesse do referido em integrar ao

campesinato a ideia modernizadora defendida pelo capitalismo.

Em contrapartida a este modus operandi, nas ultimas duas décadas traba-
Ihadores do campo, por meio de suas organiza¢des, movimentos e articulagdes
com diversos parceiros, estdo imprimindo uma significativa virada conceitual,
metodologica e politica no que tange a educacgao. Dessa maneira, puseram em
curso um crescente numero de experiéncias pedagogicas alternativas; desenca-

dearam debates e lutas que deram origem a projetos, programas e politicas de
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educacdo do/no campo, associados a outras politicas necessarias a melhoria

das condi¢des de trabalho e de vida no campo.

Feito essa interlocugao, pontua-se que este texto se compde dos seguin-
tes itens: ruralismo Pedagdgico: uma concepgao hegemoénica de educagéao para
escolas rurais; contextualizando o paradigma da Educacdo do Campo; desafios
e perspectivas da Educacdo do Campo e, por ultimo, apresenta-se as conside-

racoes finais.

RURALISMO PEDAGOGICO: UMA CONCEPCAO HEGEMONICA
DE EDUCACAO PARA ESCOLAS RURAIS

Ao final da década de 1920 surge no Brasil um movimento denominado
“ruralismo pedagdgico”, que atribui a falta de desenvolvimento do campo e a
expansao do éxodo rural a inexisténcia de escolas rurais, conferindo a estas
a responsabilidade de impulsionar o progresso e fixar o homem no meio rural,
sem considerar a importancia das condi¢gdes econémicas para a manuteng¢ao dos
camponeses em suas comunidades. Acrescenta-se aqui que o fator econémico,
em ultima instancia, € quem determina as condigdes de existéncia de um povo.

Neste sentido, Bareiro (2007) destaca que

[...] a escola ndo é responsavel pelo éxodo rural, pois ndo cabe a ela a
incumbéncia de fixar o homem nesse ou naquele meio. Se as condigbes
econdmicas nao forem favoraveis a manutengao dos trabalhadores ru-
rais no campo, nao ha qualidade de escola que garanta sua permanéncia
ou fixagao no lugar (BAREIRO, 2007, p. 25).

Diante dessa constatacao reafirma-se uma contundente critica a concep-
cao ruralista, esta defendeu a fixacdo do homem no campo a partir da ideia de
gue a escola seria 0 meio necessario para a mudancga de pensamento dos povos
campesinos, a fim de provocar nesses inflexdes culturais, simultaneamente in-

corpora-los a um sistema produtivo conduzido pela burguesia agraria e industrial.

Assim, a tarefa da escola seria suprir no educando essa falta de cultura,

para que ele pudesse se integrar no processo produtivo do campo. Para os edu-
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cadores que compdem essa corrente, a migragao para a cidade tem sempre um
carater negativo. Como a contengao do éxodo era inevitavel, a proposta para a
escola rural passou a ser a preparacdo do homem do campo para o exercicio de
atividades primarias na cidade (BAREIRO, 2007).

Quanto ao modelo de ensino desempenhado no campo destaca-se que
este teve como foco central superar o analfabetismo para que o pais pudesse
desenvolver suas atividades produtivas, aspirando transformar a miséria em ri-
queza. Vale ressaltar que esse movimento contou com o apoio de parte da elite
urbana, objetivando conter o aumento populacional nas cidades e, consequente-

mente, minimizar os problemas sociais advindos do éxodo rural.

Estudos de Prado (1995) demonstraram que o ruralismo pedagdgico con-
sistia na defesa de uma escola adaptada e sempre referida aos interesses e ne-
cessidades hegemonicas. Estes encontram-se diluidos entre o que se pdde per-
ceber como interesses de carater econémico das classes e grupos de capitalistas
rurais ou como interesses de grupos, principalmente politicos interessados na
questao urbana. Legitimando e reforcando ambas as posturas, encontram-se 0s
intelectuais ligados a educacéao, estudiosos do papel da educacgao rural naquele
momento e das caracteristicas e op¢cdes que a escola deveria assumir, a fim de

compartilhar o projeto abrangente do Estado Nacional.

Esse despontar do Estado Novo impulsionou com bastante acuidade o pro-
jeto nacionalista que defendia a integracado, a centralizagdo e a hierarquizacgéo,

fito acatado pelo regime politico da época e difundido na sociedade.

Nesse contexto, a escola foi visibilizada enquanto importante instrumento
para a difusdo das ideias nacionalistas. Foi justamente no espacgo escolar que se
fomentou a formacéo de sujeitos patriotas, que por meio do civismo, intensifica-
riam o desenvolvimento do pais. Nessa perspectiva, “a escola rural, além de se
preocupar com a acao educativa, com o trabalho civico e a fixacdo do homem no
campo, tinha também a incumbéncia de divulgar a ideologia oficial que circulava
o meio intelectual brasileiro” (SA; SILVA, 2014, p. 67).
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Para Miguel Arroyo, um dos maiores problemas apresentados pelo ensi-
no no meio rural constitui-se no fato da escola rural nao ter sido pensada para
atender as demandas dos povos do campo, nao ser evidenciada, quando seto-
res especificos como a agricultura ou a pecuaria enfrentam dificuldades “mas
quando a cidade e sua economia entram em crise € ndo conseguem absorver a
mao-de-obra ou precisam rebaixar os custos da reproducao de sua forca de tra-
balho, ou quando o poder central precisa se sustentar ou se legitimar em bases
rurais” (ARROYO, 1982, p. 2). Assim, ao solucionar-se os problemas da cidade,
0 campo permanece convivendo com uma serie de mazelas sociais, prossegue
sendo propriedade do mercado pronto para atender as determinagdes emanadas

pelo sistema capitalismo.

A vista disso, reafirma-se que o fracasso da escola rural no Brasil dar-
se em decorréncia dessa ser organizada a partir de um modelo urbanocéntrico,
orientado pelo capital industrial, que exigia dessa a formacdo de mao-de-obra
com determinadas especificagdes capazes de atender as necessidades oriundas

da cultura urbano-industrial nacional.

O fato de a industria implantada no territério nacional proibir o ingresso em
seus quadros de jovens menores de dezoito anos, analfabetos, teria de alguma
forma contribuido para diminuir o analfabetismo nas cidades, a medida que for-
cava os pais a manda-los para a escola quando criangas, visando garantir o seu
futuro na cidade. Seguindo esse raciocinio, entendia-se que bastaria exigir do
roceiro, para ingresso no trabalho, uma certa escolaridade, para que esse fosse
obrigado a ingressar na escola, pois o analfabetismo, segundo sua concepcéo,
ocorria em grande medida pela falta de estimulos por parte das autoridades a
educacao rural (PASTOR apud NETO, 2016).

Mediante essa assercdo, torna-se importante destacar que a proibicdo de
menores de idade e analfabetos enquanto trabalhadores das industrias n&o foi
uma agao consumada pelos proprietarios destas, mas pela introdugao de legisla-
cao especifica que coibia iniciativas desta natureza. Outro ponto a ser observado

€ que o analfabetismo dos jovens figura como sendo ocasionado pela falta de in-
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teresse dos pais, embora o real motivo tenha sido a auséncia historica do acesso
a servicos educacionais por parte das camadas populares, de maneira especial

a populagao que habitava no campo.

Convém aditar que a inexisténcia de projetos agricolas e fundiarios direcio-
nados a populacdo campesina foi estratégico para a manutencao da dependén-
cia desta, no entanto essa postura incidia na expulsao dos trabalhadores rurais.
Conforme destaca Neto (2016)

Se néo se discutiam as condi¢des objetivas para a permanéncia dos tra-
balhadores no campo pela via das relacbes de posse e propriedade da
terra e, consequentemente, das condigdes de vida que o trabalhador le-
vava, também nao se consideravam os mecanismos de modernizagao
conservadora da expulsao do trabalhador rural (NETO, 2016, p. 41).

Diante desta inferéncia é necessario acrescentar que os trabalhadores do
campo, desprovidos da posse da terra, sujeitos a condi¢des de trabalho extrema-
mente precarias, com destaque para o péssimo assalariamento, viam as cidades
como valvula de escape, embora a condicido de subalternizagdo os acompanhas-
se. Nesse sentido, torna-se imprescindivel manifestar que as estruturas politica,
econdmica e social do pais sempre estiveram a servigo da classe elitista, logo as
massas populares, a exemplo dos camponeses foram sendo renegados a propria

sorte.

Convém reiterar que o analfabetismo e/ou abandono escolar por parte dos
filhos dos trabalhadores rurais quando estes tardiamente tiveram acesso a es-
cola sucedia-se em decorréncia das condigdes econdmicas, assim 0s jovens
camponeses desde cedo precisavam trabalhar para ajudar nas necessidades
financeiras da familia. Desse modo, a ndo escolarizacdo dos referidos néo ti-
nham relacdo com os aspectos pedagdgicos desenvolvidos na escola, mas com
as condicdes materiais as quais se encontravam submetidos. Corroborando com
essa discussdo, Neto (2016) enfatiza que

Os ruralistas acreditavam que a expulsdo do homem do campo muitas
vezes se dava pelas condigdes a que estavam submetidos os estudan-

tes, pois muitos abandonavam a escola ainda muito cedo para ingressar
no mercado de trabalho. Alguns sequer chegavam a entrar na escola e a
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grande maioria cursava somente um pequeno periodo de tempo, ou seja,
enquanto ainda nao alcancara a idade considerada ideal para transferir-
-se para a cidade e comecgar a produzir para o mercado (NETO, 2016, p.
47).

Essa assercao exibi claramente que a saida do homem do campo nao de-
corria-se exclusivamente por conta do trabalho adversativo realizado na escola,
mas pelas precarias condi¢cdes agricolas impulsionadas pelo processo de indus-
trializacéo, pela ocorréncia de endemias, altas taxas de mortalidade infantil, den-
tre uma série de outros problemas que afetavam a sobrevivéncia dos trabalhado-

res rurais nos territorios campesinos.

E possivel verificar que até 0 momento pouca coisa mudou no ensino do
homem rural, sobretudo porque as propostas de ruralizagcao do ensino, com
vistas a fixacdo do homem do campo surgiram, segundo Jorge Nagle (1974,
p. 233-234), no interior de uma corrente nacionalista que apenas parcialmente
influenciaram nas reformas das legislacbes de ensino ocorridas durante a
primeira metade do século passado, visto que, para esse autor, “[...]a ruralizacéo
do ensino significou, na década dos vinte, a colaboragédo da escola na tarefa de
formar a mentalidade de acordo com as caracteristicas da ideologia do ‘Brasil-pais
essencialmente-agricola’, o que importava, também, em operar como instrumento
de fixacdo do homem no campo”, mas principalmente apds os anos cinquenta,
nossas politicas econdmicas, via de regra, foram voltadas para a industrializagéo

e, consequentemente, para a urbanizagao do territorio (NETO, 2016).

Diante do explicitado, ementa-se que a principal disposicao do ruralismo
pedagdgico foi buscar manter o homem no campo, com o apoio massivo da bur-
guesia agraria e industrial, almejando assim conter o &xodo rural. E importante
destacar que essa burguesia ampara o ruralismo negando ao povo do campo
uma educacao unitaria, capaz de favorecer uma formacgao que abarcasse as mul-
tiplas dimensdes humanas, ou seja, uma educacao integral. Logo, a fragmenta-
¢ao do conhecimento que chegava as escolas rurais era uma estratégia imposta
pelo projeto societario da época. Dai a importancia de lutar por um projeto de

campo, de educacao, de sociedade que sobreponha o unitario ao dissociado.
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CONTEXTUALIZANDO O PARADIGMA DA EDUCACAO DO
CAMPO

No campo conceitual podemos afirmar que a Educacdo do Campo, en-
guanto uma concepgao e pratica politico-pedagogica, encontra-se em estado de
construcdo, diluida no contexto das contradi¢cdes historicas da sociedade brasi-
leira, principalmente no que se refere a supervalorizagédo da cidade em detrimen-

to do campo, e o papel da escola nesse processo.

Verifica-se na histéria da Educagao brasileira que até a década de 1990,
quando se trata de atender as demandas educacionais direcionadas as popula-
cbes campesinas, as propostas estdo baseadas em acdes estatais e pontuais
atreladas a interesses de carater econémico das classes e grupos de capitalistas
rurais ou como interesses de grupos, principalmente politicos interessados no

desenvolvimento urbano.

Conforme os estudos mostram, o processo de fortalecimento da caminha-
da da Educacido do Campo teve como uma das primeiras referéncias a luta dos
povos indigenas pela educacéo intercultural, no final da década de 1970, que es-
timulou o processo de reflexao critica para que os outros povos do campo come-
cassem a inserir em suas pautas de mobilizacées pela democratizacdo do pais

a luta pelos direitos humanos, dentre estes o direito a educagao (SILVA, 2018).

A situacao tendeu a se tornar mais favoravel no ambito da educacao dos
povos do campo com a formulagao da constituinte brasileira pela democratizacéo
do pais e afirmagao de uma cultura de direitos que garantiu a conquista pelo di-
reito a educacgao formal ao final dos anos 1990. Com o movimento histérico que
viabilizou o protagonismo da sociedade civil por meio dos movimentos sociais
organizados houve a expectativa da democratizagao da gestao, reducao das de-
sigualdades sociais, da participagao politica da populagdo na conquista de seus
direitos, de justi¢ca social e de profissionalizagdo dos educadores(as), expressos

na constituicdo de 1988.
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Em conformidade com a concepc¢éao de luta por uma educacgao para todos,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN-Lei n°® 9.394/96) foi
formulada com orientagdes que garantem o direito a educacgao para as popula-
cdes do campo de modo a “adequar’ as suas especificidades, como exemplifi-
cam os artigos 23, 26 e 28 que tratam sobre a organizagao escolar e pedagogica.

O artigo 28 estabelece as seguintes normas para a educacéo rural:

Art. 28. Na oferta de educagao basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverao as adaptagbes necessarias a sua ade-
quagao as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessi-
dades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar prépria, incluindo adequagédo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

lIl - adequacgao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,1996).

As reinvindicacdes e conquistas histéricas presentes na constituicdo de
1988 e na LDBN contribuiram para o acumulo de forgas e para o fortalecimento
nos diversos espacos € modos de vida do camponés, principalmente no que se
refere ao conceito que permeia tal concepcgao de educacgao. Concepcao esta que
resiste a hegemonia de um sistema educativo excludente, elitista e dominante,
interposto pela logica capitalista. Pelo contrario, a construgao teorica/pratica da
Educacao do Campo esta embasada na seguinte compreenséo expressa no Art.
2°, paragrafo unico, das Diretrizes Operacionais para a Educagado Basica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2020, p.1):

Aidentidade da escola do campo ¢é definida pela sua vinculagéo as ques-
tdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e sabe-
res dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos so-
ciais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por estas
questdes a qualidade social da vida coletiva do pais.

Para Bicalho (2018, p.77), “a defesa de processos formativos que vao além

das aptiddes e habilidades pode contribuir com aproximacao de concepgdes dia-
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l6gicas e humanistas, em que os educandos participam ativamente do seu pro-

cesso de formacgao”.

Estes sujeitos atuam na busca pela superacao da visao tradicional do imagi-
nario social que considera natural que os sujeitos do campo sejam tratados como
inferiores e que a situacdo de miséria seja seu destino. Para tanto, observam,
interpretam e agem, conscientemente, na busca de seus direitos fazendo-se pro-
tagonistas da sua propria histéria na perspectiva de transformacéo social e de

emancipacao humana. Neste sentido, destaca-se que:

A educagao do Campo nasceu das experiéncias de luta pelo direito e
por um projeto politico pedagdgico vinculados a classe trabalhadora do
campo, na sua diversidade de povos indigenas, povos das florestas, co-
munidades tradicionais e camponesas, quilombolas, agricultores fami-
liares, assentados, acampados a espera de assentamento, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais.
(FORUM NACIONAL DE EDUCACAO DO CAMPO, 2012).

As praticas educativas construidas pelos movimentos campesinos, qui-
lombolas e organizag¢des correlatas construiram a concepcgao de Educagao do
Campo, interagindo com as outras dimensdes da vida do campo. Esse processo
aconteceu com a participacdo de diferentes entidades, dentre as quais pode-
mos destacar: Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), da Confedera-
¢ao Nacional dos Trabalhadores(as) Rurais e na Agricultura Familiar (CONTAG),
da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas no Brasil (UNEFAB), da Rede
de Educacgao do Semiarido Brasileiro (RESAB), principalmente com a articulagao
das praticas pedagogicas existentes no campo, possibilitando a construgao de
uma rede que se movimenta pela luta, pela pratica educativa e pela reinvindica-
cao dos direitos (SILVA 2018).

Das acgbes governamentais impulsionadas por estes movimentos podemos
destacar as duas conferéncias nacionais por uma educag¢ao do campo, realiza-
das em 1998 e 2004, a instituicdo pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE),
das Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas Escolas do Campo, em
2002, as Diretrizes Complementares, em 2008, e o decreto presidencial em 2010.
No entanto, Caldart (2007), no Ill Seminario do PRONERA, destacou que:
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A medida que a Educagao do Campo vai se firmando na sociedade, que
entra como nome de secretarias ou coordenagdes de governo, que apa-
rece como especificidades de preceitos legais, que da nome a cursos
e linhas de pesquisas, que indica determinada praticas ou reflexdes de
movimentos sociais especificos, comega a aparecer uma tendéncia que
desloca a Educag¢do do Campo da sua identidade originaria. (Ill Semina-
rio PRONERA, 2007).

Esta € uma interposicdo objetiva, aliada aos interesses hegeménicos do
campo como lugar de negdcio, que pretende promover uma desconfiguragao
politica e pedagdgica de fundo da Educacdo do Campo ja que a esta surge como
um modelo contra hegemonico de posigao politica, pedagdgica e epistemologica
e luta por uma educacédo que busque contribuir para a sustentacdo da vida em

suas diferentes dimensdes, necessidades e formas no campo.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO DO CAMPO

Ao longo de pouco mais de 20 anos da institucionalizagdo da Educacéo do
Campo no Brasil, varias conquistas foram alcancadas perante o Estado, a garan-
tia de politicas especificas asseguraram a classe popular camponesa uma série
de direitos que ha alguns anos nao se imaginava. Contudo, ainda ha muito a
conquistar. Por isso, a Educacdo do Campo se caracteriza como um movimento

em construgédo, em busca por uma sociedade mais justa.

Reafirmamos aqui algumas conquistas suscitadas pelo movimento: o re-
conhecimento da Educacdo do Campo como uma modalidade de ensino espe-
cifica para os povos do campo; as diretrizes operacionais que regulamentam o
ensino nas escolas campesinas (em todos os niveis); a criagéo de programas de
formacéo continuada para os(as) professores(as); a criagdo do curso superior
da Licenciatura em Educacédo do Campo etc. Porém, todas essas conquistas se
deram a partir do dialogo com os poderes politicos mediante a reinvindicagao
dos movimentos populares. E quando isso ndo acontece, ou acontece de forma

incipiente?



) EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Os movimentos sociais, as organizag¢des populares tém se munido de pelo
menos duas estratégias de resisténcia para reivindicar direitos: a resisténcia ati-
va, € a resisténcia institucional. A primeira forma de resisténcia diz respeito as
mobilizacdes de rua, as passeatas, ao enfrentamento direto diante dos poderes
publicos, e a segunda refere-se a apropriacao juridica de leis, normativas para
garantir a execucao dos direitos. llse Scherer-Warren tem utilizado um conceito

denominado: Rede de Movimento Social, segundo ela:

como resultado de todo esse processo articulatério vai se constituindo
0 que denominamos, enquanto conceito tedrico, de rede de movimento
social. Esta pressupde a identificagcado de sujeitos coletivos em torno de
valores, objetivos ou projetos em comum, os quais definem os atores ou
situagdes sistémicas antagdnicas que devem ser combatidas e transfor-
madas. (SCHERER-WARREN, 2006, p. 113).

Este conceito ajuda a compreender os movimentos sociais como uma rede
articulada de movimentos, um movimento de resisténcia em torno de direitos
coletivos perante o poder publico, seja redes, foruns, organizagées nao-governa-
mentais (ONGs). Nem sempre as formas de organizagao popular sao institucio-

nalizadas.

No contexto politico atual, a Educacgao brasileira, especificamente a Edu-
cacdo do Campo, vem sofrendo ataques permanentes e sistematicos perante
a politica neoliberal acentuada pos-golpe decorrido no ano de 2016. Segundo
Taffarel (2020, n.p.) “é possivel reconhecer o avassalador processo destrutivo
implementado pelo governo conservador, de extrema direita, que ascendeu ao

Governo em 2019, apds um conturbado processo eleitoral ocorrido em 2018.”

Vejamos a seguir algumas palavras aferidas pelo secretario especial de
assuntos fundiarios, o entdo Nabhan Garcia, em entrevista a revista VEJA, em
2019, quando perguntado pelas mais de 2 mil escolas mantidas pelo MST: “Nao
da para o Brasil admitir em pleno século XXI fabriquinhas de ditadores. Nao da
para admitir escolas de marxistas, de leninistas, de bolivarianos, que ensinam

criangas a invadir e cometer crimes. Vamos fechar as escolas e punir os respon-
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saveis pela doutrinacdo. Alias, isso tem de ser qualificado como crime. Crime de

lesa-patria.”

Esse discurso explicitamente antidemocratico, esdruxulo, mencionado pelo
representante do Estado, mostra como, atualmente, os movimentos sociais vém
sendo tratados neste pais, a criminalizagdo dos movimentos sociais, os discur-
sos de odio mencionados abertamente pelo presidente da republica, reintegra-
cdes de posse em plena pandemia, a intensificacdo dos conflitos territoriais com

os fazendeiros, nos coloca diante de um grande desafio.

A Educacdo do Campo forjou-se a partir do didlogo constante com os
movimentos sociais. Logo, todos esses ataques recaem diretamente sobre nos.
Dai a necessidade de nos contrapormos estrategicamente e intensamente a esse

movimento que insiste em nos ceifar.

Ainda na mesma entrevista o secretario especial compara os Movimentos
dos Sem-terra com organizacdes criminosas, sem o minimo de compreensao do
que realmente este movimento representa. “O MST n&o tem CNPJ. Onde eles
fizeram cursos, em Cuba, na Nicaragua, com as Farc (Forcas Armadas Revolu-
cionarias da Colémbia), ensinaram que o correto é ficar na clandestinidade. Vocé
ja viu organizacao criminosa na legitimidade? Sera que o PCC (Primeiro Coman-
do da Capital) tem CNPJ? O Comando Vermelho tem CNPJ?”.

Um outro aspecto no qual soma-se forgcas ao conservadorismo, conse-
guentemente interfere diretamente na educacgao, especificamente na Educacgao
do Campo. Estamos nos referindo aqui ao neoliberalismo. Vejamos a seguir al-
gumas descricdes realizadas por Boaventura de Sousa Santos referente ao neo-

liberalismo:

O neoliberalismo neutralizou, ou enfraqueceu grandemente, os mecanis-
mos democraticos de redistribui¢do social — ou seja, os direitos socioeco-
nomicos e o Estado providéncia. Privada do seu potencial redistributivo,
a democracia tornou-se completamente compativel com o capitalismo, e
em tal grau que ambos se transformaram nos conceitos gémeos que pre-
sidem ao novo modelo global das questdes politicas e sociais, um mo-
delo imposto a nivel mundial pela globalizagao neoliberal, pelas politicas
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de ajustamento estrutural e, mais recentemente, pela guerra neocolonial.
(SANTOS, 2005, p. 19).

A politica neoliberal em curso em nosso pais € um ataque visivel a demo-
cracia. Observando um passado ndo muito longe percebemos o quanto fatos da
nossa histéria acabam se repetindo (continuidades e rupturas) no nosso pais. O
autoritarismo, aliado a uma politica de reformas envolvendo as areas sociais de
guem mais necessita de investimentos sido atingidas frontalmente diante da po-
litica neoliberal. Assim, reordenar ou reorganizar a sociedade passa a ser regra

em torno da acumulacao de capital para a classe rentista.

As reformas implementadas, sobretudo pos golpe (2016), compdem a agen-
da nacional alinhadas ao interesse internacional visando a acumulacéao financei-
ra em detrimento dos direitos sociais conquistados a partir de um enfrentamento
direto e indireto com o Estado. A emenda a constituicdo n° 95 ficou conhecida
como “PEC da morte”. Essa lei limita investimentos na area da saude e educacao
por vinte anos. Em outras palavras, significa dizer: se ja falta investimento nessas
duas areas que sao primordiais, a tendéncia € que a procura por servicos basicos
aumente a medida em que a populacgao cresce, inviabilizando o acesso da popu-

lacdo a servigcos essenciais. Sendo assim, Costa 2021 destaca que:

recaindo sobre os pobres como um golpe de misericordia do neolibera-
lismo fundamentalista brasileiro, que condena os investimentos em edu-
cacao, ciéncia e pesquisa transformando-os em despesas. Que pais é
capaz de crescer e desenvolver-se sem educagao, ciéncia e pesquisa?
Nenhum. O golpe de 2016 é continuo e segue destruindo diretos e pro-
movendo retrocessos. (COSTA, 2021, p. 337).

A educacédo publica, especialmente a Educagcdo do Campo, se encontra
diante desse complexo contexto politico social. Paulo Freire, na obra Pedago-
gia da Esperancga, nos lembra o quanto € importante té-la para resistir aos ata-
ques a classe trabalhadora, mas é necessario nos mantermos firmes no ato de

“‘esperancar.”

Sem um minimo de esperanga ndo podemos sequer comecgar o embate,
mas, sem o embate até a esperanca como necessidade ontoldgica, se
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desarvora, se desendereca e se torna desesperanca que, as vezes, se
alonga em tragico desespero. (FREIRE, 1992, p. 6)

Por essa e por outras questdes Paulo Freire continua simbolo de resistén-
cia nos tempos atuais. Durante a ditadura civil-militar foi alvo de perseguicéo,
remetendo-se ao exilio por suas ideias irem contra a ordem estabelecida. Mas
nem por isso deixou de lutar pelo que acreditava: a emancipacao de pessoas
através da educacdo. Suas obras continuam sendo inspiragado para as bases
epistemoldgicas da Educacdo do Campo e por isso a Educacdo do Campo tem

como bandeira a ‘LUTA..

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussodes estabelecidas acima percebemos que a escola é
um importante espacgo para que seja trabalhada a identidade dos sujeitos do
campo, mas nada adianta se as condigdes econdmicas desses sujeitos perma-
necerem rumadas na precariedade, pois a questado econémica € tao importante
quanto as identidades desses povos. Embora o ruralismo pedagogico nao tenha
sido superado completamente, aos poucos 0s povos do campo vao se apropria-

do desses debates, compreendendo as complexidades do campesinato.

Uma outra questao que podemos considerar a partir deste texto € que nem
sempre ter uma escola no campo(lugar) significa dizer que esta atue com o con-
ceito epistemoldgico da Educagédo do Campo. Em muitos casos, esse conceito é
esvaziado e tratado apenas como se estivesse ligado exclusivamente ao espaco
do campo. Todavia, reafirma-se aqui que a Educagao do Campo tem o compro-
misso emancipatério de transformar a realidade desses sujeitos, marcados pelas
desigualdades sociais, econdmicas, entre outros fatores. Se as escolas do cam-
po nao tiverem clareza dessa questao corre-se o risco de que tenhamos varias
escolas no campo reproduzindo o curriculo urbanocéntrico, totalmente distinto de

sua realidade.

Assim, € imprescindivel ter um curriculo diversificado para as diferentes

realidades do campo. O Brasil tem dimensdes continentais, como podemos ho-
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mogeneizar um padrao curricular para ser aplicado nessas diferentes regides,
em cada localidade? Alguns curriculos que ai se apresentam colocam o espago
do campo apenas como um local de produgéo tdo somente agricola, o que nao
€ verdade. O espaco rural é cheio de determinacgdes, culturas, valores, riquezas
naturais e econdmicas, com grandes potenciais em diversas areas, mas também

de reproducéao social dos sujeitos.

Atualmente vivenciamos um contexto politico de ataque aos movimentos
sociais, sobretudo a classe trabalhadora, marcado pela forma de governar autori-
taria e conservadora. Para piorar, um conjunto de reformas econémicas e sociais
implementadas nos ultimos 5 anos aprofunda esse processo historico de explo-

racao da classe trabalhadora.
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INTRODUCAO

Partilhamos neste escrito de experiéncias de extensao e pesquisa, enquan-
to integrantes da Universidade Federal de Campina Grande, Campus Cajazeiras,
vivenciadas numa escola do campo no Assentamento Nova Vida [, situado no

municipio de Sousa, Regido Intermediaria de Sousa-Cajazeiras, Paraiba.

Trata-se da Escola Estadual de Ensino Fundamental (E.E.E.F.) René Alves
Ramalho (Figura 01), situada no campo, no Assentamento Rural da Reforma
Agraria Nova Vida, municipio de Sousa, Paraiba, Regido Intermediaria de Sou-
sa-Cajazeiras, fundada no ano de 2019, cuja gestédo se da pelo Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra — MST e, o Estado da Paraiba,
sendo a representante gestora, um integrante do MST, a qual realiza a cogestao
em parceria com o Estado. Seus docentes e servidores sdo contratados tempo-
rarios, sendo duas servidoras do Assentamento e quatro servidoras oriundas das

cidades de Sousa e Aparecida-PB.

O publico direto atendido envolvido nos projetos de pesquisa e extensao
sao cinco professoras de Educacio Basica do Ensino Fundamental; duas inte-
grantes da Secretaria de Estado da Educacao; trés coordenadores da UFCG;
quatro colaboradores; 45 educandos da E.E.E.F. René Alves Ramalho; comuni-
tarios de trés areas de assentamentos rurais; 03 Professores de Ensino Superior.
02 bolsistas e 06 voluntarios (Figura 02). O publico indireto € identificado pelas
familias que participam da E.E.E.F. René Alves Ramalho, Sousa — PB, oriundas
de trés areas de Assentamentos Rurais da Reforma Agraria no Semiarido Parai-

bano, em areas do Projeto de Irrigacao das Varzeas de Sousa- PIVAS, Paraiba.
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Figura 1 - EEEF René Alves Ramalho  Figura 2 — Equipe do projeto de
com duas bandeiras dispostas hasteadas:  extensao e docentes da Escola.
Bandeira do MST e Bandeira do Brasil.
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Fonte: Arquivo PROBEX UFCG: 2019.

O projeto de extensao iniciou na referida escola no més de maio de 2019,
por ocasiao do Projeto de Bolsa de Extensdo — PROBEX 2019, da UFCG, vigente
até dezembro de 2019, pois intencionavamos conhecer a escola e sua comuni-
dade. O referido projeto evoluiu com perspectiva de pesquisa hesse mesmo ano,
tendo a extensao sido renovada no ano de 2021, portanto, ha na escola dois

projetos de pesquisa e extensao, em andamento.

Tais projetos envolvem tematicas sobre formacédo inicial e continuada
docente, ensino de Geografia seguindo os principios basilares da Politica Nacio-
nal da Educacdo do Campo, campesinato e interdisciplinaridade. Sua realizacio
tem como maiores motivacgdes a reflexao acerca do distanciamento dos Projetos
Pedagdgicos das escolas em relagdo a histéria de vida dos sujeitos educandos.
Assim, a problematica mencionada, merece um destaque e olhar interdisciplina-
res, tendo em vista que abrange aspectos multidimensionais, especialmente se
considerarmos que a maioria dos conflitos de terra do Sertdo Paraibano, desen-
volve-se em torno da area seca de um agude publico, ou seja, em funcéo de dois
recursos naturais fundamentais a sobrevivéncia humana no Semiarido: a agua
e a terra (MOREIRA; TARGINO, 1997, p. 91). Além disso, ha outros aspectos
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a serem considerados na educagao escolar como o associativismo em area de
assentamento ou outras areas rurais, a historia de luta e espacializagao e territo-
rializacao dessas lutas nas terras conquistadas, as culturas locais, e as metodo-

logias no ensino que subsidiem tais debates.

CONHECENDO O TERRITORIO E A ESCOLA, PELA EXTENSAO
E PESQUISA

A Extensao Universitaria € a comunicagao que se estabelece entre univer-
sidade e sociedade visando a producido de conhecimentos e a interlocugdo das
atividades académicas de ensino e de pesquisa, por meio de processos ativos de
formacao. Engloba experiéncias de popularizacdo da ciéncia e realiza atividades
que favorecem a constru¢cdo de caminhos que podem contribuir no enfrentamen-

to de problemas e questdes sociais.

Assim como a extensao, a pesquisa contribui para a descoberta de ques-
tdes que envolvem o cotidiano investigado e, partir do que se desvela pode-se
transformar a realidade investigada tanto pela extensao, como pela contribuicdo
na formagdo de programas e politicas publicas, dentre outros. Tais projetos de
extensao e pesquisa colaboram, dentre outras perspectivas, na promocao da
formacéo inicial e continuada docentes, eixo sobre o qual nos debrucamos ao
pensar a Educacdo do Campo e o seu potencial educador na formacéo de pro-

fessores.

A universidade é estruturada a partir do tripé universitario, que abriga
ensino, pesquisa e extensao, a partir dos quais o conhecimento se constréi por
distintas experiéncias formativas, abrangendo o publico interno e externo a esse
universo académico. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB)
(BRASIL: 1996), além do Ensino Superior deve desenvolver, além do ensino e
da pesquisa, atividades de extensao respeitando os requisitos estabelecidos por

cada instituigao.
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Uma das funcdes sociais da Universidade € a de contribuir na busca de
solugdes para os graves problemas sociais da populagdo, formulando proje-
tos pautados em politicas publicas participativas e emancipadoras. Os projetos
de extensao universitaria sdo também uma forma de educadores e educandos
conhecerem experiéncias nas areas de atuacao profissional docente. A extensao
universitaria deve ser formada por professores, alunos e comunidade externa,
conforme se preconizou no Projeto de Bolsa Extensdao — PROBEX, da UFCG,
periodos de 2016 a 2020, com vigéncia anual. Esses projetos iniciaram em es-
pacos e experiéncias distintas, porém, todos em escolas publicas e, com o intuito
de refletir e colaborar na construgdo da docéncia associada aos principios da

politica publica da Educagcdo do Campo (CALDART, ARROYO, MOLINA: 2005).

Apropositura de extensao inclui o desenvolvimento de oficinas, Diagndsticos
Rurais Participativos - DRP para refletir acerca das comunidades e de sua relacéo
com a Escola, um Encontro e uma Mostra Cultural das acdes desenvolvidas.
A partir das atividades desenvolvidas na extensado esta em desenvolvimento a
pesquisa para se investigar nos anos de 2019 a 2022 quais ag¢des na formacéao
inicial e continuada docente, as agdes educativas interdisciplinares realizadas
e, a contextualizac&o no ensino de Geografia, as metodologias, linguagens e os
recursos utilizados pela referida Escola, no sentido de promoc¢ao da Politica de
Educacdo do Campo, com énfase para a discussédo sobre o espaco e territorio,

no lugar dos sujeitos da reforma agraria.

As agdes iniciais de pesquisa tiveram como marco inicial o levantamento do
estado da arte (Quadro 01) da producéo existente acerca da area que abrange a

comunidade escolar.
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Quadro 1 — Produgao académica existente sobre o espaco que envolve a Escola.

Tipologia

Autor

Titulo

Francisco Dantas

da Silva

Conflitos pelo Uso e a Ocupacéao do Solo no
Distrito de Irrigagdo do Perimetro Irrigado
Varzea de Sousa (DPIVAS), Paraiba.

Raisa Maria de
Sousa Regala

Conquistar a Terra Nao é Suficiente: o Uso de
Agrotoxicos pela Empresa Santana e a Luta dos
Assentados do Nova Vida | pela Vida na Terra.

Do Territorio da Esperanca a Memoria da

. i
Trabalhf) de Jose A\./e ino da Conquista Territorial: Conflitos e Acesso a Terra
Concluséo de Silva .
pelo MST no Acampamento Emiliano Zapata,
Curso—-TCC
Sousa — PB.
) Luta e Permanéncia no Campo: um Estudo
Rafael Dias .
de Caso no Assentamento Nova Vida |,
Barbosa
Sousa — PB.
Moises Ferreira O Papel das Instltu~|goes de Pesquisa no
de Sousa Processo de Gestéao e Infraestrutura do
DPIVAS em Sousa-PB.
Arethusa Eire Os Incomodados que Resistem: Contradicdes e
Dissertacao Moreira de Territorialidades Camponesas no Projeto de
Farias Irrigacdo Varzea de Sousa Paraiba.

Fonte: Organizado pelos Autores: 2021.

O levantamento do estado da arte nos revelou a situacdo na qual se inse-

re a area destinada aos assentamentos rurais da reforma agraria, situada num

territério diverso, pois se considera territério da reforma agraria, mas também

configura area de Perimetro Irrigado da Varzea de Sousa — PIVAS (Figura 03),

mas, tais comunidades n&o dispdem de irrigagao, a agua € um recurso escasso
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e os lotes recebidos sao inferiores ao modulo fiscal destinado a uma familia cam-

ponesa, adotado para a regido por motivo de estar em area de perimetro irrigado.

Figura 3 — Mapa de localizagdo do PIVAS nos municipios de Aparecida e Sousa
- PB.

Fonte: Elaborado por Regala: 2014. In.: REGALA: 2014, p. 26.

Igualmente, revelou o interesse de pesquisas no espaco considerado neste
trabalho, assim como das relagdes sociais € institucionais que se dio nesse es-
paco, assim desvela a problematica que envolve a luta camponesa no Brasil e,
na Paraiba em especial, demonstrando que a luta pela terra camponesa ocorre
em simultdneo com outras lutas. Dentre elas, a terra, agua, o direito a permane-
cer camponés, a producao de transicao agroecologica, contra o projeto neoliberal
da promocao de agrotdxicos e de producdo em areas de perimetros irrigados
destinados ao agronegdcio, sendo todas essas lutas, comuns a outra luta em
particular: o direito a Educagao do Campo e, a criagado e permanéncia de escola
do campo na comunidade onde residem os camponeses, pois defendem que a

educacgao contribui para o fortalecimento da identidade e, do territério camponés.
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Os perimetros irrigados tém como proposta um tipo de agricultura que n&o
principia a participagao da agricultura familiar e suas organizagdes, mas a impo-
sicdo de um modelo de agricultura voltada a promogéao do mercado globalizado
fortemente apoiado pelo Estado. Conforme Lima (2009), o espago considerado
pelo PIVAS e seu entorno tem marco inicial com a construgdo do Canal da Reden-
cao, entre os anos de 1997 a 2002, seguido da distribuicdo de lotes no PIVAS, no
ano de 2008, localizado entre os rios do Peixe e Piranhas. Foi implantado com a
estrutura hidrica necessaria ao seu funcionamento e seu objetivo foi desenvolver

fruticultura irrigada para exportacao, além de leguminosas e graos (Figura 04).

Figura 4 - Primeira planta dos estudos preliminares do PIVAS: 1997. Projeto de
Aproveitamento Hidro-agricola das Varzeas de Sousa (Estudos preliminares).

PROJETO DE APROVEITAMENTO
HIDRO-AGRICOLA DAS VARZEAS DE SOUSA
{ Estudos Preliminares )

L
M » gaAas TTRTIE T e el

AREA TOTRL LT

T

Fonte: Semarh: 1997. In: Farias: 2010, p.58.

O conhecimento geocartografico do espago do PIVAS e o conhecimento
socio espacial do Assentamento Nova Vida | e da Escola revela um espaco de
contradi¢cdes, sobretudo se observarmos as disputas por terra numa area de pe-

rimetro irrigado no Semiarido Nordestino.
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Entendemos que no Brasil, a luta camponesa e nela, a luta por educacao,
nasce com a luta pela terra, esta que tem um processo histérico, desde a forma-
¢ao do Brasil Colonial quando os sujeitos da terra foram violentamente expropria-
dos e tiveram seus direitos negados. Conforme Lima (2006, p. 23), a ocupagéo,
conquista e permanéncia no campo pelos excluidos/expropriados do acesso a
terra se da, sobretudo pelo processo lutas contra a formagao e consolidagao da
estrutura agraria de distribuicao desigual de terras no Brasil. Desde os primor-
dios da colonizagao, a distribuicdo desigual das terras do territorio brasileiro foi
realizada de forma excludente, inicialmente com as Capitanias Hereditarias e
seus donatarios e, posteriormente, com doacao de terras em Sesmarias, dando

origem aos grandes latifundios no Pais.

A Lei de Terras, n° 601/1850 (BRASIL: 1850), pde fim a doacao de terras,
no entanto o acesso a terra s6 passa a ser possivel através da compra e ven-
da em dinheiro, legitimando a permanéncia do grande latifundio e excluindo a
possibilidade de todos terem acesso igualitario a terra para produzir. De acordo
com MOREIRA (1990, p. 10) e MOREIRA; TARGINO (1997), durante o processo
de ocupacgao do Sertdo Paraibano os rios constituiam as principais vias de pe-
netracdo. A facilidade de circulacédo e a distribuicdo de aguas condicionaram a
ocupagao das margens fluviais e produziram o povoamento de ribeira. Isto €, a
instalacéo de grandes fazendas de gado préximo aos rios. Além do gado, outro
produto que fez parte do processo de consolidagédo dos grandes fazendeiros lati-
fundiarios no Sertdo da Paraiba foi o algodao, que no fim do século XVIII, passou

a ser o produto de maior importancia econdmica na agricultura paraibana.

A apropriacéo da terra por grandes latifundiarios, principalmente no Sertao
da Paraiba, culminou em intensas lutas por distribuicao igualitaria e justa da ter-
ra, a exemplo do processo de luta e conquista de propriedades rurais, hoje trans-
formadas em Assentamentos Rurais da Reforma Agraria, apds intensos conflitos
pela posse da terra. De acordo com MOREIRA (1997, p. 178), o “conflito de terra
é fruto do choque de interesses entre capital e trabalho representado, de um

lado, pela necessidade de subordinacdo da producao a lei do lucro e, do outro,
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pelo direito de permanecer na terra, de viver na terra e garantir a sobrevivéncia

de unidade familiar produtiva”.

Considerando o histérico de enfrentamentos e despejos realizados pela
justica junto aos agricultores que lutam pela terra nos assentamentos rurais ou
mesmo, 0s que lutam para permanecer na terra, ou seja, somado ao historico das
lutas pela permanéncia na terra conquistada, a luta no Assentamento Nova Vida
| e, nos demais assentamentos que compdem a comunidade da Escola René
Alves Ramalho, nascem no bojo das acdes do Estado para fortalecer o modelo
do agronegdcio e, contra esse modelo, os camponeses resistiram e se rebelaram

na luta por terra.

Para os sujeitos do campo que lutam pela reforma agraria a luta por terra
inicia com outras lutas, em especial, a luta por educagao que seja feita para e
com eles mesmos. Assim nasce o Movimento Por Uma Educagao do Campo'. A
conquista de uma escola no Assentamento Nova Vida demarca a territorializagao
da luta por educacéo, e a presenga do MST na gestao da escola reafirma os prin-

cipios da Politica da Educag¢ao do Campo.

A histéria do Assentamento Nova Vida |, tem seu marco inicial de luta no
ano de 2004, com a reivindicagao por terra e pela agua, em area do Perimetro
Irrigado das Varzeas de Sousa (PIVAS), Paraiba. Sua configuragao diversifica-
da atende a varios propositos. Criado pelo Estado, o PIVAS se forma a partir
das estratégias do Governo Federal em parceria com o Governo do Estado da
Paraiba com o obijetivo inicial de atender a regido do Sertdo com uma atividade

agroindustrial associada aos interesses transnacionais.

O PIVAS foi antecedido pelo Perimetro Irrigado de Sdo Gongalo — PISG,
este que apresenta debilidades econémicas e técnicas em sua gestdo (FRANCA:
2021). Conforme a distribuicdo das areas do PIVAS realizada pelo Estado ha uma
demonstracao dos interesses das classes dos proprietarios dos meios de produ-
1 O movimento “Por uma educagdo do campo” € um coletivo nacional constituido por
diferentes movimentos sociais do campo que debatem e discutem uma proposta de educacgao

para a populacdo do campo que prime pelas suas especificidades culturais, sociais e econémi-
cas. Suas proposicoes estdo representadas aqui pelo texto de Caldart, Arroyo, Molina: 2005.
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cao e de capitalistas, numa soldagem destas com o Estado, representada pela
concentracédo da propriedade da terra e da agua na mao de poucos, enquanto é

destinada pouca terra para grandes contingentes de trabalhadores (Quadro 02).

Quadro 2 - Divisdo dos lotes do antigo projeto do PIVAS

Divisdo dos lotes no antigo do Projeto de Irrigacdo Varzeas de Sousa (Pivas)

Classes contempladas Tamanho dos lotes (ha)  Total de hectares
03 Lotes empresariais 330 ha 990 ha
142 lotes para colonos 10 ha 1.420 ha
42 lotes para agrbnomos 30 ha 1.260 ha
68 lotes para técnicos 15 ha 1.020 ha
58 lotes para reassentados 5 ha 340 ha

Fonte: Governo do Estado da Paraiba. Semarh. Org. por Farias, A. E. M.. In.: FARIAS (2010,
p.61).

A distribuicdo apresentada pelo Estado foi contestada pelos movimentos
sociais do campo para que houvesse reforma na proposta de distribuicido dos
lotes na area do PIVAS (Figuras 05 e 06).

Figuras 5 e 6 - Mobilizacdo de luta pela reforma agraria em 24/06/2004, na
BR-230.
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Fonte: CPT: 2004. In.: Farias (2010, p. 66).
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Segundo Regala (2014, p. 36),

A luta pela terra que deu origem ao assentamento Nova Vida | teve inicio
no ano de 2004, com a CPT Sertao e a formagao do Acampamento Nova
Vida |, inicialmente composto por 400 familias dentre as quais, muitas
que tinham sido expropriadas para a constru¢cao do Canal da Redencéo.
A existéncia de conflitos sociais de luta pela terra no entorno do PIVAS
reflete a reagcdo do campesinato contra a concentracao fundiaria e a con-
centragdo da agua nas maos dos grandes proprietarios.

Como uma demonstracao de resisténcia caracteristica do campesinato se
organizou uma mobilizagao na BR-230 com a presencga dos trabalhadores e tra-
balhadoras do campo, em luta pela terra, apoiados por movimentos sociais e
entidades, os quais exigiam reforma agraria nas varzeas de Sousa, na Paraiba,

0 que gerou mudanca na distribuicdo da area (Quadro 03).

Quadro 3 — Atual divisdo dos lotes do PIVAS

Atual divisao dos lotes do Projeto de Irrigagcao Varzeas de Sousa (Pivas)

Classe contemplada Tamanho dos lotes (ha) Total (ha)

16 lotes empresariais 144 ha 2.307,38
178 lotes de pequenos 5 ha 992,63
produtores
 lotes para 166 ha 998,75
assentamento do Incra
2 lotes da Emepa 15 ha 30,00

1 lote da Escola
Agrotécnica Federal 10 ha 10,00
de Sousa (EAFS)

16 lotes com baixa

- R 5 ha 80,00
aptidao para irrigagao

Reserva legal 1.267,18 ha 1.267,18
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Area de preservacao 206,57 ha 206,57
permanente
Areg de |nfra.e§trultura 443,23 ha 443,23
e inaproveitaveis

Fonte: Governo do Estado da Paraiba. Semarh. Organizado por Farias, A. E. M.. In.: FARIAS
(2010, p.61).

Essa luta camponesa abrigou dois importantes recursos: terra e agua
para produzir, morar, viver; com dois importantes apoiadores: o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST) e, a Comiss&o Pastoral
da Terra (CPT) - Sertdo; dois significativos territérios moveis de acampamentos
da reforma agraria: Acampamento Nova Vida | com 400 familias Sem Terras e o

Acampamento Renascer.

A luta do Acampamento Nova Vida |, apoiado pela CPT-Sertdo se soma,
em 2006 ao acampamento Renascer, apoiado pelo MST. Juntos perfizeram mo-
vimentos que englobavam, segundo Regala (ibidem) “passeatas; ocupagao da
BR/230; ocupacao do Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria - IN-
CRA etc., buscando sensibilizar o Estado para o atendimento de suas reivindica-

cbes”.

Apos sucessivos enfrentamentos dos camponeses, do MST e da CPT-Ser-
tdo ao Estado para que houvesse regularizacédo de cessao de lotes do PIVAS as
familias acampadas, obtiveram éxito quando ocorreu a concesséo da terra na

area reivindicada com 1007,3 hectares para a atengao a 141 familias Sem Terras.

No dia 20 de outubro de 2010, ocorreu a cessao de 1.007 hectares do
PIVAS para a instalagdo do PA Nova Vida I. Formalmente, porém o As-
sentamento so foi criado em 24 de janeiro de 2011. Depois de criado,
deu-se a divisao da terra em lotes. Sobraram 48 lotes, que, segundo o
entrevistado, a CPT queria distribuir com familias que nao participaram
da luta. Todavia, eles, em solidariedade com as familias do Acampamen-
to Renascer, decidiram convidar os companheiros de luta. (REGALA:
2014, p. 36).
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Embora as familias estejam em area de perimetro irrigado a situagédo de
luta pela agua continua flagrante numa area circunscrita ao Semiarido brasileiro
(Figura 07).

Figura 7 — Familia realizando abastecimento de agua em transporte animal.

WL s

Fonte: Barbosa (2011). In.: BARBOSA: (2011, P. 25).

Os camponeses conquistaram o territério, mas outras lutas sdo necessa-
rias a fim de que haja condi¢bes de permanéncia na terra conquista, a exemplo

de um projeto educacional que respeite suas diversidades e peculiaridades.

A EDUCACAO DO CAMPO E A TERRITORIALIZACAO DA
COMUNIDADE NOVA VIDA I E SEU ENTORNO

A concepcgao de uma educacao a partir do campo e no campo foi formula-
da em um contexto de problematizagdo de conceitos e ideias até entdo arraiga-
dos na sociedade brasileira, como tem sido o de Educacao Rural. A concepgao
de Educacdo do Campo, em substituicdo a Educacao Rural, entende campo e
cidade enquanto duas partes de uma unica sociedade, que dependem uma da

outra e ndo podem ser tratadas de forma desigual.

A concepcao de educacao que historicamente pautou as iniciativas edu-

cacionais para o meio rural fundamenta-se, principalmente, na categorizacao
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urbano/rural, na qual o espaco rural é definido, de acordo com critérios do IBGE,
pela sua localizacdo geografica e, a baixa densidade populacional; por um pro-
jeto de desenvolvimento centrado nas atividades urbano-industriais, segundo o
qual o campo tenderia ao desaparecimento, ndo sendo pertinente, portanto, o
investimento em politicas estruturantes nesse espaco; pela concepcao de rural

enquanto espaco tipicamente de atividades agricolas, priorizando o latifundio.

A Educacdo do Campo é uma area de conhecimento que esta asso-
ciada a possibilidade de implementacdes de proposigdes instituidas de
principios politicos, pedagdgicos e didaticos sobre o saber inerente as
areas de conhecimentos. Prima por uma educagao voltada a realidade
dos sujeitos do campo e a formagéo de professores-educadores aptos
para atuarem nessas escolas, além da formagao docente, que habilite o
docente a trabalhar os conteudos e construir curriculos que atendam as
demandas pedagdgicas do Ensino Fundamental e Ensino Médio. (Gaia
& Pires, 2016, p. 4)

Segundo Barbosa (2011, p. 26),

A educacao no Assentamento Nova Vida | nao oferece os recursos para
uma boa qualidade de ensino para as pessoas que ali vivem, a situacao
da sala de aula precisa melhorar bastante, pois o local ndo tem nenhuma
ventilagdo e isso dificulta a aprendizagem dos educandos que depen-
dem daquele local para assistir suas aulas, os educadores infelizmente
nao sio capacitados, mas mesmo com todas as dificuldades existentes
no local as familias agradecem as aulas que recebem porque contribui
bastante para essas pessoas que ndo tem oportunidade de se deslocar
até a cidade para estudar e como os professores também residem no
assentamento fica mais facil dar aula para os seus alunos.

Para o autor (ib. id., p. 27),

O material escolar é fornecido pelo governo, mas nao atende as necessi-
dades dos alunos que estudam no assentamento. Muitas vezes, os pro-
fessores do assentamento, mesmo sem nenhuma formacédo académica
buscam ministrar suas aulas de uma maneira diferente como fora da sala
de aula mostrando a vegetagao existente no local para as criangas do
assentamento, também chama a atencgao as condi¢cdes das cadeiras que
sao utilizadas por eles, as mesmas encontram-se em situagao precaria e
nao oferecem conforto para os estudantes.
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Figura 8: Sala de aula no Acampamento Nova Vida |. Sousa-PB.

Fonte: Barbosa: 2011, p.27.

O espaco destinado ao encontro é considerado lugar de sociabilidades
diversas no acampamento Nova Vida |. cooperativa de mulheres, lugar de cultos

religiosos, escola e centro de reunides.

Figuras 9 a 12 — Espaco comunitario de a¢des sociais no Acampamento.

Fonte: Farias A. E. M. 2009. In.: FARIAS: 2010, p. 72.

De acordo com Barbosa (2011, p. 27), ao entrevistar a Sra MG, a mesma
afirma que no momento inicial do acampamento, a educagdo ndo se constituia
um reconhecimento ao direito dos povos do campo de estudar em sua comu-
nidade e sobre suas realidades, conforme principia a Politica da Educacgao do

Campo:

O ensino no assentamento para os jovens estudarem é dificil porque uma
parte precisa se deslocar ao municipio de Sousa e outra para Aparecida,
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a prefeitura de Sousa disponibiliza um énibus para levar os estudantes
ate a escola e trazé-los de volta para o assentamento, existe também
um Onibus que leva os estudantes para a escola em Patos e Sousa no
horario da manha e da tarde, as criangas estudam pertinho do assenta-
mento, mas também necessitam de um transporte para as levarem até a
escolinha. (ib. id., p. 27).

As criancgas e adolescentes sdo em muitas realidades do campo, costumei-
ramente realocadas para a cidade para os estudos e o modelo educacional aten-
de a perspectiva urbanocéntica, por conseguinte negando as realidades campo-

nesas. No Assentamento Nova Vida | houve resisténcia para fundar a escola.

Considerando essa realidade nosso interesse se justifica por pensar a edu-
cacao transformadora, conforme preconiza e interdisciplinaridade e a Politica da
Educacdo do Campo considerando o necessario reconhecimento pela escola
acerca de como ensinar, 0 que ensinar e para quem ensinar Geografia e Histéria
na Escola, especialmente em se tratando de criancas e adolescentes campone-
ses, sendo a histéria da luta pela terra um importante tema gerador no debate

educacional para as escolas do campo.

A referida Escola abrange educandos de trés areas camponesas, sendo
dois assentamentos rurais: Nova Vida e Imaculada; e um Pré-Assentamento, o
Emiliano Zapatta. Essas comunidades circunscrevem a realidade camponesa,
expropriada e explorada do campo paraibano, e que até fevereiro de 2019 nao

dispunha do direito a gozar da Politica Publica da Educagdo do Campo.

Situar essas questdes traduz-se um ponto de pauta nas Associacdes
Rurais, nas quais as criangas e jovens nem sempre participam, pois a atividade
do campo nem sempre tem visto as questdes relativas a sucessao familiar no
campo. Igualmente, na Escola nem sempre se vé uma preocupacao no tocante a

aproximacao da realidade dos sujeitos com os conteudos abordados.

As Oficinas pedagogicas propostas nos projetos tém o intuito de refletir

sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos/as educadores/as, como se
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efetiva a educacao nas escolas dos assentamentos e discutindo as concepgoes
e os documentos que regulamentam as politicas e os programas de Educacgao do
Campo: Parecer CNE/CEB 36/2001 e na Resolu¢ado CNE/CEB 1, de 3 de abril de
2002 que instituem as Diretrizes Operacionais para a Educacio Basica nas esco-
las do Campo (BRASIL: 2002b), o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010.
Resultou em distintas agcdes e atividades desenvolvidas pela equipe de extensao
na E.E.E.F. René Alves Ramalho.

Figuras 13 a 15- Semana da Crianga — Participagdo da Equipe na Oficina de
Teatro e Oficina de Contacao de Histérias

Fonte: Arquivo PROBEX UFCG: 2019.

Figuras 16 a 18 - Oficina de Circo, brincadeiras infantis e de valorizagdo da
infancia camponesa na EEEF René Alves Ramalho

Fonte: Arquivo PROBEX UFCG: 2019.
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Figuras 19 e 20- Participacdo com apresentacgao de trabalho sobre a extenséo e
pesquisa durante o IV EPPEC-PB.

Fonte: Arquivo PROBEX UFCG: 2019.

Figuras 21 a 26- Estudo do meio realizado na Escola Nossa Senhora do
Carmo — Bananeiras — PB. Conhecendo a experiéncia de educacéao transforma-
dora pautada na experiéncia da Escola da Ponte, de Portugal.

Fonte: Arquivo PROBEX UFCG: 2019.
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Figuras 27 e 28 - Participagdo com trabalho e ministragdo de oficina durante o
IX SINGA- IX Simpdésio Internacional de Geografia Agraria, X Simpdésio Nacional
de Geografia Agraria.

Fonte: Arquivo PROBEX UFCG: 2019.

Realizacado de Estudo do Meio, em dezembro de 2019, para producio de
video documentario nas areas de acampamentos que originaram o Assentamen-
to Nova Vida I.

Figuras 29 a 31 - Primeiro local de realizacdo do Acampamento da comunidade
Nova Vida |- Fazenda Acaua — Aparecida — PB.

Fonte: Arquivo PROBEX UFCG: 2019.

Figuras 32 a 35 - Visita ao Patrimbénio Cultural da Fazenda Acaua — Aparecida —
PB. Local do Primeiro acampamento da comunidade Nova Vida .
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Figuras 36 a 39 — Segundo local de realizagdo do Acampamento da comunidade
Nova Vida |- Fazenda Acaua — Aparecida — PB.

g

Fonte: Arquivo Probex 2019.

Na atualidade a escola permanece lutando para permanecer em funcio-
namento, pois ha proposta do Estado de fechar a escola devido ao numero de
alunos existente. Por outro lado, o municipio circunvizinho interessa municipali-
zar a escola. A pauta continua dos camponeses junto ao MST é de permanéncia
da escola aberta e mais fortalecida com reivindicacbes constantes ao Estado
para que sejam atendidas as reivindicacdes para o funcionamento adequado da

escola partindo da Politica Nacional de Educac¢ao do Campo.

CONSIDERACOES

Os estudos tém demonstrado que as comunidades que circunscrevem a
E.E.E.F. René Alves Ramalho estdao em constante luta e organizagao popular, so-
bretudo, no tocante a escola, contam com o apoio do MST na proposi¢ao de uma
escola diferenciada que se paute na historia dos sujeitos da comunidade, assim

como que esteja em construgao com o envolvimento da propria comunidade.

A execucgao de projetos de extensao e pesquisa trazem contribuigbes para
a escola e a academia tendo em vista a formagao simultdnea de educandos e

educadores, além de atividades de docéncia compartilhada.

Os Projetos colaboraram na aproximacao da Universidade com a Escola e
Comunidade, ao passo em requer a continuidade dos mesmos para fins de con-
clusdo das etapas propostas ja que algumas tiveram certa dificuldade em funcao

de estarmos em tempos de pandemia. Contudo, no periodo anterior a esta pu-
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demos realizar atividades presenciais, sobretudo porque o projeto de pesquisa

caminhou em simultaneidade ao projeto de extensdo de mesmo nome.

Na atualidade a escola enfrenta outras lutas pelo direito de permanecer
aberta e com os educandos estudando na comunidade, além de continuar bus-
cando um projeto almejado pelos movimentos sociais. Em andamento estao a
construcao da historia da escola, do Projeto Politico Pedagodgico - PPP e, de

redes sociais.
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1. INTRODUCAO

Essa pesquisa tem como objeto de estudo a pratica docente na multisse-
riacdo e parte da seguinte problematizagdo: como acontece a pratica docente
na multissérie da escola Anténio Sinésio dos Santos? Para respondermos, tra-
camos como objetivo geral analisar a pratica docente na multisseriagao no con-
texto da Escola Anténio Sinésio dos Santos, l6cus de investigacdo. Os objetivos
especificos do nosso trabalho foram: identificar a compreensao dos docentes da
escola sobre a multisseriagdo; compreender o processo formativo dos docentes
e sua relacdo com a pratica docente; verificar a pratica docente na multissérie,

considerando as condi¢cdes estruturais da realidade do campo.

O estudo trata de uma pesquisa de campo realizada na Escola Anténio
Sinésio dos Santos, no Sitio Iltamatay, localizado no municipio de Pirpirituba - PB.
A pesquisa busca contribuir com discussodes ja existentes no tocante a pratica
docente na multissérie na escola do campo ja citada, bem como fomentar refle-
xdes que possam ressignificar a pratica docente no contexto dessa configuragao

curricular na escola, através das analises da fala dos professores.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de campo Gil (1999), situa-
-se na abordagem qualitativa Flick (2009), com finalidade exploratéria Gil (2002).
Consideramos a pesquisa do tipo estudo de caso (Fonseca, 2002), Como pro-
cedimento de coleta de dados, tivemos, por razbes da pandemia do Covid-19,
assim como decretos (estadual e municipal), suspender as entrevistas semies-
truturadas, como mais pertinente em uma pesquisa de abordagem qualitativa,
substituindo-as por questionarios. Como técnica de analise dos dados, utilizamos

a analise de conteudos conforme (BARDIN, 2004).

Nesse cenario, utilizamos algumas categorias necessarias em nossa
pesquisa. Para a bem compreensao das categorias de analise dialogamos com
alguns tedricos como Molina (2003), Caldart (2004) na construcédo de educacao
do/no campo; Hage (2006, 2008, 2009, 2010) e Parente (2014), para a com-
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preensdo do conceito de multisseriagdo e, por fim, Silva (2009), Veiga (1989)

para a compreensio de pratica docente.

Nesse sentindo, podemos afirmar que a pratica docente na configuragao
multisseriada da referida escola, acontece na légica urbanocéntrica; os docentes
teoricamente conhecem o conceito, bem como a funcionalidade multissérie, no
entanto, suas praticas sdo em uma perspectiva logica seriada; e suas formacgdes
acontecem sem considerar a especificidade do campo, como também a realida-

de e seus contextos.

2. EDUCACAO DO CAMPO: A MULTISSERIE E SUA PRATICA
DOCENTE

Antes de comecarmos a teorizar sobre a pratica docente na multisseriacao
na escola do campo, vamos tragar, nessa secéo, um breve histérico da educacao
do campo no Brasil. Por isso, precisamos definir os sujeitos que dela fazem parte:
sao todos aqueles que vivem no campo e que tém uma cultura campesina a ser
respeitada. Partimos dos rompimentos que aconteceram durante essa trajetoria,
como também a conceituagao — de educacao rural e educacao do campo — que
possibilitou mudancgas favoraveis para os sujeitos do campo, ao longo desse per-

Curso.

Historicamente, o conceito de rural estava vinculado ao homem do campo
como atrasado, com uma educacdo sem qualidade. A educacao rural é vista
como algo precario, baixo e inferior perante a cidade; a sua conceituacao esta
ligada a légica do capitalismo, a fim de atender os interesses do mercado. Contu-
do, esse conceito permanece, e esta em disputa com a educacédo do campo que

€ um projeto que reivindica substituir a educacgao rural.

Para Molina (2003, p. 109), “a ruptura com o paradigma da educacéo rural
esta no movimento por uma educagéo do campo por que recusa a visao de uma
educacao precaria, atrasada com pouca qualidade e poucos recursos, tendo como

pano de fundo um espaco rural visto como inferior e arcaico”. Portanto, o conceito
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de educagao do campo € um rompimento com o paradigma rural, justamente
por suas precariedades e visédo retardada do povo do campo, surgindo um novo
conceito que possibilitou caminhos de avangos do homem do campo em sua

vida.

Conforme Barros e Lihtnov (2016), em um encontro do Movimento dos Tra-

balhadores Rurais Sem Terra:

[...] em 1987, é criada a setorial de educacdo do Movimento dos Traba-
Ihadores Rurais Sem Terra. Deste encontro afloram algumas propostas
para a tematica da educacéo rural, sendo a principal delas melhorar a
qualidade do ensino a partir da apreciacao das necessidades existentes
no campo. Este sera o marco de transicao entre a Educag¢éo Rural e a
Educagéo do Campo (BARROS; LIHTNOV, 2016, p. 32).

Nesse sentido, a busca por melhoria do ensino no campo passou pela rup-
tura da concepcao de educacéo rural, que tem por base de sustentacao o capi-
talismo agrario com forte influéncia no agronegaocio, tendo uma visao de territério
como um espaco de producao e lucro, totalmente contrario a concepc¢ao de edu-

cacao do campo.

Por conseguinte, os debates relacionados a educacao do campo tiveram
uma intensificagéo a partir de julho de 1997, com o Encontro de Educadores e
Educadoras da ReformaAgraria (|l ENERA) no Campus da Universidade de Brasilia
(UnB), sendo que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que
promoveu esse encontro: “juntamente com o Fundo das Nacgbes Unidas para
Infancia — UNICEF, a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacéao, Ciéncia
e Cultura — UNESCO e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB”
(SANTOS, 2009, p. 39).

Nesse sentido, surgiram outros encontros que foram necessarios para a
transformagao desse paradigma de rural para o campo, a exemplo da | Conferén-
cia Nacional Por Uma Educacao Basica do Campo, realizada em Luziania-GO,
de 27 a 31 de julho de 1998. Falando a respeito dessa Conferéncia sobre edu-
cacdo do campo como importante para a luta pelas escolas do campo, Caldart

destaca:
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[...] Precisamos aprender a potencializar os movimentos das diversas
experiéncias e transforma-los em um “movimento consciente de cons-
trugdo das escolas do campo” como escolas que ajudem neste proces-
so mais amplo de humanizacao e de reafirmacao dos povos do campo
como sujeitos de seu proprio destino, de sua propria histéria (CALDART,
2004, p. 89-90).

Com isso, tivemos ainda um importante marco na histéria da educacéao
do campo que foi a aprovacido das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo por meio da Resolucdo do Conselho Nacional
de Educacgao n° 1/2002, de 3 de abril de 2002. Essa resolugdo estabeleceu
principios concernentes aos sujeitos do campo, como identidade, saberes, cultura
e memoria coletiva. Além disso, adequou o projeto institucional das escolas do
campo as diretrizes nacionais do ensino infantil, fundamental, médio, jovens e
adultos, especial, indigena, bem como a educagao profissional de nivel técnico e
formacéo de docentes de nivel médio (BRASIL, 2002).

Portanto, com essas conquistas e avancos para a educacao do campo,
caminhos foram tracados, como o Seminario Nacional, realizado em Brasilia, de
26 a 29 de novembro de 2002, que estabeleceu, de fato, a mudanca de educacao
rural para educacao do campo, uma vez que serviu para impulsionar debates
da Il Conferéncia Nacional por Uma Educacido do Campo, que foi realizado em
Luziania - GO, nos dias 2 a 6 de agosto de 2004. Esse rompimento aconteceu

conforme nos falam os autores:

Utilizar-se-a campo, e nao mais a usual, meio rural, com o objetivo de
incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje
tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho [...] (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 26).

Migrando de rural para o campo, esse novo conceito de educagao do campo
abriu também horizontes, possibilitando identificar quem sao esses sujeitos do
campo, ndo somente como aqueles que trabalham com a agricultura, mas também
NOVOS povos que sobrevivem nesse espaco e desempenham outras atividades
além da agricultura, com uma diversidade do campo. Os sujeitos que a compde

sdo pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores, camponeses,
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assentados, reassentados, ribeirinhos, povos das florestas, caipiras, lavradores,
roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boias frias. A Resolugdo n°
2 de 2008 no parecer do conselho nacional de educacdo/camara de educacgao
basica (CNE/CEB), estabelece no Art.1°

[...] destina-se ao atendimento as populag¢des rurais em suas mais va-
riadas formas de producao da vida - agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Re-
forma Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros. [...] (BRASIL,
2008, p. 1).

Essa Resolugao, que foi fruto da luta dos movimentos sociais do campo
e das organizacdes surgidas anteriormente, define os sujeitos que pertencem
ao campo, que sobrevivem e vivem no campo, e firma um parecer que orienta
e garante uma normatividade que favorece os sujeitos do campo. Sendo assim,
a educacao do campo € gestada pelo sujeito do campo e com os sujeitos do
campo, contrariando o projeto da educagao rural que € pensado para e ndo com
o homem camponés, mas algo que ja vem pronto, preparado, projetando cami-
nhos diferentes ao campesinato. Com a Il Conferéncia, reforcando o que foi dis-
cutido na | Conferéncia, ambas acorridas em Luziania-GO, buscou-se, cada vez

mais, o reconhecimento da especificidade e de suas formas de viver no campo.

Portanto, a educacdo do campo, comprometida com as lutas dos sujeitos
do campo, agora precisa pensar um modelo de escola do campo que leve em
consideracao as identidades proprias desses sujeitos, de modo a romper com
a racionalizagao tipica do sistema educacional urbanocéntrico seriado, tomado
como modelo, e assumir as caracteristicas proprias de escola campesina, que

tem funcio social de emancipar os sujeitos do campo.

Nesse sentido, Hage (2021) percebe que a escola urbanocéntrica ao pri-
mar o sistema seriado de ensino como modelo “regular” nas escolas do campo,
desconsidera, e desqualifica outras formas de organizacao, efetivando a exclu-
sao de experiéncias educativas outras, como a multisseriacdo. Com isso, a mul-
tisseriacao € rotulada, adjetivada, e sendo usada para reforgar o modelo seriado,

e o fechamento das escolas do campo (PARENTE, 2014).
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Para Santos, as turmas multisseriadas sao:

Uma forma de organizagéo escolar caracterizada pela oferta do ensino
a um grupo de estudantes constituido de varios niveis de aprendizagem
(ano, série, grau, ciclo, etc.) e diferentes idades, reunidos em um mesmo
espaco (uma sala de aula), geralmente sob responsabilidade de apenas
uma professora ou professor (SANTOS, 2015, p. 87).

Considerando que esse fendbmeno das turmas multisseriadas tem sua gé-
nese na escola rural, embora estejam presentes também no meio urbano; nas
escolas que com essa forma de organizagao de ensino, os professores, geral-
mente, enfrentam essa realidade nas escolas do campo em sua pratica docente:
lecionam em uma sala multissérie com muitas séries ao mesmo tempo, além do

mais, exercem outras fungdes que nao sao de sua competéncia.

Nesse contexto de esquecimento, a multisseriacido revela muitos descasos
presente nas escolas do campo, entre eles, os descasos relativos a pratica do-

cente, bem como as condi¢des de trabalho. Parente diz que:

A multisseriagdo € uma pratica que incomoda. E vem incomodando cada
vez mais porque € a partir dela que sao expostos muitos dos histéricos
problemas educacionais: escassa infraestrutura material, pedagogica,
administrativa e de recursos humanos; condi¢des precarias de trabalho e
de formagao docente (PARENTE, 2014, p. 58-59).

A pratica docente nessa configuracédo de ensino, torna-se desafiador, e um
desafio. Segundo Fagundes e Martini (2013), sobre essa realidade da docén-
cia na multisseriacdo nas escolas do campo, ha limitacdes que os professores
dessas escolas enfrentam em suas praticas, como o acumulo de cargos, sendo
que além de professor de uma classe com diferentes séries, assume funcdes de

merendeiro, faxineiro, diretor, secretario, etc.

Conforme Hage (2006, p. 309), uma das dificuldades docentes na sala mul-
tisseriada consiste no fato de que “os professores enfrentam dificuldade em rea-
lizar o planejamento nas escolas multisseriadas por que trabalham com muitas
séries ao mesmo tempo, envolvendo estudante de diversas faixas etarias, inte-

resses e niveis de aprendizagem [...]” (HAGE, 2006, p. 309, grifo nosso).
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Nesse caminho, outro entrave € a formagao (inicial e continuada) dos pro-
fessores das classes multisseriadas, fator a ser considerado, pois muitos pos-
suem formacdes deficitarias, atuando em areas distintas da que foram formados.
H4, também, casos em que a inexisténcia de formacdes agrava ainda mais tal
situacdo. Na formacao continuada, os professores e pais e toda comunidade se
sentem sem apoio das secretarias, que deveriam dar um suporte formativo e um
acompanhamento pedagdgico para os docentes do campo; no entanto, percebe-
-se 0 quanto ndo se tem assisténcia por parte dos sistemas, deixando os docen-

tes do campo privados de orientacado, a sés (HAGE, 2008).

Concernente ao processo formativo, temos o curriculo descontextualizado
distante do campo, sem considerar a cultura dos sujeitos. Diante disso, a escola
do campo precisa de um curriculo que esteja voltado para sua realidade. Com um
curriculo centralizado oriundo da cidade, a cultura campesina fica desprovida de
direitos, de uma educacao que trabalhe com suas identidades. Nesse contexto,
Hage (2008, p. 10, grifo nosso) diz que: “as escolas multisseriadas tém assumi-
do um curriculo deslocado das culturas da populacdo do campo, situacao que
precisa ser superada caso se pretenda enfrentar o fracasso escolar e afirmar as

identidades culturais das populagbes do campo”.

Outro aspecto que dificulta a pratica docente das classes multisseriadas
refere-se aos materiais didaticos que os professores do campo utilizam em suas
aulas, os quais nao sao preparados para a realidade campesina e nem para a or-
ganizacado multisseriada. Essa agao vai refletir, também, em uma pratica docente
igual a organizagao seriada, restando: “seguir as indicagdes do livro didatico,
sem atentar com clareza para as implicacdes curriculares dessa atitude, uma vez
gue esses manuais didaticos tém imposto a definicdo de um curriculo deslocado
da realidade [...]” (HAGE, 2008, p. 03).

Além disso, uma preocupacao que desestimula o exercicio docente sao as
estruturas fisicas em estados de precariedade. Muitas delas ndo tém as minimas

possibilidades para funcionar. Os médveis escolares, como quadros e carteiras,
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geralmente, se encontram danificados, e, ainda, muitas das escolas do campo
com essa organizagao de ensino ndo tém prédio proprio, passando a funcionar

em casas de professores, igrejas e barracdes de festas ou prédios alugados.

Conforme Hage (2009, p. 27), “[...] muitas escolas constituem-se em um
unico espaco fisico e funcionam em saldes paroquiais, centros comunitarios,
varandas de residéncias, ndo possuindo area para cozinha, merenda, lazer, bi-
blioteca, banheiro, etc.”. Com isso, “o processo de ensino-aprendizagem ¢€ pre-
judicado pela precariedade da estrutura fisica das escolas multisseriadas [...]”
(HAGE, 2009, p. 27).

Elaboramos, a partir do questionario aplicado com os docentes, um
quadro de analise caracterizando o perfil do corpo docente da escola, que rece-

beu pseuddnimos, sendo denominado como Professor (a): (A), (B), (C).

QUADRO 01 - Perfil dos professores

SUJEITO PERFIL DOS RESPONDENTES

Série/Ano que leciona: Educacéo Infantil I e Il, e 1° ano

Formacgao: Nao respondeu a questao

Professora A
Tempo de atuagcao em sala de aula: 18 anos

Mora na Comunidade: Nao

Série/Ano que leciona: 2° e 3° anos
Formacao: Nio respondeu a questao
Professora B
Tempo de atuagao: 11 anos

Mora na Comunidade: Nao

Série/Ano que leciona: 4° e 5 ° anos

Formacgao: Licenciatura em Geografia
Professor C
Tempo de atuagao em sala de aula: 17 anos

Mora na Comunidade: Nio
Fonte: Elaborado pelos autores.
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3. DIALOGOS CRUZADOS: A FALA DOS PROFESSORES

Nesta secdo, apresentamos e analisamos os dados da pesquisa empirica
a partir das falas dos docentes coletadas por meio dos questionarios sobre as
categorias: conceituacao sobre multisseriacdo, processo formativo considerando

a especificidade do campo, bem como, a pratica docente na realidade da escola.

3.1 Conceito sobre multissérie no campo: invisibilidade e esperangas
futuras

Embora a multisseriagao seja tao frequente nas escolas do campo, € bem
menor a sua quantidade na cidade, sendo que a sua real significacdo € desco-
nhecida por muitos profissionais da educacao, gestores, secretarios. A maioria
conhece na pratica, poucos por definicdo. O fato € que a multisseriagdo, confor-
me Teixeira e Lima (2011), € uma realidade que esta no campo, onde uma turma
com um unico professor leciona para varias séries no mesmo espaco. Portanto,
achamos pertinente o professor conhecer o conceito de multissérie, para dar

fundamento e dire¢cdo a sua pratica docente.

Nas respostas aos questionarios aplicados nessa pesquisa com O0S

professores sobre a concepcgao de multisseriacdo, como resposta tivemos:

Sala multisseriada é onde se pode agrupar duas ou mais série para se
trabalhar de formar contextualizada os diferentes niveis de aprendiza-
gem, apresentando um tema (projeto ou conteudo) para todos com obje-
tivos e atividades diferenciadas de acordo com as capacidades e niveis
das criancas (Professora A, 2020).

E a forma de ensino onde o professor trabalha com sua turma com
discentes de diferentes séries. [...] trabalhar com a turma heterogénea
no que diz respeito a séries diferentes do ensino fundamental e infantil
(Professora B, 2020).

A multisseriagdo € uma mistura de varias séries em uma mesma sala de
aula, isso ndo quer dizer que em uma sala normal ndo haja uma multis-
seriagao (Professor C, 2020).

Nas respostas, observa-se que os professores, pelas suas respectivas res-

postas, tém clareza sobre a multissérie. A pratica vivenciada no cotidiano permite
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falar com mais propriedade. Para a professora A, ao falar sobre o que entende por
multissérie, colocou uma palavra diferente em relacdo aos outros, e que chamou
atencdo, que na sala multissérie é preciso: “trabalhar de forma contextualizada
os diferentes niveis de aprendizagem”. Destacamos que essa fala é importante,
pois € necessario que o curriculo da escola do campo possa ser contextualizado
para contemplar a configuragcao multissérie, bem como as identidades dos sujei-
tos, a fim de ter “[...] intencdes educativas” que “[...] contribuem para a construgao
das identidades de nossos/as estudantes” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

Para a professora B, um elemento importante presente nas salas multis-
seriadas é a presencga da heterogeneidade e a diversidade de niveis de apren-
dizagem, consideradas como uma gama de culturas de cada sujeito em suas
vivéncias e que cada um carrega em si conhecimentos de mundo. O professor C,
falando a respeito da multissérie, nos diz que é uma mistura de varias séries na
mesma sala, porém, em uma sala “normal”, ou seja, seriada, pode ter multisseria-
¢ao; com essa fala, o docente, de uma forma implicita, mostra a heterogeneidade
das turmas seriadas regida pelo contexto “homogéneo”. Para Freitas (2010, p.
394), a heterogeneidade, sendo uma caracteristica das classes multisseriadas,
“[...] ganha forga, quando o(a) professor(a) compreende-a como fator importante

para as interacdes que devem ocorrer nas classes multisseriadas”.

Nesse sentido, os professores conhecem a definicdo dessa organizagao
de ensino, precisando que tudo isso seja agregado para uma pratica docente,
considerando o contexto heterogéneo, metodoldgico e organizacional. Percebe-
mos que o tanto que os professores conhecem sobre a multisseriacio € fruto de
experiéncias da pratica em sala de aula buscando metodologias, pois, muitas ve-
zes, nao recebem suporte da coordenagao pedagadgica, ficando em uma situagcao
que “[...] aponta-se enquanto retratos da exclusdo ao qual estdo submetidos os
campesinos” (TEIXEIRA; LIMA, 2011, p. 1).
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3.2 Docéncia e processo formativo na multissérie: uma questao em aberto

Com a descrigao no quadro um (1) percebemos que a formacéo inicial dos
professores n&o € condizente para lecionar no ensino fundamental |, bem como
na especificidade do Campo, e para lhe dar com a multisseriacdo. Nesse sentido,
passamos agora para a formagao continuada, considerando o conjunto especifico

da realidade do campo da escola pesquisada. As respostas foram as seguintes:

Sim. As escolas participam anualmente de formagbes na universidade,
em Bananeiras (Professora A, 2020).

Sim, sempre acontece (Professora B, 2020).

Sim (Professor C, 2020).

Conforme a professora A, as formagdes sao realizadas e acontecem na
universidade em Bananeiras, mas, apenas anualmente. Para a professora B, as
formagdes acontecem, dando énfase no “sempre”, referindo que as formacdes
nao deixam de acontecer; na fala do professor C, encontramos a mesma respos-
ta dos outros, confirmando a coeréncia entre as trés falas, pois 0 mesmo respon-
deu que “sim”. Nesse sentido, podemos inferir que na referida escola a formagao
continuada é realizada, pois, nas falas dos professores, todos sdo unanimes em
suas respostas. No entanto, segundo a fala da professora A, é realizada “anual-
mente”, ja na da professora B, acontece “sempre”, o que nos leva a entender
que sao realizadas, porém nao periodicamente. Dessa forma, a periocidade é
necessaria, porem se torna importante quando a tematica da formagao leva em

consideracao a questdo da multisseriagcéo e a educagao do campo.

Para Hage (2008), percebemos que a falta de formagao dos docentes do cam-
po para as turmas multisseriadas € motivo de reclamacgdes por parte dos pais e
familiares, os quais “[...] afirmam ser estas discriminadas em relagcédo as escolas
da cidade, que tém prioridade em relagdo ao acompanhamento pedagdgico e
formacdo dos docentes” (HAGE, 2008, p. 03, grifo nosso). Por consequéncia,
o desprezo com que os professores sao tratados em detrimento dos da cidade,
em matéria de formacéo continuada, € preocupante. Por ndo serem realizadas

periodicamente, e em sua especificidade acabam deixando lacunas. De curta du-
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racao, tal formagao nao ¢ ideal para uma formagao de qualidade, que exige uma

preparacdo que se adeque ao caminho formativo dos docentes (NOVOA, 1992).

3.3 A pratica docente na multissérie: a fala dos docentes a partir da
realidade campesina

A pratica docente, para Silva (2009), € uma dimensao da pratica pedagdgi-
ca que configura um elemento fundamental no trabalho do professor. Sendo um
polo da pratica pedagogica, a pratica docente ndo precisa ser algo pragmatico,
utilitarista, mas, reflexiva e capaz de ser critica. Esta imbuida de intencionalida-
des politicas, econdmicas, educacionais, bem como sociais (VEIGA, 1989). Por-
tanto, se entende a pratica docente: “[...] por profissional do ensino, cuja agao,
seja ela sistematica ou assistematica, da-se sempre no ambiente escolar” (BAN-
DEIRA; IBIAPINA, 2014, p. 113).

Nesse sentido, no ambito das classes multisseriadas, a agao docente preci-
sa tecer um olhar critico que possibilite, em sua pratica na multissérie, um traba-
Iho especificado para essa configuracédo, rompendo com a Iégica seriada imposta
como modelo que deve ser seguido. Com base nessas premissas, a fala dos

professores, no tocante as suas atuacdes na sala multisseriadas, foram:

Procuramos fazer da melhor forma, para que o aprendizado acontega, é
um desafio constante (Professora A, 2020).

Organizo as turmas por série, ou seja, divido assim, 1°ano/2°ano/3°ano,
divido a sala em parte (Professora B, 2020).

Isso é complicado, a gente tenta nivelar os alunos de acordo com sua
capacidade. (Professor C, 2020).

Ao analisarmos a fala do professor C, percebemos que ele procura iden-
tificar os niveis de aprendizagem de cada sujeito, algo que da parte do docente
€ um anseio que procura melhores possibilidades para facilitar o ensino-apren-
dizagem; no entanto, tal anseio € feito em uma perspectiva da escola seriada.
Ao passo que o professor percebe que é complicado fazer tal acdo, podemos
perceber que a légica seriada esta presente na sua fala, pois a légica seriada é

o modelo que se tem e sair desse modelo é de uma complexidade, por isso, €
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preciso: “[...] transgredir a “precarizagdo do modelo seriado urbano”, que constitui
o traco identitario dominante das escolas multisseriadas (HAGE, 2010, p. 25)

A fala da professora B endossa o que foi analisado anteriormente, pois,
ao organizar a sala por séries, reproduz o modelo seriado; o que acontece é
que a sala é multisseriada, mas todas as a¢des pedagogicas sdo dentro de um
paradigma seriado, querendo homogeneizar a turma, negando sua diversidade.
Analisando a professora A, se encontra em sua fala, a preocupag¢ao com a apren-
dizagem dos sujeitos, bem como as dificuldades nesse processo. Isso fica evi-
denciado quando fala que “é um desafio constante” ao referir-se a aprendizagem

nessa organizacao de ensino.

Os trés docentes, ao responderem, trazem em suas respostas uma impreg-
nacao das escolas organizadas em seriacao, fator que pode ter acontecido pela
formacéo inicial e continuada, pois a realidade multisseriada € invisibilizada nes-
sas formacgdes, tendo como consequéncia a pratica docente orientada na pers-
pectiva seriada. Santos (2015, p. 322) diz que tais praticas sdo: “[...] ancoradas
no paradigma da seriagao, que vai ser tomado como orientador da organizagao

didatico-pedagodgica em sua sala de aula [...].

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou problematizar a pratica docente na multissérie na
Escola do Campo Antdnio Sinésio dos Santos, localizada no municipio de Pirpiri-
tuba-PB, considerando as realidades do campo e seus entraves. Nosso propdsito
consistiu em auxiliar na reflexdo dos docentes, contribuindo para fortalecer suas

praticas pedagdgicas com essa configuracdo de ensino na escola.

Ao analisarmos os questionarios aplicados com os professores, identifica-
mos que, apesar de os docentes terem uma conceituacdo sobre multissérie, a
reproducéo da seriagdo é seguida como modelo padréao estabelecido na cidade,
negando a especificidade da multissérie em seu fazer pedagoégico. Compreende-

mos que os professores carecem de formacao inicial voltada para a especificida-
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de do campo, sendo que a formagao continuada € deficitaria por ndo acontecer
periodicamente. Além disso, verificamos que os docentes sentem dificuldades
para lecionar nas turmas multissérie, bem como para organizar o espacgo, uma

vez que o modelo de escola segue uma légica urbanocéntrica seriada.

Afirmamos que a pratica docente na organizacdo multisseriada da escola
Antbnio Sinésio dos Santos acontece entre muitos entraves e que os professo-
res, em seu fazer docente, reproduzem o modelo urbanocéntrico de organizacao
seriada. Apesar de seus esforgos para um processo de ensino-aprendizagem
eficaz, a multissérie é vista como negativa e € negligenciada por parte dos 6rgaos

publicos competentes.

Portanto, concluimos esta pesquisa afirmando que a pratica docente na
organizagao multissérie na referida escola acontece no angulo da légica urba-
nocéntrica, com formacdes sem direcionamentos para as especificidades e seus
contextos da realidade campesina, necessitando que os érgdos competentes via-
bilizem esfor¢cos no sentido de olhar para multissérie como organizacéo de ensi-

no, tecendo outros olhares para além da logica seriada.
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Resumo

A referida pesquisa objetiva analisar o processo de implantagao do Ciclo de For-
mac¢ao Humana — CFH, na educacao infantil da escola Municipal José Pereira
Durval, situada no povoado de Umbuzeiro na cidade de Irecé Bahia. O estu-
do busca compreender o Ciclo de Formacdo Humana, em seu conceito, o qual
aponta como possibilidade para romper a légica do ensino linear, passando a ser
compreendido como articulador do dinamico e complexo processo de desenvol-
vimento e de aprendizagem dos sujeitos. Referendado em alguns tedricos que
discutem a tematica em questdo como: Krug (2006), Mainardes (2014), Miranda
(2008), Pereira (2007), entre outros, que auxiliam na discuss&o da importancia de
dialogar a proposta. Nessa perspectiva, a pesquisa traz como questionamento:
Como implantar a proposta de trabalho por ciclo de formagdo humana em uma
classe multigrupo, de uma escola do campo? Para tanto, a metodologia utiliza-
da foi a qualitativa, a partir da pesquisa bibliografica, fazendo uso da pesquisa
documental e observacbes participativas aos sujeitos envolvidos no processo,
além da analise dos marcos legais que amparam as tematicas em debate.

Palavras chave: Ciclo de Formagdo Humana, aprendizagem, avaliacdo na
escola-Ciclo de Formag¢ao Humana

Abstract

This research aims to analyze the implementation process of the Human For-
mation Cycle - CFH, in early childhood education at José Pereira Durval school,
located in the village of Umbuzeiro in the city of Irecé Bahia. The study seeks to
understand the Human Formation Cycle, in its concept, which points as a possibi-
lity to break the logic of linear teaching, starting to be understood as an articulator
of the dynamic and complex process of development and learning of the subjects.
Countersigned by some theorists who discuss the subject in question, such as:
Krug (2006), Mainardes (2014), Miranda (2008), Pereira (2007), among others,
who help in the discussion of the importance of dialoguing the proposal. In this
perspective, the research raises the following questions: How to implement the
work proposal per cycle of human formation in a multigroup class, from a rural
school? Therefore, the methodology used was qualitative, based on bibliographic
research, making use of documentary research and observations to the subjects
involved in the process, in addition to the analysis of the legal frameworks that
support the topics under debate.

Keywords: Human Formation Cycle, learning, evaluation at school Human
Formation Cycle
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INTRODUCAO

Os ciclos de formacao constituem uma nova concepg¢ao de escola, na me-
dida em que encaram a aprendizagem como um direito da cidadania, propde
o agrupamento dos estudantes, onde as criangas e adolescentes sdo reunidos

pelas suas fases de desenvolvimento humano. Krug (2006)

Assim, a pesquisa objetiva analisar o processo de implantagdo do Ciclo de
Formacdao Humana — CFH, na educacgao infantil da escola José Pereira Durval,
situada no povoado de Umbuzeiro na cidade de Irecé Bahia, buscando com-
preender o Ciclo, em seu conceito, o qual aponta como possibilidade para romper
a logica do ensino linear, passando a ser compreendido como articulador do dina-

mico e complexo processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos sujeitos

Para Miranda (2005), na escola de Ciclo de Formagao Humana, o impor-
tante € o sujeito estar na escola, pois estara aprendendo algo, sendo este espaco
fundamental para a “experiéncia da cidadania, da convivéncia e da formagao dos

valores sociais” e o desenvolvimento humano na sua integralidade.

Nessa perspectiva, fundamentado em alguns tedricos que discutem a te-
matica como: Krug 2006, Mainardes (2014), Miranda (2008), Pereira (2007), en-
tre outros, que auxiliam na discussdo da importancia de dialogar a proposta, a
pesquisa traz como questionamento: Como implantar a proposta de trabalho por
Ciclo de Formagdo Humana em uma classe multigrupo, de uma escola do cam-

po?

Dessa maneira, a adesao ao Ciclo de Formacao Humana muda a forma de
compreender o educando nas suas fases da vida; a relacdo com o conhecimento,
tornando-o protagonista da sua itinerancia formativa, valorizagéo da cultura, da

arte e da sabedoria camponesa.

Assim, a metodologia utilizada foi a qualitativa a partir da pesquisa biblio-
grafica, fazendo uso da pesquisa documental e observagao participante, no qual

pude contribuir com as acées que estavam sendo desenvolvidas (discretamen-
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te), e aos sujeitos envolvidos no processo, além da analise dos marcos legais

gque amparam as tematicas em debate.

CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO

Cada passo da histéria da educagao camponesa, desde o descobrimen-
to do pais, durante a colonizacdo, depois a independéncia e os demais acon-
tecimentos historicos, marcaram sua trajetéria. Educagao que esteve ligada as
demandas agricolas de cada época, conforme a necessidade e o processo de
producdo e de industrializacdo do pais. O direito a educagao para a populacao

do campo sobreveio a todos aos poucos.

O processo historico da educacdo do campo sempre esteve atrelado aos
movimentos sociais e vem se desenvolvendo principalmente no interior do movi-

mento sem-terra - MST, no entanto, outros movimentos como quilombolas,

indigenas, caicaras, comunidade de pecadores, pequenos agricultores, en-
tre outros, estdo cada vez mais se integrando a luta pela educacdo em suas

comunidades.

A Educacao do Campo vem travando lutas e disputas para demarcar um
territdrio e que nessa condi¢cdo encontra-se em permanente estagio de alerta,
pois propde uma educacgao que parte da realidade, que forja sujeitos capazes de

compreender as relagdes estabelecidas na sociedade.

Essa modalidade de educacao que surge a partir das reivindicagdes dos
movimentos sociais na década de 1990 para contrapor-se as concepcdes de
educacao rural, possuia carater mais assistencialista e ndo correspondia as ne-
cessidades formativas dos povos do campo. A legislacdo educacional trouxe
avangos para essa discussao, principalmente, a partir da década de 1990, com a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996.

Entretanto, apesar dos avangos na legislagéo e nas politicas publicas, na
pratica, a escola para os povos do campo, como tem ocorrido ha anos na historia

da educacao brasileira, ndo contempla as necessidades especificas dos povos
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do campo. Isso reverberou nas condi¢cdes formativas dos professores do campo

e nas condi¢des estruturais e organizacionais das escolas do campo.

Por muitos anos, o projeto de educagdo do campo, foi uma imitagédo do
modelo urbano de escolarizacio, ou seja, um conjunto de saberes que nao fazia
correlagao com a realidade do homem do campo, pois os padrdes pedagogicos

eram voltados a sociedade elitizada.

De fato, a classe dominante ndao tem interesse na transformacao
historica da escola. Ao contrario, estando ela empenhada na preserva-
¢ao de seu dominio, apenas acionara mecanismos de adaptagcdo que
evitem a transformacao. (LOMBARDI, 2008, p. 254)

A Educacido do Campo busca olhar os sujeitos e considerar as diferencas
de acumulos de cada um/uma e nisso consiste perceber que o campo necessita
de uma educacgdo que seja pensada olhando para suas especificidades, bem
como que o curriculo urbano nao da conta de contemplar, tornando-se incapaz
de enxergar esse espago com suas caracteristicas e fungdes especificas e nem
por isso menos importante, fazendo dele um apéndice do urbano, como se s6
existisse produgao de conhecimento em um determinado lugar que, nesse caso,

€ na cidade.

CICLO DE FORMACAO HUMANA

O Ciclo de Formacao Humana busca romper com a fragmentacéo dos con-
teudos, oportunizando ao sujeito um tempo maior para sua aprendizagem, res-
peitando o desenvolvimento e, principalmente, o ser humano como um ser inaca-
bado. Dessa forma, surge a necessidade de refletir sobre a concepgdo homem,
sociedade, desenvolvimento e aprendizagem, como uma preocupagao continua

com o processo de aprendizagem.

No contexto da educagao brasileira, o termo “ciclo” ja aparecia na Reforma
Francisco Campos (década de 1930) e na Reforma Capanema (Leis Orgénicas
do Ensino — 1942/1946) e era utilizado para designar o agrupamento dos anos

de estudo. Ja o uso do termo “ciclo” como forma de designar politicas de n&o-re-
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provacgao — surgiu em 1984, com a implantagao do Ciclo Basico de Alfabetizac&o
(CBA) na Rede Estadual de S&do Paulo. No entanto, a ideia de eliminar a repro-
vacgao nos anos iniciais nao é recente. Desde o inicio do século passado (déca-
da de 1910), ja existia o debate sobre a necessidade da criacdo de politicas de

nao-reprovacgao.

A organizacéo do ensino em Ciclos de Formag¢ao Humana no Brasil iniciou
na década de 80, quando varios Estados e Municipios reestruturaram o Ensino
Fundamental, 12 e 22 séries em um ciclo de dois anos, que tinha como objetivo
politico reduzir os indices de evasao e reprovacao nas series iniciais. O principio
orientador dessas propostas era flexibilizar o tempo, possibilitando que o curricu-
lo fosse trabalhado num periodo maior, permitindo assim respeitar os diferentes

ritmos de aprendizagem dos alunos.

Os Ciclos de Formagao ja foram experimentados em paises como a Espa-
nha, Bélgica, Franca entre outros (Miranda, 2009), no Brasil é legitimado pela Lei
de Diretrizes e Base da Educacido Nacional — LDB (9394/96) que em seu artigo
n® 23 prevé como forma de organizacdo escolar. A principio fortemente ligado
a necessidade de responder aos altos indices de reprovagao e evasao escolar,
os ciclos sofrem inumeras criticas que vao desde sua associagao a progressao
continuada, ao construtivismo como forma de flexibilizacdo do saber e autocons-

trucao do conhecimento.

A partir dos anos 1990, diferentes modalidades de escola em ciclos foram
implantadas em redes estaduais e municipais: ciclos inicial, intermediario e final,
Ciclos de Aprendizagem, Ciclos de Formacéo, Regime de Progressao Continua-
da, entre outras. Uma analise mais detalhada de cada uma dessas modalidades

indica que ha diferengas entre elas.

Cunha (2012) apresenta os ciclos como opgao das reformas educacionais
no pais e como uma orientagdo presente nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de 1997, segundo ele: “os PCNs trazem orientacdes gerais para o pro-

cesso de ensino-aprendizagem no ensino fundamental, ratificam que essa estru-
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tura (ciclada) possibilita trabalhar melhor com as diferengas e esta coerente com

os fundamentos da psicopedagogicos.”

Em 1998, algumas redes de ensino implantaram o Regime de Progressao
Continuada, que fora indicado na Lei n. 9394/96 (LDB). Este € o caso da Rede
Estadual de S&o Paulo, por exemplo. O artigo 23 da referida lei diz que a Educa-
¢ao Basica podera ser organizada em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudo, grupos nao seriados, entre outras

modalidades.

O regime de progressao continuada foi incluido no paragrafo 2° do arti-
go 32: “Os estabelecimentos que utilizam a progressao regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressao continuada, sem prejuizo
da avaliagao do processo de ensino e aprendizagem, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino” (Brasil, 1996). Nesse regime, geralmente, os anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental sdo divididos em dois ou mais ciclos e a
reprovacao é possivel apenas no final de cada ciclo. No entanto, a duracéo pode

variar de uma rede para outra.

O TEMPO DE APRENDIZAGEM NA ESCOLA ORGANIZADA
EM CICLOS

O termo “ciclos” vem sendo utilizado no Brasil e em outros paises para
designar uma forma de organizacdo da escolaridade que pretende superar o
modelo da escola graduada, organizada em séries anuais e que classifica os
estudantes durante todo o processo de escolarizacdo. Com essa nova forma de
organizagao, os anos da escolaridade obrigatoria sao divididos em ciclos de 2,3
ou 4 anos. A reprovacao € possivel apenas no final de cada ciclo e, em algumas
experiéncias, ela é totalmente eliminada e substituida por outras formas de pro-

gressao dos alunos.

Como citado anteriormente e, segundo estudos de Miranda (2009), os ci-

clos ja foram experimentados em paises desenvolvidos como Espanha, Bélgica,
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Canada, Suica e a Francga, cuja justificativa central era assegurar os processos
escolares, rompendo com a fragmentacgéo e respeitando os ritmos diferenciados,
a fim de superar o “fracasso escolar”. Na América Latina, além do Brasil, a Argen-
tina implanta os ciclos em 1993 (MAINARDES, 2009/201).

Na Francga, as nogOes da organizagao escolar em ciclos derivam do Plano
de Metas Langevin-Wallon elaborado entre os anos de 1946 e 1947 na Franga
(MAINARDES, 2009/2011). Entre as metas prevista no plano, Mainardes (2011)

destaca:

a) igualdade e diversidade, significando que todas as criangas, indepen-
dentemente, de suas origens familiares, sociais, étnicas, tém igual direito
do desenvolvimento maximo das caracteristicas de sua personalidade;
b) reconhecimento de igual dignidade para todas as fungdes sociais, néo
menosprezando as habilidades de trabalho manual ou inteligéncia pra-
tica em relagdo a outras habilidades; ¢) em uma democracia devem-se
proclamar e proteger os direitos dos mais fracos e de todos a Educacéao,
garantindo o desenvolvimento pleno das habilidades individuais; d) va-
lorizagdo de uma cultura geral, para que a especializagao técnica nao
limite a compreensao dos problemas mais amplos, ou seja, a formacéo
do trabalhador ndo deve prejudicar a formagdao do homem, e sim carac-
terizar-se como uma formagao complementar para um amplo desenvol-
vimento humano.

No Brasil a primeira experiéncia de escola em ciclos foi na década de 1980,
em Sao Paulo, muito embora esse termo ja aparecga durante a Reforma de 1930,

associado as politicas de nao reprovacao (MAINARDES, 2009).

Conforme Mainardes (2001), nesse contexto em que grupos politicos e
educadores progressistas passam a assumir cargos importantes nas instancias
mediadoras, medidas inovadoras sao implantadas na escola publica, entre elas,

o Ciclo Basico de Alfabetizacao.

Esse processo so € legitimado pela Lei de Diretrizes e Base da Educagao
Nacional (9394/96) em 1996, que reconhece no artigo de n° 23 os ciclos como
forma de organizacao escolar. Diz o texto, “a educacéo basica podera organizar-
-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de perio-
dos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios” (LDB, 1996).
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Os Ciclos vém apresentando possibilidades de debater além da légica li-
near e devem ser compreendidos como articuladores do dinamico e complexo
processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos sujeitos. Nao podem ape-
nas legitimar a mudanga da realidade formal escolar, mas também oferecer a
possibilidade de supera-la em todas as suas configuracbes de ensino conhe-
cidas, como, por exemplo, o proprio processo de avaliacdo que € previsto nas

desigualdades do desenvolvimento e da aprendizagem entre os sujeitos.

Esse novo modo de pensar exige definicdo de principios, metas, conheci-
mentos proprios, de acordo com as idades, principalmente aos grupos de idade-
-ciclo. Se estivermos numa logica de seriagcdo podemos enquadrar o processo de
ensino em sequéncias anuais, semestrais ou ainda bimestrais, com conteudos
e tempos graduados. Contrariamente ao que ocorre nos Ciclos, os tempos tém
outra dindmica, mais extensa e ressignificada a partir das temporalidades ou da
condicdo humana do interagir socioantropoldgico (os tempos da vida). Os ciclos
da vida s&o processuais, pois ndo cessam na prescricdo ou no conceito final so-

bre as vivéncias conquistadas.

Assim, na escola do ciclo, o tempo de aprendizagem € o tempo do desen-
volvimento da vida humana, que passa por diferentes ciclos (infancia, adolescén-
cia, juventude, adulto e velhice). Compreender como se aprende em cada ciclo

da vida passa a ser pré requisito para trabalhar os conteudos escolares.

O Ciclo nao leva somente em conta os conteudos académicos, mas sim
o individuo num todo, ele ndo é fragmentado, mas visto dentro de um contexto
que fara a diferenca, pois ao valorizar o conhecimento que o ser humano traz de
suas vivéncias para a escola, este sentira como parte dos processos de ensino
e aprendizagem. A socializagao e a troca de experiéncias ocorridas entre os su-
jeitos nos diferentes contextos onde convive, traz novos conhecimentos, sendo
o estudante visto como agente do seu conhecimento, um ser ativo e ndo um es-

pectador.
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Aimplantacéo de programas de organizagao da escolaridade em ciclos tem
causado grande debate entre pesquisadores, professores, pais, midias e sindica-
tos. Uma das razdes desse debate é o fato de que a escola em ciclos representa
uma mudanca radical em relagcao ao modelo da escola convencional, geralmente
seriada. Além disso, a escola em ciclos traz uma série de implicagdes para a
organizagao e a gestao da escola, para o trabalho pedagdgico na sala de aula,
para a avaliagao, para o relacionamento da escola com os pais e a comunidade,
bem como para o préprio relacionamento dos alunos com a escola e com o co-

nhecimento.

Em um sentido epistemoldgico geral, a proposta da escola em ciclos esta
comprometida com a transformacéo do sistema educacional. A escola em ciclo
questiona a logica da escola graduada, sua estrutura, organizacao e finalidades.
As limitacbes mais visiveis da escola graduada sao os elevados indices de re-
provacao, a evasao escolar e os alunos em situagao de distorcédo idade/série (em

decorréncia das reprovagdes, da evasao ou do ingresso tardio na escola).

Assim, a escola em ciclos propde uma ruptura com o modelo da escola
graduada (considerado excludente e seletivo), com a reprovacao e com o fracas-
SO escolar e, por conseguinte, a sua transformagdo em um sistema educacional

nao-excludente e nao-seletivo.

A respeito da organizacido em ciclos, Santos (2005), expressa que:

E uma organizacao que parte do pressuposto de que cada tempo de vida
do individuo constitui a formagéo e desenvolvimento cognitivo, afetivo,
social, cultural, ético, corporeo, etc. Nessa concepgao de educagao o
importante é respeitar e entender os tempos da vidahumana, considerando
os ciclos de socializagao, de aprendizados, de formagao humana.

A esse respeito, Lima (2000) pondera que seria um equivoco considerar o
ciclo como uma proposta voltada aqueles que tém dificuldades de aprendizagem
ou que fracassam na escola ou que os ciclos tém apenas a finalidade de acabar
com a repeténcia. Para ela, a educacao por ciclos de formacao “é uma organiza-

cao do tempo escolar de forma a se adequar melhor as caracteristicas biolégicas



) EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

e culturais do desenvolvimento de todos os alunos. Nao significa, portanto, ‘dar

mais tempo para os fracos’, mas, antes disso, é dar o tempo adequado a todos.

LIMITES E DESAFIOS DA ORGANIZACAO DA ESCOLA
CICLADA

A politica de ciclos € polémica e, nao raro, torna-se o foco de discussdes
e disputas. Ha diferentes grupos de debate: os intelectuais e pesquisadores, 0s
gestores do sistema educacional, os politicos, os profissionais da educacao, os
sindicatos e associa¢des de professores, os pais, a midia, entre outros. Entre es-
ses grupos, alguns defendem a escola em ciclos como uma proposta viavel; ou-

tros criticam a proposta dos ciclos ou a forma como elas tém sido implementadas.

Vale ressaltar que, para o éxito da proposta, ndo basta, automaticamente,
transformar as séries em ciclos. A mudanga s6 ganha corpo e realmente revolu-
ciona a partir de um repensar de antigas formas de curriculo, avaliagao, relacao
entre professores e estudantes, entre outros aspectos que traduzem a busca
cotidiana de mais qualidade no ensino, a partir da transformacgéo da escola, cur-
riculo, e consequentemente, do processo avaliativo de carater classificatorio e
excludente, marcado pela aprovacgao versus reprovacao ao final de cada série,

em um processo inclusivo, interativo e de promog¢ao dos sujeitos.

Os Ciclos vém se apresentando como possibilidades de debater além da
|6gica linear e devem ser compreendidos como articuladores do dinamico e com-
plexo processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos sujeitos. Nao podem
apenas legitimar a mudancga da realidade formal escolar, mas também oferecer
a possibilidade de supera-la em todas as suas configura¢des de ensino conheci-
das, como, por exemplo, o proprio processo de avaliagcdo que € previsto muitas
vezes pelas desigualdades no desenvolvimento e na aprendizagem entre os su-

jeitos.

Esse novo modo de pensar exige definicdo de principios, metas, conheci-

mentos proprios, de acordo com as idades, principalmente aos grupos de idade-



) EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

-ciclo. Se estivermos numa logica de seriagdo podemos enquadrar o processo de
ensino em sequéncias anuais, semestrais ou ainda, bimestrais. Contrariamente
ao que ocorre nos Ciclos, os tempos tém outra dindmica, mais extensa e ressig-
nificada a partir das temporalidades ou da condicdo humana do interagir sécio-
-antropoldgico (os tempos da vida). Os ciclos da vida s&o processuais, pois nao

cessam na prescricao ou no conceito final sobre as vivéncias conquistadas.

Segundo Miranda (2005), na escola dos ciclos o importante € o sujeito estar
na escola, pois estara aprendendo algo, sendo este espago fundamental para a

“experiéncia da cidadania, da convivéncia e da formac&o dos valores sociais”.

Embora haja concordancia na importancia dos estudantes permanecerem
na escola, ela precisa ser espaco de conhecimento para poder garantir sua fun-
cao social e contribuir na humanizacao dos sujeitos, € extremamente preocupan-
te que a escola seja apenas espaco de convivéncia e de aprendizados de valores
e ainda mais na escola dos trabalhadores onde o questionamento dos valores

capitalista e aprendizagem/construcao de novos valores sao fundamentais.

Franco (2001) declara que a organizacao da escolaridade em Ciclos, cujas
experiéncias pioneiras surgiram na década de 60, representa uma alteracio radi-
cal na organizacao escolar, convencionalmente estruturada em séries. Provoca,
desta forma, alteracdes fundamentais na concepg¢ao de ensino, aprendizagem e
avaliagdo, bem como, diferenciados niveis de resisténcia da classe docente e da

opinido publica em geral. Segundo o autor,

A existéncia, na escola, de uma proposta pedagogica conscientemente
implementada, de suficientes estratégias de supervisdo e acompanha-
mento do trabalho pedagdgico, além de condi¢des de trabalho adequa-
das, parecem fundamentais para o éxito de medidas dessa natureza. No
ambito do sistema de ensino, ha necessidade da avaliagdo permanente
dos resultados obtidos e das dificuldades encontradas, garantindo, as-
sim, o fortalecimento da fungéo social da escola. Sem o esfor¢o conjunto
dos gestores do sistema educacional, das unidades escolares, dos edu-
cadores e demais profissionais envolvidos, vinculado aos esclarecimen-
tos feitos aos pais e alunos, mudangas tao radicais como a organizagao
em ciclos poderéo fragilizar, ainda mais, a estrutura e o funcionamento
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das escolas, causando prejuizos muito sérios aos processos de aprendi-
zagem e constituicao de sujeitos. (FRANCO, 2001, p. 51).

O autor conclui que o Ciclo de Formacao Humana é uma medida complexa
que exige comprometimento politico dos gestores, ampliagdo dos investimentos
nos setores educacionais, bem como, cuidadoso acompanhamento do processo
de aprendizagem para delineamento de intervengdes, garantindo a apropriagao,

pelos alunos, dos niveis desejados de aprendizagem.

AVALIACAO NOS CICLOS DE FORMACAO

As questdes relacionadas a avaliacdo da aprendizagem precisam ser com-
preendidas em conjunto com as mudangas propostas para o curriculo, metodo-
logia, gestdo da escola, formacéo continuada, relagdo escola-familia e infraes-
trutura disponivel na escola. Em alguns casos, a avaliacdo da aprendizagem
recebe uma atencao prioritaria pelas redes de ensino, uma vez que a avaliacio
esta estreitamente relacionada ao sistema de promog¢ao dos alunos (eliminagao

da reprovacgao).

Assim, um dos desafios dos estudos sobre avaliagdo da aprendizagem nos
ciclos € buscar compreender essa tematica em uma perspectiva de totalidade,
analisando as relagdes da avaliacao da aprendizagem com os demais aspectos

que compdem a politica de ciclos.

Assim, um dos principais desafios da implantagao dos ciclos e da mudanca
da avaliagdo da aprendizagem é o da criagdo de programas de ciclos que pos-
suam uma articulagdo organica entre curriculo, metodologia, avaliacdo e forma-
cao continuada de professores e que priorizem a formagao dos professores que
possam avangar em sua pratica pedagogica de forma a garantir a aprendizagem

efetiva de todos os alunos.

Importantes pesquisas sobre o contexto de sala de aula indicam que a
pratica pedagodgica bem conduzida e orientada pode sobrepor-se ao nivel so-

cioeconémico familiar dos alunos, sem baixar o nivel de exigéncia conceitual e
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sem aumentar significativamente a quantidade de tempo que a escola tem para

oferecer ao aluno.

Os conhecimentos e concepgdes ja dominados pelos professores e as difi-
culdades concretas de incorporar os principios da avaliacdo formativa poderiam
constituir o ponto de partida do processo de formacéo continuada, seja ele de-

senvolvido pelas secretarias de educacao ou pelas escolas.

Assim, a desgastada ideia de resisténcia a mudanca apenas parcialmente
explica as dificuldades relacionadas a apropriagcdo de novas possibilidades da
avaliagcdo, uma vez que € preciso considerar as condicdes de producio do tra-
balho docente, bem como as condigdes gerais do trabalho docente, dos projetos

institucionais e da formacgao continuada oferecida.

IMPLANTACAO DO CICLO DE FORMACAO HUMANA NA
TURMA DE EDUCACAO INFANTIL (MULTIGRUPO) DA ESCO-
LA MUNICIPAL JOSE PEREIRA DURVAL

A Escola Municipal José Pereira Durval, situada no povoado de Umbuzeiro,
a seis quildmetros da cidade de Irecé, no estado da Bahia, atende aos alunos a
partir do G-3 da Educacéo infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental. Faz fron-
teira ao Norte com o povoado de Baixao do Zé Preto, ao Sul com o Povoado de
Queimada Nova dos Rodrigues, ao Leste com a sede do municipio e ao Oeste

com a Vila de Itapicuru.

Umbuzeiro tem uma populacdo de aproximadamente um mil, habitantes,
sua economia € baseada na agricultura. Possui, além da escola, um posto de
saude, agua encanada, energia elétrica, associagao comunitaria, igrejas catolica
e evangélica, acesso através de estrada asfaltada da sede do municipio até cen-

tro da comunidade.

A escola € uma grande referéncia na comunidade. Se configura como ce-
nario de diversos eventos e acontecimentos importantes que agrega boa parte
dos povos da referida localidade. Funciona desde 1983 e atualmente atende a

60 alunos, com os segmentos da educacéo infantil e ensino fundamental. Sendo
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duas turmas no turno matutino, grupo 5 e 1° ano, classe multietapa (juncéo de
alunos da educacao infantil e ensino fundamental) e 2° e 3° ano, classe multiano
(alunos do ensino fundamental, porém de anos diferentes). No turno vespertino

com mais duas turmas, 4° e 5° ano, também multiano e educagao infantil (multi-
grupo).

A forma de organizacao de ensino é a antiga multisseriada, que no contexto
da educacao do campo nasceu como uma solucdo para levar educacao formal
aos setores rurais que na maioria das vezes ndo ha muita criangas para forma-
¢ao de uma turma seriada, e de acordo com os padrdes do sistema é obrigatorio
haver uma quantia significativa de alunos para que se torne possivel regulamen-

tar a matricula de todos perante Lei.

A multissérie € uma organizacao das escolas do campo para agregar edu-
cando de duas ou mais séries/anos em uma mesma sala, com apenas um (a)
professor (a). No entanto, com a mudanga de nomenclatura as mesmas passa-

ram a ser chamadas de multigrupo e multiano.

Em funcdo da pesquisa, a classe observada foi a turma de educacao infantil
da professora Daniela Santos, que atende aos alunos de 2, 3 e 4 anos, no turno
vespertino, a conhecida multigrupo, por aglomerar criangas de grupos diferentes.

Segue o grafico com a quantidade de alunos por ano:

Turmas Quantidade

Ano 02 06
Ano 03 04
Ano 04 05

Se para a educacgao infantil, o ciclo de formagao humana nao teve tanto
impacto por considerar esse segmento um campo de praticas e experiéncias
muito semelhantes ao modelo de Ciclo de Formacao, a escola pesquisada, espe-

cificamente a sala que aconteceu a investigacido, onde a forma de organizacéao ja
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traz no seu bojo as mesmas caracteristicas da modalidade de ciclos de formagao
no que tange aos diferentes ritmos e tempos de aprendizagem (multigrupo), a

proposta foi bem aceita.

A professora relata que nao teve dificuldade para iniciar o trabalho na
perspectiva de ciclos, no que diz respeito a pratica pedagodgica e a organizagao
dos ambientes de aprendizagem, porém ressalta a necessidade de mais estudos

reflexivos, para assim dialogar melhor com seu fazer docente.

Em relacido ao processo de ensino e aprendizagem por meio dos ambien-
tes, foi realizada uma formacao em servigo, onde a gestdo da escola abordava a
relevancia desses espacos na construcao do conhecimento das criangcas. Nes-
se interim, os mesmos estao sendo construidos gradativamente, sendo que os
espacos internos e externos estdo sendo aproveitados. Estdo sendo realizadas
mudancas na estrutura fisica e metodoldgica da escola, procurando deixa-la um
espaco vivo, agradavel e estimulante tanto para os estudantes quanto para os

professores.

Segundo a gestdo da escola, durante a implantagdo dos ciclos e dos
Ambientes de Aprendizagem, seréo realizadas encontros nos quais professo-
res, gestdo, comunidade escolar e local discutirdo e reformulardo o projeto po-
litico pedagdgico tantas vezes quanto necessario. Para fundamentar o referido
paragrafo, Maturana (2005) diz que o educar € uma transformacgao estrutural
contingente com uma historia no conviver, e o resultado disso € que as pessoas

aprendem a viver de acordo com o conviver da sua comunidade.

A coordenadora pedagogica enfatiza a importancia do aproveitamento
dos ambientes externos, levando em consideracido que as escolas do campo
dispdem desses espacos e que contextualiza com a realidade dos sujeitos envol-
vidos, tornando as aprendizagens mais significativas e condizentes com a vivén-

cia dos alunos.

Assim, a contemporaneidade traz novos rumos para toda a comunidade

escolar. Tanto professores quanto os demais profissionais da educagao devem



) EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

se questionar sobre a possibilidade da construgdo de um mundo diferente, im-
pulsionado por uma educacéo transformadora, que pressupde a valorizagédo das

diferengas e a nao linearidade e fragmentagao do conhecimento.

Entretanto, com a implantacdo do Ciclo de Formag¢do humana, as mudan-
cas sao evidentes, desde um trabalho educacional norteado pelas idades da vida
e da formacdo humana, do planejamento, da organizacdo das atividades, dos
conhecimentos até a intervencao do educador no processo de ensino aprendiza-
gem. E nessa mesma logica, o Projeto Politico Pedagogico deve estar em conso-

nancia com o fazer docente, numa perspectiva praxica.

CONSTRUCAO DOS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM DA
ESCOLA PESQUISADA

Desde que a proposta de Ciclo de Formagdo Humana foi implantada na
Educacao Infantil da Rede Municipal de Irecé, a escola que foi alvo dessa pes-
quisa seguiu a mesma légica, no que diz respeito a forma de organizacao através

dos ambientes de aprendizagens.

A gestdo da escola, ciente de que o estudante é o centro do processo
educacional, um ser ativo na construcao de seu conhecimento, passa a pensar
na construcdo dos ambientes, de forma que esses espacos possam desafiar e
motivar os alunos a exploracao, a reflexao e a descoberta, e nessa mesma inten-

¢ao, modificar a estrutura e a organizagao da escola.

Em conformidade com a BNCC, que reforca que as criangas devem ser
estimuladas a explorar livremente, porém, em contextos cuidadosamente
planejados pelo professor, essa intencionalidade se expressa, muitas vezes, na
organizagao dos espacos, na escolha dos materiais que serédo oferecidos para

as criangas etc.

Assim, o trabalho que vem sendo pensado na perspectiva de Ciclos de
Formacao Humana, especialmente os ambientes de aprendizagens, tem poten-

cializado o saber fazer coletivo. Para isso, os momentos de estudos, algumas
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mudangas na estrutura fisica e nas praticas didatico pedagdgicas, foram e conti-
nuardo sendo necessarios para melhor efetivar a proposta e principalmente torna
a escola interessante, proporcionando vivéncias diferenciadas para as criangas.
Sem duvida, os ambientes de Aprendizagens sao espagos propicios para o de-

senvolvimento de diferentes formas de ensinar e aprender.

Na concepcgéao de Fornero (1998), de um modo mais amplo pode se definir
o ambiente como um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons,
e pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica determi-
nada que contém tudo e que ao mesmo tempo, € contida por todos esses ele-
mentos que pulsam dentro dele como se tivessem vida. Por isso, dizem que o
ambiente “fala”, transmitem sensag¢des, evoca recordacdes, passa seguranca ou

inquietacdo, mas nunca deixa as pessoas indiferentes.

Ainda pautada na autora referendada no paragrafo anterior, € nesse mes-
mo sentido que “o ambiente fala”. E como elemento do curriculo, ele pode, em
parceria com o educador, promover as aprendizagens, estando organizado com
objetivos e intengdes claras, as quais visam a autonomia e ao desenvolvimento

das criancas. Para isso,

Qualquer observador externo que tenha acesso a uma sala de aula pode
perceber quase de imediato o ambiente de aprendizagem que existe na
mesma. Praticamente poderiamos dizer: “diga-me como organiza os es-
pacos de sua aula e |he direi que tipo de professor(a) vocé é e que tipo
de trabalho vocé realiza”. (FORNERO, 1998,

Assim, a partir da observacao realizada na escola pesquisada, foi percep-
tivel que a mesma nao foi preparada adequadamente para receber esta nova
ideia de ensino, principalmente por se tratar de uma escola composta por turmas
multisseriadas, organizagao tipica de escola do campo, porém nessa ocasiao,
a rede municipal de Irecé, desde quando iniciou a implementacao por ciclos de
formacgao humana nas escolas pilotos em 2017, teve a preocupacgao de oferecer
aos educadores, formacéo continuada e em servigo para toda rede de ensino, e
esses momentos formativos foram estendidos, justamente por compreender que

essa nova organizagao carece de muitos estudos e pesquisas.
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Portanto, € preciso salientar que a proposta e a idealizac&o do Ciclo de For-
mac¢ao Humana necessitam de uma base estrutural que promova a sustentacio
dos profissionais envolvidos, para que o seu objetivo seja alcangado de forma
efetiva, para que o aluno saia deste processo capaz de identificar suas possibili-
dades e buscar pela sua realizacdo pessoal e profissional, tracando seu proprio

caminho.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou compreender como se deu a implantacédo do ciclo em
uma turma multigrupo de uma escola do campo. Com o estudo na classe ob-
servada, analisou-se que ndo ha uma organizagéo unica devido a diversidade
de realidades, com isso ndo se pode ter um sistema de ensino engessado onde

todas as escolas tenham que trabalhar da mesma forma.

Fez-se entender através dos estudos que a proposta de ciclo nao € mais
um modelo de ensino isolado, mas que ja foi legitimado pela LDB e que esta se

tornando uma realidade em diversos ambientes escolares.

No que tange as possibilidades e potencialidades, tanto as familias como
os professores relataram que consideram esse novo modelo de organizar os am-
bientes como uma forma diferenciada de trabalhar, que desafia o trabalho docen-
te, pois permite considerar no planejamento as multiplas linguagens, abrangendo

uma visao integral da crianca.

Também enfatizam que a troca de espaco € interessante para as criangas,
em fungdo do movimento que imprime no dia a dia e pelo fato de as salas auxilia-
rem na organizagao da rotina e favorecerem a independéncia. Desse modo, tais

aspectos se configuram como poténcias dessa proposta de trabalho.

Enfim, ao propor a organizagdo em Ciclos de Formacdo Humana, a escola
vem tentando colocar a agdo educativa da mesma em movimento. Ciclo € movi-
mento, ndo nos deixa parados, € processo, € relagao, € agrupar e reagrupar-se

para aprender e ensinar. Assim, a implementacao da escola em ciclos se faz ne-



) EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

cessaria, pois € um grande passo na busca de uma sociedade mais igualitaria,
oferecendo o acesso, permanéncia e possibilitando o real desenvolvimento dos

alunos.
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INTRODUCAO

Este texto, que integra o e-book: “Educacdo do Campo: Saberes e Expe-
riéncias de Praticas Pedagdgicas no Contexto Educacional”, foi apresentado num
evento em 20172. Tendo em vista fomentar a popularizacdo da Ciéncia e Tecnolo-
gia (C & T), foi disponibilizado a seguir, com pequenas alteragdes. O e-book em
questdo, é um importante espaco de socializagao das experiéncias tedricas e/
ou praticas pedagogicas sobre Educacdo do Campo nos seus diferentes niveis
e espacos de atuacido educacional. Conforme a proposta, € uma obra de resis-
téncia e possibilidades, o qual tem por objetivo divulgar e articular os debates e
as experiéncias das praticas pedagdgicas em educacgédo do campo realizadas no

contexto educacional.

O texto aborda a centralidade da categoria trabalho em projetos de educa-
¢ao do campo, a partir do projeto de ensino-pesquisa-extensao intitulado: Cultura
ambiental no territorio caipira. O projeto possui como objeto de estudo a histéria e
os saberes tradicionais das mulheres do territério caipira, tendo como referencial
tedrico-metodoldgico a teoria do valor-trabalho. Os resultados do projeto, apre-
sentados neste texto, sao a elevacao de escolaridade de jovens e adultos as-
sociada a qualificagdo social e profissional, possibilitando novas aprendizagens
na regido noroeste paulista. O texto esta organizado da seguinte maneira: (1) o
trabalho como categoria-chave na pedagogia historico-critica; (1.1.) o trabalho
das mulheres no territério caipira; (1.2.) projeto de trabalho na perspectiva da
pedagogia historico-critica; (2) resultados e discusséo; (3) consideragdes finais;

e (4) referéncias.

1. 0 TRABALHO COMO CATEGORIA-CHAVE NA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

A principal referéncia da pedagogia historico-critica é a centralidade da

teoria do valor-trabalho de Marx, conforme demonstra Saviani (2012, 2011, 2007

2 Anais do | Seminario Internacional e IV Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas
Sobre Educacdo no Campo: Politicas Educacionais para o Meio Rural na América Latina,
Universidade Federal de Sao Carlos — Campus Sao Carlos.
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e 2003). Para o autor, toda a educagao esta organizada a partir do conceito, fato,
entendimento e realidade do trabalho: “o que define a existéncia humana, o que
caracteriza a realidade humana é exatamente o trabalho” (SAVIANI, 2003, p.
132). Portanto, o autor ancora a pedagogia historico-critica como uma pedagogia
de inspiracdo marxista (Cf. Saviani, 2011). No entanto, a centralidade da teoria
do valor-trabalho de Marx esta sob o fogo cruzado de perspectivas antagbénicas

nos dias de hoje.

Retomando o debate sobre a centralidade do valor-trabalho em Marx,
desenvolvida em nossa tese de doutorado (VILLELA, 2013), observamos que,
nos dias de hoje, ha uma contraposicao entre duas perspectivas que se arti-
culam em torno da analise sobre a centralidade da teoria do valor-trabalho de
Marx. A primeira defende que a “ontologia do ser social” se constitui em torno do
trabalho e €, portanto, o principal modo de socializagédo dos sujeitos, tornando-se
indispensavel para o pleno desenvolvimento do ser humano, isto é, da sua om-
nilateralidade. Essa tese é defendida principalmente por Antunes (1999), Villela,

(2011), entre outros autores.

O outro ponto de vista defende que o trabalho ndo era o fundamento dos
“‘modos de socializagcado”. Segundo essa perspectiva, o trabalho ndo ocupa mais
um lugar central nas sociedades industrializadas contemporaneas enquanto va-
lor e peca central dos processos de socializagdo. Temos uma perspectiva diame-
tralmente oposta, conforme ja expusemos em diversos trabalhos, especialmente
em Villela (2014a).

Colocando a educagao no contexto desse debate e, segundo nosso inte-
resse, a pedagogia historico-critica também refuta a tese do fim da centralidade
do valor-trabalho ao afirmar que o ponto de partida da humanizacao € a relagao
entre trabalho e educagao e nessa relagdo ha uma identidade (SAVIANI, 2011,
p. 154). Uma das ideias-chaves da pedagogia historico-critica, de acordo com
Saviani (2003, p. 13), € que a esséncia do trabalho educativo consiste no “[...] ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade

que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. O autor
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afirma que:

[...] os homens aprendiam a produzir sua existéncia no proprio ato de
produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a na-
tureza, relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e
educavam as novas geragdes. A produgao da existéncia implica o de-
senvolvimento de formas e conteudos cuja validade é estabelecida pela
experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem.
Assim, enquanto os elementos nao validados pela experiéncia sao afas-
tados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora necessitam ser pre-
servados e transmitidos as novas geragdes no interesse da continuidade
da espécie (SAVIANI, 2011, p. 154).

Ainda de acordo com Saviani (2007, p. 152-153), trabalho e educagao sao
caracteristicas essenciais que definem o ser-humano em sua totalidade. Para
Saviani (2007, p. 152-153), trabalho e educagao sao atividades especificamente
humanas, apenas o ser humano trabalha e educa. Para o autor, o homem esta
previamente constituido como ser que possui propriedades que lhe permitem tra-
balhar e educar. A definicdo de “humano” em sua esséncia consiste em atribuir

trabalho e educagao ao “ser-humano”.

Conforme aponta Saviani (2011), a tarefa de uma pedagogia inspirada no
marxismo implica em formular diretrizes pedagdgicas que possibilitardo a reor-
ganizacao do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da
educacao, das instituicdes formadoras, dos agentes educativos, dos conteudos
curriculares e dos procedimentos pedagdgico-didaticos que movimentardo um
novo éthos educativo voltado a construcido de uma nova sociedade, uma nova

cultura, um novo homem.

1.1. O TRABALHO DAS MULHERES NO TERRITORIO CAIPIRA

A reorganizacgao do trabalho educativo promovido pela pedagogia histori-
co-critica, conforme aponta Saviani (2012), continua se desenvolvendo com a
colaboracao de diversos pesquisadores que vém aprofundando tedrico-metodo-
logicamente as potencialidades dessa concepg¢ao pedagogica em campos como:
didatica (GASPARIN, 2013; GERALDO, 2009), psicopedagogia (SCALCON,
2002), ensino de ciéncias (SANTOS, 2005) e educacéo infantil (MARSIGLIA,
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2011), entre outros. Conforme Geraldo (2009, p. 72) argumenta, as atividades
de ensino visam: “a apropriagao-assimilagcado significativa, criativa e critica dos
conhecimentos sistematizados, das habilidades motoras e intelectuais e das ati-

tudes [...] e o desenvolvimento da autonomia intelectual dos alunos”.

No projeto de ensino-pesquisa-extensao intitulado: “Cultura ambiental no
territorio caipira: historia e saberes tradicionais das mulheres do noroeste paulis-
ta” (Cf. Villela, 2016a), procuramos colaborar com a reorganizagéo do trabalho
educativo através do desenvolvimento de um projeto de trabalho docente-dis-
cente na perspectiva da pedagogia histérico-critica, conforme Gasparin (2013). A
questao principal é desenvolver, nos espacos de Educacdo de Jovens e Adultos
(doravante, EJA), um “projeto de trabalho” (Cf. Kaspchak; Gasparin, 2013) sobre
a “historia e os saberes tradicionais” do noroeste paulista, tendo como categoria-

-chave o trabalho das mulheres.

O projeto teve como objetivos gerais a compreenséo da historia e dos sa-
beres tradicionais das mulheres do “territorio caipira”, tendo como categoria-cha-
ve o trabalho das mulheres, e como objetivos especificos a educacao de jovens e
adultos (EJA), especialmente das mulheres do “territério caipira”. As razdes que
justificaram esse projeto foram: a inclusdo produtiva das mulheres e a consoli-
dacgao de redes socioeconémicas da agricultura familiar no @mbito dos territorios
rurais € as possibilidades de acgdes para a inclusao produtiva das mulheres do
“territério caipira”. Teve como resultados a articulacido dos saberes com as di-
ferentes areas do conhecimento, possibilitando a vivéncia de novos valores, o
desencadeamento de acdes coletivas, bem como a elevacio de escolaridade as-
sociada a qualificagdo social e profissional, possibilitando novas aprendizagens
(Cf. Villela, 2016a).

O objetivo deste trabalho € abordar a histéria e os saberes tradicionais do
noroeste paulista — SP, tendo como categoria-chave o trabalho das mulheres.
As culturas e os saberes tradicionais, conforme aponta Diegues (1999, p. 15),

podem contribuir para a manutengcao da biodiversidade dos ecossistemas. Em
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numerosas situacdes, esses saberes sao o resultado de uma coevolugao entre
as sociedades e seus ambientes naturais, 0 que permite a conservacao de um
equilibrio entre ambos. Isso nos conduziu ao interesse pela diversidade cultural,
que também esta ameacada pela mundializacdo de modelos culturais dominan-

tes.

As “comunidades tradicionais” e seus saberes sdo conceitos explicitados
na Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais (PNPCT), em seu terceiro artigo. “Comunidades tradicionais” sdo
grupos culturalmente diferenciados que possuem formas préprias de organiza-
cao social, que ocupam e usam territorios e recursos naturais como condicao
para sua reproducédo cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando
conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradicdo (BRA-
SIL, 2007).

Considerando os diferentes contextos geograficos e as peculiaridades cul-
turais que envolvem essas comunidades, Diegues (1999) listou 16 territérios com
populagdes tradicionais “ndo indigenas” brasileiras, dentre elas, os “caipiras ou
sitiantes”: comunidades, em grande parte de meeiros e parceiros, que sobrevivem
em nichos entre as monoculturas do sudeste e do centro-oeste, desenvolvendo
atividades agropecuarias em pequenas propriedades, destinadas a subsisténcia
familiar e ao mercado. Diegues (1999, p. 40) distingue as seguintes populacdes
tradicionais nao indigenas: caigaras, caipiras, babagueiros, jangadeiros, panta-
neiros, pastoreio, praieiros, quilombolas, caboclos/ribeirinhos amazonicos, ribei-
rinhos ndo amazoénicos, varjeiros, sitiantes, pescadores, agorianos, sertanejos/

vaqueiros.

O autor indica, em um mapa, a localizagao aproximada do territorio dessas
populacdes, salientando que, no caso dos caipiras, restaram somente alguns
enclaves onde elas subsistem. Diegues (1999, p. 40) ressalta que: “ndo existe
uma linha muito definida que separe os territérios dessas populagdes, ocorren-

do mesmo nichos de algumas delas espalhados em areas fora de suas regides
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originais”. A partir dessa peculiaridade cultural, foram selecionadas duas escolas
parceiras que se encontram em uma regiao em que parte dos habitantes se iden-

tifica como “caipiras”.

O “Noroeste Paulista” € uma regido do estado de Sao Paulo que abrange
parte ou toda a mesorregiao de Sao José do Rio Preto e, as vezes, também cos-
tuma-se incluir a mesorregido de Aracatuba e a microrregido de Lins. E formada
pela unidao de 153 municipios distribuidos em doze microrregides. Possui uma
area total de 50.025 quildbmetros quadrados, cerca de 20% da area do estado
e equivalente a area do estado brasileiro do Rio Grande do Norte. O municipio
mais populoso € S&o José do Rio Preto, com 460 mil habitantes, seguido por Ara-
catuba (200 mil), Catanduva (114 mil), Birigui (111 mil), Votuporanga (84 mil), Lins
(71 mil) e Fernandopolis (64 mil). Essas informacdes foram retiradas de Noroeste
(2014).

Do ponto de vista do trabalho das mulheres inseridas nesses territérios,
a dura realidade se estende para além dos afazeres domeésticos cotidianos (Cf.
Dantas, 2013 e 2010). Todos os dias, elas precisam garantir a sobrevivéncia de
sua familia. O objetivo geral € compreender as histérias de vida dessas mulheres
e seus saberes, procurando colocar em primeiro plano a visdo que as mulheres
tém do trabalho, do meio ambiente, da familia, da sexualidade e de suas relagdes
sociais, inseridas no “territério”, em nosso caso, o noroeste paulista. Através de
um “projeto de trabalho” e, utilizando meétodos qualitativos e quantitativos, nos
espacos de educacao de jovens e adultos, foi possivel conhecer um pouco mais
do cotidiano dessas mulheres. Através dessa proposta, se dara visibilidade a
condicdo humana dessas mulheres e sera possivel compreender e valorizar o
conhecimento, a diversidade cultural e os saberes tradicionais construidos nesse

territério denominado de “caipira” por Diegues (1999).

A questéao principal foi desenvolver, nos espacgos de EJA, um “projeto de
trabalho” (Kaspchak; Gasparin, 2013) sobre a “historia e os saberes tradicionais”,

tendo como categoria-chave o trabalho das mulheres. Para Diegues (1999, p.



) EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

30), conhecimento tradicional € definido como o conjunto de saberes e saber-fa-
zer a respeito do mundo natural, sobrenatural, transmitido oralmente de geragao

em geragao.

Um exemplo de “saber tradicional” da “agricultura familiar” esta presente
nas cozinhas do “territorio caipira”. A cozinha € um microcosmo da sociedade,
fonte inesgotavel de saberes histéricos, e suas produgdes podem ser conside-
radas como “patrimbnio gustativo da sociedade”. Conforme demonstra Santos
(2011), esses “saberes” permitem destacar as identidades locais e regionais; cer-
tos pratos podem ser considerados como bens culturais, como lugares de me-
moria, como patrimdnio imaterial. Para o autor, uma sintese sobre as cozinhas
brasileiras busca explicar influéncias de culturas alimentares a partir de duas
realidades: a auténtica cultura alimentar local e regional e a cultura alimentar
oriunda da civilizagao externa, influenciadora. Tais contatos e simbioses revelam
relagdes e trocas complexas de diferengas, afirmadas e reafirmadas em fecunda
assimilagdo, que redunda numa certa mesticagem da comida brasileira. Dada
essa visao do “saber tradicional” e nosso interesse em investigar o trabalho de
mulheres no territério caipira, avangamos por meio da pesquisa de alimentos e

seus preparos feitos por mulheres caipiras.

O “territério caipira” € marcado por “uma civilizagdo do milho”, conforme
aponta Marins (2004, p. 1-3). Para o autor, na alimentacao paulista, a permanén-
cia dos saberes dos nativos sempre foi caracteristica marcante. A origem indige-
na das maes de grande parte das familias pioneiras, bem como a onipresenca
de escravas vindas dos sertdes fazia com que o cozinhar estivesse presente nas
casas ou nas caminhadas pelos interiores selvagens, marcado pelo paladar dos
nativos. Mandioca e milho dividiram o pddio no cotidiano das familias do litoral e

do sertao.

Ainda segundo Marins (2004, p. 2), iguarias de milho apiloado ou macerado
nos monjolos, uma marca registrada das populagdes paulistas, eram marcantes

nas vilas do planalto paulista, a ponto de Sérgio Buarque de Holanda denomi-
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nar a sociedade local de “civilizagdo do milho” (Cf. Holanda, 1995, p. 181-189).
Canjicas, curaus e pamonhas sdo ainda muito presentes na culinaria paulista,
chegando mesmo a fazer parte das alegorias “caipiras” das festas juninas. O fuba
moido, recusado por muitos que o consideravam “comida para cachorro”, acabou
tendo reforgo a partir do século XIX devido a sua grande popularidade entre os

italianos (que usavam/usam o fuba para fazer polenta, um tipo de curau salgado).

A proposta foi utilizar os parceiros-agricultores do projeto de extensao uni-
versitaria como foco de intervencgao pontual de uma “acupuntura territorial” e visa,
em futuro préximo, propagar essa ag¢ao para as demais cidades que compdem o
territério rural “noroeste paulista — SP” (Cf. Lerner, 2003; Garcia, 2012 e Villela,
2016a). O principal parceiro-agricultor nessa primeira etapa de desenvolvimento
do projeto foi a Horta Mandalla de Ipigua (SP), cidade distante 19 km de Sao José
do Rio Preto. O que é a Horta Mandalla de Ipigua? “Mandala” significa circulo ma-
gico, concentragao de energia, e é considerada universalmente, como o simbolo
da integracéo e da harmonia. Inspirados nesse conceito, o casal de agricultores
Ceci e Reinaldo criaram em Ipigua uma horta organica em torno de um circulo
cébncavo de barro rodeado por outros nove circulos com produtos hortifrutigran-
jeiros, sendo que cada um deles representa um dos planetas do sistema solar. O
objetivo é a qualificacido social e profissional, possibilitando novas aprendizagens
na regiao noroeste paulista, fortalecendo a “agricultura familiar”, que consiste na
exploracao de uma parcela de terra, tendo como trabalho direto a mao de obra
familiar. Passamos as consideragdes sobre a educagao de jovens e adultos (do-
ravante, EJA), especialmente das mulheres, da agricultura familiar no territorio
caipira.

1.2. PROJETO DE TRABALHO NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Nos espacos criados de EJA, conforme aponta Dantas (2013), é relevante
que se trabalhe os “saberes tradicionais” dessas populacdes. Segundo a autora,

é primordial que as informacdes sobre as habilidades e competéncias dessa co-
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munidade envolvam reflexao, tanto individual como coletiva, pois € esse exerci-
cio que permitira as mulheres e aos homens se reconhecerem como sujeitos do
seu contexto social e cultural, os quais, com essa certeza, poderéao ser capazes
de desenvolver novas relagdes de inclusédo produtiva e a consolidacido de redes

socioecondmicas da agricultura familiar no ambito dos territorios rurais.

Diante desse contexto, o trabalho em andamento procura integrar os sabe-
res e analisar a complexidade desses saberes, especialmente das mulheres que
constroem conhecimentos e os repassam de geragao a geragao. Para tanto, &
utilizada a experiéncia de EJA desenvolvida no ambito do “Projeto Unesp de Edu-
cacao de Jovens e Adultos” (doravante, Peja - Unesp). O Peja - Unesp (criado na
Unesp no ano de 2000, na época, vinculado ao Programa Unesp de Integracao
Social Comunitaria, da Pro-Reitoria de Extensao Universitaria — PROEX) tem o
objetivo de estabelecer uma politica publica para a educacéo de jovens e adul-
tos, buscando parcerias comunitarias locais e visando a contribuicdo de recursos
para a formacao de cidadaos/leitores criticos e participativos, bem como a de
professores com a visao de “educadores populares”. (Cf. Villela; Tenani e Silva,
2014; Villela et al., 2007 e Villela, 2016c).

Do ponto de vista da EJA, é utilizado um “projeto de trabalho” (Cf. Kasp-
chak; Gasparin, 2013). Optou-se pelas possibilidades metodolégicas do trabalho
com projetos, devido a riqueza de material acumulado sobre EJA em comuni-
dades rurais. Dentre as diversas opg¢des de trabalho com projetos, destaca-se:

” 13 ” 13 ”» 13

“‘projetos de ensino”, “projetos de trabalho”, “projetos da aprendizagem”, “temas

”» 13

geradores”, “metodologia do complexo tematico”, entre outros (Cf. Hernandez e
Rodrigues, 1998). Dessa forma, as metodologias de trabalho com projeto per-
mitem maior flexibilidade de estratégias, viabilizando uma aprendizagem que de

fato corresponda as reais necessidades da comunidade.

Somado a essas duas experiéncias (o Peja - Unesp e o Projeto de Traba-
Iho), utilizamos o Centro Virtual de Estudos e Culturas do Mundo Rural (Villela,
2014b). Esse projeto foi desenvolvido como recurso didatico e ferramenta no

ensino de sociologia para os alunos do curso de pedagogia da Unesp de Sao
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José do Rio Preto (SP), doravante Rio Preto, e estendido, posteriormente, para
escolas que manifestaram interesse em desenvolver topicos da area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Esse trabalho utiliza a metodologia de blog, um
website frequentemente atualizado, por meio do qual os conteudos aparecem
em ordem cronoldgica inversa. Podem conter textos, imagens, audios, videos e
animacoes. Esta metodologia possibilita a disseminacao do conhecimento produ-
zido pela universidade na internet gratuitamente. Os conteudos relacionados ao
projeto de trabalho foram desenvolvidos no curso de extensao semipresencial in-
titulado: Territorio caipira: uma civilizagdo do milho (Cf. Villela, 2016b). Vejamos,

a sequir, alguns resultados e a respectiva discussao.

2. RESULTADOS E DISCUSSAO

No final de 2016 realizamos o curso de extensao semipresencial intitulado:
Territorio caipira: uma civilizagdo do milho (Cf. Villela, 2016b), momento central
do projeto de trabalho, conforme mencionado acima. O mddulo presencial foi
desenvolvido em sala de aula (Ibilce/Unesp) e na Horta Mandalla e o médulo de
ensino a distancia (Ead) foi realizado no blog de aula: Centro Virtual de Estudos e
Culturas do Mundo Rural (Villela, 2004b). A justificativa € desenvolver a¢des para
a inclusao produtiva das mulheres do “territorio caipira” através da valorizacido de
produtos locais. O curso teve diversos moédulos: 1. Cultura Ambiental e Educacéao
do Campo; 2. Manejo da Cultura do Milho; 3. Agricultura Familiar e Agroecologia
e 4. Mulheres e Educacao do Campo (Cf. Villela, 2014b).

O maddulo “Manejo da Cultura do Milho” do curso foi ministrado pelo enge-
nheiro agrdbnomo Oliver Blanco. A ideia central desse moddulo foi a valorizagao
de produtos territoriais com identidade cultural, isto €, o milho, especialmente
o crioulo “Cunha”, melhorado a partir das experiéncias e aprendizado dos po-
VoS, que sempre o cultivaram para garantir a sobrevivéncia (Cf. Blanco, 2013).
Trata-se de alternativas para manter conhecimentos e sementes livres do pa-
tenteamento pelas grandes empresas da produgao de sementes, relacionado

aos “saberes tradicionais” (Cf. Campos, 2007). As sementes crioulas podem ser
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adquiridas através de “feiras da troca” (Cf. Villela et al., 2013). O milho utilizado
e distribuido aos parceiros deste trabalho € o milho crioulo “Cunha”, variedade
preservada pelos produtores do municipio de Cunha, estado S&o Paulo, os quais
estdo resgatando uma antiga tradicdo do milho. Os agricultores de Cunha (SP)
resgataram uma antiga tradicdo do milho na cidade, em contraposi¢ao a tecnolo-
gia transgénica do milho, no sentido de “conhecer, compartilhar, resistir, pesqui-

sar e semear, a nossa real e absoluta independéncia” (Cf. Blanco, 2013).

O curso € um momento do desenvolvimento do projeto de trabalho, ba-
seado na didatica da pedagogia historico-critica, proposta por Gasparin (2013).
Segundo essa perspectiva tedrico-metodoldgica, o ponto de partida diz respeito
ao nivel de desenvolvimento real do educando (especialmente das mulheres), a
pratica social inicial; o segundo momento, constitui o elo entre a pratica social e
a instrumentalizagao, isto €, a problematizagao; o terceiro relaciona-se as agoes
didatico-pedagogicas para a aprendizagem, denominado instrumentalizagao; o
quarto, a expresséao elaborada da nova forma de entender a pratica social, a ca-
tarse; e o quinto e ultimo, ao nivel de desenvolvimento atual do educando, isto €,

a pratica social final.

A escrita de participantes/mulheres do curso, que se apresenta no Quadro
1, expressa a passagem de uma visdo caodtica da realidade ao conhecimento
cientifico proporcionado pelo projeto, onde se infere a realidade através de novas
formas de pensar (Outras postagens podem ser conferidas em: Villela, 2014b).
Trata-se da manifestacdo do aperfeicoamento intelectual dos participantes, os
quais, de forma continua, se desafiam dialeticamente a transformar a contradi-
cao existente entre o velho (pratica social inicial) e o novo (pratica social final),
conforme Gasparin (2013). A escrita presente nas postagens representa um dos
pontos de chegada do processo pedagdgico do projeto, comprovando que o pro-
cesso de contra-hegemonia abre espacos de luta e deslocamentos e possibilita a
reversado das formas de dominio material e imaterial (Cf. Moraes, 2002). A seguir

as postagens de participantes/mulheres do curso.
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Quadro 1 - Postagens sobre a histéria e saberes tradicionais das mulheres no
territorio caipira

Participante B.

16/12/06 18:15

Ceci e Reinaldo nos receberam na horta Mandalla em Ipigua, onde sob a sombra de uma arvore Ceci nos con-
tou toda a sua trajetdria na agricultura tradicional até a decisdo de produzir alimentos organicos. Onde surgiu a
horta Mandalla, que significa uma horta organica em torno de um circulo céncavo de barro rodeado por outros
nove circulos de produtos orgéanicos, sendo que cada um deles representa um dos planetas do sistema solar.

Ceci nos levou para um passei pela horta e nos explicou a importancia de comermos alimentos organico e
livres de agrotdxicos. Atualmente a nossa alimentagéo é baseada nos alimentos industrializados e nos fast food,
consideramos mais importante a praticidade do alimento do que sua procedéncia e qualidade.

Ceci nos mostra que é possivel produzir de maneira consciente e sustentavel, tendo todos os animais e inse-
tos como parte de uma totalidade e que cada um tem uma fungao importante no sistema.

Foi muito valiosa a visita a horta e poder conhecer a sabia Ceci e sua familia!

Participante M.

16/12/24 01:15

Linda a histéria do milho contada pelo engenheiro agronomo Oliver Blanco. A poesia no plantio dos trés graos;
um para a terra, um para o espirito e um para o homem.

Nés, humanos, vivemos a separagao da natureza como se fosse natural. Dentro de bolhas, observamos
nosso habitat como objeto externo a nés. Criamos cidades, espacos habitaveis, que passam a falsa impressao
de que estamos seguros, pra viver nossa cultura. Em nome dessa seguranga fomos inventando maneiras
de ficarmos cada vez mais seguros. Quando, no curso, ouvindo falar da composicédo mineral da terra, dos
alimentos e dos animais, foi como que uma antiga memoéria que estava la, escondida, comecasse a emergir
me tirando do automatico. Dentro de nossas cidades, onde estao os espacos pra terra respirar? Onde estao os
espagos pra sobrevivéncia de todos os seres que dividem o planeta conosco?

Nossa ligagao com o solo vivo ndo é s6 uma questdo de sobrevivéncia da espécie, mas nossa conexao com
0 universo através da terra.
O ultimo encontro, que era pra fechar o curso, abriu tantas possibilidades, que fiquei querendo mais.

Participante J.

16/12/19 09:10

Mais um encontro inspirador, onde aprendemos muito mais do que técnicas focadas sobre a cultura do milho,
mas sim, estudos e experiéncias de Oliver Blanco e pesquisadores sobre manejos na agricultura organica.

Apesar de ser produtora e profissional da area, fui surpreendida com varias “novidades” como: a cromatogra-
fia aplicada a solos, plantas e compostagens; principios 3 M e 4M; sideréforos, biochar, peletizacao alternativa
para sementes ndo convencionais, formulagao de fosfito, dentre outras.

A experiéncia e a humildade de Oliver, fez-me com que eu mergulha-se no passado histérico do milho, pas-
sando por descobertas de técnicas, importadncia de um alimento organico para um organismo, impactos dos
transgénicos, teoria da trofobiose e tantas outras coisas fantasticas sobre nosso tema.

Precisamos como toda certeza de um tempo a mais com Oliver para tentar “sugar” em todo bom sentido, mais
de suas experiéncias e trazer para mais perto da nossa regido tdo “carente” informagdes imprescindiveis para
a manuteng¢ao e ampliagdo da nossa agricultura familiar e orgéanica.

Fonte: Villela (2016b).

Conforme podemos observar na escrita das participantes acima, a opg¢ao

tedrico-metodoldgica pela perspectiva da pedagogia histérico-critica, contribui
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para a valorizagdo dos conhecimentos cientifico-culturais, base para a transfor-
macao da realidade. Conforme aponta Saviani (2012), a apropriagdo dos co-
nhecimentos historicamente produzidos pela humanidade deriva do processo de
mediac¢do, em decorréncia das relacbes das pessoas entre si e com a cultura.
A escrita das participantes indica a superagdo do senso comum em direcdo a
consciéncia filosoéfica. A escrita deixa transparecer que o educando reconhece
elementos de sua situacdo, apontando a necessidade de intervir na realidade,
transformando-a no sentido de ampliagcédo da liberdade, da comunicacao e cola-

boragao entre os homens.

O meérito da reorganizagao das praticas sociais iniciais das participantes
do curso esta no processo didatico da pedagogia historico-critica, cujo método
de investigagao e de elaboracédo do conhecimento cientifico tem por base o des-
vendamento da teoria do valor-trabalho de Marx. Esse aporte tedrico-metodolé-
gico contribui para novas relagdes de ensino e aprendizagem e auxiliam tanto na
formacéo dos alunos, quanto na dos professores. Um projeto de trabalho nessa
perspectiva tedrico-metodologica é um excelente instrumento didatico, tendo em
vista o processo dialético presente na sua metodologia de ensino e aprendiza-

gem.

3. CONCLUSAO

Podemos destacar como principais conquistas desse trabalho: (1) levanta-
mento de material de pesquisa através de hipertextos produzidos, no ambiente
do blog de aula, pelos participantes do projeto, de modo a propiciar dados quali-
tativos para pesquisas interessadas na descrigcao e compreensao da centralidade
do valor-trabalho; (2) o desenvolvimento de possibilidades de agdes, conforme
demonstra a escrita das participantes, para a inclusao produtiva das mulheres do
territorio caipira, segundo um projeto de trabalho na perspectiva da pedagogia
historico-critica; (3) a consolidacdo de redes socioecondémicas da agricultura fa-
miliar no @mbito dos territérios rurais, especialmente da regido noroeste paulista,

considerando as praticas da economia solidaria; (4) o fortalecimento de organi-
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zacdes econdmicas, contribuindo para a inclusao produtiva e para o desenvolvi-

mento sustentavel e solidario do territorio caipira.

Por fim, cabe destacar (5) a contribuicdo para a producéao e sistematizacao
de metodologias inovadoras de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). O projeto
foi desenvolvido em um espago de EJA, conforme Brasil (2000), onde esse am-
biente engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, no qual
pessoas consideradas adultas pela sociedade desenvolvem suas habilidades,
enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e pro-
fissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua
sociedade. No ambiente de EJA, as situagdes reais devem constituir o nucleo da
organizagao da proposta pedagogica a ser desenvolvida. Para tanto, o desafio
da EJA é integrar em sua organizagao curricular o trabalho e a elevagao de es-
colaridade. A partir dessas ideias, 0 “arco ocupacional” trabalhado foi a producao
rural familiar e a qualificacdo social e profissional. O resultado desse trabalho é
a articulacdo dos saberes dos educandos com as diferentes areas do conheci-
mento, possibilitando a vivéncia de novos valores, o desencadeamento de agdes
coletivas, bem como a elevacao de escolaridade associada a qualificagao social
e profissional, possibilitando novas aprendizagens aos educandos, especialmen-

te das mulheres do territorio caipira.
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INTRODUCAO

O presente estudo intitulado “Relato de experiéncia do Programa Residén-
cia Pedagdgica na Escola do Campo José Bonifacio Barbosa de Andrade em
Sumé - PB: um olhar sobre o fenbmeno da Globalizagdo” surgiu da necessidade
de construir uma articulagado entre o que é proposto nos momentos de planeja-
mento no espacgo da universidade e 0 que se elabora nas escolas da educacao

basica via sujeitos protagonistas dos processos do desenvolvimento educativo.

Dentre estes ressaltamos estudantes das licenciaturas/residentes e das
escolas publicas, docentes das escolas publicas e da universidade e os profis-
sionais que compdem os trabalhadores do campo educativo (gestoras/es, coor-

denadoras/es e supervisoras/es).

A referida proposta educativa esta assentada na perspectiva freireana de
pensar-fazer a educagao. De acordo com Freire (1987) faz-se necessario cons-
truir e promover transformacées sociais nos espaco educativos, tendo como pro-
tagonistas desta agao, os sujeitos envolvidos no transcurso do processo. Tivemos
como /locus de atuacdo, para o desenvolvimento da acdo educativa, a Unidade
Municipal de Educacéo Infantil Ensino Fundamental José Bonifacio Barbosa de
Andrade, escola do campo situada na zona rural do municipio de Sumé, Cariri

Ocidental paraibano, Mesorregido da Borborema.

No que concerne aos sujeitos participativos destacamos a equipe gestora
da instituigao, o professor regente da area de Ciéncias Humanas e Sociais e 0s
estudantes do 8° ano do ensino fundamental e a orientadora institucional do Pro-
grama Residéncia Pedagogica, esta que estava com a incumbéncia de realizar a

mediacao entre universidade e a escola.

Direcionamos como objetivos deste relato de experiéncia: a) Estreitar os
vinculos entre a universidade e as escolas da educacgao basica; b) Construir uma
proposta metodoldgica e pedagdgica onde fosse utilizada as Tecnologias da Infor-
macao e Comunicacgao (TIC) como recurso didatico durante as aulas de Ciéncias

Humanas e Sociais, com os estudantes do 8° ano, da escola do campo, durante
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0 ensino remoto e ¢) Promover um momento avaliativo (com os discentes) apos
desenvolvimento da atividade, para analisar a proposta pela 6tica do estudante

da educacao basica.

No tocante as concepcbes tedricas desta pesquisa, nos apoiamos nos
dizeres de Novoa (2009), onde o0 mesmo ressalta que para a formacao docente
acontecer é necessario que ocorra o exercicio da profissdo no cotidiano escolar.
Ressaltamos aqui, que pelo fato da instituicdo de ensino esta desenvolvendo
suas atividades através de plataformas digitais, entendemos ser necessaria a
realizar adequagdes a nossa praxis pedagogica, para que ocorra uma aproxima-
cao significativa entre universidade e a escola. Potencializando assim, os proces-

sos formativos.

Destacamos aqui o entendimento de Kenski (2010) que ressalta a importan-
cia da apropriagao dos recursos tecnologicos nos processos de ensino e aprendi-

zagem para ampliar condigcdes de mediagao nos espacos educativos.

Direcionamos também, nosso arcabouco tedrico sobre o que aborda o
Perrenoud (2002) em relagdo a sua preocupagao para que os professores néo
se tornem meros executores ou operacionalizadores de atividades, assim esse
tedrico promove uma reflexdo na pratica educativa ampliando os olhares docen-
tes, e relacionando estes aos problemas que podem ser enfrentados no espaco

escolar.

Torna-se imprescindivel, em todo e qualquer estudo, compreendermos
o fator da excepcionalidade, pois que estamos construindo analises, reflexdes
e propostas didatico-pedagdgicas no periodo da pandemia do Coronavirus
(COVID-19), logo toda cautela nos nossos dizeres, saberes e fazeres é neces-

saria.

DESENVOLVIMENTO

As inquietacdes e provocagdes que este estudo vem a promover versam

sobre o que foi vivenciado e o que foi construido durante as nossas praticas
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na condicdo de Residentes do Programa Residéncia Pedagogica - PRP, bem
como de nossa posicdo de discente do Curso de Licenciatura Interdisciplinar
em Educacao do Campo da Universidade Federal de Campina Grande - UFCG/
CDSA.

Saviani (2009, p. 151) afirma que s&o fundamentais todas as iniciativas
que ampliem a possibilidade do estudante de graduacgao vivenciar “o ato docente
como fenbmeno concreto”, bem como explicito nos dizeres de Névoa (2009) di-
mensionar o “exercicio da profissao”. Assim sendo, tais autores asseguram que

durante o percurso formativo, é imprescindivel o contato com o espacgo escolar.

O PRP, além de ampliar nossa concepcao em relacdo aos aspectos teori-
cos e praticos da educacao, possibilitou também a aproximacao do licenciado a
uma escola que atua por area de conhecimento, onde a interdisciplinaridade esta
intrinseca na proposta pedagogica da instituicdo, logo, realizamos nossas ana-
lises na area das Ciéncias Humanas e Sociais, acompanhados pelo professor

regente.

Para se construir articulagbes tedricas e metodoldgicas neste campo do
saber, e de modo particular entre os componentes curriculares de Histéria e Geo-
grafia, € fundamental tecermos comentarios sobre como a interdisciplinaridade
pode acontecer. Barros (2010) ressalta que a interdisciplinaridade entre a historia
e a geografia é estabelecida para além do conceito de espago, onde podem se
destacar nogdes referentes tanto aos territorios, quanto as regides, e a partir des-

tes fios condutores estabelecem-se reflexdes em multiplas escalas.

Construir uma proposta metodoldgica que envolve os componentes curricu-
lares de Historia e Geografia, que sdo da area das Ciéncias Humanas e Sociais
(CHS), ndo se caracteriza como tarefa das mais simples. Porém, sdo campos de
saberes que dialogam fortemente com questdes referentes aos grupos sociais,
em suas especificidades temporais e espaciais, sendo estes dois ultimos fatores,
os elementos essenciais para a constituicdo de uma interdisciplinaridade signifi-

cativa.
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As referidas disciplinas possuem, eminentemente, um carater positivista
e descritivo, fato este, em décadas passadas amplamente difundido através de

uma perspectiva de ensino tradicional, sobretudo no contexto brasileiro.

Ao estabelecermos uma conexao com a pratica pedagogica docente que
outrora estava centrada no professor como transmissor de saber e do estudante,
na condi¢cao de elemento receptor, como descreve Schmidt e Cainelli (2009) que
ressaltam que esta perspectiva pedagogica foi bastante difundida nos bancos

escolares brasileiros.

A proposta da escola José Bonifacio Barbosa de Andrade, esta assentada
num curriculo integrado por area de conhecimento, que se baseia na articulagcao
e inter-relagdo dos componentes, das areas, dos sujeitos e do lugar onde estes
vivem. Tal curriculo € compreendido como um processo que articula os saberes
cientificos e os saberes dos sujeitos e das familias, tendo como referéncia a for-

magao humana e a Convivéncia no Semiarido Brasileiro.

A perspectiva de trabalhar com projetos curriculares envolvendo disciplinas
diferentes, eixos tematicos ou temas geradores integrados favorece a “coletivi-
dade”, uma vez que os profissionais da educacgao envolvidos no processo tor-
nam-se participes, articulando-se em torno de metas comuns a serem encaradas
de maneira cooperativa e responsavel frente ao grupo. Caracteriza-se como um
desafio, pois envolve multiplos saberes e requer um planejamento atento, dina-

mico e flexivel.

De acordo com tal perspectiva aproximamo-nos de Sacristan (1999) quan-
do ressalta que a relacao de determinacao sociedade-cultura-curriculo-pratica

explica que faz-se necessario revitalizar os curriculos nos sistemas educativos.

Fundamentamos este trabalho numa concepcao de pesquisa aplicada por
possuir o desenvolvimento de conhecimentos que se construiram de modo prati-
co e aplicado numa vertente qualitativa. Conduzimos nossas analises metodolo-
gicas a partir das palavras de Ludke e André (2013), onde ressaltam que néo € a

perspectiva do nome que estabelece na pesquisa rigorosidade metodoldgica, o
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que possui maior significancia é a explicagao, pormenorizada, do itinerario trilha-

do para alcancgar os objetivos, ressaltando a justificativa de cada opg¢ao realizada.

A proposta pedagogica foi desenvolvida na Unidade Municipal de Educa-
cao Infantil e Ensino Fundamental José Bonifacio Barbosa de Andrade, escola
do campo, situada no Distrito de Pio X, na zona rural do municipio de Sumé,
microrregiao do Cariri Ocidental paraibano, fundada no ano de 2013, € uma ins-
tituicdo de ensino que oferta as etapas da educacao infantil, anos iniciais e finais
do ensino fundamental as criangas e adolescentes de treze comunidades rurais

localizadas nas imediag¢des daquele distrito.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade foi desenvolvida ao final do més de agosto do corrente ano,
através dos planejamentos realizados sistematicamente entre o residente e o
professor regente. Construimos uma atividade onde o recurso metodologico uti-
lizado foi 0 uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC). Durante
os dialogos realizados com o professor do componente curricular de ciéncias
humanas e sociais, entendemos que a proposta seria mais interessante de ser
desenvolvida com os estudantes do 8° ano, pelo fato de ocorrer uma maior inte-

ratividade dos mesmos durante as aulas.

No decorrer dos planejamentos e ja de posse do plano de ensino referente
ao 2° bimestre, sabiamos que o eixo direcionador da atividade estava articulado
com a tematica “IDENTIDADE, TRABALHO, POPULACAO E GLOBALIZACAO:
como 0s sujeitos se situam no tempo e no espago”, logo, montamos nossa ativi-
dade abordando os seguintes aspectos tematicos: Geografia, problemas sociais,
tecnologias, globalizagdo e Cultura no municipio de Sumé. A atividade foi de-
senvolvida no dia 16 de agosto, porém idealizada e planejada desde meados de

julho, junto com o professor regente.

Em relacdo as etapas de sistematizacédo da atividade desenvolvida, apre-
sentaremos a sequéncia didatico-pedagdgica e descreveremos os procedimen-

tos metodoldgicos utilizados para consecucgéo da atividade projetada.
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ETAPA 01 — Discussao da proposta didatica com o professor regente.

A partir do momento que estavamos de posse do plano bimestral de aulas
para o componente curricular de ciéncias humanas e sociais, fomos dialogando
com o professor regente sobre quais as possiveis tematicas que poderiamos es-
tar abordando durante nosso momento de intervengao junto aos estudantes do

8° ano da Escola José Bonifacio Barbosa de Andrade.

No decorrer de nossos dialogos, elencamos topicos para montarmos nossa
atividade, onde dentre estes destacamos: Geografia, problemas sociais, tecno-
logias, globalizagdo e Cultura no municipio de Sumé. Mas durante o desenvol-
vimento da atividade e junto aos estudantes, analisamos os referidos temas em
escalas estadual, regional, nacional e global, para ampliacdo do entendimento
dos estudantes e aproximar, também, os temas da realidade e das vivéncias dos

mesmos.
ETAPA 02 — Levantamento das tematicas abordadas.

O municipio de Sumé — PB, desde o ano de 2020, adotou uma proposta
pedagdgica, via Secretaria de Educacdo — SEDUC, para que em cada bimestre
sejam desenvolvidas atividades que possuam um eixo tematico estruturante. As-
sim, toda a rede municipal durante cada bimestre constréi e desenvolve propos-

tas pedagogicas de acordo com uma tematica pré-estabelecida.

No 2° bimestre, o eixo tematico construido e adaptado para nossa media-
¢ao foi “IDENTIDADE, TRABALHO, POPULACAO E GLOBALIZACAO: como os
sujeitos se situam no tempo e no espacgo”, e a partir deste eixo tematico, nos (re-
sidentes) junto com o professor regente, elaboramos os tdpicos que iriam fazer

parte da nossa proposta de atividade.
ETAPA 03 - Instrumentos metodolégicos na realizagao da atividade.

Previamente dialogamos com o professor regente para utilizagcao do grupo
do WhatsApp da turma do 8° ano, para socializar os temas e a data da aula. Em
seguida montamos um PowerPoint exemplificando os processos, etapas e carac-

teristicas da Globalizacdo e seus impactos em nossa vida, no nosso cotidiano.
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Abordando as tematicas pré-estabelecidas através do PowerPoint;

ETAPA 04 — Construcao da atividade “Dialogos sobre o fenémeno da

Globalizagao” pelos discentes do 8° ano.

Os estudantes da turma do 8° ano da Escola José Bonifacio Barbosa de
Andrade, estavam de posse, previamente de um arquivo em PDF com os temas
que seriam abordados durante nossa aula. Ao iniciarmos a exposi¢cao do mate-
rial em PDF pelo Google Meet (plataforma digital utilizada na rede municipal de
educacdo de Sumeé para realizacdo de atividades sincronas durante o ensino
remoto), os estudantes argumentaram que sobre varios daqueles temas eles ja

possuiam conhecimentos.

Ao iniciarmos a apresentag¢ao do PowerPoint, fizemos uma explanacao so-
bre o conceito de Globalizac&do e suas principais caracteristicas, onde cada es-
tudante teve oportunidade de expressar suas ideias e tirar duvidas no decorrer
das explicacdes. Nos ultimos slides do PowerPoint apresentamos exemplos dos
impactos da Globalizacao nos territérios e nas vidas das pessoas. Expomos uma
sequéncia de imagens, desde a escola, passando por um ponto turistico do mu-
nicipio de Sumé e uma ultima imagem apresentando variados pontos turisticos

do mundo.

ETAPA 05 — Apresentacao e discussao sobre as imagens inerentes ao

fenémeno da Globalizagao pelos discentes do 8° ano.

No transcurso da atividade e apds as explicagdes necessarias para a cons-
trucao dos entendimentos, foi solicitado aos discentes que os mesmos construis-
sem seus argumentos para explicar os processos e fenbmenos da Globalizagao,
bem como seus impactos no municipio de Sumeé e nos espagos campesinos

deste territorio.

Enquanto os estudantes estavam debatendo, nés estavamos revisando os
conteudos discutidos e tirando as duvidas referentes aos termos inerentes ao
processo de Globalizacdo. Noutras palavras, estavamos realizando um apanha-

do tedrico dos assuntos estudados.
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ETAPA 06 — Avaliagao da atividade “Dialogos sobre o fenémeno da
Globalizagao” pelos discentes do 8° ano da Escola José Bonifacio Barbosa
de Andrade.

No tocante ao momento avaliativo da atividade, os discentes informaram
que atividade foi dindmica e interessante, mas que o tempo para construcio dos
argumentos (que havia sido estipulado apenas 5 minutos) poderia ter sido maior.
Destacou-se também, a importancia de termos apresentado o video da musica
“32 do Plural”, da Banda Engenheiros do Hawaii, para ilustrar multiplos processos

e fendbmenos da Globalizacgao.

ETAPA 07 — Analise e avaliagao da atividade “Dialogos sobre o fen6-

meno da Globalizagao” pelo Residente e pelo Professor Regente.

Primeiramente gostariamos de destacar que foi uma atividade realizada
em carater de excepcionalidade, ja que para sua efetivacdo faz-se necessario a
utilizacdo de aparelhos celulares conectados a internet (no caso dos estudantes)
€ No Nosso caso, na condi¢cao de residente mediador da proposta de atividade, é
imprescindivel o uso do computador e do celular, ambos conectado a internet. E,
somos sabedor que nem todos os estudantes possuem acesso diario a internet,
sendo essa uma caracteristica muito presente nas escolas do campo no territério

de Sume.

Percebemos que a interagdo dos estudantes do 8° ano, no transcurso das
aulas do componente curricular de Ciéncias Humanas e Sociais foi potencia-
lizada a partir das metodologias utilizadas durante as regéncias realizadas. E
fundamental que haja uma ampla articulacdo entre o recurso metodoldgico, os

conteudos e uma possibilidade efetiva de interconexao destes segmentos.

Destacamos ainda, que a atividade “Dialogos sobre o fenébmeno da Globali-
zacao” possuiu um carater colaborativo e ndo um carater competitivo, isso poten-
cializa a interagao entre os discentes, favorecendo e ampliando as concepgoes
de solidariedade, que em nosso entendimento, devem ser constantes seja em

sala de aula e/ou em sociedade.
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Figura 01 — Apresentagao da tematica.
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Figura 02 — Exposicédo de imagens para discutir o conceito de Globalizagao.

Fonte: Acervo do autor, 2021.
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Em relacdo utilizacdo da estratégia pedagdgica do mapeamento
conceitual, Moreira e Buchweitz (1993) discorrem que esta é uma técnica muito
flexivel e em razao disso pode ser usado em diversas situagdes, para diferentes
finalidades: instrumento de analise, didatica, recurso de aprendizagem e meio de

avaliacao.

Percebemos que durante o desenvolvimento da atividade proposta estru-
turada a partir da argumentagao, os estudantes conseguiram sistematizar suas
ideias de acordo com tdpicos hierarquicos, construindo assim uma sequéncia
|6gica e processual a partir das tematicas propostas, fato este que avaliamos o
referido momento pedagdgico de forma positiva e com potencial de ampliar e di-

namizar o raciocinio do estudante, através da mediacdo docente.

No atual contexto educacional, faz-se necessario rever nossas praticas
educativas que sao desenvolvidas no chao ou nos territorios virtuais das escolas,
e consequentemente as implicagdes destas para a formacgao de individuos mais

conscientes de suas acoes.

E imprescindivel uma reconfiguracdo nas concepcdes que atentam para
as diretrizes postas para escola, no que concerne a introducdo dos recursos
tecnolégicos no ambiente escolar e valorizacdo das identidades discentes e
docentes, pois como afirma Cavalcanti (2002) a experiéncia do cotidiano da
escola € um elemento importantissimo para a compreensao da formacao do pro-
fessor, ja que sua identidade deve ser, também, construida e reconstruida nesse

espaco, que é por exceléncia seu lugar, seu chao.

CONCLUSAO

Nos escritos de Marcelo Garcia (1992) o referido autor traz a tona e explica
o termo ‘continuum’ na formacéo docente, destacando que esse principio impli-
ca a necessidade da construgao significativa entre a interconexdo da formacao
inicial e a formacéo permanente dos professores, onde se faz necessario com-

preender, também, o curriculo.
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Construir uma proposta didatico-pedagogica em uma escola situada na
zona rural, ou seja, uma escola com a identidade do campo, no contexto de ensi-
no remoto, ndo é tarefa das mais faceis, mesmo assim, acreditamos que realiza-
mos um trabalho respeitando, o curriculo o territorio e os sujeitos protagonistas

deste processo.

O PRP potencializa as conexdes entre a universidade e as escolas da
Educacao Basica, ampliando as concepcodes formativas dos futuros educadores
e dos professores regentes. Acreditamos que é imprescindivel, no contexto em

gue nos encontramos, ampliar nossas capacidades e qualidades didaticas.

Este estudo se caracteriza como um reflexo do que pode ser construido
entre instituicdes, a partir do momento em que os profissionais envolvidos no
processo tedrico e pratico estejam em sincronismo com as reais necessidades
dos estudantes, sendo tal fator um elemento primordial que todo educador ne-

cessita estar atento.

O Programa Residéncia Pedagdgica, nos fez perceber outras possibilida-
des de atuacdo em nossa formagao que ndo necessariamente esta relacionada

a sala de aula tradicional, mas percebemos que € tdo importante quanto.

Compreender as especificidades do contexto educativo e trabalhar para
atender demandas da realidade do discente da educacao basica, no periodo de
ensino remoto, desperta um olhar atento para as reais necessidades, anseios e

perspectivas dos sujeitos com quem estamos interagindo.

Os momentos na universidade, de discussao e debates com os textos e os
momentos na escola, remotamente, nos fizeram perceber o quao é fundamental
se estabelecer as relagdes entre teorias e praticas a chamada praxis freireana,
no espaco onde estamos atuando, ampliando nossa percepcao e nossos enten-

dimentos sobre a docente.

Discorremos, ainda que, nao adianta inovar eminentemente os processos

educativos com a insergao de recursos tecnoldgicos, se a didatica e a praxis
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docente permanecer reacionaria e distante da realidade discente. Fazem-se ne-
cessarias mudancas de posturas frente as novas demandas emanadas da socie-

dade e que adentraram o espaco escolar, contextualizar € preciso.
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INTRODUCAO

Estudar a Geografia nos oportuniza conhecermos e compreendermos a
relagdo entre o homem e a natureza, suas dinamicas, suas interagcdes e conse-
quentes transformacgdes, ou seja, o espaco geografico. Todavia, para compreen-
dermos de maneira mais ampla esses processos interativos e constitutivos do
espaco geografico, € importante que percebamos a importancia dos elementos
fisicos do ambiente para o surgimento deste espaco. Assim sendo, o estudo da
Geografia Fisica se caracteriza como fundamental para entendermos como os
aspectos fisicos da natureza sao importantes para a constituicdo das atividades
humanas, seja no contexto macro (continente, pais, estado etc) ou micro da so-

ciedade (comunidades rurais, pequenas cidades etc).

A auséncia do exercicio da contextualizacdo ou mesmo o ensino de Geo-
grafia fisica ancorado em uma perspectiva tradicionalista, sendo esta decorativa,
memorizadora, dificulta significativamente o processo de aprendizagem voltado

para compreensao do espaco de vivéncia dos estudantes.

Duas questdes importantes foram consideradas fundamentais para a rea-
lizacdo desta pesquisa, desenvolvida no ambito da participacdo em um projeto
de extensao®: a realizagao de um levantamento bibliografico sobre o ensino de
Geografia Fisica nas escolas que constatou uma grande presenga de uma pers-
pectiva tradicional dentro deste componente curricular, e também a auséncia de
recursos didaticos que, trabalhando de maneira integrada aos conhecimentos,
pudessem ser de grande valia para um processo de ensino-aprendizagem signi-
ficativo. Além desses pontos apresentados, por fim, identificamos que a tematica
sobre bacias hidrograficas era abordada, no livro didatico utilizado pelos estudan-

tes do 6° ano, de forma completamente descontextualizada, ndo dialogando com

3 Projeto de extenséo “Producédo de recursos didaticos no ensino de Geografia para as
escolas do campo” foi desenvolvido durante o ano de 2019 na Escola Estadual de Ensino Fun-
damental e Médio Maria Balbina Pereira, situada do distrito de Santa Luzia do Cariri, zona rural
do municipio de Serra Branca/PB, no ambito da Licenciatura Interdisciplinar em Educacéao do
Campo, do Centro de Desenvolvimento Sustentavel, da Universidade Federal de Campina
Grande.
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a realidade de tais sujeitos e dificultando o processo de ensino-aprendizagem de

uma tematica tdo importante no que tange a area da Geografia Fisica.

Outro fator determinante para utilizarmos o tema referente a bacias hidrogra-
ficas diz respeito a importancia de realizarmos uma discusséo, junto aos estudan-
tes, sobre questdes hidricas na nossa regido (Semiarido brasileiro), abrangendo
0s mais variados aspectos (sociais, econdémicos, culturais etc). Compreendendo,
assim, que a presente tematica se faz presente de maneira intensa na realidade
desses estudantes, diferentemente da maneira como é exposta nos materiais

didaticos por eles utilizados nas aulas de Geografia.

Nesse sentido, a presente pesquisa teve como objetivo produzir e experi-
mentar maquetes que abordam a Geografia Fisica, especificamente a bacia hi-
drografica do Semiarido e sua implicagcdo no processo de ensino-aprendizagem

em sala de aula através da mediagéao.

Importante compreendermos como a escola, enquanto um espacgo de inte-
racao entre multiplos saberes, necessita que os instrumentos pedagaogicos, en-
volvidos no processo de ensino aprendizagem devam estar voltados a trabalhar
em uma perspectiva de valorizagdo da regido Semiarida, pois, nesse sentido,
Kuster e Mattos (2007, p. 35) acredita que “a formacéo do ser humano € pensada
e conduzida segundo algumas praticas e vivéncias fundamentais, que, combi-
nadas e articuladas, matizam a convivéncia”. Todavia, € preciso romper com a
|6gica preconceituosa que sempre esteve presentes nos materiais didaticos das
escolas do Semiarido. Reis (2010, p. 112) vai tomar como exemplo os livros dida-

ticos utilizados para evidenciar essa légica:

Os livros didaticos que circulam na nossa regido reforcam essa imagem
negativa da regiao, do sujeito que vive no Semiarido, que é visto como
“matuto” ou como um “sujeito sem saber’. E essa a negatividade que se
criou do Semiarido Brasileiro e que ainda esta presente entre nds e que
terminamos por assumi-la e prolifera-la. (REIS, 2010, p. 112).

Nesse sentido, o ensino de Geografia adquiri um papel fundamental, pois,

para efetivarmos essa mudanc¢a de mentalidade amplamente deturpada da refe-
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rida regidao, precisamos compreender em todos 0s seus aspectos naturais, eco-
ndmicos, sociais e culturais no ambito do objeto de estudo da ciéncia geografica:

0 espago geografico.

Todavia, 0 espaco geografico que precisamos tomar como ponto de refe-
réncia é o Semiarido, sendo esse, um espaco de vivéncia de milhdes de sujeitos,
isso em seus mais variados aspectos (econdmicos, sociais, naturais, culturais
etc). Dessa forma, o ensino de Geografia precisa ser significante, no sentido de
trazer e fazer sentido para os sujeitos envolvidos nesse processo para a “cons-
trucdo de uma identidade regional” (Freitas et.al. 2009, p. 115). E como uma das
ferramentas que podemos estar utilizando, dentro do ensino de Geografia, para
efetivar essa nova perspectiva de educacédo, é a producao e utilizagdo de recur-
sos didaticos — em seus mais variados tipos — que tenham como objetivo central,
buscar, através do processo de mediacao, a articulacdo entre os conhecimentos

geograficos e a realidade dos estudantes, no nosso caso, o Semiarido Brasileiro.

O conceito do que venha a ser recurso didatico engloba uma infinidade de
materiais que podem ser utilizados em sala de aula para trabalhar o conteudo
pelo docente. Nesse sentido, Souza (2007, p.111) vai definir recurso didatico
como sendo “todo material utilizado como auxilio no ensino - aprendizagem do
conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”. Dos sim-
ples pincéis, quadro-branco e livros didaticos, disponiveis em praticamente todas
as escolas, até aparelhos tecnologicos, como computadores e projetores estao
abarcados na ideia de recursos didaticos. A maquete, principal recurso didatico
abordado na realizagao desta pesquisa se caracteriza como um recurso extrema-
mente interessante, do ponto de vista do ensino de Geografia fisica em sala de

aula, pois:

[...] os materiais graficos e cartograficos, entre outras linguagens, quando
associados a construgao de conceitos e conteudos empregados no ensi-
no-aprendizagem da Geografia ampliam as oportunidades de compreen-
sdo do espaco geografico e da realidade em que os alunos se situam
(SILVA; MUNIZ, 2012, p. 66).

Nesse sentido, a maquete como recurso didatico, pode proporcionar, des-
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de que utilizada de maneira correta, uma importante ferramenta de trabalho para
as tematicas da Geografia Fisica como, por exemplo, geologia, geomorfologia
e hidrografia, etc., correlacionando-as com a realidade na qual o alunado esta
inserido, ou seja, realizando o exercicio da contextualizagao, e trazendo para a

sala de aula uma maneira diferenciada de realizar a mediagdo do conhecimento.

Essa nova possibilidade de abordagem no processo de mediagdo em sala
de aula que a maquete proporciona precisa ser melhor compreendida e exercita-

da pelos professores de Geografia, na medida em que:

Manipulando materiais concretos o aluno envolve-se fisicamente em uma
situagcéo de aprendizagem ativa. O carater motivador é uma das fungdes
do uso de tais recursos pois se sabe que o conhecimento na crianga,
parte do concreto para o abstrato [...] (SOUZA, 2007, p.113).

A maquete retrata o fendmeno espacial que deve esta presente em cada
centimetro da realidade dos sujeitos envolvidos no processo de mediagao, es-
pecificamente com temas da Geografia Fisica. Sendo assim, o que necessita
€ que, o professor, possa utilizar a maquete para fazer que seus alunos vejam
e construam esse significado de importancia que o conhecimento possui. Para
isso, a importancia da maquete como representacao da realidade no ensino de

Geografia articulado com o Semiarido Brasileiro.

DESENVOLVIMENTO

A referida pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamen-
tal e Médio Maria Balbina Pereira, situada no distrito de Santa Luzia do Cariri,
zona rural do municipio de Serra Branca/PB (figura 1). E um educandario es-
tadual que atende aos estudantes do mencionado distrito, como também, das
comunidades rurais: Angico, Boa Vista |, Boa Vista Il, Cacimba Nova, Inga, Maria
Preta, Pé de Serra, Riacho do Buraco, Salao, Sussuaruna, Quixaba e o distrito de
Sucuru. Sendo os sujeitos participantes, 18 (dezoito) estudantes de uma turma
do 6° ano do ensino fundamental do referido estabelecimento educacional Para o
desenvolvimento desta pesquisa nessa escola do campo utilizamos os principios

da pesquisa qualitativa direcionada no &mbito da pesquisa-acao.
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Figura 1: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Maria Balbina Pereira.

Fonte: Os autores

Sobre a escola, a mesma foi autorizada inicialmente a funcionar como Es-
cola Rural em 30 de setembro de 1931, sendo regulamentada pelo decreto n°
192 - 30/09/31. Nesse sentido, podemos compreender que a mesma se carac-
teriza como uma escola do campo, pois, mesmo a comunidade onde o referido
educandario esta localizado caracterizar-se por ser uma area urbana de distrito,
a mesma possui uma forte ligacdo com o meio campesino, em varios aspectos
(econémico, social etc), mas a definicdo no tocante a ser uma escola do campo
discorre do fato da grande quantidade de jovens oriundos das zonas rurais cir-

cunvizinhas serem atendidos pela escola em questéo.

Corroborando com tal afirmativa, Caldart et.al. (2012) apud Brasil (2010),

vai definir a identidade das escolas do campo a partir de:

[...] sua vinculag&do as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que as-
sociem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva no Pais (CALDART et. al. 2012, p. 328 apud BRASIL, 2002).

Desta forma, fica evidente que para uma escola ser considerada do campo,

€ nao apenas no campo, suas praticas educativas precisam estar voltadas para
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a valorizagao do sujeito camponés em sua integralidade, fazendo-os sujeitos ati-

vos, participantes na realizagcao da acao educativa.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, a utilizagdo da pes-
quisa-agao para o direcionamento dos trabalhos desta pesquisa acontece por
entendermos que seus pressupostos voltam-se para a transformag¢ao de uma
realidade posta, com base nos resultados de um trabalho investigativo. E um pro-
cesso de carater emancipatorio, cujo resultado é fruto da participacao e interacao
dialégica entre os sujeitos pesquisados e o pesquisador (GHEDIN; FRANCO,
2011).

Nesse sentido, a realizacido desta pesquisa, ancorada no ambito da pes-
quisa-acao, vai além de construir uma nova perspectiva de trabalho sobre a te-
matica referente a bacia hidrografica do Semiarido nas aulas de Geografia Fisica.
Ela busca fazer com que os estudantes compreendam-se como sujeitos presen-
tes, agentes ativos e modificadores de seu contexto. Contexto esse inserido em
uma das bacias hidrograficas mais importantes do Semiarido Paraibano: a bacia

hidrografica do Rio Paraiba

Alicercada nos principios da pesquisa-acido, nossa pesquisa foi desenvol-
vida durante 7 (sete) momentos: planejamento, escolha do tema, aplicagcéo de
um questionario de verificagcdo da aprendizagem, mediacdo pedagogica com o
tema: “Bacia hidrografica no Semiarido brasileiro”, Construgdo das maquetes no
ambito académico, experimentacdo das maquetes na sala de aula e reaplicagao

do questionario para verificagdo da aprendizagem.

Os dados coletados nesta pesquisa foram analisados de forma descritiva e
interpretativa, uma vez que esta € caracterizada pela observacgao e correlacédo de
fatos, buscando descrever as caracteristicas ou relagdes existentes nas acdes

empreendidas em sala de aula, através da pesquisa-agao (GIL, 2016).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa-acao no contexto escolar: etapas da producao e experi-
mentagcao das maquetes sobre bacia hidrografica no Semiarido.

Fundamentada nos principios da pesquisa-acdo, nossa pesquisa foi de-
senvolvida em dois contextos, tanto em ambito académico, sendo este no La-
boratério de Ensino de Geografia e Educacao do Campo (LEGECAMPO*) como
também e na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Maria Balbina

Pereira, durante 7 (sete) momentos.

1° Momento — Planejamento em ambito académico: Neste primeiro mo-
mento, por intermédio de encontros com os membros participantes do LEGE-
CAMPO, foi sendo realizado um levantamento bibliografico sobre o uso de re-
cursos didaticos para o ensino de geografia fisica, especificamente, a maquete

como representacao da bacia hidrografica do Semiarido.

2° Momento — Escolha do tema do recurso didatico: Durante a partici-
pagao no nos momentos de planejamento identificamos que a tematica sobre
bacias hidrograficas era abordada, no livro didatico utilizado pelos estudantes
do 6° ano, de forma completamente descontextualizada, ndo dialogando com a
realidade de tais sujeitos e dificultando o processo de ensino-aprendizagem de
uma tematica tdo importante no que tange a area da Geografia Fisica. Outro fator
determinante para utilizarmos o tema referente a bacias hidrograficas diz respeito
a importancia de realizarmos uma discussao, junto aos estudantes, sobre ques-
tdes hidricas no espaco geografico em que eles estdo inseridos: o Semiarido,

abrangendo os mais variados aspectos (sociais, econdémicos, culturais etc).

3° Momento — Elaboracao e aplicagao do questionario de verificagao
da aprendizagem: Essa etapa foi empreendida com o intuito de levantarmos
informacgdes acerca dos conhecimentos prévios dos estudantes no tocante a te-
matica sobre bacias hidrograficas e acompanhar o processo de verificagcdo da
aprendizagem ao longo da experimentacao do recurso didatico na sala de aula.

4 Laboratério de Ensino de Geografia e Educagdo do Campo, vinculado ao curso de
Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Campina
Grande.
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4° Momento — Mediacao pedagogica: “Bacia hidrografica no Semia-
rido brasileiro”: A mediagéo pedagdgica sobre a tematica “Bacia hidrografica
no Semiarido brasileiro” foi preparada a partir dos resultados obtidos na aplica-
cao do questionario realizada anteriormente. Trabalhamos o conceito de bacia
hidrografica, sua composigao (nascente, rio principal, afluente etc) e buscando
conhecer e compreender aspectos relacionados a caracterizacido da bacia hi-
drografica do rio Paraiba (principal rio da regiao onde a escola esta localizada),
como também discutimos questdes relacionadas a degradagdo ambiental dessa
bacia. Foram utilizados como recursos metodoldgicos: o quadro-branco, pincel,
datashow, notebook, video e imagens que elucidassem a tematica trabalhada e

dialogasse com a proposta de uma aula dinamica e contextualizada.

5° Momento: Construgao das maquetes no ambito académico: A partir
de momentos de planejamento e pesquisa para conhecer as melhores técnicas
de construcéo, iniciamos a produgao de duas maquetes (Fig. 2 e 3) sobre bacias
hidrograficas em diferentes regiées geograficas e, no processo de construgéo,
acrescentando os principais elementos presentes, tanto em areas de rios perma-

nentes como também intermitentes (Fig. 4, 5,6 e 7).

Figuras 2 e 3: Etapas de construgdo das maquetes

b)

Fonte: Os autores
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Figuras 4, 5, 6 e 7: Maquetes em processo de finalizagéo

Fonte: Os autores

6° Momento - Experimentacao das maquetes na sala de aula: A dinami-
ca de experimentagao se deu na forma de uma estratégia didatica, que, guiado
pelo conjunto de sequéncias esquematizadas no quadro a seguir, mostrou-se

como uma atividade didaticamente participativa pelos estudantes.

Quadro 1: Sequéncia didatica para a experimentacdo das maquetes

Etapas da Sequéncia

A experimentacao comegara dividindo-se a turma em dois grupos,
aleatoriamente.

2 Ambos os grupos decidem, na sorte, qual comecara respondendo.

Havera uma caixa verde onde estara as perguntas sobre o tema e uma

caixa vermelha onde estara as respostas.




i EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

O grupo sorteara uma pergunta da caixa verde para responder
4 e procurara, dentro de 1 (um minuto), a respostas nas placas
presentes na caixa vermelha.
5 O grupo que for responsavel por responder a pergunta ndo podera
repassa-la ao grupo adversario sob hipétese nenhuma.
6 Os grupos responderdo as perguntas de forma alternada.
7 A resposta da pergunta devera ser respondida e colocada sua placa
correspondente na maquete.
8 Cada integrante de ambos os grupos s6 podera colocar as placas
nas maquetes uma vez.
9 A dinadmica finaliza quando um dos grupos mais acertar perguntas e
colocar as placas nas maquetes nos lugares corretos.

Fonte: Os autores

Figura 8: Caixas contendo as perguntas e as respostas para a sequéncia didatica

Fonte: Os autores
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Durante a realizacio da atividade, podemos observar o quanto os estudan-
tes envolvidos nessa dinamica mostraram dominio das questdes levantadas no
que diz respeito a tematica sobre bacias hidrograficas, principalmente no tocante
a aquela situada no Semiarido brasileiro (Fig. 9 e 10). Além de demonstrarem os
conhecimentos sobre os aspectos fisicos do conteudo, os estudantes manifesta-
ram seu saber sobre as questdes relacionadas as acdes humanas presente nas

bacias do Semiarido brasileiro.

Nas duas maquetes utilizadas, os estudantes identificaram acertadamente
os elementos fisicos que compde as bacias (nascente, rio principal, afluente, su-
bafluente e foz), entretanto no recurso didatico referente ao Semiarido, além de
sinalizarem os aspectos naturais da bacia, os estudantes também evidenciaram
bem os aspectos das agdes humanas empreendidas nesse tipo espago geogra-
fico que se caracteriza as bacias hidrograficas no Semiarido, como a agricultura,

a pecuaria, a poluigdo causada pelos centros urbanos, dentre outras acoes.

Figuras 9 e 10: Realizacdo da sequéncia didatica em sala de aula.

Fonte: Os autores

7° Momento - Reaplicagao do questionario de verificagao da apren-
dizagem: Neste momento, com o intuito de verificar a aprendizagem sobre os

conhecimentos construidos no tocante a bacias hidrograficas, principalmente no
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Semiarido brasileiro, foi realizada a segunda aplicagdo do questionario. A reapli-
cacao do questionario foi um momento de certeza da constatacao realizada nos
momentos anteriores da pesquisa. A turma, de maneira geral, desenvolveu um
aprendizado significativo sobre a tematica trabalhada, atendendo as expectativas

do inicio do trabalho desta pesquisa.

ACOMPANHAMENTO DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDI-
ZAGEM

Efetivar o processo de mediacdo em sala de aula é uma tarefa que exige o
estabelecimento de uma relagdo de comprometimento entre os sujeitos envolvi-
dos nesta acédo, tanto da parte do professor, sendo ele o responsavel por exercer
a funcdo de mediar o conhecimento, como também por parte dos estudantes en-
volvidos, sendo estes, os mediados. A experiéncia da aprendizagem mediadora
se caracteriza como sendo um processo interativo em que o mediador (profes-
sor) se coloca como um agente que facilita a aprendizagem dos mediados (estu-
dantes) por meio da utilizagdo, em sala de aula, das mais diferentes estratégias
pedagodgicas (MOLLER, 2015).

Neste sentido, a metodologia de producéo e utilizagao das maquetes sobre
as bacias hidrograficas, sobretudo aquela que diz respeito ao Semiarido brasi-
leiro, se caracteriza como uma experiéncia de aprendizagem mediadora, pois a
mesma se propde a trabalhar, por meio do uso dos recursos didaticos acima cita-
dos, o conhecimento construido sob a tematica desta pesquisa, potencializando

0 processo de ensino aprendizagem.

Para o acompanhamento do processo de aprendizagem dos sujeitos desta
pesquisa, durante a mediacdo no ambito da pesquisa-acao, foi utilizado como
instrumento de coleta de dados “questionario”, com sua aplicagao antes e depois
da agcdo mediadora com o intuito de observar os conhecimentos prévios e pos-
teriores sobre a compreensao dos educandos sobre a tematica abordada nesta

pesquisa.
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A seguir, para a constatacédo desta potencializagdo do processo de apren-
dizagem, iremos apresentar os quadros que evidenciam as respostas coletadas
durante o primeiro momento de aplicagdo do questionario, quando grande parte
da turma n&o possuia o dominio basico do conteudo sobre bacias hidrograficas,
e 0 segundo momento de resposta do questionario, realizado apds o processo de

mediacao.

Quadro 2: Percepcéao dos estudantes sobre o conceito de bacia hidrografica

PARA VOCE O QUE E BACIA HIDROGRAFICA?

ANTES DA MEDIACAO DEPOIS DA MEDIACAO
ESTUDANTE PEDAGOGICA PEDAGOGICA

a bacia hidrografica pra mim é
~ , uando tem um rio principal
Eu nao sei g . . p P :
A que ajunta agua de rios mais
pequenos
~ , € uma regiao que tem rio
Nao sei o
B principal e afluente
~ : Conjunto de terras, que contém o
N&o sei .
C seu rio principal e seus afluentes
D Nao Nao compareceu
E Nao sei Nao compareceu
N0 sei a bacia hidrografica € uma regiao
F que tem rio principal os afluentes
Uma area de terra que tem rio
G Nao sei principal e afluentes e
subafluente
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H Nao sei Nao compareceu

Sé&o conjuntos de terras que
I Nao sei tem rio principal, afluente,
nacente e foz

E a area que tem afluente,

J Nao sei : .
sub-afluente e rio principal
~ , Pra mim € uma regido que tem
K Nao sei : o glao g
rio principal, afluente
L Nao sei e tipo varios rios de uma regiao
M Eu nao sei Tem rio principal, afluente,
E formada por uma area de terra
N Nao sei que tem afluente, rio principal,

foz.

bacia hidrografica € uma regiao
Nao sei que tem um rio principal e

(o)
afluentes e sub-afluentes
P Nao sei Nao compareceu
Pra mim bacia hidrografica é
Q Nao sei lugar que tem varios rios, rio
principal,
R Nao sei Nao compareceu

Fonte: Os autores
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CONCLUSAO

A pratica pedagogica dentro do ensino de Geografia para as escolas do
campo necessita estar ancorada na perspectiva da educacao contextualizada.
Uma educacao que leve para a sala de aula, as discussfes de aspectos que se
fazem presentes nos contextos dos estudantes do Semiarido brasileiro, paraiba-
no e caririzeiro e que a partir dai sejam problematizadas e se tornem os eixos fun-
dantes na construcdo do conhecimento coletivo que a escola deve proporcionar,

como foi realizada nesta pesquisa.

Desta forma, a realizacdo desta pesquisa foi de grande importancia para
compreendermos como a construcdo e o emprego das maquetes, sobretudo
aquela que diz respeito ao Semiarido foi capaz de potencializar o processo de
ensino aprendizagem dos estudantes na disciplina de Geografia, através da acao
de mediagcao do conhecimento. A realizagao da mediagao pedagdgica, para além
de promover uma maior interacao entre os estudantes nos momentos de discus-
sao que o conteudo suscitava, ela foi primordial para instigar nos estudantes a
curiosidade e o interesse pela tematica abordada através do emprego das ma-
quetes para materializar o assunto sobre bacias hidrograficas, este tratado nos
livros didaticos de forma abstrata e distante da realidade dos sujeitos do Semia-

rido brasileiro.

Assim, verificamos que nossa pesquisa, fundamentada nos pressupostos
da pesquisa-agcao, e esta, conduzida na perspectiva da educagcao mediadora
contextualizada, contribuiu significativamente para que os estudantes, sujeitos
deste pesquisa, compreendessem a importancia do estudo das bacias hidrografi-
cas, sobretudo no Semiarido, e suas implicagcdes no contexto desses estudantes.
Processo todo esse, mediado e potencializado pelo uso das maquetes em sala

de aula.
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Resumo

Este artigo aborda o uso de fotografias em praticas pedagogicas, desenvolvidas
no ano de 2017, com estudantes do Ensino Fundamental | da Escola Municipal
Antbnio Alves Feitosa, localizada na Zona Rural do municipio de Camalau/PB.
Busca-se relatar tal experiéncia, verificando-se quais sao as praticas de ensino
que estdo sendo desenvolvidas no curriculo da escola pelos professores. Os
discentes envolvidos nessas agdes sao transportados diariamente de 6nibus es-
colar e kombi de suas residéncias até a escola. Durante esse percurso, 0s cami-
nhos e as paisagens passam muitas vezes despercebidos, devido, obviamente,
a serem tao comuns aos olhares discentes cotidianos. Vinte e trés estudantes,
dez, do segundo ano e, treze, do terceiro ano do Ensino Fundamental I, utiliza-
ram-se de uma maquina fotografica/filmadora handycam HD Sony para registrar
os caminhos e as paisagens, estimulando neles a percepcao, a sensibilidade e
a producao de um “novo olhar” acerca do que descobriram ao fotografarem. O
objetivo era demonstrar pelas fotografias os detalhes dos caminhos e das pai-
sagens que esses discentes nao conseguiam perceber a olho nu, por serem tao
rotineiras e presentes em suas vidas. O arquivo fotografico produzido foi com-
posto por 50 fotografias, destas, foram escolhidas pelos estudantes 33 fotos. Se,
por um lado, os registros fotograficos realizados pelos professores mostram mo-
mentos de descontracio vivenciados pelos discentes, durante os simples atos de
caminhar, subir em arvores, etc., por outro lado, alguns dos registros feitos pelos
estudantes revelam a dificil realidade vivenciada cotidianamente por eles durante
0 percurso casa/escola/casa. Neste sentido, percebemos que o trabalho com a
fotografia na escola possibilita, tanto para professores quanto para estudantes,
o despertar de um olhar mais sensivel, agugado e critico, diante da realidade re-
gistrada e, que, antes, apresentava-se de modo banal, sem muita importancia; e
transforma o processo ensino-aprendizagem também em algo prazeroso, vivido
e reflexivo. As fotos produzidas ficaram expostas em um mural montado no patio
da escola, durante todo o ano letivo de 2017.

Palavras-chave: Fotografia; Curriculo; Pratica de Ensino; Ensino Fundamental |.

INTRODUCAO

Durante os anos de 2008 a 2016, as escolas rurais do municipio de Ca-
malau, no Estado da Paraiba, foram nucleadas. O processo de nucleagao, no

Brasil, segundo Goncalves (2010, p.1), foi particularmente forte na década de
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1990, quando as reformas educacionais na educacdo basica, induzidas pela
LDB 9.394/96, priorizaram o Ensino Fundamental com a criagdo do FUNDEF e
o FNDE. Ao estabelecerem critérios para a transferéncia de recursos financeiros
as escolas publicas do Ensino Fundamental, estimularam a municipalizacdo do
mesmo, processo que terminou por resultar no fechamento de varias escolas
multisseriadas. Os estudantes das unidades desativadas foram entdo “nuclea-

dos” em centros urbanos e escolas maiores.

No caso de Camalau-PB, as escolas rurais foram fechadas, seguindo
orientacdes da Secretaria de Educacao da época. No entanto, os alunos foram
remanejados para escolas estratégicas na propria Zona Rural, onde o numero
de alunos era maior em relagédo as demais. Ou seja, ficaram ativas no municipio
somente cinco escolas rurais para atender os discentes das outras 12 que foram
extintas. Apds a nucleacido, uma dessas escolas rurais “sede” ficou sendo a Es-
cola Municipal Antdnio Alves Feitosa (EMAAF), locus da pesquisa aqui relatada.

Sua nucleacgao ocorreu no ano de 2013.

No ano de 2017, foram atendidos aproximadamente 80 estudantes. Atual-
mente, a escola atende um numero menor, cerca de 60 criangas. A escola possui
cinco salas de aulas para atender seis turmas, da Educacao Infantil ao 5° Ano
do Ensino Fundamental |, em consequéncia disso, duas dessas turmas, todos os

anos, tornam-se uma unica turma multisseriada.

Durante os duzentos dias letivos, os alunos sao transportados diariamente
de Onibus escolar e kombi de suas residéncias até a escola. Esses alunos sao
oriundos de diversas outras comunidades rurais (Sitio Salgadinho, Sitio Tortéo,
Sitio Porteiras, Sitio Projeto, Sitio Baraunas, Sitio Volta, Sitios Impoeiras 1 e 2).
Observando-se essa dinamica, algumas questdes foram, entéo, trazidas a tona:
sera que esses alunos perceberiam as belezas naturais existentes durante o
percurso casa/ escola/ casa? O que se haveria durante os diversos caminhos e
com que tipos de paisagens eles se deparariam no trajeto? Existiria no curriculo

da escola alguma tematica direcionada para essas questdes?
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Durante essa pesquisa, deparei-me com criancas de realidades bem dis-
tintas da minha, inclusive, muitas delas, socialmente vulneraveis, frequentando
a escola pelo fato de la encontrarem alimentacdo, o qué, muitas vezes era ine-
xistente em suas casas. A grande maioria dos pais dessas criangas passa 0O
dia inteiro trabalhando fora, tanto em pequenas confecc¢bes de roupas, como no
plantio de tomate, cenoura, beterraba e cebola, buscando adquirir o salario no fim
do més para o sustento da familia. Assim, muitas dessas criangcas acabam por

ficar, boa parte de tempo, sozinhas em suas residéncias.

Buscar informacdes que corroborem com uma analise mais profunda da
realidade vivenciada por esses alunos na escola, estimula também a questionar
sobre que tipo de curriculo esta sendo ofertado pela escola. As instituicbes de
ensino podem cumprir um papel importante em relagao a promog¢ao da igualda-
de social. Young (2007, p.1297) nos aponta que as escolas precisam considerar
seriamente a base de conhecimento do curriculo, mesmo quando isso parecer ir
contra as demandas dos alunos (e as vezes de seus pais). Os docentes devem
perguntar: sera o curriculo um meio para que os alunos possam adquirir conheci-
mento poderoso? Para criancgas de lares desprovidos, a participacao ativa na es-
cola pode ser a unica oportunidade de adquirir conhecimento poderoso e serem
capazes de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstan-

cias locais e particulares.

Foi preciso, destarte, entrevistar todos os docentes em atuacao no tocan-
te ao curriculo ofertado pela escola. Obtivemos, assim, a informacédo de que,
em determinados momentos do ano letivo, segundo o curriculo da EMAAF, os
docentes trabalham questdes pertinentes a comunidade em suas turmas. Cada
educador é responsavel por uma tematica especifica que ira ser desenvolvida em
sala de aula pelas turmas. As tematicas sao as seguintes, de acordo com o nivel

e/ou a série em que os discentes estejam: os profissionais (Educacao Infantil); os



) EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

professores (1° Ano); tipos de paisagem: urbana e rural (2° e 3° Anos); os poetas
(4° e 5° Anos).

As turmas de 2° e 3° Anos estavam trabalhando justamente com a referida
tematica, “tipos de paisagem”, que estava presente tanto no curriculo da escola
quanto nos livros didaticos, e, propor uma atividade com fotografia aos alunos
nesses anos escolares, nos parecia vir bem a calhar. Assim, propusemos aos
alunos das turmas de 2° e 3° Anos da Educacdo Fundamental | que, junto com
0s seus professores, caminhassem a pé parte do percurso feito diariamente de
Onibus e kombi para a escola, acreditando que os docentes precisam vivenciar
constantemente com seus alunos praticas de ensino, tanto dentro como fora do

espaco escolar formal.

Foi solicitado aos discentes que fotografassem durante o percurso, os ca-
minhos e as paisagens que eles acreditavam ser interessantes para as pessoas
conhecerem, para além daqueles registrados nas figuras contidas nos manuais
didaticos. O objetivo dessa atividade era demonstrar pelas fotografias os deta-
Ihes dos caminhos e paisagens que os proprios estudantes ndo conseguiam per-
ceber a olho nu, por serem tao rotineiras e presentes em suas vidas. Também
neste estudo resolvi aplicar a metodologia da Histoéria Oral, por contribuir, segun-
do Neves (2000, p.109) para a construcao e reconstruciao da identidade historica

dos sujeitos.

Os professores, por sua vez, ficaram incumbidos de registrarem pela foto-
grafia, utilizando-se do aparelho celular, as vivéncias dos alunos durante o traje-
to. Ja os vinte e trés alunos participantes, dez do segundo ano, e treze do terceiro
ano, manusearam uma maquina fotografica/filmadora handycam HD Sony para
registrar os caminhos e as paisagens, estimulando a percepc¢ao, a sensibilidade
e a producdo de um “novo olhar” acerca do que descobriram ao fotografarem
(conferir os anexos). Freire (1996, p.53) afirma ser preciso permanecermos amo-
rosamente cumprindo o nosso dever e ndo deixarmos de lutar politicamente por
nossos direitos e pelo respeito a dignidade de nossa tarefa, assim, como pelo

zelo devido ao espaco pedagdgico em que atuamos com nossos alunos.



) EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

FUNDAMENTACAO TEORICA, APRESENTACAO E
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Segundo Freire (1996, p.21), ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua propria produg¢ao ou a sua construcdo. Quando
se entra numa sala de aula deve-se estar aberto a indagacdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibigdes; como um ser critico e inquiridor, inquieto

em face da tarefa que tem — a de ensinar e n&o a de transferir conhecimento.

No processo de manuseio da camera fotografica, pouquissimos alunos sen-
tiram dificuldades com o equipamento. Apds a captacdo das imagens, os alunos
retornaram para a escola e na sala de aula do 2° Ano, foi montado o aparelho de

datashow, projetando no quadro branco o registro fotografico realizado por eles.

De acordo com as consideragdes feitas por Zoboli (2014, p.203), é possivel
adequar os recursos tecnologicos ao planejamento de sala de aula de maneira
que a mesma se transforme em lugar atrativo, instigante, prazeroso e interessan-

te para o estudante.

O arquivo iconografico geral foi composto por 50 fotografias (nos anexos,
ao final desse artigo, pode ser conferida boa parte delas), destas, os estudantes
selecionaram 33, sendo: (1) insetos; (1) agricultores trabalhando na rocga; (1)
casa de alvenaria; (1) luz e sombras de galhos de arvore nas pedras, (1) tumu-
lo de um homem que morreu de acidente de moto préximo a escola; (3) bar da
azeitona, o ponto turistico da comunidade; (3) objetos como tapetes e sandalias
desgastadas pelo tempo, rodas de ferro de carro de boi, pegadores de brasas
e grelhas de assar carnes; (4) diversidades de flores; (6) diferentes angulos do
Rio Paraiba, agora banhado pelas aguas da Transposi¢do do Rio S&o Francisco;
(12) plantac&o de coqueiros, milhos, mangueiras, cajueiros, pinheiros, mandaca-
ru, cabreiras, etc.. Importante ressaltar que foi solicitado também aos estudantes

que justificassem a escolha de cada fotografia.

No registro fotografico dos estudantes, percebe-se a total imersao e a ver-

dadeira entrega deles para atingirem o que lhes havia sido proposto. Registrar
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pela fotografia a memaria do lugar, os caminhos e as paisagens ¢é algo realmente
vivido, prazeroso, inovador, resultante de aprendizado mutuo, entre alunos e pro-
fessores. Devemos ser sujeitos de nossa historia (Freire,1996, p.23). Percebe-se
na fala dos alunos uma admiragdo quanto ao registro fotografico, como em: “[...]
mas, tio, nem acredito que eu tirei essa foto! Foi eu mesmo? Essa maquina de
retrato é boa, viu.” (Flavio, 8 anos) e “[...] vou tirar a foto dos meninos la em cima
do cruzeiro do bar da azeitona. Tio, deixa? Eu quero tirar também uma do pé de

manga. Deixa eu tirar duas fotos?” (Joaquim, 8 anos).

N&o ha docéncia sem discéncia, para Freire (1996, p.12), as duas sao ne-
cessariamente importantes para explicar seus agentes, mesmo apresentando
diferencas. Destarte, quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa para alguém. Espera-se, cer-
tamente, atitudes assim dos professores no exercicio da docéncia, responsabi-
lidade ética, constituida de aprendizado socialmente adquirido no processo de

mediac3io.

Os registros fotograficos realizados pelos professores mostram momentos
de descontracao vivenciados pelos discentes, durante atos simples como os de
caminhar, subir em arvores, etc., por outro lado, alguns dos registros feitos pelos
estudantes revelam a dificil realidade vivenciada cotidianamente por eles durante

O percurso casa/escola/casa.

Revelam, por exemplo, a precariedade com que foi construida a ponte so-
bre o Rio Paraiba, com madeiras parafusadas e redes de nylon aos redores,
para dar “seguranga” a quem possa vir a atravessa-la. Como a ponte nao suporta
muito peso, geralmente, os alunos fazem a travessia de um lado para outro a pé,

enquanto o 6nibus espera-os ligado do outro lado.

No processo de selecao das fotos na sala de aula, um estudante relatou a
precariedade dessa ponte: “[...] esse monte de menino em cima da ponte, mas se
ela se torasse, hein? A gente ia cair tudinho dentro das aguas do Rio S&o Fran-

cisco, ia parar la no acude de Boqueirdo.” (Diego, 9 anos). Devido a chegada das
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aguas da transposigao do Rio Sao Francisco, as aguas passam pelo Rio Paraiba
a alguns metros atras da escola EMAAF. A ponte foi construida as pressas para

possibilitar o acesso dos agricultores a cidade e dos alunos a escola.

Durante a realizagc&o da analise das fotografias, uma determinada imagem
me despertou bastante aten¢do: o fardamento dos alunos expressa a seguinte
frase “Formando cidadaos”. Se formar cidaddos € uma das finalidades da Edu-
cacado Nacional, segundo o Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n°® 9.394/96 (p. 8), me parece que a EMAAF esta cumprindo com suas
responsabilidades. llustramos essa questao, descrevendo o dialogo de dois estu-
dantes da referida escola: “[...] Eita, olha eu e tio, ai na foto!” (Matheus, 9 anos).
Os risos tomaram conta da sala e outro estudante logo se expressa orgulhoso:

“Foi eu quem tirou essa foto!” (Alexandre, 7 anos).

CONCLUSAO

A partir da experiéncia dessa pratica pedagodgica e dos seus resultados,
percebemos que o trabalho com a fotografia na escola possibilita, tanto para pro-
fessores quanto para estudantes, o despertar de um olhar mais sensivel, aguca-
do e critico, diante da realidade registrada e que para eles, antes, apresentava-se
de modo banal, sem muita importancia; e transforma o processo ensino-aprendi-
zagem em algo prazeroso, vivido e reflexivo. Para Zéboli (2014, p.200), é funda-

mental que a tecnologia esteja a servigo do pedagogico.

Outro momento resultante desta pesquisa foi a impressao das fotografias e
a montagem de um mural com as fotos, em uma das paredes do patio da escola.
As fotos ficaram expostas durante todo o ano letivo de 2017, e tiveram ampla

visibilidade por todos os segmentos da instituigao de ensino.

Por fim, diante do que aqui apresentamos, envolvendo Educacéo e Arte
Fotografica, podemos concluir que praticas pedagogicas dindmicas como esta

colaboram efetivamente para o sucesso do processo ensino-aprendizagem.
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ANEXOS

Figura 1 — Prof. Jodo Evangelista e Turma do 2° Ano da EMAAF, Sitio Madeira -
Camalau/PB, 2017.
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Fonte: Foto da Prof® Mere Girliane

Figura 2 — Prof. José Diones e Turma do 3° Ano da EMAAF, Sitio Madeira —
Camalau/PB, 2017.

Fonte: Foto da Prof® Mere Girliane
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Figura 3

Fonte: Foto do aluno Alexandre, 2° Ano, 2017.

Figura 4

Fonte: Foto do aluno Diego, 3° Ano, 2017.
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Figura 5

Fonte: Foto da aluna Samylle, 2° Ano, 2017.

Figura 6

Fonte: Foto do aluno Rafael, 3° Ano, 2017.
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Figura 7

Foto da aluna Hevellyn, 2° Ano, 2017.

Figura 8

Fonte: Foto da aluna Stefanni, 3° Ano, 2017.
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Figura 9

Fonte: Foto do aluno Alikis, 2° Ano, 2017.

Figura 10

3

Fonte: Foto da aluna Clarice, 3° Ano, 2017.
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Figura 11
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Fonte: Foto do aluno Michael, 2° Ano, 2017.

Figura 12

Fonte: Foto do aluno Eduardo, 3° Ano, 2017.
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Figura 13

Foto do aluno Alexandre, 2° Ano, 2017.

Figura 14

Foto do aluno Deivson, 3° Ano, 2017.
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INTRODUCAO

Ensinar matematica de maneira contextualizada e criativa no contexto das
escolas do campo € um desafio, nesse sentido, a utilizacdo de metodologias
ativas de ensino pode ser um caminho para inovar. O presente trabalho é fruto
da experiéncia realizada com os alunos de sétimo e oitavo anos, em uma escola
estadual do campo na cidade de Salto do Lontra, estado do Parana. Essa ativi-
dade proporcionou a participagao dos alunos como sujeito ativo no processo de
aprendizagem ao desenvolver o projeto de construgcéo do reldégio medicinal do

corpo humano.

A problematica que originou a presente pesquisa foi: Quais as contribui¢oes
da implementacéo de um relégio medicinal do corpo humano para o ensino de
matematica na perspectiva da aprendizagem criativa em uma escola do campo?
Para responder essa questdo problema, realizou-se a pesquisa de referencial
tedrico bem como analise das potencialidades da utilizagdo do relégio medicinal
do corpo humano como instrumento de ensino de matematica em uma escola do

campo.

A opcao pelo tema se originou em uma elaboragao de plano de trabalho
docente, no qual designa o conteudo de calculos de grandezas, area e perime-
tro, usando as operacgdes aritméticas, assim, optou-se pela linha da utilizagcdo da
matematica na realizacao de um horto medicinal como alternativa para os edu-
candos adquirirem conhecimentos, além de que, as plantas medicinais possibili-
tam uma abordagem interdisciplinar com a disciplina de ciéncias, estabelecendo

conexoes entre fundamentos e conceitos nas diversas areas do saber.

A matematica esta presente na vida do ser humano desde os primérdios,
pois era utilizada para poder contabilizar a quantidade de cereais ou de gado
que cada sujeito possuia conforme destaca D’Ambrdsio (1997, p. 120). Através
do horto medicinal é possivel criar consciéncia de matematica por meio de pro-
porcao de medida, tempo e espacgo, ademais, favorece a formacao da cidadania,

incluindo, a capacidade de tomada de decis&o por meio de uma abordagem que
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articule ciéncia, tecnologia e sociedade, contribuindo para aproximar o conheci-
mento da comunidade, valorizar o conhecimento popular e valida-lo por meio de

pesquisa.

A metodologia ativa proporciona que as aulas praticas, tornem os alunos
protagonistas se envolvendo na constru¢ao do conhecimento, ampliando a capa-
cidade de resolver problemas e, também, desenvolvem habilidades, além de com-
preender conceitos basicos. Segundo Krasilchik (2008) as aulas praticas desem-
penham funcdes que permitem o contato direto com os fenébmenos, manipulando
e observando, entretanto, enfrentam os resultados nao previstos, desafiando sua
imaginagao e raciocinio, com isso, 0os alunos compreendem processos tornando

a pratica uma modalidade com grande potencial de ensino e aprendizagem.

A pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa do tipo intervencéo pedago-
gica de cunho qualitativo e de natureza aplicada. A pesquisa do tipo intervencao
pedagogica caracteriza-se como uma pesquisa na qual é realizado o planeja-
mento e aplicagao de intervengdes que visam a melhoria no processo de ensino
e de aprendizagem( DAMIANI et. al, 2013).

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico esta fundamentado na interface: ensino de matema-
tica no contexto das escolas do campo e relégio medicinal do corpo humano. A
Educacgao do campo é uma modalidade de ensino que tem como objetivo a edu-
cacéao de criangas, jovens e adultos que vivem no campo. No estado do Parana,
as Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo configuram-se “um conceito
politico ao considerar as particularidades dos sujeitos e ndo apenas sua localiza-

¢ao espacial e geografica” (PARANA, 2006, p.24), sendo que o

“que caracteriza os povos do campo € o jeito peculiar de se relacionarem
com a natureza, o trabalho na terra, a organizagao das atividades pro-
dutivas, mediante mao-de-obra dos membros da familia, cultura e valo-
res que enfatizam as relacdes familiares e de vizinhanca” (...) (PARANA,
2006, p.24).
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A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, dispde sobre as Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB). O artigo n°28 refere-se a educagao basica
voltada para a populagao que reside na area rural, em que emerge a necessida-
de de promover adaptagdes voltadas as peculiaridades de cada regi&o,principal-

mente aos:

| - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessi-
dades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizagao escolar proépria, incluindo adequacgao do calendario es-
colar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

lIl - adequacgao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p.
11).

Mediante a colocacado da LDB torna-se necessario ressignificar a Educacgao
do Campo, criando significado e demonstrando a utilidade dos assuntos traba-
Ihados em sala para o dia a dia dos alunos. Entretanto, para que isso se efetive
€ necessario que o curriculo e as metodologias sejam alterados de acordo com
as necessidades de cada lugar e sociedade.E importante valorizar e refletir sobre
a experiéncia cotidiana dos alunos, pois o processo de reapropriacdo do saber
comum diante de uma base cientifica proporciona surgimento de novas indaga-

¢bes, no qual o conhecimento é construido. (CALDART, 2008).

Para que a escola no campo se torne cada vez mais do campo, € preciso
iniciar um processo gradativo de pertencimento, de aproximagao da escola e de
seus sujeitos com a comunidade local. O intuito é fazer a relagcéo entre o conheci-
mento académico, o conhecimento escolar e o conhecimento popular. (ARAUJO,
2011). Mas acima de tudo, é preciso ter cuidado para ndo cair na “relativizacao

do conhecimento”, ndo saindo do senso comum. (CALDART, 2008).

No que tange o ensino de matematica nas escolas do campo, entende-se
gque matematica € matematica em qualquer lugar, o que muda € como ¢é ensina-
da de acordo com a realidade em que esta inserida, logo, ndo existe uma mate-
matica propria do campo, mas, pode-se usar métodos diferentes para ensina-la
nesse contexto (SACHS, 2018). Desta forma, um dos possiveis caminhos para o

ensino de matematica no contexto das escolas do campo € a contextualizacao.
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Tudo o que esta relacionado e em volta do sujeito da escola do campo é
notdrio a presenca da matematica como as casas, as plantagdes, a escola, o
tempo de chuva é medida que a terra absorveu em milimetros, nas formas e com-
primentos de cada objeto e em outras dimensdes. De acordo com D’Ambrdsio
(2002) destaca que:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da his-
téria, criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observacéo,
instrumentos materiais e intelectuais [que chamo de ticas] para explicar,
entender, conhecer, aprender para saber fazer [que chamo de matema]
como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia
em diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo etnos].
(D’AMBROSIO, 2002, p. 60).

O autor demonstra que cada ser humano, cada individuo constréi seu co-
nhecimento de acordo com a sua realidade vivenciada, assim, os alunos da es-
cola do campo, necessitam de algo mao na massa para efetivarem o aprendiza-
do. Conforme os estabelece Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1999): “A matematica ajuda a estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo,
além de ser uma ferramenta para tarefas especificas em quase todas as ativida-
des humanas.” Assim se torna cabivel proporcionar uma aprendizagem matema-
tica frente a realidade em que o aluno esta inserido, para que este consiga com-
preender e entender que a disciplina de matematica nao é distante e nem sem
utilidade no seu cotidiano. E possivel constatar o carater formativo da disciplina

quando se destaca que:

Em seu papel formativo, a matematica contribui para o desenvolvimento
de processos de pensamento e a aquisi¢ao de atitudes, cuja utilidade e
alcance transcendem o ambito da propria matematica, podendo formar
no aluno a capacidade de resolver problemas genuinos, gerando habitos
de investigacao, proporcionando confiangca e desprendimento para ana-
lisar e enfrentar situagdes novas, propiciando a formacdo de uma viséao
ampla e cientifica da realidade, a percepg¢ao da beleza e da harmonia,
o desenvolvimento da criatividade e de outras capacidades pessoais.
(BRASIL, 1999, p. 251).

7

E preciso que o professor consiga ultrapassar as barreiras e proporcionar

os conteudos dinamicos, estimulando a criatividade e o interesse pela disciplina.



) EDUCACAO DO CAMPO:
SABERES E EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Freire (1974), refor¢ca que o aprendizado acontece e se efetiva no convivio social:

E preciso que a educacéo esteja em seus programas em seus métodos,
adaptadas ao fim que se persegue: permitindo chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa e transformar o mundo e estabelecer com os
outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria.
(FREIRE, 1974, p. 59).

Existe uma variedade de alternativas possiveis para se trabalhar a mate-
matica na escola de campo, o docente precisa se atentar para deixar claro aos
alunos que a matematica ensinada e aprendida na sala de aula € a mesma mate-
matica que seu pai ou mae, seus avos, tias, primos e demais integrantes da sua
familia, utilizam em sua propriedades rurais na realizagcdo de plantio, soma da
producao colhida, nas medidas utilizadas dentro de casa como litros, proporcdes
de contabilidade entre gastos e ganhos na lavoura. Essa realidade na maior parte
das vezes, fica desconectada da sala de aula, ndo fazendo sentido para o aluno

aprender aquela disciplina, conforme destaca Sadovsky (2007):

A Matematica, ndo s6 no Brasil, € apresentada sem vinculos com os pro-
blemas que fazem sentido na vida das criancas e dos adolescentes. Os
aspectos mais interessantes da disciplina, como resolver problemas, dis-
cutir ideias, checar informagdes e ser desafiado, sdo pouco explorados
na escola. O ensino se resume a regras mecanicas que ninguém sabe,
nem o professor, para que servem. (SADOVSKY, 2007, p.8).

E possivel encontrar na literatura muitas teorias que sustentam aos
professores de matematica na escola de campo, porém, na pratica € mais
confortavel utilizar os livros didaticos ofertados aos alunos, do que criar alternativas
e propor métodos diversificados de ensino que priorizem o saber e oportunize
que o aluno seja protagonista da construcdo de sua aprendizagem, levando em

consideragao o entorno ao qual este pertence.

Uma maneira de contextualizar o ensino de matematica realizado nesta
pesquisa, foi através da construgcdo de um relégio medicinal do corpo humano,

como explicam Veloso, Wermann, Fusiger (2005):

Refere-se a construgédo de Hortos Medicinais em forma de Relégio, onde
cada hora representa uma parcela correspondente a um 6rgéao do corpo
humano. Em cada parcela, sao cultivadas as Plantas Medicinais de uso
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referendado pela ciéncia e que auxiliam nos transtornos de saude do 6r-
gao representado. (VELLOSO; WERMANN; FUSIGER, 2005, p. 5).

De acordo com a Medicina Chinesa, o corpo humano compde-se em mi-
crocosmo (0 corpo humano considerado como pequenos universos) que repre-
sentam as leis da natureza, quando observa-se a circulagdo de energia pelos
meridianos principais. Cada um desses meridiano € parte integrante da Grande
Circulacédo do organismo que apresenta duas horas de atividade maxima diaria,
horario determinado do dia em que, o 6rgao correspondente ao meridiano se ma-
nifesta (funcionando involuntariamente), e para desfrutar da eficacia dos resulta-
dos terapéuticos, os horarios devem ser controlados e observado para a ingestao

das plantas medicinais correspondentes.

Assim sendo, o relégio do corpo humano € composto por 12 canteiros, no
qual cada canteiro corresponde a um érgao que esta no auge do seu funciona-
mento, sendo eficaz consumir determinada planta medicinal naquele momento
(AVILA et. al, 2021). A energia vital percorre o circuito por inteiro dentro de um
ritmo, iniciando no meridiano do pulmao, obedecendo ao percurso, demonstrado

de maneira detalhada no Quadro 1.

Quadro 1: Descricdo do funcionamento do relégio do corpo humano

. Planta
Horario Orgao Acao principal
2 S TS medicinal
o pulméo tem seu pique maximo (razéo das iy
. . Pulmonaria
03h00min - crises de tosse, asma, serem quase sempre _
, Pulmao . . Violeta de
05h00min nesse horario da madrugada); € o momento Jardim
em que esse orgao faz sua limpeza;
horario do intestino grosso, momento para
_ . realizar a evacuagao desse 6rgao; qualquer _
05h00min | Intestino '~ Y u. ¢ s g. quaiqu Linhaca
. pessoa que estiver em equilibrio, perto das
07h00min| Grosso . L , Tansagem
7 horas, fara a eliminacéo dos residuos
alimentares;
09h00min 9 649, m 9 PO bt Hortel3
melhor e naturalmente os alimentos;
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horario do baco e pancreas, onde sao

09h00min bago e roduzidos acidos para a digestao Pariparoba
11h00min | péancreas P P g Salsinha
do almoco;
11h00min . horario do coragéo, a circulagao ativa-se Alecrim
) Coracgao -
13h00min bastante; Gervao
13h00min | Intestino entra em funcionamento o intestino Mil em Rama
15h00min | Delgado delgado, que auxilia na digestao; Funcho
15h00min Bexiaa € a vez da bexiga, recebe e armazena a Cavalinha
17h00min g urina Malva
17h00min Rins os rins trabalham com os liquidos tomados Carqueja
19h00min no periodo anterior; Quebra Pedra
19h00min :';CU;;?]Z horario da circulacéo e aparelho reprodutor; Arnica
21h00min | © 2P €30 € ap P ' Alcanfor
reprodutor
. horario do Triplo Aquecedor (sistema diges-
(sistema tivo/ respiratorio/ excretor) periodo em que
21h00min | digestivo/  respirator P oM QU Salvia
. e o sistema de limpeza do corpo funcionara, ,
23h00min | respiratorio/ . . . Orégano
acionado pelo aparelho digestivo, o
excretor) e
aparelho respiratorio e o aparelho excretor;
23h00min , horario da vesicula biliar, acumula, Bardana
. Vesicula . Dente de
01h00min armazena e concentra a bile. -
Ledo
horario do grande chefe, o maestro e
. ~ Alcachofra
01h00min , comandante do processo de formagao do
_ Figado , . . Cardo
03h00min corpo: o figado. Produz a bile e elimina Mariano

substancias nocivas

Fonte: Adaptado da EMATER 2004

No Brasil, aproximadamente trezentas plantas medicinais sdo utilizadas de

maneira terapéutica pela populacdo. Muitas desconhecidas ou com pouca énfa-

se por parte dos profissionais de saude, as plantas medicinais sao utilizadas por

grande parte da populacéo, independente da classe social. (EMBRAPA, 2008).
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METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa do tipo intervencéo pedago-
gica de cunho qualitativo e de natureza aplicada. A pesquisa do tipo intervencao
pedagogica caracteriza-se na qual é realizado o planejamento e aplicacéo de
intervencdes que visam a melhoria no processo de ensino e de aprendizagem
(DAMIANI et. al, 2013). A pesquisa tem por intuito verificar as potencialidades da
utilizac&o do relégio medicinal do corpo humano como instrumento de ensino de

matematica em uma escola do campo.

Pesquisas do tipo intervengao pedagodgica sdo organizadas em dois mé-
todos: método de intervencado (método de ensino) e o método de avaliagcéo da
intervencao (DAMIANI et. al, 2013). O método de intervencéo é detalhado abaixo

e pode ser entendido como a pratica em sala de aula.

O projeto organizou-se através da metodologia da aprendizagem criativa,
embasada na espiral da aprendizagem criativa, como explica Resnick (2020) a
espiral da aprendizagem criativa € a base do pensamento criativo, sendo um ci-

clo: imaginar, criar, brincar, compartilhar, refletir, imaginar...

O imaginar foi feito por meio de indagagdes como: a) Quais sentimentos
sao despertados quando vocé lembra o cha que sua mae ou avo faziam quando
vocé estava doente? b) Vocé costuma fazer cha usando plantas medicinais? c)
Vocé conhece um relégio medicinal do corpo humano? d) Como vocé imagina

que ele é feito?

ApoOs a etapa do imaginar, realizou-se uma explanagéao tedrica sobre o as-
sunto, na qual foram apresentados conceitos sobre o relégio medicinal do corpo
humano. Entdo, chegou a hora de pér a mao na massa e os alunos foram desa-
fiados a criar um relégio medicinal do corpo humano na escola. Ao criar o brincar

foi realizado na exploracao dos materiais e desenvolvimento da atividade.

O compartilhar se fez presente com mais énfase, apos o reldgio estar pron-

to, etapa na qual os alunos explicaram como o relégio funcionava para os alunos
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de outras turmas, funcionarios e comunidade geral, ressaltando a indicagcédo da

planta medicinal conforme o horario e 6rgao.

Salienta-se ainda a presencga de alguns conceitos chaves da aprendizagem
criativa no projeto: 4 P’s da aprendizagem criativa e conceitos como teto alto,
piso baixo, paredes amplas. Os 4 P’s da Aprendizagem criativa sdo: projetos,

paixao, pares e pensar brincando (RESNICK, 2020).

Ressalta-se que a Rede Brasileira de Aprendizagem Criativa no ano de
2021, acrescentou mais um P, aos quatro Ps , o quinto P € o do propdsito, que

trata do contexto social, cultural e ambiental no qual o aprendizado esta situado.

A atividade possui piso baixo (etapa do imaginar) a parte do envolvimento
no projeto uma atividade que qualquer pessoa tenha facilidade de desenvolver,
paredes amplas permite a exploracdo de diferentes materiais e atividades do
mais simples ao mais complexo (etapa criar) e por fim, teto alto, complexidade
da atividade vai aumentando, nesse caso, um direcionamento que poderia ser
dado para o projeto seria o desenvolvimento do sistema de rega automatica do
relogio, atividade que ja esta sendo planejada e pensada para ser executada

posteriormente.

A avaliacdo do método de intervencao se deu por meio de um questionario

aplicado no fim do projeto e pela observagao dos estudantes durante a atividade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A conversa inicial com os alunos demonstrou a grande utilizagcdo de
plantas medicinais para o tratamento e alivio de dores sobre varias doengas, a
preparacao das plantas medicinais se da em sua grande maioria através de chas
e percebe-se que o conhecimento € passado de geragao em geragao ao longo
dos anos. As lembrancas dos chas das méaes e avds trouxeram sentimentos de
saudade, nostalgia, cuidados e amor. Muitos estudantes relataram que ainda uti-
lizam chas quando estao doentes, substituindo medicamentos comprados, visto

que as plantas medicinais sao produtos naturais.
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Ao imaginar como seria o relégio medicinal do corpo humano, diversas
ideias surgiram, mas nenhum aluno ja havia visto um relégio medicinal do corpo
humano pessoalmente, os quais ficaram entusiasmados em construir o reldgio

na escola.

Durante a construcao do relogio diversos questionamentos foram surgindo.
A primeira pergunta foi a seguinte: Qual a diferenga de um circulo e uma circunfe-
réncia? Rapidamente os alunos, apontaram que circulo correspondia ao relégio

todo, enquanto que a circunferéncia tratava-se apenas do contorno do relogio.

De acordo com Rufino e Silva (2020) os alunos do ensino fundamental
apresentam dificuldades para compreender os conceitos pelo ndo reconheci-
mento de uma circunferéncia ou de um circulo, para tanto ressalta que a simples
formalizagdo dos procedimentos de ensinar matematica com formulas e calculo
nao sustenta a abstracdo do conceito, por outra via considera necessario que
haja raciocinio matematico que lhe dé base em aspectos sensoriais de abstra-
cao, fundamentado no processo cognitivo ausubeliano, que desenvolve concei-

tos abstratos por meio da experiéncia do individuo.

Entendido a diferenca entre circulo e circunferéncia, partiu-se para o se-
guinte problema: Como fazer uma circunferéncia do tamanho necessario para

construir o relégio? Esta questao teve alguns apontamentos:

Aluno A: podemos desenhar a circunferéncia com uma enxada.

Aluno B: podemos fazer um compasso utilizando um cabo de vassoura e
um pedacgo de barbante.

Aluno C: nao sei professora, se fosse menor poderiamos usar um com-
passo de verdade.

ApOds discutir os apontamentos com os alunos, percebeu-se que ao dese-
nhar o reldgio apenas com a enxada a circunferéncia ficaria torta, pois um aluno
desenhou em um uma folha de papel a circunferéncia com uma caneta simulan-
do a problematica inicial e percebeu que ficaria torto. Ao utilizar o compasso na

folha de papel verificou-se que a circunferéncia ficaria melhor definida e assim
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decidiu-se executar a solucao apontada pelo aluno B e verificar se esta funciona-

ria corretamente.

Ressalta-se a criatividade do aluno ao criar o compasso maior, pode-se
perceber a espiral da aprendizagem criativa acontecendo neste momento, pois
os alunos tiveram que imaginar como fazer a primeira solugdo, desenhar com a
enxada foi experimentada, compartilhada e ocorreu uma reflexdo de que esta
nao era a mais viavel, entdo imaginaram novamente, criaram a solugao de fazer
um compasso maior, experimentaram, compartilharam e refletiram a ideia que

esta era a melhor opgéo.

Amaral e Carreira (2017) reconhecem que a criatividade pode ser muito
complexa, podendo variar de uma pessoa para outra, isto quer dizer que de-
pende do que se entende sobre produtos criativos, devido a ampla concepgéao
de criatividade, porém ndo ha um conceito exato que define a criatividade. No
entanto, os individuos sao criativos, mesmo que uns sejam mais que os outros,
os autores ainda destacam que para ser criativo é preciso ter conhecimento sufi-

ciente sobre determinado campo.

Com a circunferéncia desenhada, apresentaram-se solu¢des para a proble-
matica: Qual a melhor maneira de construir a circunferéncia e quais os materiais
necessarios? A turma unanimemente definiu que a melhor maneira era fazer o
circulo dividido em quatro partes com plantas medicinais e um corredor seme-
Ihante a uma cruz no canteiro. Os materiais apontados foram: bambu, garrafa pet
e pavers de cimento. A melhor opg¢ao escolhida foi a ultima citada, pois ja havia a

disponibilidade destes materiais na escola.

Decidido a opgao de quatro divisdes com plantas no canteiro, os alunos
chegaram a conclus&o que cada canteiro deveria ser dividido em trés partes, pois
ao efetuar a multiplicacdo 3x4 obtinham o total de 12 partes necessarias, visto
que o dia possui 24 horas e a cada duas horas um 6rgao tem maior assimilagao

do cha ingerido.
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Questionados de como medir uma porgdo em trés partes iguais, dois
objetos foram sugeridos para realizar a respectiva medigéo: trena e transferidor.
Duvidas surgiram de qual seria melhor e de onde posicionar o transferidor. Expe-
rimentaram medir com a trena e n&o tiveram muita confianca nos resultados. Ao
medir com o transferidor, foi explicado que a projecao do angulo do reldgio era
semelhante a medir um angulo no caderno, logo a marca do transferidor deve ser

posicionada na origem do angulo. O seguinte questionamento surgiu:

Professora: Mas, afinal, o que € angulo?
Aluno C: Uma medida.

Professora: Mas medida de qué?

Aluno C: Desse ponto até aquele.

Professora: Isso, no contexto aplicado do reldgio visualizamos um angulo
onde vocé disse, pode expressar matematicamente, isto, pelo conceito
de que angulo € a medida da abertura entre duas semirretas que pos-
suem a mesma origem.

Apos o entendimento dos conceitos os alunos efetuaram as medicbes e
demarcaram os tragos com giz, posteriormente escavaram com uma enxada e a
seguir colocaram os pavers. Para fixar os pavers, era necessario cimento, surgiu

ai outro questionamento:

Professora: Como fazer concreto?

Aluno A: Eu sei que usa areia, cimento e agua, mas nao sei a quantidade
de cada um.

Aluno B: Eu acho que temos que colocar uma pa de cimento, trés de
areia e completar com agua até dar o ponto.

Os alunos resolveram experimentar a dica do colega, tudo em ordem até
perceberem que o concreto ndo estava grudando, logo, um dos alunos, apontou
gue a massa feita tinha pouco cimento, entdo na proxima vez seria necessario
colocar 2 (duas) pas de areia, 1 (uma) de cimento e agua até dar o ponto. A
segunda receita ficou melhor e os alunos consertaram os blocos que estavam

descolando.
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Ressalta-se a presenca de conceitos do cotidiano dos alunos, como no
caso do cimento, no qual o aluno que era filho do pedreiro trouxe sua vivéncia
adquirida através dos ensinamentos de seu pai, refletiu e apontou a solucéo para
o problema do concreto ndo ter grudado. Assim, vé-se que o conhecimento inicial
do aluno é agregado a novos conhecimentos cientificos. Com os pavers cimenta-
dos nos locais e a parte inicial do cimento feita, os alunos estudaram mais alguns

conceitos matematicos presentes no relogio.

A experiéncia age como o papel formador, entrelagca o que € chamado de
saberes com o conhecimento académico, esta articulacdo desperta a sensacao
de valorizagdo, e também, que a experiéncia para Marx é produzida pela histéria

humana por meio da produgao material (Schwartz, 2010).

Qual a constante que pode ser encontrada na circunferéncia de um pra-
to, na circunferéncia de um copo e na circunferéncia do relégio? Essa questao
foi respondida de maneira pratica. Para comecar, mediram a circunferéncia e o
didmetro dos seguintes objetos: copo, prato, tampa da panela, fundo do prato e
do relégio medicinal do corpo humano e anotaram os resultados, relatados na
Tabela 2.

Tabela 1 — Tabela de medicdo de quociente

Medicao para encontrar o quociente entre
o comprimento da circunferéncia e seu diametro.

Valor obtido através da
Diametro(cm) |divisdo da circunferéncia
pelo didametro(cm)

Circunferéncia

Objeto @i

Prato 75
Copo 23 7 3,28
Tampa da panela 87 27,5 3,16

Fundo do prato 43 14,5 2,98

Relogio medicinal do
corpo humano

125 38 3,28

Fonte: Autoria propria, 2020.
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Explicou-se aos alunos, que o valor obtido na divisao da circunferéncia pelo
diametro era chamado de Pi (1) e valia cerca de 3,14. Ao visualizar na pratica
notou-se que os valores obtidos na ultima coluna do quadro eram aproximados
a 3,14. Apds discutir os conceitos ligados ao Pi, comegou-se a trabalhar com fra-
¢bes. Considerando apenas o ponteiro dos minutos de um relégio manual, como
podemos representar uma hora inteira? Os alunos rapidamente apontaram que
seria o reldgio todo, logo, a partir disso, esclareceu-se que o reldégio todo corres-

pondia a um inteiro.

Como podemos representar a metade (um meio) do relégio considerando
o ponteiro dos minutos? Assim em seguida, apontaram que seria o caminho per-
corrido pelo ponteiro do relégio do 12 ao 6 e do 6 ao 12. Assim pode-se entender
que o inteiro foi dividido em duas partes, e cada parte correspondia a 2 (metade)

do reldgio.

Posteriormente, questionou-se os alunos sobre a fracdo que correspondia
ao relégio, quando se dividia o reldgio todo em partes de quinze minutos, as-
sim os alunos esclareceram que ao fazer a divisdo, cada parte com 15 minutos
correspondia a 74 do relégio. Partindo desse pressuposto, questionou-se acerca
do que era fragdo? “Aluno A: um numero inteiro dividido em partes iguais, Aluno
B: um inteiro dividido em partes iguais”. Dessa forma, possibilitou a discusséo
acerca dos apontamentos e explicou-se que a definicdo de fragao correspondia

a afirmacao dada pelo aluno B.

Ao efetuar o plantio do canteiro, trabalhou-se com os conceitos de porcen-
tagem e operagdes basicas. Além de conteudo como solo, adubacgao e plantas
medicinais. Apos a construgédo do relégio medicinal do corpo humano os estu-
dantes explicaram o projeto para alunos, funcionarios e pessoas da comunidade
que estavam presentes, ressaltando que o projeto n&o se limitava a escola e que
o pessoal da comunidade poderia colher as plantas medicinais do relégio e sem-

pre que se sentissem a vontade as pessoas poderiam cuidar do canteiro.

Nesse caminho percorrido pela humanidade, o uso das plantas medicinais

tornou-se popular e entendido como um patriménio cultural imaterial. Patriménio
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cultural imaterial s&o todas as manifestacdes populares que decorrem das tradi-
¢Oes e costumes que acontecem desde muito tempo em determinadas regidoes
ou comunidades, e por serem imateriais ou intangiveis, distinguem-se dos monu-
mentos histéricos que sdo bens materiais (BLADIN, ACOSTA, 2018).

ApOs a conversa, um ponto chamou a atencado: quem iria molhar o relogio
medicinal do corpo humano? Assim sendo, como poucas pessoas podiam fazer
a rega, uma solugao apontada foi a criacdo de um sistema de rega automatizado,
que € um trabalho que sera desenvolvido posteriormente, sendo o teto alto do

projeto.

Percebe-se que os alunos conseguiram entender os conteudos aprendidos
durante o projeto, sendo assim o reldégio do corpo humano como uma proposta
viavel para o ensino de matematica, de maneira criativa nas escolas do campo.
Diagnosticou-se que diversas vezes a espiral da aprendizagem criativa aconte-
ceu assim atraves de erros e acertos os alunos conseguiram chegar a solugao

final.
No caso dessa atividade:

e P do projeto se fez presente, visto que os alunos desenvolveram um
projeto, percorrendo a espiral da aprendizagem criativa e desenvolvendo seu

pensamento criativo;
e P da paixao esta no envolvimento dos alunos na construgao do reldgio;

e P dos pares € visto quando os alunos compartilham e refletem para

resolver os problemas que estao presentes no projeto;

e P do pensar brincando no qual os alunos exploram os materiais e brincam

na realizagcéo da atividade.

O quinto P esta presente no reldgio, visto que o reldgio resgata a cultura
do consumo de plantas medicinais, tendo uma relagdo com o contexto ambiental

com a preservacao das plantas medicinais € minimiza um problema no contexto
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social que o do consumo exagerado de medicamentos industrializados, que mui-

tas vezes, podem ser substituidos por plantas medicinais.

CONCLUSAO

A utilizacdo de medicamentos naturais tem se demonstrado eficiente desde
0s mais longinquos dos tempos, muitos estudos e pesquisas realizadas nesse
sentido demonstram que existem comprovacéo cientifica da eficacia das plantas

como tratamento e alivio de sintomas que afetam o corpo.

Percebemos no decorrer do projeto maior interagao dos alunos e motiva-
cao frente aos conhecimentos adquiridos. A percepcado dos conteudos e a rele-
vancia do resgate do convivio familiar trouxe muito conteudo enriquecendo as
aulas em todos os sentidos. Os resultados atingidos ultrapassaram o esperado
inicialmente, houve engajamento, dedicagao, colaboragao, espirito de equipe e
muita disposicao desde o inicio das atividades propostas, implementacao e exe-
cucdo. A utilizacao de atividade criativa traz beneficios diversos para os alunos
como foco e estimulo a criatividade, torna ainda protagonistas em seu processo

de aprendizagem.

A escola deve ser um ambiente propicio para estimular e desenvolver a
criatividade, em sintese esse aprendizado fora da caixa aproxima a educagao
ao mundo real, utilizando técnicas que favoregam a aprendizagem auxiliando no
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para o mundo e a
vida em sociedade. A educacéo criativa € uma metodologia na qual permite que
as escolas do campo se aproximem do mundo real e das habilidades requeridas

por esse cenario.

Espera-se que os resultados aqui relatados possam alcancar a toda co-
munidade e interessados, com o objetivo que essa pratica possa integrar mais
elementos trazendo beneficios que ultrapassam a sala de aula, e alcance a vida
do aluno como ser social. A relacdo matematica e ensino criativo tém muitos pon-
tos a ser considerados, enquanto trabalha em sua criatividade de pensamento e

raciocinio légico, o aluno também acaba trabalhando na construgao de sua auto-
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confianca e autoestima, na capacidade de desenvolver pensamento convergente
e divergente, no estimulo a colaboracéo e ao desenvolvimento da resiliéncia, na
capacidade de lidar com problemas e de propor solucdes para eles, criando pen-

samento critico e reflexivo, entre outras tdo importantes.
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