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RESUMO

A graciosidade, inocéncia e fragilidade das criangas nem sempre se constituiram
aspectos de muita apreciagao ou de interesse no mundo dos adultos. Realidade que
se converteu a partir de novas concepgoes e percepgdes a respeito da crianga e de
sua infancia. Nesse sentido, reflete-se, neste estudo, o percurso histérico do
reconhecimento da crianga, atrelado as nogdes de infancia, enquanto processo que
colaborou para estabelecer especificidades e praticas diferenciadas a educacgéao
infantil. Para tal feito, busca-se responder ao seguinte questionamento
problematizador: como as percepcdes docentes acerca da crianca e da infancia
podem orientar a efetivacdo de praticas educativas que levem em conta as
particularidades das criangas? Desse modo, o objetivo geral do trabalho consiste em
analisar as concepc¢des de crianca e infancia a partir das percep¢des de educadoras
da Educacéo Infantil do municipio de Sao José de Piranhas-PB. Enquanto objetivos
especificos, refletir sobre as concep¢des e o papel social da crianga no contexto
historico, do século Xlll ao século XXI; discutir as ideias de crianca e o cuidado para
com ela, em documentos oficiais; assim como compreender 0s processos
educacionais da crianga na Educagéao Infantil no Brasil. Para corresponder a esses
objetivos, o estudo envolveu a reflexdo das concepgdes teorizadas por autores
classicos da educagao e da pedagogia, em que se destacam as obras de Rousseau
(2004), Dewey (2002), Montessori (s/d), além de Froebel por meio de seus intérpretes;
assim como os trabalhos de autores como Arieés (1986), Bujes (2001), Fernandes
(2018), Kishimoto e Pinazza (2007), Kuhlmann Junior (2010), Postman (1999), entre
outros, e documentos institucionais e oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional de 1996 (LDB — Lei n® 9.394/96), o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao infantil de 1998 (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil de 2009 (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular de 2018
(BNCC). Dessa forma, o percurso metodoloégico da pesquisa se caracteriza por ser
um estudo de natureza qualitativa, com objetivo de analise exploratdria do objeto,
comportando como procedimentos metodologicos: a leitura de obras classicas da
educacéo e da pedagogia, a revisao bibliografica, o exame de fontes documentais e
a aplicagao do instrumento de coleta de dados questionario. Assim, a partir da analise
dos dados, espera-se compreender a importancia de reconhecer as especificidades
do mundo da crianga, na medida em que esse conhecimento podera influenciar na
forma de envolver as criangas em relagdes educativas que promovam 0 acesso a
cultura, a ludicidade, a educacdo, a triade relacao cuidar, educar e brincar e ao
desenvolvimento de suas habilidades, sempre respeitando as suas individualidades e
subjetividades.

Palavras-chave: Concepcbdes de crianga e infancia. Cuidar, educar e brincar.
Percepcdes de educadoras.



ABSTRACT

Children's grace, innocence and fragility were not always aspects of great appreciation
or interest in the adult world. Reality that was converted from new conceptions and
perceptions about the child and his childhood. In this sense, this study reflects the
historical path of child recognition, linked to the notions of childhood, as a process that
collaborated to establish specificities and differentiated practices in early childhood
education. For this purpose, we seek to answer the following problematizing question:
how can teachers' perceptions about children and childhood guide the implementation
of educational practices that take into account the particularities of children? Thus, the
general objective of the work is to analyze the conceptions of children and childhood
from the perceptions of Early Childhood Education educators in the municipality of Sdo
José de Piranhas-PB. As specific objectives, reflect on the conceptions and the social
role of the child in the historical context, from the 13th to the 21st century; discuss
children's ideas and care for them, in official documents; as well as understanding the
educational processes of children in Early Childhood Education in Brazil. To meet
these objectives, the study involved reflection on the concepts theorized by classic
authors of education and pedagogy, in which the works of Rousseau (2004), Dewey
(2002), Montessori (undated), in addition to Froebel through their interpreters; as well
as works by authors such as Ariés (1986), Bujes (2001), Fernandes (2018), Kishimoto
and Pinazza (2007), Kuhlmann Junior (2010), Postman (1999), among others, and
institutional and official documents, such as the 1996 National Education Guidelines
and Bases Law (LDB — Law n°® 9.394/96), the 1998 National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education (RCNEI), the 2009 National Curriculum Guidelines for Early
Childhood Education (DCNEI) and the 2018 National Common Curriculum Base
(BNCC). Thus, the methodological path of the research is characterized by being a
study of a qualitative nature, with the objective of exploratory analysis of the object,
behaving as methodological procedures: the reading of classic works of education and
pedagogy, the bibliographic review, the examination of sources documents and the
application of the questionnaire data collection instrument. Thus, based on data
analysis, it is expected to understand the importance of recognizing the specificities of
the child's world, as this knowledge may influence the way of involving children in
educational relationships that promote access to culture, playfulness, education, the
triad relation caring, educating and playing and development of their skills, always
respecting their individualities and subjectivities.

Keywords: Conceptions of child and childhood. Caring, educating and playing.
Educators' perceptions.
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Pensar a crianga na histéria significa
considera-la como sujeito historico [...].
Para tanto, é importante perceber que as
criangas concretas, na sua materialidade,
NoO Seu nascer, N0 Seu viver ou morrer,
expressam a inevitabilidade da histéria e
nela se fazem presentes, nos seus mais
diferentes momentos.

(Kuhlmann Jr.)
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1 INTRODUGAO

Em sua trajetdria historica, por meio de conceitos e definicdes de aparicéo e
diferenciacao, a crianga foi sendo considerada como um ser significativo e visivel. Um
personagem, particular e diferente do adulto, que, no decorrer dos séculos, tem se
evidenciado no meio familiar e escolar; de modo a ser reconhecido como importante
em si mesmo (ROUSSEAU, 2004). Posto que, até os séculos finais da Idade Média,
“l...] a crianca n&o chegava a sair de uma espécie de anonimato” (ARIES, 1986, p.
10). Nota-se que, perante sua existéncia em outros tempos, a presenga da crianga
ainda era desconhecida. Neste sentido, ha uma série de fatores que podem justificar,
portanto, a auséncia de envolvimento da crianga no ciclo de atencao e cuidado; no
sentido de que, “[...] sem uma noc¢édo bem desenvolvida de vergonha a infancia nao
pode existir’ (POSTMAN, 1999, p. 23).

Nessa perspectiva, debate-se neste trabalho monografico o percurso do
reconhecimento da crianga, demostrando o desenvolvimento dos sentimentos pueris,
0 processo de escolarizagdo desses pequenos seres, entre outros fatores que
contribuiram para pensa-los como sujeitos possuidores de particularidades. Nesse
sentido apresenta-se inicialmente que durante um longo periodo histérico, as formas
que retratavam as criangas a figuravam como individuos quase invisiveis, uma
imagem de adultos em miniaturas, de anjos, ou confundida com adolescentes, na
perspectiva de que eram caracterizadas como pequenos jovens.

A partir do século XIll, a visibilidade da qual a crianga carecia, numa perspectiva
de que todos os agentes da sociedade tomassem consciéncia da importancia de
envolvé-las de cuidado e atencdo, estava a desenvolver-se. Um cenario que, nos
séculos seguintes, passa por um processo de amadurecimento diante do advento dos
modernos sentimentos para com a crianga e a infancia’, que reconfiguraram sua
imagem, tornando-as visiveis. Nessa perspectiva, esses seres da mais tenra idade,
sdo reconhecidos e voltam-se para eles relagcbes educacionais na familia, e,
subsequentemente, na escola, na medida de molda-los a um determinado ideal de
sociedade (ARIES, 1986).

1O termo infancia é utilizado no curso deste trabalho no singular, uma vez que os autores utilizados,
enquanto base tedrica, valem-se de uma definicdo genérica de infancia. Contudo, no entendimento da
Sociologia da infancia, a expressao corresponde a “infancias”, no plural, visto que, conforme Sarmento
(2005, p. 371), a Sociologia da infancia recusa-se a “[...] uma concepg¢ao uniformizadora da infancia
[...]", considerando os contextos sociais e histéricos de cada crianga.
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As mudangas provocadas configuravam a imagem de crianga presente. No
entanto, ndo valorizada nas suas especificidades naturais, pois o0 modelo educacional
tradicional a conformava para o preparo para a vida (ARIES, 1986). Modo pelo qual
defensores de uma pedagogia romantica, influenciados por uma visdo de que a
educacédo carece de seguir a ordem natural de desenvolvimento da crianga, propde
uma reconfiguragdo nas formas de educa-la, que a considerasse como sujeito ativo,
historico e social. Nesse sentido, a crianga € vista como o centro do processo
pedagogico (POSTMAN, 1999; DEWEY, 2002).

No Brasil, as ideias para a imagem de crianga como centro, podem ser
percebidas no seu sentido pratico de politicas publicas para as instituicdes infantis, no
final do século XX. Diante do aparecimento de leis e documentos que, ao menos
legalmente, impde alguns direitos a ela, como a de uma educagao de qualidade e
cuidados para que tenha um desenvolvimento saudavel. Até entao, frente a sua
fragilidade, era direcionada a crianga uma educacgao assistencialista da infancia, que
a condicionava a continuagao de uma sociedade que a descriminava, sobretudo para
a crianga de origem de classe pobre, ja que para a crianga das classes sociais mais
elevadas o tratamento era diferenciado. Suas especificidades estavam a seguir outro
modelo educativo, que, além da assisténcia, a educava (KUHLMANN JR., 2010).

Desse modo, no surgimento e desenvolvimento das instituicbes voltadas para
crianga, essas primeiras instituicbes foram caracterizadas como espacos
assistencialistas, ligadas a uma imagem limitada da crianga. N&o obstante, o
reconhecimento desses seres pueris como sujeitos sociais, ativos e em progressivo
desenvolvimento, se tornaram mais marcantes com advento dos direitos expressos
na Constituicdo Federal de 1988 (KUHLMANN JR., 2010), e em documentos
seguintes que normatizam sobre as praticas de ensino que consideram as criangas
em sua integralidade.

A partir deste cenario, pesquisar o processo de construcdo histérica e social
dos sentimentos para com as criangas, se faz pelo interesse de propor reflexées sobre
as especificidades que cercam o mundo infantil, os sentimentos, as ressignificacdes
e 0s aspectos sociais e culturais que as envolvem, como também as possiveis formas
de educa-las nesse processo. Apresentando-se, também, como uma motivagao
pessoal, iniciada a partir dos primeiros contatos com temas relacionados as
concepgdes de crianga e infancia, com os componentes Curriculares do Curso de

Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG-CFP), a citar,
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Histéria da educacéo | e Il e Fundamentos e metodologias da Educacéo Infantil | e Il,
nas quais foram desenvolvidas pesquisas? que estimularam ainda mais o olhar sobre
o estudo da tematica.

Desse modo, tem-se a perspectiva de que, a partir da sequéncia de eventos
histéricos e sociais observados e analisados, seja possivel desenhar um olhar para a
observancia dos contextos sociais, cultural, econdmico, pessoal e politico da crianca,
no sentido de pensar em uma formagao de um cidadao consciente de seus direitos e
deveres. Na perspectiva de que, mediante o reconhecimento da crianga como sujeito
social, pode ser possivel direcionar uma pratica educativa que a envolva em um
processo de valorizagao de suas particularidades, possibilitando um desenvolvimento
adequado nao apenas para sua idade, como também suas capacidades.

Nesse sentido, a tematica de estudo deste trabalho refere-se as concepcodes
de crianga e infancia e como objeto de estudo: as percepgdes de educadoras da
Educacao Infantii acerca da crianca e infancia. Nessa perspectiva, busca-se
responder ao seguinte questionamento problematizador: como as percepgdes
docentes acerca da crianga e da infancia podem orientar a efetivacdo de praticas
educativas que levem em conta as particularidades das criangas?

Desse modo, o objetivo geral do trabalho consiste em analisar as concepgdes
de crianga e infancia a partir das percepg¢des de educadoras da Educacéao Infantil do
municipio de S&do José de Piranhas-PB. Enquanto objetivos especificos, refletir sobre
as concepgdes e o0 papel social da crianga no contexto histérico, do século Xl ao
século XXI; discutir as ideias de crianga e o cuidado para com ela, em documentos
oficiais; e, por fim, compreender os processos educacionais da crianga na Educacgéao
Infantil no Brasil. Em busca de corresponder a esses objetivos, o trabalho monografico
esta organizado em trés partes de natureza discursivo-analitica.

A principio, na primeira secgéo, sdo discutidas as concepgdes tedricas e os
trajetos historicos da crianga e da infancia. Para tal, o trabalho fundamentou-se em
obras classicas da educacao e da pedagogia, em que se destaca o pensamento do
fildsofo Jean-Jacques Rousseau (2004), de John Dewey (2002) e de Maria Montessori

(s/d); além de Froebel por meio de seus intérpretes. A discussdo também resulta de

2 JUVENCIO, Jucicleide de Sousa. FERNANDES, Hercilia Maria et al. Do sentimento de infancia a
escolarizagdo da crianga: os modos e o trajeto da existéncia infantil. Anais. VI CONEDU. Campina
Grande: Realize Editora, 2019.

JUVENCIO, Jucicleide de Sousa et al. Ludicidade na educagéo infantil. Poster apresentado no XI
FIPED. Cajazeiras-PB. 2019.
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uma revisao bibliografica, que, objetivando analisar as concep¢des de crianga e
infancia, respaldou-se nas contribui¢gdes do historiador francés Philippe Ariés (1986),
do filésofo Neil Postman (1999), do trabalho doutoral de Fernandes (2018), assim
como dos estudos de Cambi (1999), Kuhimann Junior (2010), Kishimoto e Pinazza
(2007), entre outros.

A partir dessas bases tedricas, foi possivel construir um conhecimento histérico
sobre a evolucio dos sentimentos da crianga, por meio das percepgodes das relacdes
afetivas de paparicagao, de inocéncia, do meio familiar e, por conseguinte do escolar,
que corroboraram para pensar em modos de incluir as criangas pequenas em espagos
adequados para a suas especificidades, envolvendo-as em praticas educativas que
resguardassem sua inocéncia, assim como envolvé-las em espagos que propiciassem
o desenvolvimento intelectual e moral.

Em seguida, na segunda secgao, realiza-se uma breve contextualizagao
histérica das institui¢des infantis no Brasil, de modo que seja possivel compreender
0s processos educacionais da crianga na Educacao Infantil no pais. Para tanto, foi
realizada a analise de documentos oficiais, tais como: a Lei n® 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), que regulamenta a educagao nacional; a Constituicao
Federal (CF), que expressa sobre as garantias para uma educagao igualitaria; o
Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI), que delibera sobre
os direitos de aprendizagem e do pleno desenvolvimento da crianga; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), que reconhece a crianga
como ser social e historico; e, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
que atualmente normatiza o curriculo comum indispensavel a aprendizagem das
criangas.

Estes documentos reconhecem a imagem de crianga como um ser ativo no
processo educativo, reforgcando, portanto, a sua imagem como protagonista. Sao
estes instrumentos, portanto, orientadores da pratica educativa e apresentam que a
educacao deve ser subsidiada pelo Estado, pela familia e pela comunidade, em
regime de cooperagdo, garantindo as criangas o aprimoramento de seus
conhecimentos, de uma forma que sejam consideradas as suas particularidades como
protagonistas no processo de aprendizagem, assegurando-lhes, inclusive, a relagao
entre educar, cuidar e brincar.

Por sua vez, na terceira secgao do texto monografico, é realizada efetivamente

a analise do objeto de estudo, resultante da coleta de dados, isto &, das fontes
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fornecidas pelas educadoras por intermédio da aplicacdo de questionario. A pesquisa
foi realizada com quatro educadoras da Educacao Infantil, que voluntariamente se
dispuseram em contribuir com a investigagao, apresentando suas concepg¢des de
crianga e infancia e as relagdes que as envolvem no processo educativo.

Para definigdo tedrico-metodoldgica da pesquisa, assim como orientacéo da
escrita monografica do trabalho, a abordagem metodoldgica desta investigagcédo se
caracteriza de cunho qualitativo, tendo em vista que a pesquisa qualitativa “[...]
considera que ha uma relagdo dindmica entre o0 mundo real e o sujeito, isto &, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em numeros” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70). Dessa forma, é a
partir desse entendimento que se propde a investigar e a discutir analiticamente o
objeto de estudo, na medida em que propde estabelecer uma interpretacao a uma
determinada categoria, observando seus contextos historicos e sociais a fim de
problematizacao e analise.

Dessa maneira, a investigagdo empirica se define como exploratéria, ja que
consiste em “[...] levantar informacdes sobre um determinado objeto, delimitando
assim um campo de trabalho, mapeando as condigdes de manifestacdo desse objeto”
(SEVERINO, 2013, p. 107). Nesse sentido, permite realizar um levantamento de
informagdes sobre o objeto de estudo, em que se almeja conhecer; no caso em
questdo: como as percepgdes docentes acerca da crianca e da infancia podem
orientar a efetivacao de praticas educativas que levem em conta as particularidades
das criangas? Desse modo, compreende-se que tanto a abordagem quanto a natureza
da investigacdo configuram-se como os meios favoraveis para a realizagdo desse
estudo.

Enquanto procedimentos metodolégicos foram utilizados a leitura de obras
classicas da educagao e da pedagogia, a revisdo bibliografica, o exame de fontes
documentais e a aplicacao do instrumento de coleta de dados questionario. No tocante
a revisdo de literatura, entende-se que essa atitude cientifica permite “[...] uma
compreensao mais aprofundada do tema feita por meio da leitura de obras que tratam
do mesmo tema ou de temas proximos ao da pesquisa” (TOZONI-REIS, 2009, p. 65).
Nesse sentido, foi realizada uma analise em obras, utilizando como critério as
concepgdes historicas e filosoficas de crianga e infancia. De modo que as reflexdes
deste estudo podem ser observadas na primeira secgdo. A analise de fontes

documentais, como o nome sugere, foi realizado um levantamento de dados em
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documentos institucionais e oficiais, como critério de pesquisa as concepcdes de
crianga e infancia nesses documentos, em observancia aos direcionamentos
educacionais a partir das definicdes encontradas. Contribuicdes presente no percurso
da segunda seccéo.

Quanto ao instrumento questionario, que se caracteriza como um “[...] conjunto
de questdes predefinidas e sequenciais apresentadas ao entrevistado diretamente
pelo pesquisador ou indiretamente via correspondéncia” (TOZONI-REIS, 2009, p. 40),
planejou-se um conjunto de questdes subdivididas em dois topicos, um com o objetivo
de conhecer o perfil profissional das educadoras e a seguir questdes direcionadas a
saber as concepcdes de crianga e infancia, considerando as relagdes familiares e
educacionais presentes nesses processos de reconhecimento das particularidades
infantis.

Este instrumento foi aplicado a quatro docentes da Educagao Infantil do
municipio de Sao José de Piranhas-PB, atuantes em salas de pré-escola, com 3 (trés)
a 24 (vinte quatro) anos de experiéncia na area. Na discussao analitica dos dados,
entdo realizada na terceira seccéo, optou-se por estabelecer o anonimato, atribuindo
as entrevistadas nomes ficticios, inspirados em um livro infantil intitulado “A margarida
friorenta”, pois foi o primeiro livro que realizei leitura, marcando assim a minha infancia.
Nesse sentido, serao identificadas como Fernanda, Margarida, Ana e Maria.

Realizados esses percursos tedricos e metodoldgicos, almeja-se que a escrita
monografica deste trabalho contribua para se pensar as criangas em todas as suas
especificidades, voltando-se um olhar sensivel para com elas, tendo em vista que sao
sujeitos em constante desenvolvimento e, para que esse processo ocorra de forma
favoravel, lhes sejam direcionadas agdes que promovam seu desenvolvimento e
aprimoramento de particularidades, considerando-as como sujeitos historico-sociais
gue constroem e reconstroem conhecimentos. Esse reconhecimento da crianga como
sujeito histérico-social pode ser observado a seguir, pois serdao refletidas as
concepgdes de crianga e infancia em observancia aos contextos historicos e ao

pensamento filoséfico e pedagdgico.
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2 CONCEPCOES DE CRIANCA E INFANCIA: ALGUMAS CONSIDERACOES
ACERCA DA TEMATICA

As formas de se pensar a infancia e a crianga foram surgindo e se
ressignificando no decorrer da histéria, uma vez que, em determinado momento, foi
Ihes atribuido um lugar de importancia na familia, na escola, na sociedade, nas formas
de representacdo e na iconografia. De igual modo, ocorreu o reconhecimento do seu
papel social, de ter suas especificidades resguardadas, além do pensar em um
ambiente adequado para sua formacao. Nesse sentido, € de conhecimento publico
uma série de eventos que podem ter contribuido para pensar a crianga como sujeito
historico e social.

Nessa perspectiva, refletir sobre a evolugdo do reconhecimento e das
particularidades da crianca e da infancia € uma atividade complexa. Logo, para
compreendé-las se faz necessario o exercicio de considerar a crianga como um todo,
incluindo os contextos historicos, culturais, sociais, econdmicos e politicos, de modo
a situar o tipo de criancga e de infancia a qual esta sendo reportada, na medida em que
se possam compreender 0s possiveis motivos para as representagoes e sentimentos
pueris desenvolvidos. Nesse sentido, “[...] o estudo do passado pode, [...], suscitar
reflexdes que sirvam para aqueles que trabalham com a infancia e a educacgéo nos
dias de hoje, contribuindo para a sua formagdo e aprimoramento profissional’
(KUHLMANN JR., 2010, p. 13). Entende-se, a partir do fragmento de texto citado, que
0 passado é um meio para melhor interpretar o presente.

Dessa forma, nesta seccdo sao abordadas as concepgbes filosdéficas e
histéricas sobre crianga e infancia, como também do seu lugar e papel social, a partir
da analise do percurso histérico correspondente do século Xlll ao XXI. Assim, no
tocante a revisao bibliografica, as discussdes foram orientadas nos estudos de Ariés
(1986), Postman (1999), Cambi (1999), Kuhimann Jr. (2010), Kishimoto e Pinazza
(2007), que, em conjunto a outros autores, contribuiram com reflexdes, teorizacoes
de conceitos e modos de educar esses seres desde a mais tenra idade. Quanto ao
exame das concepcoes filosoficas, destacam-se as ideias de autores classicos da
educacdo e da pedagogia, particularmente de Rousseau (2004), Dewey (2002),
Montessori (s/d) e Froebel por meio de estudiosos de suas concepgdes e propostas
educativas (FERNANDES, 2018; KISHIMOTO, PINAZZA, 2007).
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2.1 PERCURSOS HISTORICOS E TEORICOS DAS CONCEPCOES DE CRIANCA E
INFANCIA

Os tracos caracterizantes da infancia, até entdo compreendidos como um
periodo cercado de particularidades, cuidados e preocupagdes, foram evidenciados
somente a partir do século XIll. A datar desse periodo, surgiram retratos de criangas
proximos das visdes modernas (ARIES, 1986). O primeiro trata de caracteriza-la como
anjo ou um pequeno jovem, encarregado de atividades religiosas. Imagem que
demostra uma representacgao limitada da crianga e que pode ter contribuido com ideia
da infancia ser confundida com a fase da adolescéncia (ARIES, 1986).

A partir das representagdes religiosas de Jesus sobre solicitude de sua méae
Maria, apresenta-se um segundo retrato de ancestralidade que corroborou para que
cenas de familia, ainda que com a crianga em énfase secundaria, passassem a ser
mais representadas (ARIES, 1986). Em razdo de que, “[...] na Idade Média, de fato,
as ‘cenas de interiores’ da familia séo ‘muito ‘raras’ [...]” (CAMBI, 1999, p. 176, grifos
do autor). Entende-se, nessa perspectiva, que a representacédo de infancia sagrada
possibilitou aparicdes do meio familiar, que no periodo medieval era caracterizada
como dispersa ou pouco estruturada, que provavelmente justificasse a falta dessas
apari¢des, como também o olhar para com a crianga (CAMBI, 1999).

A terceira vertente apresenta a imagem da crianca “despida” (ARIES, 1986).
Todavia, “[...] esses tracos de realismo sentimental tardaram a se estender além das
fronteiras da iconografia religiosa [...]” (ARIES, 1986, p. 54). Percebe-se que as
primeiras visdes sobre a crianga estavam ligadas por uma vertente religiosa e uma
figura limitada da crianca e infancia, contudo, n&o inexistente. De modo que a crianga
“[...] ndo estava ausente da Idade Média, ao menos a partir do século Xlll, mas nunca
era 0 modelo de um retrato, de um retrato de uma crianga real, tal como ela aparecia
num determinado momento de sua vida” (ARIES, 1986, p. 56). Dessa forma, as
criangas ainda nao eram retratadas por suas singularidades especificas, do seu lugar
na familia e da necessidade de prote¢cdo que a idade exigia, eram assim invisiveis
(POSTMAN, 1999).

Nessa direcao de entendimento, para torna-las visiveis, as especificidades das
criangas careciam de uma representacao mais precisa. Nao apenas em vestimentas
e caracteristicas fisicas, mas do sentimento que cerca esses seres de tenra idade e
de sua funcgao social. De modo que o papel social da criangca era minimo, além da

possibilidade de n&do serem revestidas de cuidados e protecdo. Diante de que o
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sentimento de infancia estava em considera-la como “[...] um periodo de transigao,
logo ultrapassado, e cuja lembranga também era logo perdida” (ARIES, 1986, p. 52).

Percebe-se que o olhar que envolvia a crianga, era de que a infancia era um
periodo sem importancia, na medida de ser algo curto, pois, “[...] a infancia terminava
aos sete anos e a idade adulta comecava imediatamente” (POSTMAN, 1999, p. 32).
Dessa forma, pode-se perceber que nao havia um periodo de intermediacao para a
vida adulta, acreditando-se que apos os 7 (sete) anos a crianga n&o carecia de
solicitude e logo eram inseridas no mundo adulto, contribuindo assim para sua
caracterizacdo de adulto em miniatura (ARIES, 1986; POSTMAN, 1999).

A brevidade da vida da crianca estava também relacionada com a ideia de
sobrevivéncia nos seus primeiros anos de vida. Ademais, nesse periodo era “[...] a
vitima preferida das crises frumentarias, das tensdes sociais, das epidemias” (DEL
PRIORE, 2010, p. 88-99). Nesse sentido, a caréncia do sentimento e de cuidado com
a crianga, somam-se os indices de mortalidade infantil, que podem ter contribuido de
certa forma para a auséncia das familias em cercar de muita apreciacao a infancia,
considerando que ‘[...] ndo tinham, e nao podiam ter, com elas o envolvimento
emocional [...]. O ponto de vista predominante era o de ter muitos filhos na esperanca
de que dois ou trés sobrevivessem” (POSTMAN, 1999, p. 31).

Nessa perspectiva, a morte das criangas ainda n&do consistia como um
infortunio ou a ideia de que carecia lembranga, na medida em que logo seria
substituida (SCARANO, 2010). Por conseguinte as familias, se possivel afirmar,
estavam acostumadas com as perdas de modo a trata-las como naturais, justificando-
se pelo modo de que as familias eram conformadas por preceitos religiosos, de que
quando um ser de tenra idade morria se tornaria um anjo, obedecendo ao chamado
de Deus (MONTESSORI, s/d).

Todavia, nao se propde a ideia de que no periodo medieval as criangas eram
negligenciadas. Uma vez que a familia era encarregada de criar os filhos, mas nao os
via como centro daquela relagao (CAMBI, 1999). As criangas ndo estavam totalmente
a margem, e, ao que se pode refletir, € a ideia de que os cuidados para com elas
estavam em conformidade com a imagem de crianga que se tinha na época, de um
homem em tamanho reduzido, ou ainda pela falta de uma expressao de afetos no
reconhecimento das particularidades infantis; no sentido de que “[...] a maneira de ser

das criancas deve ter sempre parecido encantadora as maes e as amas, mas esse
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sentimento pertencia ao vasto dominio dos sentimentos ndo expressos” (ARIES,
1986, p. 158).

Percebe-se a auséncia de uma expressao particular dos sentimentos para com
a infancia e de enxergar a crianga como seres sociais e carentes de cuidado e
educacao adequada para sua idade. Essa ultima estava relacionada com as vivéncias
em sociedade, em virtude de que quando as criangas adquiriam certa independéncia,
eram incluidas no mundo adulto e assim permaneciam aprendendo seus oficios e
formas de vida (ARIES, 1986). Esse retrato advém de que:

[...] logo que as criangas deixavam de usar cueiros, vestiam-se
exatamente como outros homens e mulheres de sua classe social. A
linguagem de adultos e criangcas também eram a mesma. [...] No
mundo medieval a crianga é, numa palavra, invisivel (POSTMAN,
1999, p. 32-33).

Observa-se que havia a falta da periodizacado de idade infantil, de vestir, de
educar, pois as criancas estavam misturadas com os adultos, aprendendo com a
convivéncia. De modo que o olhar para com a inocéncia e de resguardar as criangas
de linguagens e agdes inapropriadas para a sua idade, podia n&do ser um campo de
preocupag¢ao no mundo dos adultos. Essa ideia construida podia se dar, conforme
entendimento de Postman (1999), pela auséncia do conceito de infancia, pela falta do
conceito de vergonha, alfabetizagc&o, educagdo, como, também, pela fragilidade que
permeava a saude das criangas.

No entanto, com o advento da modernidade, essas faltas passaram a ser de
certa forma supridas. Portanto, acompanhando as mudancas ocorridas na estrutura
familiar, na escola e dos sentimentos de infancia, o papel das criancas se tornaria
mais evidente. A vista disso, nos séculos XVI e XVII, as representacées das criangas,
que apontam as concepgoes adultas, se tornaram mais significativas, passando a
serem abordados na literatura através de expressdes e vocabularios, como também
da arte (ARIES, 1986).

Nessa perspectiva, o periodo da modernidade demarca uma evolucdo do
sentimento e das particularidades da crianga, inicialmente a partir da transicdo dos
seus trajes, os quais eram de grande valia na época, pois caracterizavam os nobres
(ARIES, 1986). Por conseguinte, outra transformacéo estava nas representacdes do
menino Jesus, sem a solicitude da sua mae Maria, na medida de que as primeiras
representagcdes ambos estavam presentes em uma obra. E as representagdes a partir

do século XV, com a nudez do putto e os retratos ligados as mortes das criangas
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(ARIES, 1986). De modo a provar que “[...] essa crianca ndo era mais tdo geralmente
considerada como uma perda inevitavel” (ARIES, 1986, p. 58). Nesse sentido, a
crianga havia se tornado um ser visivel.

Esse reconhecimento, quer seja pela crianga sagrada ou ingénua, contribuiu
para a evolugdo de um olhar para com o mundo das criangas, diante das
preocupacdes para com o desenvolvimento infantil, representacdes e sentimentos que
estavam aflorar. A partir do século XVI, “[...] um novo sentimento da infancia havia
surgido, em que a crianga, por sua ingenuidade, gentileza e graga, se tornava uma
fonte de distracdo e de relaxamento para o adulto, um sentimento que poderiamos
chamar de ‘paparicacdo’ (ARIES, 1986, p. 158, grifo do autor).

Diante dessa nova realidade, pode-se perceber a principio duas ideias: a
caracterizacao de crianga realizada pelo historiador, revelando os tragos ingénuos e
graciosos da crianga e a caracterizagao de um sentimento que se evidenciava no seio
familiar, percebendo a crianga como ser de particularidades, ainda que de distragao.
Dado que havia a perspectiva de que os adultos viam aqueles pequenos seres como
brinquedos encantadores (ARIES, 1986).

A partir deste sentimento de paparicagao, surgem as ideias de vergonha e
inocéncia relacionadas com as particularidades morais e psicologicas das criangas na
medida de resguarda-las, dos ambientes dos adultos. Essa inquietagdo consistia em
“[...] uma preocupacao, antes desconhecida, de preservar sua moralidade e também
de educa-la, proibindo-lhe os jogos entéo classificados como maus, e recomendando-
lhe os jogos entdo reconhecidos como bons” (ARIES, 1986, p. 104). Diante do
exposto, as especificidades da infancia se configuram como fator importante, gerando
preocupagdes na forma de educa-las preservando sua inocéncia. Logo,

[...] acrianca n&o € mais vista como menos, mas como mais. A infancia
nao é mais um periodo que se deve esquecer, renegar, mas um
momento de perfeicdo. A crianca ndo € mais um adulto em miniatura,
mas um ser em germinagao (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 47).

Destarte, os aspectos da infancia, até entdo negados ou nao evidenciados,
estavam entdo sendo reconhecidos. A crianca passa a ser tudo aquilo que nao era.
Nao obstante, a partir deste reconhecimento, € pensado o lugar da crianga na familia,
na escola e na sociedade, as quais devem cuidar do seu desenvolvimento. Outrossim,
havia, ainda, a comparagao como o do cuidado para com que se tem com uma planta,

para que esta germine e cresgca saudavel. Em decorréncia dessa ideia, entédo
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associada ao pensamento filosofico romantico, da crianga como ser em germinacgao.
Assim, no tocante a associagao “semente-crianga”, as concepgodes de crianca e de
infancia estabelecidas por Froebel contribuiram para modificar as praticas educativas
adultas voltadas aos infantis, ao se ligaram:

[...] @ nogdo de que as criangas, assim como as plantas, necessitam
de um jardineiro sensivel e habilidoso, capaz de compreender a
espontaneidade infantil, sendo solicito as necessidades de cada broto.
Enquanto fonte de pureza e parte integrante da natureza, a crianca é
expressao do Universal no homem (FERNANDES, 2018, p. 63).

Nessa perspectiva, percebe-se o cuidado para com a crianga, por representar
esse simbolo de pureza e espontaneidade, de modo que se torna relevante inclui-la
em ambientes adequados para o desenvolvimento das habilidades entéo
reconhecidas. Visto que, “[...] quereis que a criangca conserve sua forma original?
Preservai-a desde o instante em que vem ao mundo. Assim que nasce, tomai conta
dela e ndo a deixeis até adulta; jamais tereis éxito de outra maneira” (ROUSSEAU,
2004, p. 26). Rousseau retrata dessa forma o zelo para com a crianga, na perspectiva
de que seus responsaveis deveriam cuidar da educacao e da moral dos seus filhos,
promovendo um saudavel desenvolvimento. Com o avanco dessas novas ideias,

[...] cria-se um espaco social para a crianga: na familia; cria-se um
modelo de formagdo: privatizado e familiar; cria-se um saber -
psicolégico, médico, pedagdgico - da infancia, que nasce em virtude
sobretudo dos cuidados familiares. A familia separa a crianga da
sociedade, mas também se torna o seu lugar educativo e se
redescreve, como instituicao, em torno deste papel (CAMBI, 1999, p.
204).

A crianga de antes, que nao exercia um papel social de forma ampla, assume
um lugar privilegiado na familia, passando a constituir-se como objeto de pesquisa
das mais diversas areas do conhecimento, como questdes de desenvolvimento infantil
na Psicologia, o cuidado para com a saude e sobrevivéncia das criangas na Medicina
e a forma de educar e de possibilitar o desenvolvimento pleno das criangas na
Educacao. Cria-se, desse modo, espacos que possam atender as especificidades
desses seres de branda idade, sendo o primeiro deles a familia, que se encarrega de
cuidar e educar (CAMBI, 1999). Portanto:

A crianga tornou-se um elemento indispensavel da vida quotidiana, e
os adultos passaram a se preocupar com sua educacdo, carreira e
futuro. Ela ndo era ainda o pivd de todo o sistema, mas tornara-se uma
personagem muito mais consistente (ARIES, 1986, p. 270).
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Nao obstante, cabe salientar que este sentimento advém de uma mudanga no
nuacleo familiar, tendo em vista que, em outrora, “[...] a familia era mais ampla e
dispersa, composta de muitos nucleos [...]” (CAMBI, 1999, p. 204). Nessa perspectiva,
com a inclusdo da crianga nas relagoes familiares, contribui-se para a ideia de protegé-
la e a cercar de cuidados. Mediante essa realidade,

[...] a crianga saiu de seu antigo anonimato, que se tornou impossivel
perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela nao pdde mais
ser reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu
ntmero para melhor cuidar dela (ARIES 1986, p. 12).

A crianca passa a ser considerada importante e sua perda sentida. Nesse
sentido, pode-se considerar o reconhecimento da consciéncia adulta acerca das

particularidades infantis.

2.2 AS CONCEPCOES DE CRIANCA E INFANCIA NO PENSAMENTO
PEDAGOGICO

Os trajetos que representaram a infancia e a crianga, no reconhecimento de
suas particularidades e lugares de direito na familia e na sociedade, corroboraram
para repensar a educagao da crianga. Logo, a crianga se converteu no “...] sol em
volta do qual gravitam os instrumentos da educacéo; ela € o centro em torno do qual
estes se organizam” (DEWEY, 2002, p. 40). De modo que é possivel refletir que a
instrucdo intelectual e moral nas instituicbes se direcionava a atender as
especificidades das criangas, em meio ao avango das concepcdes de infancia e de
desenvolvimento infantil, que marcaram a transi¢cdo de educacado familiar para a
escolar.

Todavia, é possivel inferir que essa conversao foi uma mudanga gradual, a
partir do atendimento das necessidades das sociedades em dados percursos
histéricos. Nesse sentido, a escola primaria, “[...] foi praticamente uma consequéncia
do movimento popular do século XVI, quando, a par da invencédo da imprensa e do
desenvolvimento do comércio, se tornou necessario saber ler, escrever e calcular’
(DEWEY, 2002, p. 62). Fatores como estes corroboraram para a institucionalizagéo
da escola para as criancgas, inicialmente com um fim pratico.

Por conseguinte, a invengdo da imprensa contribuiu para a ideia de mundo
adulto e homem letrado que origina o mundo infantil, a infancia (POSTMAN, 1999).

De igual modo, havia a necessidade de que, por meio da educagao, a crianga pudesse
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adentrar no mundo adulto e “[...] ser o tipo de pessoa que uma cultura letrada exigia”
(POSTMAN, 1999, p. 51). Nessa perspectiva, o modelo educativo configurava-se com
um fim pratico de insercdo na sociedade, a partir da premissa de desenvolver
habilidades de leituras, de linguagens e escrita, em atendimento as demandas da
sociedade. Dessa forma, a educagéo tornou-se, no inicio dos tempos modernos:

[...] um meio de isolar cada vez mais as criangas durante um periodo
de formacgao tanto moral como intelectual, de adestra-las, gragas a
uma disciplina mais autoritaria, e, desse modo, separa-las da
sociedade dos adultos (ARIES, 1986, p. 165).

Ao considerar o exposto, fica perceptivel que os modos educativos se
direcionavam a moldar as criangas para sua iniciagao social, preparando-as para o
mundo adulto. Contudo, cabe ressaltar que os aspectos cognitivos da crianga seriam,
ainda, percebidos e considerados nesse processo educativo. Com o desenvolvimento
da infancia como categoria social e intelectual, os estagios da infancia, e
posteriormente a ideia de desenvolvimento infantil, se tornaram evidentes e
orientavam a forma de promover sua educagdo (POSTMAN, 1999). E ndo apenas
para a instrugdo, mas para o seu desenvolvimento enquanto criangca. Nessa
perspectiva, a escola assumiu:

[...] a responsabilidade de dar a crianga todas as condi¢cdées que lhe
asseguram ou lhe deviam assegurar, na familia, a continuidade e a
integridade de uma agdo formadora completa. Educagdo e néo
instrucdo apenas. Condicbes de vida e ndo condigbes de ensino
somente (TEIXEIRA, 2007, p. 66).

Assim sendo, se origina uma mudanga no modo de educar, objetivando
enriquecer o mundo das criangas com um conjunto de experiéncias significativas para
ela. Consideradas as mudancas de concepgoes, a escola deveria “[...] mudar seu
préprio ‘centro de gravidade’ que, tradicionalmente, era colocado ‘fora da crianga’ e
deve agora ser formado pelas caracteristicas fundamentais da natureza infantil”.
(CAMBI, 1999, p. 550, grifos do autor). Voltando-se o olhar para educar considerando
as particularidades da crianga e nao apenas sua inser¢do na sociedade, na

perspectiva de que:

[...] na escola elas dever&o encontrar um espago adequado aos quatro
interesses fundamentais: ‘para a conversag¢ao ou comunicacao’, ‘para
a pesquisa ou a descoberta das coisas’, ‘para a fabricacdo ou a
construcao das coisas’, ‘para a expressao artistica’; e todo o trabalho
escolar devera ser renovado a luz dessa ‘revolugdo copernicana’,
introduzindo, ao lado dos laboratoérios, espacos para a criagao artistica
e para o jogo (CAMBI, 1999, p. 550, grifos do autor).
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Em face a essas mudancas, pode-se perceber uma ampliagao do papel da
escola no modo de educar as criangas, na ideia de tornar esses espagos educacionais
adequados as particularidades infantis, possibilitando, portanto, o aperfeicoamento
das habilidades da crianga. De igual modo, devem ser adequados os espacgos para a
inclusdo de jogos e brincadeiras, tornando-os motivadores perante uma fase de
descobrimentos, de expressodes, de gestos e de particularidades infantis. Destarte,
faz-se necessario pensar sobre as concepg¢des de crianga que estavam a se
desenvolver na modernidade, para pensar nesse ambiente motivador. Nesse sentido,
torna-se relevante conhecer as percepgdes e caracteristicas de crianga e de infancia
gue podem orientar o olhar para com ela, percebendo-a como centro nas formas de
educar, considerando-a como “[...] o ponto de partida, o centro e o fim” (DEWEY, 2002,
p. 161).

Tendo em vista que o0 ndo reconhecimento dessas particularidades pode se
configurar como um problema, entende-se que:

Nao se conhece a infancia; no caminho das falsas ideias que se tém,
quanto mais se anda, mais se fica perdido. Os mais sabios prendem-
se ao que aos homens importa saber, sem considerar o que as
criancgas estdo em condicoes de aprender. Procuram sempre o0 homem
na crianga, sem pensar no que ela é antes de ser homem
(ROUSSEAU, 2004, p. 4).

Desse modo, propde-se a reflexdo de compreender a infancia como etapa de
vida em que as criangas possuem particularidades proprias, e que n&o consistem em
uma miniatura de adulto, mas que se encontram em um momento de construgao e
aprendizados. Nessa perspectiva, “[...] a infancia tem maneiras de ver, de pensar e de
sentir que Ihes sdo préprias [...]" (ROUSSEAU, 2004, p. 91), comportando enquanto
caracteristicas “[...] a vivacidade, [...] a distragcdo, a ingenuidade divertida; todos os
sinais caracteristicos da idade, que mostram muito bem que uma crianca é apenas
uma crianga” (ROUSSEAU, 2004, p.116-117). Dessa forma, a infancia pode ser
descrita como um periodo em que a crianga é percebida por sua docilidade, fragilidade
e inocéncia; da qual Rousseau alerta: “...] amai a infancia; favorecei suas
brincadeiras, seus prazeres, seu amavel instinto [...]” (ROUSSEAU, 2004, p. 72).

E possivel perceber a educacéo natural que o autor propde, na medida de que
pela liberdade a crianga seja, antes de tudo, crianga, experienciando e construindo

seus saberes, obedecendo ao estado natural das coisas, seus instintos e ritmos. Logo,
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a criancga “[...] em tudo o que faz, mostra um interesse que faz rir e uma liberdade que
agrada, revelando ao mesmo tempo o jeito do seu espirito e a esfera de seus
conhecimentos” (ROUSSEAU, 2004, p. 208). Desse modo, Rousseau demonstra a
espontaneidade e liberdade da crianga em ser apenas uma crianga, tornando
perceptiveis duas ideias, sao elas: a primeira de que “[...] a crianca € importante em
si mesma, e ndo meramente como um meio para um fim” (POSTMAN, 1999, p. 72).
Nesse sentido, percebe-se a notoriedade da crianga. E a segunda de que “[...] a vida
intelectual e emocional da crianga é importante, ndo porque devemos conhecé-la para
ensinar e formar, [...] mas porque a infancia é o estagio da vida em que o homem mais
se aproxima do ‘estado da natureza” (POSTMAN, 1999, p. 73, grifo do autor).

De modo a evidenciar a caracterizagao da infancia como um estagio de vida da
crianga, considerando sua particularidade genuina e pura, que se constitui como um
conjunto de caracteristicas a serem valorizadas. Pois, “[...] as virtudes infantis da
espontaneidade, pureza, vigor e alegria [...] vieram a ser consideradas como
caracteristicas a serem cultivadas e cultuadas” (POSTMAN, 1999, p. 73). Evidencia-
se nesse sentido que as particularidades infantis estavam a serem incluidas no
processo de aprendizagem.

Por uma educagdo centrada nas “[..] necessidades mais profundas e
essenciais da crianga, ao respeito pelos seus ritmos de crescimento e a valorizagao
das caracteristicas especificas da idade infantil” (CAMBI, 1999, p. 346). Na acepgéo,
a crianga consiste em um ser importante, definindo que a crianga é crianga e de que
apresentam as caracteristicas de fragilidades, espontaneidades e de quais devem ser
desenvolvidas de forma mais natural e ndo apenas como preparo para o mundo adulto
(ROUSSEAU, 2004).

Nessa perspectiva, apresenta-se uma educagao voltada a evidenciar a
espontaneidade e criatividade da crianca, em virtude de perceber a infancia como um
periodo favoravel ao desenvolvimento das suas especificidades. Em conformidade
com essa representacao de infancia, Montessori (s/d, p. 103) considera como um
periodo que a: “[...] consciéncia infantil esta em formagcdo e a sensibilidade a
elementos exteriores se encontra em estado criativo”. Assim sendo, a infancia
constitui numa fase em construgdo, em que a crianca esta ativamente recebendo
estimulos do meio, criando e recriando situagdes de aprendizagem.

Desse modo, Montessori reflete uma concepgao de crianga como um “[...] um

descobridor: um homem que nasce de uma nebulosa, como um ser indefinido e
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maravilhoso, que busca sua prépria forma” (MONTESSORI, s/d, p. 111). Um ser assim
que explora o0 meio em que vive para desenvolver-se, sendo importante em si mesmo.
Nessa perspectiva, possui poder sobre seu desenvolvimento, em fungdo de possuir
um modo particular de ser e estar no mundo, na defesa de uma educacgao natural.
Perante o exposto, “[...] a crianca € entendida como detentora de suas préprias regras
de desenvolvimento e de encanto, curiosidade e exuberdncia que ndo devem ser
sufocadas [...]" (POSTMAN, 1999, p. 77). Percebe-se a visdo de crianga como
protagonista, como também a forma pela qual deve ser cuidada, na medida de nao
sufocar as particularidades, evitando assim n&o retardar ou apressar o seu
desenvolvimento.

Nessa perspectiva, Friedrich Froebel (1782-1852), movido pelas proprias
experiéncias educativas, pelo realismo espiritualista de Karl Christian Krause (1781-
1832) e ideias de Johann Pestalozzi (1746-1827), desenvolveu o interesse para com
a educacéo da crianga na primeira infancia (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007). Froebel
sugeriu, a partir dos seus estudos, que fossem usados os “[...] meios mais naturais
para educar e instruir criangas de trés a sete anos [...]" (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007,
p. 41). Para esse autor, a ideia de desenvolvimento da crianga é percebida como algo
natural e gradativo, a partir do que a crianga apreende por suas experiéncias e
reflexdes sobre a realidade (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007).

Percebe-se, desse modo, que a crianga para Froebel € compreendida como
um “[...] ser ativo e criativo, a qual faz conexao internas, tem capacidade de aprender,
adquire experiéncia por meio da auto-atividade, faz reflexdo e chega a
autoconsciéncia com o auxilio do adulto” (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 44).
Portanto, a crianga caracteriza-se por constituir-se um ser ativo, criativo e que explora,
de modo que se encontra na educagdo o viés para os estimulos dessas
particularidades, a partir das reflexdes que faz da realidade, que demandam a
mediacdo de um adulto.

A partir dessa concepgao de crianga, Froebel propde “[...] uma pedagogia do
brincar, que respeita o interesse da crianca, conduzida pela mae e pelo pai, em
processos interativos, e o brinquedo como recurso para a auto-atividade e o
desenvolvimento da fala” (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 52). Nesse sentido, “[...] a
pedagogia frobeliana fixou uma imagem da infancia como idade criativa e fantastica,
que deve ser ‘educada’ segundo suas préprias modalidades [...]” (CAMBI, 1999, p.

426-427, grifo do autor). Dessa forma, insere-se no processo educativo a relagao do
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jogo e as brincadeiras como meio que corroboram para o desenvolvimento da crianga,
defendendo a autoatividade, como uma forma de que o aprendizado da crianga ocorra
a partir de seus interesses espontaneos, internos e externos. (KISHIMOTO; PINAZZA,
2007).

Nessa direcado de entendimento, percebe-se que a educacgao para Froebel “[...]
nao visa a aquisicdo de conhecimentos, mas a promocdo do desenvolvimento”
(KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 46). Uma educacgao voltada para as especificidades
intrinsecas da crianga, na medida em que podemos perceber a ideia de um
desenvolvimento integral; posto que, para Froebel, “[...] a vida em que a crianga deve
ser inserida ndo € a vida do adulto, mas a vida que a rodeia no presente”
(KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 46). Nesse sentido, revela-se um modo de educar
em favor do desenvolvimento das necessidades e capacidades da criangca no
momento em que se encontra e das relagdes sociais que se estabelecem. De modo
que se pode pensar que € indispensavel conceber que a crianga € um infante até
determinada fase de vida, e de que precisa, nesse periodo, de estimulos de suas
habilidades e competéncias.

A concepgéao educacional de Froebel desenvolveu-se “[...] como um projeto
emancipador da educacéo infantil [...]" (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 38); visando
cultivar a liberdade e educacgao natural da crianga, de modo que pudesse participar
ativamente de todas as esferas da sociedade. Froebel defende que ha a “[...]
necessidade de se pensar a crianga em observancia a totalidade do desenvolvimento
de sua natureza fisica e espiritual” (FERNANDES, 2018, p. 62); isto €, é necessario
pensar no conjunto das capacidades da crianga.

Portanto, ao que se pode considerar no decorrer desta seccao, € a ideia de que
os contextos de reconfiguragdo familiar, invencdo da imprensa, transformagdes
econdmicas e educacionais, aliados ao avango do pensamento pedagogico moderno
(FERNANDES, 2018), corroboraram para a inveng¢ao da infancia ou aparecimento
dela, como suas atribui¢ées de lugar na familia, e, consequentemente, como viera a
ocorrer na escola e na sociedade, possibilitando a criacdo de uma nova consciéncia
adulta no que se refere as particularidades da infancia e da crianca. Verifica-se,
inclusive, que a infancia é categorizada como a primeira fase da vida e que a crianga
possui instintos naturais para explorar o meio em que vive, bem como da
espontaneidade a qual busca aprendizados, além de se configurar como ser ativo

criativo e social.



29

3 A EDUCAGAO DA CRIANGA NO BRASIL: ANALISE SOCIO-HISTORICA

O segundo momento deste trabalho buscou apresentar as concepgdes de
crianga, e o cuidado para com elas, constantes em alguns importantes documentos
oficiais, os quais foram analisados e revistos mediante leitura e interpretagao dos
escritos. A fundamentacido da historia da Educacgao Infantil no Brasil realizou-se a
partir de Bujes (2001) e Kuhlmann Jr. (2010), considerando, inclusive, que cada
sociedade possui uma forma particular de perceber a crianga, a infancia e os modos
que orientam a educacdo para com esses pequenos seres. Em virtude de seus
processos construtivos e transformagdes sociais (KUHLMANN JR., 2010). Logo, sao
apresentadas nesta secgdo as concepgbdes de criangca fruto da analise em
documentos oficiais, entre os quais se destacam a LDB, o RCNEI, as DCNEI e a
BNCC, almejando analisar como as concepgdes de crianga tém sido retratadas e

como se efetivam as referéncias nas formas de educa-las nesses documentos.

3.1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

O surgimento e a expansao de instituicdes voltadas a educagao da crianga no
Brasil, no sentido pratico de politicas publicas, € uma atividade relativamente recente.
A vista de que foram implantadas no inicio do século XX e representavam ndo apenas
como uma necessidade, mas como forma de unir os saberes difundidos de assisténcia
a infancia (KUHLMANN JR., 2010).

Nessa perspectiva, sua expansdo acompanha uma série de importantes e
sucessivas mudancgas no contexto mundial, que se reescrevem com novas formas de
perceber a crianga, a infancia, a familia, as relagcdes de trabalho e outros fatores
sociais, politicos e econémicos, que demarcam um olhar para com as forma de cuidar
e educar as criangas na educagao pré-escolar. Desse modo, as instituicbes se
tornavam necessarias para a infancia, consistindo-se no pilar principal desse
processo. Todavia, o aparecimento dessas instituicdes infantis estava associado as
funcgdes exercidas pela maternidade (BUJES, 2001; KUHLMANN JR., 2010).

O ambiente escolar, dessa forma, era caracterizado pelo assistencialismo dado
as criangas no cuidado, ou ainda, na perspectiva de atender a crianca, as praticas
pedagogicas acabavam por privilegiar uma ou outra particularidade, em que, pela

fragilidade e dependéncia, os cuidados direcionavam-se para o aspecto fisico, mais
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que de outros aspectos; outrora evidenciavam praticas relacionadas as
especificidades de cognigdo ou emocionais (BRASIL, 1998).

Sobre esse contexto, além das instituicbes pré-escolares, havia também outra
instituicdo voltada para a crianga, os jardins de infancia, criados por Froebel. Os
jardins de infancia eram locais tanto de acolhimento, como também espaco para o
jogo, o ludico, e atividades que estimulassem a criatividade da crianga, diante de que
seu idealizador fixava na sua pedagogia a nogédo de que a infancia era um periodo
criativo (CAMBI, 1999; FERNANDES, 2018; KUHLMANN JR., 2010). Contudo, essas
duas instituicbes atendiam seguimentos diferentes da sociedade, visto que as
instituicbes pré-escolares, por sua vez, “[...] nasceram com objetivo de atender
exclusivamente as criangas de baixa renda” (BRASIL, 1998, p. 17); os jardins de
infancia, por sua vez, “[...] acabava por reservar o privilégio de seu espago e materiais
a elite [...]” (KUHLMANN JR., 2010, p. 116). Ainda segundo o autor:

O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituicdo educativa
por exceléncia, enquanto que a creche e as escolas maternais — ou
qualquer outro nome dado a instituicbes com caracteristicas
semelhantes as salles d’asile francesas — seriam assistenciais € nao
educativas. Entretanto, essas ultimas também educavam - n&o para a
emancipacgao, mas para a subordinacao (KUHLMANN JR., 2010, p.
69, grifos do autor).

Dessa forma, observa-se a caracterizagcdo de uma instituicao voltada para a
funcdo de educar e outra a obedecer. Assim sendo, percebe-se que “[...] a pedagogia
das instituicbes educacionais para os pobres € uma pedagogia da submissdo, uma
educacéo assistencialista marcada pela arrogancia que humilha para depois oferecer
o atendimento como dadiva [...]"” (KUHLMANN JR., 2010, p. 166). Inclusive, observa-
se duas caracteristicas das instituicdes pré-escolares no Brasil. A primeira, de que
creches e pré-escolas nao se configuravam como uma educacéao formal. Logo que até
o final do século XX, era caracterizada como uma fase preparatoria e fora do campo
formal educativo (BRASIL, 2018). A segunda, evidencia uma educagao para a
submissdo na medida de fazer crer ser simbolo de salvagdo, quando a educacgéao se
dava pelas formas minimas.

Por conseguinte, as creches e as pré-escolas, por serem instituicbes
direcionadas as camadas populares, o atendimento para com as criangas se davam
de forma insatisfatéria, condicao justificada pelo “[...] atendimento de baixo custo, com

condi¢des orgamentarias insuficientes, escassez de recursos materiais; precariedade
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de instalacdes; formacgao insuficiente de seus profissionais e alta propor¢cao de
criangas por adulto” (BRASIL, 1998, p. 17). Deste modo, pode ser possivel verificar
que as politicas ndo supriam as expectativas, isto €, ndo garantiam o atendimento por
meio de uma educacgao igualitaria e de qualidade.

Diante do exposto, a educacido passou a ser alvo de movimentos que
reivindicavam as melhorias na qualidade de ensino, visto que “[...] os educadores
criticavam o assistencialismo nas propostas da chamada educag¢do compensatoria”
(KUHLMANN JR., 2010, p. 180). O carater educativo nessas instituices ficava, se
assim for possivel afirmar, num segundo plano, disseminando uma fragmentag¢ao nas
relacées de cuidar e educar, como também entre favor e direito (BRASIL, 2013b).
Dessa forma, ao que se pode considerar do inicio das instituigdes direcionadas a
educacao da crianca pequena no Brasil, € a ideia de que se apresenta por um carater
assistencialista e compensatorio (KUHLMANN JR., 2010).

Entretanto, as disposigdes relacionadas a educagéo infantil, consagradas pela
Constituicao Federal de 1988, que em seu art. 208°, inc. IV, estabeleceram o dever
do Estado de garantir a educagéao de criangas até 5 (cinco) anos de idade nas creches
e pré-escolas (BRASIL, 1988). Essa mudanca proporcionou nao apenas a relevancia
nacional a tematica, mas subsidiou a disposi¢éo de leis e projetos que permitiram que
a nova concepgao de crianga se reconfigurasse, como também a forma de educa-las,
representando-se como simbolo de luta e conquista por aqueles que desejavam uma
educacao como direito e de respeito para as criangas (KUHLMANN JR., 2010).

Dessa forma, surge 8 (oito) anos mais tarde a LDB (Lei n°® 9394/96), que passa
a estabelecer a Educacéo Infantil como instituicao formal direcionada as criangas de
4 (quatro) a 6 (seis) anos, no atendimento e promogéao de seu desenvolvimento pleno.
A partir das alteragbes expressas pela lei n° 12.796, de 2013, a obrigatoriedade de
oferta passou para 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 2013a), em consonancia com
disposicoes estabelecidas pela Constituicdo Federal de 1988, posteriormente a
redacdo da Emenda Constitucional n°® 53/2006. Destarte, pelos respaldos legais a
crianga passa a ter um grau de importancia.

Nessa perspectiva, a educagao pré-escolar passa a fazer parte da Educacao
Basica, como expresso na Lei 9394/96, configurando-se no campo da educagao
formal e de que cabe ao Estado e a familia promover, se inspirando “[...] nos principios

de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Entende-se, assim, que os processos educativos integrem conhecimentos
como complementagao ao conhecimento adquiridos com a familia e com a sociedade
€ ndo como uma substituicdo de uma ou outra responsabilidade; posto que passou a
ser uma corresponsabilidade entre Estado, familia e comunidade em favor da
educacdo da crianca, visando oportunizar o desenvolvimento do educando
considerando-o como um organismo total, garantindo-lhe saberes que propiciem
melhor conviver em sociedade. Nessa perspectiva:

Modificar essa concepgao de educagdo assistencialista significa
atentar para varias questoées que vao muito além dos aspectos legais.
Envolve, principalmente, assumir as especificidades da educacao
infantil e rever concepgdes sobre a infancia, as relagdes entre classes
sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante
das criangas pequenas (BRASIL, 1998, p. 17).

Desse modo, pode-se perceber a complexidade que se apresenta na
reconfiguragdo do entendimento em instituigdes infantis, na perspectiva de que cuidar
e 0 educar sao processos que ndo podem ocorrer de forma distinta. Nesse sentido,
os direitos resguardados pelo Estado podem possibilitar o voltar-se o olhar para uma
educacao de qualidade, com a participacdo da familia e da comunidade como
condicdo desse processo; de forma a possibilitar que o educando possa experienciar
a fase da infancia de modo particular, desenvolvendo suas especificidades para a
cidadania, liberdade e igualdade. Dessa maneira:

As instituicdes de educacao da crianga pequena estdo em estreita
relagdo com as questdes que dizem respeito a histéria da infancia, da
familia, da populagao, da urbanizagao, do trabalho e das relagbes de
producdo, etc. - e, é claro, com a histéria das demais instituicbes
educacionais (KUHLMANN JR., 2010, p. 16).

Nessa direcao de entendimento, é indispensavel a compreensao da ideia que
percebe a crianga a partir do seu contexto histérico, cultural e social, considerando
como um processo de construgcdo e formacdo. Nesse sentido, sdo idealizados e
difundidos documentos? oficiais que sinalizam e orientam uma viséo de educacgéo, da
qual a crianga precisa melhor experienciar e desenvolver-se. Nessa perspectiva, o

RCNEI, Documento elaborado a partir das novas reconfiguragbes educacionais

3 Evidencia-se que o exame documental possui como direcionamento as concepc¢des de crianga e infancia nos
documentos.
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relacionadas a educacdo das criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, seguindo as
disposicdes estabelecidas pela LDB, propdéem orientagdes pedagdgicas capazes de
promoverem o desenvolvimento da crianga para a cidadania (BRASIL, 1998). Nessa
perspectiva, sugere a observancia de cinco principios que incluem:

- o0 respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas,
religiosas etc.;

- o direito das criangas a brincar, como forma particular de expresséo,
pensamento, interagdo e comunicacgao infantil;

- 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expressao,
a comunicacao, a interacao social, ao pensamento, a ética e a estética;
- a socializagao das criangas por meio de sua participacao e insergéo
nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagao de espécie
alguma;

- 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia
e ao desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, p. 13).

O Documento apresenta um conjunto de premissas que corrobora para pensar
a crianga na sua totalidade, visando valorizar seu desenvolvimento a partir do
reconhecimento de sua natureza particular, que se expressa no brincar, nas formas
de socializagdo e no cuidado que Ihe € direcionado. Diante disso, percebe-se a
concepgao da crianga expressa como sujeito social e que possui um modo particular
de ver o mundo (BRASIL, 1998). Mediante a concepgao expressa pelos RCNEI, a
crianga deve ser considerada como:

[...]um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizagéo familiar
que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura,
em um determinado momento histérico. E profundamente marcada
pelo meio social em que se desenvolve, mas também o marca
(BRASIL, 1998, p. 21).

Nessa perspectiva, pode-se verificar que a crianga é concebida como
construtora de conhecimento, que a partir do que experiencia no seu mundo pode
aprender certos saberes, como pode, também, produzir e ressignificar esses
conhecimentos, constituindo-se, assim, por meio de um processo continuo.
Concepcao semelhante é apresentada nas DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009,
gue no seu art. 4° define a crianga como sendo um:

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 1).
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Observa-se que esse Documento reafirma a crianga como centro do processo
educativo, de modo a caracteriza-la como um ser social, na perspectiva de que faz
parte de uma sociedade e interage com ela, de ser historica em vista de que esta em
um processo de constru¢ao e que para tanto suas particularidades cognitivas, sociais,
afetivas e de direitos devem estar garantidas num planejamento efetivo de cuidado
para com essas especificidades. Dessa forma, ao que se observa com relacao aos
documentos do Referencial Curricular e das Diretrizes Curriculares para Educacao
Infantil, € a nogao conceitual das criangas como sujeitos sociais e, que dessa forma,
orientam uma pratica educativa voltada para o desenvolvimento integral da crianga e
para as suas especificidades e aprendizagens.

Assim considerado, a DCNEI, nas suas disposi¢cdes, de modo a garantir o
direito de aprendizagem, resolve, no seu art. 8°, que as praticas pedagdgicas devem
garantir o “[...] direito a prote¢do, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas” (BRASIL,
2009, p. 2). Nesse sentido, percebe-se a relagao educar e cuidar expressa nesse
Documento, assim como o envolvimento de todas as particularidades que cercam a
crianga, garantindo, portanto, a ampliagdo dos modos de relagdes sociais e pessoais.

Compreende-se, desse modo, que as institui¢gdes infantis sdo percebidas como
espacos para a diversidade e pluralidade, as quais reconhecem que o educando, ao
chegar ao ambiente formal de educagéo, traz consigo vivéncias e saberes. Dessa
forma, € aceitavel a compreensao de que as relagées educacionais se tornam uma
possibilidade de contato, com conhecimentos socialmente construidos, concomitante
com a produgao dos saberes. Nessa perspectiva, a educagao é vista como um “[...]
fendmeno pelo qual a crianga (mas também jovens e adultos) passa ndo apenas a
absorver a cultura do seu grupo, mas também a produzi-la e a ativamente transforma-
la” (BUJES, 2001, p.18).

Trata-se de um processo gradual e significativo na vida da crianga, uma vez
que esses aspectos podem contribuir para a construgdo da sua identidade,
possibilitando o seu desenvolvimento. Na&o obstante, ao considerarem esse
desenvolvimento, as instituicdes sdo orientadas a seguir principios especificos, que,
como expresso no art. 6° das DCNEI, constituem-se em trés:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.
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Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.
Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdoes artisticas e
culturais (BRASIL, 2009, p. 2).

Desse modo, a observancia aos principios éticos, politicos e estéticos, deve
envolver as singularidades da crianga, por toda sua complexidade, retomando para
ela um olhar para os aspectos de educar, cuidar e brincar, respeitando as formas de
expressoes tipicas da infancia, favorecendo sua autonomia e o seu desenvolvimento
de modo mais significativo, cujas relagdes estimulem n&o apenas sua criatividade,
mas sua capacidade de interagdo com as pessoas e o meio em que vivem. A BNCC,
que toma por referéncia a concepcdo de crianga expressa nas DCNEI, a
compreendendo como centro no processo educativo, apresenta as etapas da
Educacdo Basica da LDB, considerando as aprendizagens essenciais, suas
competéncias e habilidades comuns, os quais orientam os curriculos na perspectiva
de assegurarem aos educandos os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento
(BRASIL, 2018).

Nesse sentido, o Documento supracitado considera que a “Educacéo Infantil é
o inicio e o fundamento do processo educacional” (BRASIL, 2018, p. 36). De modo
que, nesse processo, os educandos tenham assegurados “[...] os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se [...]" (BRASIL, 2018, p. 40).
Tais aspectos se constituem como direitos de aprendizagem e de desenvolvimento,
corroborando para o desenvolvimento dos conhecimentos sobre o outro, sobre si e
sobre a natureza, ampliando suas relagdes, recriando e criando saberes, além de
estimular a sua criatividade e autonomia (BRASIL, 2018).

Nessa perspectiva, é possivel refletir que a concepcgao expressa de crianga nos
documentos oficiais que orientam as praticas pedagogicas na educacéo infantil, € a
percepgao de que as criangas sao sujeitos ativos, historicos, sociais e que possuem
formas particulares de perceberem o mundo e de agirem sobre ele. Portanto, essas
capacidades condicionam o direcionamento das praticas educativas para essas
especificidades, contribuindo para a ampliacdo do mundo da crianga, com

conhecimentos significativos para ela.
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3.2 ARELACAO TRIADE: CUIDAR, EDUCAR E BRINCAR

A Educacao Infantil, como estabelecida na LDB, corresponde a primeira etapa
da Educacéo Basica, oferecida em creches e pré-escolas, as criangas de até 5 (cinco)
anos de idade, cujo foco é o desenvolvimento pleno do educando (BRASIL, 1996). A
partir desse reconhecimento da crianga como sujeito de direito, é possivel refletir
sobre 0s meios que possibilitam o pensar no desenvolvimento do educando, tomando
como ponto de partida novas formas de perceber a Educacio Infantil e a crianga,
como também as relagdes de educar, cuidar e brincar como processos indissociaveis
nessas instituicdes. Nessa perspectiva, a contribuicdo da Educacéao Infantil para a vida
da crianca é de possibilitar uma experiéncia completa e complexa, assim descrita:

Nela a crianga desenvolve modos de pensar, mas também se torna
um ser que sente de uma determinada maneira. [...] se torna cada vez
mais capaz do dominio das operag¢des do préprio corpo, um sujeito
que faz coisas, que desenvolve habilidades, destrezas, que se
expressa de variadas formas, que se manifesta como ser ativo e
criativo (BUJES, 2001, p. 20).

Dessa forma, percebe-se a caracterizacdo da Educacio Infantii como uma
etapa importante para o desenvolvimento da crianga, na qual aprende a conviver em
grupo, além de desenvolver suas habilidades. Nao obstante, nessa etapa do processo
de escolarizagao se tem a perspectiva de que a crianga € um ser autbnomo, ativo e
gue possui uma maneira particular de ser e estar.

Em consonancia a essa no¢ao de crianca, a BNCC apresenta uma concepcao
semelhante, em que a expressa como um:

[...] ser que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz
julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da agédo e nas
interacbes com o mundo fisico e social [...] (BRASIL, 2018, p. 38).

Mediante esse entendimento, € apresentada uma compreensao de crianga por
toda a sua diversidade, por ser um sujeito dinamico, ativo, observador e questionador,
que atua sobre seu desenvolvimento por meio de um trabalho educativo sistematizado
e intencional, pelo qual se desenvolve.

Nesse sentido, as relagdes de educar e cuidar configuram-se em principios
nesse processo, haja vista que, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacéo Basica (DCNEB), tratam-se de termos intrinsecos, em que a pratica de
educar exige o cuidado e que cuidar € educar, na forma de reconhecer e estar atento

as singularidades da crianga (BRASIL, 2013b). Portanto, conforme expresso na
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Norma em evidéncia, cabe entender o cuidar como a acéo de “[...] dar atencao a ela
como pessoa que esta num continuo crescimento e desenvolvimento,
compreendendo sua singularidade, identificando as suas necessidades” (BRASIL,
1998, p. 25).

Trata-se, nessa perspectiva, de voltar-se para com ela um olhar sensivel, no
atendimento de suas potencialidades e fragilidades, incluindo a valorizagao para o que
a crianga pensa e sente como também as relagdes afetivas ou outras necessidades.
Nessa perspectiva,

Na instituicdo de educacao infantil o professor constitui-se, portanto,
no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja fungéo é propiciar e
garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e nao discriminatério
de experiéncias educativas e sociais variadas (BRASIL, 1998, p. 30).

Ao considerar o contexto exposto, o professor é retratado como mediador, que
organiza o processo educativo, considerando os aspectos afetivos, emocionais,
sociais e cognitivos da crianca, de forma a criar um ambiente que estimule e
proporcione um melhor desenvolvimento. Considerado assim, salienta-se a
concepgao de educar que:

[...] significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relagao
interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude basica de
aceitacao, respeito e confianca, e o acesso, pelas criancas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL,
1998, p. 23).

Dessa forma, & perceptivel que educar significa favorecer e ampliar os
conhecimentos da crianga, considerando como uma pratica que se relacione com o
cuidar e brincar. Nesse sentido, é possivel, ainda, considerar como fatores intrinsecos
na educacao das criangas, 0 acompanhamento e o incentivo, indispensaveis para o
desenvolvimento de suas capacidades de interacao e representacao da realidade, na
medida em que amplia sua concep¢do de mundo, adquirindo conhecimentos e
experiéncias diversificadas naturalmente. Dessa maneira, a crianca interioriza de
modo progressivo e de uma forma menos autoritaria e determinista esses saberes.

Nessa perspectiva a utilizacdo dos jogos e brincadeiras sao ferramentas
importantes na promog¢ao desse espaco prazeroso, na medida em que, dotada de uma
intencionalidade, “[...] cria-se um espaco no qual as criangas podem experimentar o

mundo e internalizar uma compreensao particular sobre as pessoas, 0s sentimentos
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e os diversos conhecimentos” (BRASIL, 1998, p. 28). Na BNCC, o Documento que
orienta as praticas pedagogicas na atualidade, percebe a relagdo do brincar como
atividade que:

[...] caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das
criangas. [...], por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacao das
frustragbes, a resolugcdo de conflitos e a regulagdo das emocoes
(BRASIL, 2018, p. 37).

A crianga apropria-se de elementos de suas vivéncias, em que através de suas
capacidades imaginativas, criativas, podem produzir novos sentidos, emogdes e
ideias. Compreende-se, portanto, que o brincar € uma atividade natural para a crianga
e que possibilita ampliar o acesso ao conhecimento, no processo de reconhecimento
de si, de suas relagdes de afeto, como também conhecendo o outro. Logo, amplia
suas relagdes com o mundo.

Portanto, a partir da Normativa contemporéanea, que orienta a Educacao Infantil
e as formas de perceber e educar as criangas, considerando os principios éticos,
sociais, politicos, estéticos e os campos de experiéncias, entende-se a necessidade
de atender as especificidades da crianca a partir do educar, cuidar e brincar. Esse
requisito basico configura-se, portanto, como meios principais e indispensaveis para
a promocao do desenvolvimento do educando, evidenciando a crianga como centro
do processo educativo e que se constitui, nesse processo, como sujeito histérico e
social, ativo, criativo, de direito, que constréi e reconstréi saberes, entre outras

singularidades.
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4 PERCEPGOES DE EDUCADORAS ACERCA DAS CONCEPGOES DE CRIANGA
E INFANCIA

Nesta parte do trabalho constam a coleta e a analise dos dados da investigagao
empirica, fruto do questionario aplicado com 4 (quatro) professoras da Educagéao
Infantil da Rede Publica de ensino do municipio de Sao José de Piranhas-PB. Nessa
perspectiva, duas instituicdes do municipio supracitado configuraram-se como /locus
da pesquisa, caracterizando-se por serem ambientes que atendem criangas em idade
pré-escolar, nas quais foi possivel observar o reconhecimento da crianga como sujeito
social e a importancia de um processo educativo que valoriza e almeja o
desenvolvimento pleno do educando.

Como instrumento de coleta de dados, o questionario caracteriza-se por um
“[...] conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo” (SEVERINO, 2013, p. 109). Por
intermédio desse instrumento foi possivel realizar um levantamento de informacdes a
partir de questbes previamente elaboradas. Assim, o objetivo da aplicagdo do
questionario foi orientar a analise das concepcdes de crianca e infancia, a partir das
percepgbes de educadoras da Educacdo Infantil. Dessa maneira, a partir das
respostas fornecidas pelas educadoras, se fez possivel uma aproximagao as
percepgdes docentes, analisando-as a luz das teorizagbes expressas pelos autores
que constituem o referencial tedrico deste trabalho.

No tocante a estrutura do questionario, o instrumento esta subdividido em duas
partes. Em um primeiro momento sdo apresentadas questdes relacionadas ao perfil
profissional das educadoras, na perspectiva de listar a formagéao, anos de atuacéao e
turma que atuam, de modo que as professoras atendam ao critério estabelecido na
pesquisa: ser professor atuante na Educacdo Infantil de escola publica. E, por
conseguinte, comporta um conjunto de 10 (dez) questdes, que foram construidas
obedecendo aos critérios: concepgdes e caracteristicas da crianca e infancia e o
cuidado para com ela na relacao escola e familia.

Os sujeitos que aceitaram fornecer dados a pesquisa sdo docentes da
Educacéo Infantil, todas do sexo feminino. Com a finalidade de preservar as suas
identidades, sao referenciadas no decorrer desta seccdo com nomes ficticios:

Fernanda, Margarida, Ana e Maria, inspirados em um livro infantil, “A margarida
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friorenta”. Conforme descrito por essas docentes, no que se refere ao perfil
profissional, trés das educadoras possuem formacao em Pedagogia e pds-graduacao
em psicopedagogia e uma delas em Geografia com pos-graduagdo em Geografia
humana e econémica. O tempo de atuagao das educadoras variam entre 3 (trés) a 24
(vinte e quatro) anos de atuacdo docente na Educacéo Infantil, atualmente atuando
em salas de pré-escola.

A fim de corresponder ao questionamento problematizador da pesquisa, isto &,
‘como as percepgdes docentes acerca da crianga e da infancia podem orientar a
efetivagdo de praticas educativas que levem em conta as particularidades das
criangas?”, o estudo considerou as contribuigbes das docentes, cujo contato ocorreu
presencialmente e por meio de midias sociais, em observancia as especificidades da
realidade de cada uma. Ambas foram solicitas a pesquisa, ao tempo em que
reconheceram suas participagbes como voluntarias, autorizando, portanto, a
utilizacdo das fontes fornecidas para investigacdo e analise discursiva do texto
monografico.

Assim considerado, a construcdo historica das concepcdes de crianca e
infancia mostra que, durante a histéria da humanidade, as criangas vivenciaram
inumeros processos, ressignificagdes continuas, em decorréncia das transformacgoes
socioculturais e do pensamento pedagogico moderno, que envolveram a crianga em
situacdes capazes de favorecer seu desenvolvimento, atendendo suas necessidades
especificas. Nessa perspectiva, as visdes contemporaneas aproximam-se para uma
nogao conceitual de crianca como individuo que necessita de cuidados especiais,
relacdes educativas, brincadeiras e que encontra na legislagdo o direito de estar
incluida nas relagcbes educativas, que visam propiciar um pleno desenvolvimento.
Desse modo, a crianga é vista como centro do processo educativo (DEWEY, 2002) e
a infancia reconhecida como o periodo favoravel para o desenvolvimento em sua
plenitude (MONTESSORI, s/d).

Nesse sentido, o primeiro questionamento se direciona a analisar a
caracterizacado da criancga retratada pelas educadoras, na medida de que pudessem
descrever adjetivos ou expressdes que representassem as particularidades da
natureza infantil, de modo que expuseram:

As criancas sao inteligentes, afetuosas, curiosas, carinhosas,
mimadas, arteiras, sempre buscam coisas novas, gostam de chamar
a atengéo e sempre tentam agir como as pessoas que estao com elas
(FERNANDA, 2022).
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Brincadeira, criatividade, alegria e energia (MARGARIDA, 2022).

Ludicidade, brincadeira, fantasia, criatividade, dinamicidade, alegria e
energia (ANA, 2022).

Criancas amorosas, inteligentes, inquietas, ainda nao aprendeu
habitos de higiene, afetuosas, carinhosas, parece sentir desejo de
atencdo (MARIA, 2022).

A partir destas descrigcoes, € possivel observar que algumas das expressdes
utilizadas pelas educadoras se aproximam das bases tedricas utilizadas neste
trabalho, pelas singularidades da crianga em ser criativa, curiosa, ativa, energética e
alegre, na perspectiva de que “[...] a crianga sente-se, por assim dizer, com vida
suficiente para animar tudo o que a cerca. Pouco importa o que faga ou desfaga; basta
gue mude os estados das coisas, e toda mudancga € agdo” (ROUSSEAU, 2004, p. 57).

Considera-se, desse modo, a forma graciosa da crianga em tornar os
ambientes mais agradaveis, caracterizando pela sua vivacidade, comportando-se
também como uma construtora de aprendizados e que esta em constante
desenvolvimento. Nessa perspectiva de evolugdo, na sua tenra idade ainda nao
aprendeu os habitos de higiene, como evidenciado pela educadora Maria (2022), e de
que estd em busca de coisas novas, conforme citado pela professora Fernanda
(2022). Tendo em vista que “[...] a crianga é por natureza intensamente ativa [...]"
(DEWEY, 2002, p. 42), vive em continuo crescimento, em que a partir do contato com
os outros individuos que a cercam, recebe estimulos do meio que observa e que pode
vir a desenvolver-se. Logo, os resultados obtidos com as respostas das educadoras
mostram uma caracterizagao do sentimento real da crianga na contemporaneidade.

A partir desse primeiro questionamento, podem ser observados os atributos
considerados mais gerais da crianga, como também uma caracterizagdo do periodo
da infancia, por toda sua especificidade de ser e estar. Nessa perspectiva, o segundo
questionamento buscou o entendimento das professoras ao definirem a crianca.
Nesse sentido, pode-se verificar que as definicbes fornecidas pelas docentes se
aproximavam, em algum momento, de algumas concepg¢des dos autores utilizados
neste trabalho:

A crianga pode ser definida como um ser humano de 0 a 12 anos. Mas
acima de tudo sao as melhores pessoas que existem. (FERNANDA,
2022).
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Crianga é inocéncia, sinceridade, beleza, felicidade, diversdo e magia
(MARGARIDA, 2022).

Crianca € um ser inocente [...] (ANA, 2022).

Crianca é um ser social que esta em constante transformacgéao que
requer atengao e cuidados (MARIA, 2022).

Mediante as concepcdes expressas pelas professoras, observa-se a descricao
da crianga caracterizada como um ser humano, social e inocente, vivenciando a fase
da infancia que se encontra numa faixa etaria de 0 (zero) a 12 (doze) anos e que
requer certo cuidado. Desse modo, tendo em vista o pensamento de Postman (1999,
p. 11), as criangas constituem “[...] uma classe especial de pessoas [...], que requerem
formas especiais de criacdo e protecdo e que se acredita serem qualitativamente
diferentes dos adultos]...]”. Dessa forma, as educadoras, em aproximacao as reflexdes
propostas pelo autor, retratam a crianga como um ser que se diferencia dos adultos,
e que necessita de atencao especial.

As nocgdes de criangca das educadoras Ana e Margarida assemelham-se na
perspectiva de caracteriza-la como ser inocente, de modo a se perceber a ideia da
pureza infantil. Uma vez que esse é um indicativo caracteristico da crianga na fase da
infancia, da qual Rousseau (2004) a descreve como caracterizada pela “ingenuidade
divertida”. Essa nogcdo, como debatido na primeira secgédo, consistiu em um dos
primeiros sentimentos da infancia, na medida em que visou resguardar as criangas
dos segredos do mundo adulto. Desse modo, as educadoras parecem apresentar uma
visdo romantizada da infancia, que se aproxima a concepc¢ao formulada e expressa
nas obras de Froebel; pois, para esse autor, a infancia € naturalmente ingénua,
caracterizada pela pureza, assim como pela espontaneidade (FERNANDES, 2018).

Ja a descrigado da crianga como sujeito social € uma caracterizagao bastante
evidente nos documentos legais que orientam as praticas de ensino no Brasil na
atualidade, como nos RCNEI, nas DCNEI e na BNCC, que se referem a crianga como
um ser que esta em constante desenvolvimento e possui uma importancia social e
histérica. Nessa perspectiva, é possivel verificar que foram conceitos construidos
historica e socialmente, na medida em que a crianga era percebida como sujeito
possuidor de uma natureza particular e que requer cuidado e protecao (KUHLMANN,

2010; POSTMAN, 1999). Assim, o terceiro questionamento direciona-se a ideia de
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como a concepgao de crianga subsidiava as praticas pedagogicas, no atendimento as
especificidades infantis, até entdo relatadas pelas educadoras.

Uma vez que, ao ndo se conhecer o estado real do desenvolvimento das
criangas, nao se conhece a infancia (ROUSSEAU, 2004); e, por conseguinte, a ideia
de considerar que cada experiéncia € particular, o que demanda a no¢ao de que “[...]
a pratica educativa é bastante complexa e sdo inumeras as questbes que se
apresentam no cotidiano e que transcendem o planejamento didatico e a propria
proposta curricular’ (BRASIL, 1998, p. 54); as educadoras relataram que:

A pratica pedagdgica é organizada a partir da necessidade da turma,
levando em consideracdo a idade e série que ele esta inserido de
forma dindmica (MARIA, 2022).

A partir do momento que tudo que eu planejo é pensando na
aprendizagem de cada um, mesmo sabendo que todas sao diferentes,
tento organizar da forma mais lidica para assim agucgar a imaginacao
deles (FERNANDA, 2022).

Percebe-se que o pensamento educativo das educadoras considera, em tese,
as necessidades dos alunos, ao citarem, como exemplo, a idade das criangas,
promovendo a dinamicidade e reconhecendo que cada aluno parte de uma realidade
diferente. Nessa perspectiva, a educadora Fernanda (2022) revela que ao reconhecer
a forma particular de ser de cada crianga, se organiza na promog¢éao de aulas ludicas
que favorecam a sua aprendizagem. Nessa mesma dire¢cdo de entendimento, as
educadoras Margarida (2022) e Ana (2022) listam uma série de exemplos de
atividades utilizadas; envolvendo:

Aulas ludicas, criativas, participativas, com brincadeiras, assim a
crianga aprende brincando, jogos educativos, leituras literarias e
projetos na maioria de leitura. (MARGARIDA, 2022).

Aulas ludicas, participativas, divertidas, com brincadeiras, com uso da
imaginacdo, jogos educativos, leituras literarias e projetos. (ANA,
2022).

Observa-se o uso das brincadeiras e jogos que, como refletido na BNCC, fazem
parte do cotidiano escolar (BRASIL, 2018). Segundo a BNCC, por meio das
brincadeiras, “[...] os professores podem observar e construir uma visdo dos
processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de que cada uma em

particular [...]" (BRASIL, 1998, p. 28). Assim, ao desenvolver um olhar sensivel para
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as particularidades das criangas, as educadoras permitem que sejam disponibilizados
meios que favoregam o desenvolvimento infantil.

Assim, a quarta questdo, por sua vez, esta ligada as ideias de envolver a
crianga em praticas ludicas, de jogos e brincadeiras, visando estimular a imaginagao
e a criatividade da crianga. No questionario, fez-se o seguinte questionamento: o
quanto vocé considera importante a relacado brincar, cuidar e educar no processo
educativo das criangas? Explique. Acerca dessa questdo, verificou-se que as
educadoras reconhecem a importancia dessa relagao, ao considerarem que:

Tudo é interligado. Ndo podemos agir de forma separada, pois a
crianga precisa de tudo isso, pois contribui para construgdo de seu
conhecimento e desenvolvimento (FERNANDA, 2022).

De extrema importancia, pois através das brincadeiras elas aprendem,
assim é o mundo magico da crianca. Através da imaginacao
conseguimos entender o mundo da criangca (MARGARIDA, 2022).

O brincar é muito importante para o desenvolvimento psicomotor e
cognitivo da criancga, pois é nesse processo de brincar que ela ira
aprender de forma ludica ajudando-a assimilar o conteudo de maneira
divertida e espontéanea (MARIA, 2022).

Conforme as respostas das entrevistadas, a importancia do brincar, cuidar e
educar da-se por serem meios interligados, indissociaveis e que contribuem de forma
significativa para o desenvolvimento psicomotor e cognitivo da crianga. Verifica-se a
evidéncia da importancia das brincadeiras, pelo sentido de que auxiliam no processo
de aprendizagem. De modo a considerar-se como valida a sua importancia, em razao
que “...] favorece a autoestima das criancas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisicdes de forma criativa” (BRASIL, 1998, p. 27).

Contudo, se faz necessario pensar no processo educativo como um todo. Na
perspectiva de que o ato de educar significa tratar de forma integrada as relagdes de
cuidar, brincar e os processos de aprendizagens (BRASIL, 1998). Dessa forma, nesse
processo, “[...] a educagao podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimentos das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formagao de criancgas felizes e
saudaveis” (BRASIL, 1998, p. 23).

Por meio das relagdes de educar, a crianga tem a possibilidade de ampliar seus
saberes, experiéncias e relagcbes sociais, corroborando dessa maneira para sua

formagao e que, associada as relagbes de cuidar e do brincar, possa enriquecer as
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vivéncias e atribuicdes de sentido. Assim, as educadoras ao referenciarem a
relevancia da ludicidade, parecem se aproximar das orientagdes dos RCNEI, que
consideram que “[...] nas brincadeiras, as criangas transformam os conhecimentos
gue ja possuiam anteriormente em conceitos gerais com os quais brinca” (BRASIL,
1998, p. 27). Desse modo, a crianga realiza representagbes ou imitagbes das
realidades vivenciadas, que podem a vir a atribuir significados, consciéncia ou
generalizagcdes em determinadas interacdes.

Entendido assim, por meio dessas relagdes, a imaginagao das criangas pode
ser estimulada. Conforme citado pela educadora Margarida (2022), essa relagao
contribui para o entendimento do mundo das criancgas, o qual ela caracteriza como um
mundo magico, cujas caracteristicas infantis se constituem como “[...] um espetaculo
doce e encantador [...]” (ROUSSEAU, 2004, p. 208). A crianga dispbe, dessa maneira,
de uma energia, liberdade e docilidade que pode promover o encantamento, além de
estimulos que possibilitam um melhor conhecimento, de modo a atendé-las no seu
desenvolvimento.

De modo a compreender-se a infancia como uma construcao historica, a quinta
questao direciona-se a definicdo de infancia pelas educadoras, considerando que a
“[...] infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da vida, esse
significado é fungcao das transformagdes sociais [...]” (KUHLMANN JR., 2010, p.16).
Dessa forma, acerca da questao proposta, as educadoras descrevem a infancia como
uma fase, periodo ou uma etapa da vida. Outrossim, cabe considerar que a infancia*
€ subdividida em momentos: o inicial, de adaptagdo, seguido pelos impulsos e,
posteriormente, pela solicitude e pela fase da socializagdo, de modo que sao periodos
caracterizados como férteis e que devem ser atendidos na Educagao Infantil
(TEIXEIRA, 2007). Diante do exposto, contempla-se as ponderagdes por parte das
educadoras:

A infancia pode ser definida como a fase em que a personalidade do
ser humano esta sendo moldada, mas também é o momento magico,
ludico, onde a crianga ndo precisa ter as responsabilidades da vida de
adulto sendo assim, viver sem preocupagdes (FERNANDA, 2022).

A infancia é uma fase da vida em que a crianca precisa de cuidados,
por que sao os primeiros passos da aprendizagem (ANA, 2022).

4 Definigcbes detalhadas das fases de desenvolvimento podem ser observadas em: PIAGET, Jean. Seis estudos
de psicologia. Tradugdo: Maria Alice Magalhdes D’ Amorim e Paulo Sergio Lima Silva - 242 Ed. Rio de Janeiro:
FORENSE UNIVERSITARIA, 1999.



46

A infancia é a etapa mais importante do desenvolvimento da crianga,
pois é neste periodo que ela aprende por meio de interagdes sociais.
Desse modo, se faz necessario que este periodo seja marcado de
experiéncias significativas (MARIA, 2022).

O sentido da infancia descrita pelas educadoras como um periodo de
desenvolvimento, onde a crianga precisa de cuidados adequados, como, também,
marcado pelas primeiras aprendizagens; nogdo que remete a ideia de que a infancia
consiste em um periodo favoravel a esse processo. Nesse sentido, “[...] a crianga
encontra-se num periodo de criagao e expansao, bastando simplesmente abrir-lhe a
porta” (MONTESSORI, s/d, p. 124). Considera-se, dessa forma, a infancia como um
periodo criativo, em que:

[...] é preciso considerar a infancia como uma condigao da crianga [...].
E preciso conhecer as representagdes de infancia e considerar as
criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais [...], reconhecé-
las como produtoras da histéria (KUHLMANN JR., 2010, p. 30).

Nessa perspectiva, € possivel considerar que a infancia ilustrada pelas
educadoras € concebida como um todo, de modo a considera-la como um processo
de construcio pelas interacdes sociais, educacionais e histoéricas; percebendo, nesse
sentido, a crianga como produtora de conhecimentos e que esta em constante
desenvolvimento.

Em face ao exposto, o sexto questionamento buscou refletir sobre os meios
utilizados pelas educadoras para estimular o processo evolutivo da crianca, na
perspectiva de que, como expresso nas DCNEI, as praticas pedagogicas
desenvolvidas na Educacédo Infantil devem garantir experiéncias diversificadas de
linguagens, brincadeiras, jogos, interagdes entre outras caracteristicas que permitem
a crianga conhecer a si, os outros e como também ampliacdo de sua concepcgao de
mundo (BRASIL, 2009). Nesse sentido, foram verificados os exemplos de uso de
materiais ludicos, a musica, jogos e brincadeiras, descritas como formas de estimular
a imaginagao e as relagdes sociais:

Para estimular esse processo tento sempre utilizar atividades que
agucem a imaginagao, atividades cognitivas e de forma bem ludica
(FERNANDA, 2022).

Contar historias usando fantoches, brincadeiras, tudo que a envolva
ludicidade (MARGARIDA, 2022).

Dinamicas, jogos educativos, musicas infantis, trabalhamos muitas
brincadeiras de faz de conta e projetos (ANA, 2022).
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Para estimular o processo de desenvolvimento infantil, propor
atividade Iudica, dramatizacdo entre outras que estimulem a
imaginacado (MARIA, 2022).

Dentre as estratégias metodologicas, constata-se que as docentes apresentam
termos intimamente ligados, na perspectiva de envolver em suas praticas o trabalho
com o faz de conta, dramatizacdo e leitura literarias, como estimulo para a
imaginacéao; posto que:

[...] as experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagéo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo (BRASIL, 2018, p. 42).

Logo, séo linguagens que possibilitam enriquecer o mundo da crianga com
experiéncias significativas para ela, na medida em que ampliam suas vivéncias e
saberes. Nesse sentido, o espaco escolar da Educagao Infantil se torna importante no
processo de ampliacido de conhecimentos, que, como caracteriza a BNCC, ¢é “[...] o
inicio e fundamento do processo educacional” (BRASIL, 2018, p. 36). Na perspectiva
de ser um momento de acolhimento que articula os conhecimentos socialmente
construidos pela crianga e as experiéncias e saberes desenvolvidos no espaco
escolar.

O sétimo questionamento, comporta a reflexao da importancia da escola para
as criangas na faixa etaria de até 5 (cinco) anos, de modo que num sentido semelhante
as educadoras responderam que consiste em uma relagédo importante, por possibilitar
a socializagao, o desenvolvimento psicoldgico e intelectual da crianga. De modo que
essas relagdes possivelmente contribuam para melhor conviver em sociedade, pois:

A escola é de extrema importdncia, pois € ela que ajuda no
desenvolvimento social, psicolégico e intelectual da crianga
(FERNANDA, 2022).

Desenvolve a socializagdo da crianga e com isso ganha melhor
condicbes de compreender o respeito e conviver melhor com as
pessoas (MARGARIDA, 2022).

Nessa perspectiva, os dados obtidos com a aplicacdo do questionario revelam
que a escola, para essas educadoras, se configura como espago que promove
interagdes que corroboram para crianga conviver em sociedade. Essa nogio parece

considerar, assim, que “[...] a crianga venha para a escola com todo o seu corpo e
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toda a sua mente e que deixe a escola com um corpo ainda mais saudavel e uma
mente mais completa” (DEWEY, 2002, p. 72). Diante do evidenciado, o ambiente
escolar possibilita o desenvolvimento das particularidades imaginativas, criativas,
motoras e intelectual das criancas.

Atrelada a escola, a familia exerce um papel indispensavel como elemento
favorecedor para o desenvolvimento da crianga, logo que:

Cada familia e suas criangas séo portadoras de um vasto repertorio
que se constitui em material rico e farto para o exercicio do dialogo,
aprendizagem com a diferencga, a ndo discriminacao e as atitudes néo
preconceituosas. Estas capacidades sdo necessarias para o
desenvolvimento de uma postura ética nas relagdes humanas. Nesse
sentido, as instituicbes de educacao infantil, por intermédio de seus
profissionais, devem desenvolver a capacidade de ouvir, observar e
aprender com as familias (BRASIL, 1998, p. 77).

Compreende-se que as criangas sao sujeitos sociais que, ao chegarem ao
ambiente educacional, possuem conhecimentos frutos da cultura, do ambiente em que
vivem e das relagdes sociais que estabelecem. Nesse sentido, através do vinculo
professor, aluno e familia, esses saberes poderao ser identificados, corroborando para
melhor compreender o mundo infantil de uma determinada crianga e sua familia. De
modo a propor dialogos e conhecimentos que se articulem com as vivéncias das
criangas, dando sentido as interagdes e ao conhecimento produzido, para que se
tornem um cidadao consciente de seus direitos e deveres.

Nessa perspectiva, a oitava questao, que esta intimamente ligada com sétima,
dispde sobre 0 que as educadoras poderiam mencionar a respeito das contribui¢cdes
da relagao familia e escola nos processos de ensino e aprendizagem das criangas.
Desse modo, as professoras evidenciaram que:

A escola e a familia ttém que andar de maos dadas, pois elas
constituem a base fundamental para o desenvolvimento de cada
crianga. Entdo, sem o engajamento da familia esse desenvolvimento
fica inviavel (FERNANDA, 2022).

A familia tem uma importancia fundamental no desenvolvimento
escolar da crianga, assim contribuindo para uma melhor aprendizagem
nas atividades escolares e também em casa (MARGARIDA, 2022).

A escola junto com a familia é primordial para que acontega uma
aprendizagem de qualidade, ambos tém o papel no processo de
ensino-aprendizagem (ANA, 2022).

No momento que a familia é presente na escola demonstrando apoio
e interesse no desenvolvimento da crianga, o processo de
aprendizagem acontece de forma positiva e significativa. Assim, os
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lacos entre escola e familia devem ser fortalecidos e pautados na base
no dialogo e no respeito (MARIA, 2022).

Mediante as falas das entrevistadas, verifica-se que essa relagdo se constitui
como base para o desenvolvimento da crianca. Nessa perspectiva, pode-se
compreender que a utilizagdo da palavra base se da pela possibilidade de que no
ambiente familiar, e, posteriormente, no escolar, se iniciem as primeiras relacoes
sociais e de aprendizagem da crianga. Diante do exposto, o ambiente familiar é, de
fato, o primeiro lugar de convivéncia da crianga, passando a desenvolver nele um
conjunto de experiéncias, sobre regras de convivéncia, além das concepgdes de
mundo e de socializagdo (CAMBI, 1999). Na escola, essa relagdo se consolida nao
como uma substituicdo, mas como meio favorecedor do desenvolvimento e
aprimoramento de saberes, de comportamentos e aprendizagens.

Nessa perspectiva, a relagdo familia-escola pode ser entendida como um
processo indissociavel, na perspectiva de ambas as instituigdes trabalharem juntas,
cada uma com seu papel, de modo a desenvolverem os aspectos sociais, culturais,
intelectuais e politicos das criangas. Os dados fornecidos pelas docentes
entrevistadas indicam que a participacdo da familia na escola constitui como fator
importante no processo de aprendizagem, nos dialogos e no acompanhamento de
atividades educativas. Esse entendimento foi formulado pelo alemao Froebel, em sua
pedagogia do Kindergarten, ao considerar que “[...] a crianga, desde o nascimento, é
um membro da familia e da humanidade” (FERNANDES, 2018, p. 56). Para tal feito,
a instituicdo escolar deveria se assemelhar, tanto quanto possivel, a comunidade
familiar. Pensamento que foi, posteriormente, defendido por Dewey (2002) e Anisio
Teixeira (2007).

O nono questionamento corresponde, a saber, a quais documentos oficiais
orientam a pratica docente das educadoras enquanto professora da Educacéo Infantil.
Acerca da questdo, todas referenciaram a BNCC, os RCNEIl, as DCNEI, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a LDB, e o Projeto Politico Pedagdgico do
Municipio (PPP). Logo, é possivel perceber que os documentos listados se aproximam
das bases teodricas utilizadas na secgao dois deste trabalho, na medida em que
consistem documentos orientadores das praticas pedagdgicas e da recente histéria
da Educacao infantil no pais; como direito das criangas de até 5 (cinco) anos, expresso

inicialmente na Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente, na LDB, que se
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tornam fundamentos para a constru¢cao dos demais documentos norteadores sobre
as aprendizagem e garantidas dos estudantes para seu desenvolvimento pleno, para
a cidadania e qualificagao para o mundo do trabalho.

Considerando o exposto, acredita-se que, para garantir esse processo, as
instituicdes tém de estar disposta a evoluir na perspectiva de que ainda é possivel
identificar auséncias no processo de ensino-aprendizagem e na garantia de
possibilitar a diversidade de experiéncias. Nesse sentido, o décimo questionamento
direcionava-se, a saber, quais as dificuldades que as educadoras encontram enquanto
professoras da Educacédo Infantil. Mediante as respostas das entrevistadas, as
dificuldades mencionadas pelas educadoras se ligam a auséncia da familia e a de
recursos pedagogicos; ao descreverem:

Falta de engajamento por parte da familia, falta de recursos
financeiros necessarios para a aquisicdo de materiais ludicos e
pedagdgicos, dentre outros (FERNANDA, 2022)

Relacao da familia por muitas vezes ela esta ausente ao processo de
aprendizagem da crianga (MARGARIDA, 2022).

Falta de recursos, de brinquedos, a auséncia da familia no
acompanhamento nas atividades (ANA, 2022).

As dificuldades sdo muitas vai desde matérias estruturadas, [...] a
auséncia da familia, dentre outros (MARIA, 2002).

A BNCC expressa que “[...] para potencializar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas, a pratica do dialogo e o compartilhamento de
responsabilidades entre a instituicdo de Educacéo Infantil e a familia sdo essenciais”
(BRASIL, 2018, p. 36-37). Observa-se, dessa forma, pelos relatos das educadoras,
que a relacdo entre familia e escola se encontra ausente nos processos de
aprendizagem. No entanto, as falas das educadoras nao evidenciam quais acoes e
estratégias a escola tém posto em curso para aproximar essa relagéo, ja que essa
questdo também nao foi explicitada de forma clara no questionario. Nessa
perspectiva, propde-se a sugestdo para que, em estudos futuros, a problematica
possa ser investigada e consequentemente analisada.

Todavia, concebendo que os materiais pedagogicos “[...] constituem um
instrumento importante para o desenvolvimento da tarefa educativa, uma vez que séao
um meio que auxilia a acédo das criangas [...]" (BRASIL, 1998, p. 71), verifica-se a

relevancia da utilizagao desses instrumentos facilitadores no processo de socializagao
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e aprendizagem das criangas. Assim, entende-se que a falta desses recursos,
conforme apontado pelas professoras, pode comprometer o trabalho das docentes,
no sentido de corresponder as particularidades das criancas, que podem nao estar
sendo atendidas de forma plena.

Mediante, se pode refletir a partir dos dados fornecidos pelas educadoras, bem
como referencial teérico orientador, as criangas sao reconhecidas como sujeitos ativos
no processo de interagdo social e aprendizagem formal. Por intermédio da triade
“educar, cuidar e brincar’, as criangas tém suas especificidades de imaginacgao,
criatividade, vivacidade, socializacdo, entre outras, evidenciadas no processo
educativo; contribuindo, dessa maneira, para o desenvolvimento infantil.

Para tal feito, no entanto, € necessario reconhecer também a importancia da
escola e da familia nesse processo, mesmo que, em algum momento, sejam
identificadas lacunas nessa relagdo. Contudo, entende-se que nao é uma tarefa facil
efetivar solugdes para essas auséncias, haja vista que, no Brasil, os temas e
problemas relacionados a educagao da primeira e segunda infancias encontram-se
em construgdo; abrindo-se assim a possibilidade de ressignificacdes futuras
produzirem uma educag¢ao que cumpra mais que os deveres legais, mas também com

0s sociais e humanos, educando para a transformagao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A histoéria da crianga e da infancia retratada de forma breve nesta monografia
considera que a partir do século Xlll a caracterizagdo das especificidades infantis
estavam a anunciar uma ideia mais moderna de crianga. Uma vez que, a partir das
ideias de ingenuidade e vergonha, os adultos proclamam para esses sujeitos um
cuidado, uma educagéo e sentimentos, antes ndo expressos (ARIES, 1986).

Nocgoes que, conforme debatido na primeira sec¢ao deste trabalho, em que foi
possivel refletir as concepgdes e o papel social da crianga no contexto historico do
século Xlll ao século XXI. Verificou-se que a crianga, durante o periodo medieval, era
caracterizada como um adulto em miniatura. Logo cedo era introduzido no mundo do
adulto, destarte que a crianca de pouca idade, era vista como “[...] um homem, em
todos os aspectos, exceto na capacidade de fazer amor e guerra” (POSTMANN, 1999,
p. 30). Portanto, percebe-se que esses sujeitos de tenra idade, ndo estava a ser
concebidos pelas especificidades da infancia, mas por seus atributos fisicos e trajes,
reconhecido como pequenos jovens. Todavia, na modernidade a visdo se modifica,
em que pela definicdo da ingenuidade e pureza da crianga, passam-se a requerer um
olhar mais sensivel para a infancia.

Dessa maneira, reconfiguram-se na familia, na escola e na comunidade, um
espago e uma educagado que resguardem sua inocéncia e que favoregam seu
desenvolvimento. Nessa perspectiva a infancia, antes entendida como um periodo
aparentemente sem importancia, passa a ser reconhecida como uma fase de grande
relevancia a evolugdo humana, exigindo estimulos adequados ao desenvolvimento
natural e aprimoramento das particularidades infantis.

Na contemporaneidade, a ideia da crianga ser concebida e tratada como centro
do processo educativo tem se intensificado, promovendo o reconhecimento da sua
condigao social enquanto sujeito de historicidade, sendo concebida pelos atributos da
atividade, criatividade, imaginacéao e progressivo desenvolvimento. No sentido de que
a crianca, na fase da infancia, encontra-se em um momento crucial de formacao e
transformacao (MONTESSORI, s/d), realidade que demanda oportunizar praticas
educativas que nao apressem ou retardem o seu desenvolvimento e condicao
historico-social. Nessa perspectiva, na relacédo com a familia, a escola e a comunidade
sdo meios, conforme considerado pelo pensamento pedagodgico, mais

especificamente de Froebel a Dewey, que produzem relagbes significativas de
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interagdo e aprendizagem nas criangas, garantindo assim ampliar as potencialidades
da infancia.

Na segunda seccédo, que buscou apresentar as ideias de crianga e o cuidado
para com elas em documentos oficiais, foi observado que, no Brasil, o
desenvolvimento das ideias de crianca e infancia acompanhou as mudangas nas
esferas sociais. Nesse sentido, a formacao inicial das instituicdes voltadas as criancas
menores de 7 (sete) anos caracterizava-se pelo carater assistencialista da infancia,
de modo que o seu sentido educativo se atrelava para a conformagao das classes
sociais desfavorecidas social e economicamente. No entanto, para a camada
dominante da sociedade, as criancas eram atendidas por outra forma de instituicao
difundida no pais, os jardins de infancia. Percebe-se, portanto, a disparidade em
ambas as realidades no que diz respeito as finalidades socioeducativas da educacao
infantil, sobretudo no que concerne ao cuidar, educar e brincar.

No entanto, no final do século XX a garantia de uma educagao de qualidade e
igualitaria para a crianca estavam a serem consagradas (KUHLMANN JR., 2010).
Assim sendo, as creches e pré-escolas sao incluidas como instituicdes formais da
educacao, sendo caracterizadas como parte da base da Educacgao Infantil. Nessa
perspectiva, sao formulados documentos e leis que expressam o dever do Estado em
velar pelo desenvolvimento integral da crianga, concebendo a infancia enquanto fase
essencial da vida humana, em que devem ser oferecidas as condi¢des adequadas
para o desenvolvimento de suas particularidades.

Na atual vertente pedagodgica, considera-se que os processos educativos
dirigidos a crianga, na Educacado Infantil brasileira, devem ser condizentes a
concepgao da crianga como um sujeito histérico e social, capaz de produzir,
ressignificar e aprender saberes a partir de suas experiéncias com a familia, escola e
comunidade, na medida em que se desenvolve.

Assim sendo, entende-se haver, por parte dos espacgos educacionais, entre
eles as instituigcdes infantis onde atuam as educadoras entrevistadas nesta pesquisa,
o reconhecimento em considerar a triplice aliangca do brincar, educar e cuidar, para
orientar o aprimoramento das habilidades infantis; pois a crianca, conforme os
atributos da infancia, necessita de um ambiente acolhedor, que estimule a sua
imaginagdo, criatividade e vivacidade. Dessa maneira, entende-se que €& nas
interagdes mediadas pelas brincadeiras e jogos que as criangas encontram uma forma

de melhor interpretar a sua realidade.
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Tendo em conta as discussdes propostas no curso da escrita monografica,
acerca das concepgoes de crianga e infancia, compreende-se que, a partir da analise
das percepc¢des de educadoras de Educacéo Infantil, foi possivel observar que ainda
persiste, atrelada a ideia de sujeito historico-social, uma visdo romantizada de crianga,
como também de infancia, na medida em que as educadoras caracterizam a crianga
como ingénua, pura e graciosa. Ao passo que reconhecem a importancia de se
conhecer a crianga, suas formas de expressao, a fim de realizar um trabalho que
inclua esses seres de pouca idade em relagbes mais justas, favorecendo a
socializacdo, a ludicidade e o aprendizado, na medida em que consideram a idade, a
seriagao e as capacidades de aprendizagem.

Desse modo, as falas das professoras evidenciam, igualmente, a importancia
da relacao indissociavel entre familia e escola, no vinculo mutuo de promover o
desenvolvimento pleno do educando, no conhecimento da sua realidade, como
também nas relagbes escolares, a fim de que possam gerar ideias e modos de melhor
cuidar das especificidades dos alunos. Nesse sentido, consideram também que os
pilares da educagdo infantil brincar, educar e cuidar devem estar intimamente
interligados, de modo que a crianga possa ampliar suas experiéncias e externa-las de
uma forma que viabilize sua evolucéao, tanto de coordenagao motora, quanto sensorial
e intelectual.

Portanto, por meio da realizagdo desse trabalho monografico, entende-se que
as concepgodes de crianga e infancia podem corroborar para melhor pratica educativa
voltada as criangas menores de 7 (sete) anos, na perspectiva de que o exercicio de
conhecé-las se faz necessario, para que possam ser atendidas as suas
especificidades e necessidades. A crianga ingénua, pura, engragadinha, cheia de
vivacidade, ativa, criativa, historica, social e com um rico campo imaginativo, pode
encontrar nos espacos educativos formas que ampliem as especificidades da infancia,
que no brincar expde suas formas de conhecimento, que no educar problematiza e
reflita sobre suas vivéncias e saberes, e que no cuidar aprimorem suas gentilezas,

simpatias e delicadezas.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE QUESTIONARIO PARA PROFESSORAS
QUESTIONARIO PARA PROFESSOR (A) DA EDUCAGAO INFANTIL

O presente questionario foi desenvolvido pela discente do Curso de Pedagogia,
Jucicleide de Sousa Juvéncio, vinculada a Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), do Centro de Formacgao de Professores (CFP), campus Cajazeiras PB, com
o objetivo geral: analisar as concepg¢des de crianga e infancia a partir das percepgdes
de educadoras da Educacao Infantil do municipio de Sao José de Piranhas-PB. De
modo que as informacdes obtidas nesta pesquisa terdao o propdsito unico de producao
conhecimento sobre a tematica estudada, de forma a respeitar as normas éticas,

garantindo sigilo e anonimato aos participantes.
Perfil do (a) professor (a):
a) Sexo: Feminino () Masculino ()

b) Idade:

)
)
c) Formacéao Inicial:
)
)

d) Ano da formacéo:

e) Pés-graduacao:

f) Tempo de docéncia na Educagéao Infantil.

g) Anos de experiéncia profissional:

h) Turma que atua: Turno:

Questionario:

1. Que adjetivos ou expressoes, vocé poderia usar para caracterizar a crianga?
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2. De acordo com seu entendimento, como define o termo crianca?

3. Como sua concepgao de crianga, orienta sua pratica pedagodgica?

4. O quanto vocé considera importante a relagéo brincar, cuidar e educar no processo

educativo das criangas? Explique.
5. Ao considerar que a “[...] infancia tem um significado genérico e, como qualquer
outra fase da vida, esse significado é fungdo das transformag¢des sociais”

(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p.16). Como vocé poderia define infancia?

6. Na perspectiva de que a infancia € um periodo de pleno desenvolvimento. Que

meios vocé utiliza para estimular esse processo?

7. Como vocé descreveria a importancia da escola para as criangas na faixa de até 5

(cinco) anos de idade?

8. Que considerag¢des poderiam mencionar sobre as contribuicdes da relagao familia

e escola nos processos de ensino e aprendizagem das criangas?

9. Quais documentos oficiais orientam a sua pratica docente, enquanto professor da

Educacao Infantil?

10. Quais dificuldades vocé encontra enquanto professor da Educacao Infantil?
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APENDICE B - TERMO DE CONSETIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante.

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo:
Concepgoes de crianga e infancia: percep¢oes de educadoras da Educagao
Infantil do municipio de Sao José de Piranhas-PB. Sob a responsabilidade da
pesquisadora Jucicleide de Sousa Juvéncio estudante do Curso de Pedagogia, no
Centro de Formagao de Professores-CFP, da Universidade Federal de Campina
Grande — UFCG.

Este estudo tem por objetivo geral: analisar as concepg¢des de crianca e infancia
a partir das percepgdes de educadoras de Educacao Infantil do municipio de Sao José
de Piranhas-PB; e como objetivos especificos: refletir sobre as concepgdes e o papel
social da crianga no contexto histérico do século Xlll ao século XXI; discutir as ideias
de crianca e o cuidado para com elas, em documentos oficiais; e, compreender os
processos educacionais da crianca na Educacao Infantil no Brasil. Diante de que as
discursdes podem ser relevantes para a compreensao da infancia e crianga dentro do
contexto da educacio da crianga na atualidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido (a) ao(s) seguinte(s)
procedimentos: um questionario contendo 10 (dez) perguntas sobre a infancia e a
crianga no contexto educacional. De modo que os riscos e beneficios podem se
configurar nessa ordem em: a possibilidade de causar algum constrangimento ou
desconforto em alguma questdo, e na perspectiva de minimiza-los, garantirmos a
liberdade para ndo responder as questbes que considerarem desconfortaveis. E
quanto ao beneficio da pesquisa sera: a contribuicio com a producdo de
conhecimento cientifica relacionada com a educacao da crianca e a garantia de que
todas as informacgdes obtidas serdo sigilosas e seu nome néo sera identificado em

nenhum momento.
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Quaisquer duvidas relativas a pesquisa contatar com a professora orientadora,
Prof.2 Dr.2 Hercilia Maria Fernandes, e-mail: fernandeshercilia@hotmail.com, ou com
a estudante pesquisadora, Jucicleide de Sousa Juvéncio, e-mail:

jucicleide.sousa@estudante.ufcg.edu.br.

Atenciosamente,

Assinatura do Estudante Matricula:

Assinatura da Professora Orientadora

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou

ciente que recebi uma cdépia desse documento.

Assinatura do Participante Voluntario (a) da Pesquisa
RG:

; / , de 2022
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