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RESUMO

O presente artigo ¢ resultado de um estudo sobre a importancia do PIBID no desenvolvimento de
saberes docentes, observados a partir do subprojeto de Geografia. Esta pesquisa teve como objetivo
analisar as contribui¢des da iniciagdo a docéncia no desenvolvimento dos saberes docentes. Nesse
viés, este trabalho expde as experiéncias dos bolsistas do PIBID Geografia do Centro de Humanidades
(CH), da Universidade Federal de Campina Grande(UFCG), do Edital de N° 12/2020 vigente entre os
anos de 2020 a 2022, campus sede, onde foi realizado o levantamento bibliogréfico, buscando através
de aportes tedricos como, artigos cientificos, livros e leis, sobretudo, os que tratam desse assunto.
Como metodologia, utilizou se a abordagem qualitativa, a qual implicou na aplicacdo de
questionarios com quatro participantes egressos do Programa, a analise dos dados foi realizada com
base na revisdo das respostas obtidas, a partir dos resultados deste estudo, constatou-se a importancia
do respectivo Programa na formacao inicial do docente, sobretudo, no desenvolvimento dos saberes
docentes. Assim, concluiu-se que o PIBID proporciona de forma integradora o desenvolvimento de
saberes tedricos e praticos para todos os participantes, contribuindo para a formagao docente e para o
desenvolvimento da Educagdo Basica.

Palavras-chave: Saberes Docentes; PIBID; Formagao Inicial Docente; Maurice Tardif; UFCG



INTRODUCAO

O presente artigo apresenta resultados de uma pesquisa de conclusdo de curso que tem
como objetivo analisar o desenvolvimentos dos saberes docentes produzidos por licenciandos
e licenciandas a partir da atuagcdo no PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia) do Edital de N° 12/2020 vigente entre os anos de 2020 a 2022, no subprojeto
Geografia da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), campus sede.

A partir da participacdo no PIBID, o licenciando tem a oportunidade de participar do
ambiente escolar, antes mesmo da realizagdo do estagio supervisionado, componente
curricular obrigatdrio, ou seja, essa chegada a escola se da logo no comego da sua formagado
docente. Com base na Portaria 096/2013 da CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal do Ensino Superior) a inser¢do no ambiente escolar ocorre com a finalidade de
vivenciar atividades praticas aliadas as teorias trabalhadas no espago da formacao inicial dos
cursos de licenciatura, sendo este trabalho desenvolvido de forma colaborativa entre as IES

(Institui¢cdes de Ensino Superior) e as escolas de Educagao Basica.

A insercdo dos académicos no espago escolar durante o processo de formacgao
permite reflexdes sobre a pratica docente, sinalizando para melhorias da formagdo nas
diversas areas do conhecimento. Assim, ¢ possivel observar os efeitos do PIBID na formagao
dos pibidianos junto aos cursos de formacao de professores no Brasil, sobretudo, na area de

formagdo de professores de Geografia, objeto deste estudo.

Com isso, interessou-se compreender como os saberes docentes sdo importantes, uma
vez que promovem subsidios para desempenhar uma pratica pedagdgica de qualidade,
formando e transformando a realidade das salas de aula, ao utilizarem esses saberes na
constru¢do de estratégias que favoregam um ensino de qualidade iniciadas no PIBID na

formacao inicial de seus bolsistas, no sentido de estreitar a relagdo teoria-pratica.

O tema deste estudo surgiu a partir da participagdo do pesquisador como bolsista do
PIBID durante um ano e seis meses, no Subprojeto de Geografia na UFCG. Neste programa,
participamos de sessdes de estudos e vivenciamos experiéncias com a docéncia na Escola
Estadual CAIC (Centro de Aten¢do Integral a Crianca e ao Adolescente) José Joffily. Ao

longo da experiéncia, despertou-se o interesse de investigar os efeitos que a participa¢ao no
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PIBID pode trazer na formacdo inicial a docéncia dos licenciandos integrantes da equipe
envolvida nos anos de 2020 a 2022. O presente estudo pode contribuir para a formagao
docente, na medida em que o pesquisador tem a oportunidade de analisar a participacdo dos

bolsistas no projeto, bem como as suas repercussdes para a formagao inicial.

Além disso, para a execucdo deste estudo houve a necessidade da realizacdo de
pesquisa bibliografica, assim como de andlise tedrica e, portanto, foram atribuidas em nossa
construc¢ao do referencial tedrico da pesquisa, associada a pesquisa bibliografica mencionada,
foi necessario desenvolver a analise de documentos normativos e legais relacionados ao
PIBID e a formacao de professores como: relatorios, leis e projetos; que colaboraram para a
compreensdo e o conhecimento acerca do PIBID, onde analisamos o historico e objetivos do

programa.

Assim, a experiéncia no Programa nos direcionou ao caminho metodoldgico a ser
seguido no trabalho, a pesquisa qualitativa, para que pudéssemos entender o fendmeno em
profundidade, para isso, fizemos a coleta de dados por meio de questionarios aplicados
através do Google Forms, por conseguinte, nos resultados, fizemos uma analise dos
questionarios realizados com os participantes, na qual, foram elaboradas as interpretagdes
desses dados coletados acerca do referencial teorico, obtido através desse estudo. Por fim,
trazemos as consideragdes finais, baseadas nos resultados desta pesquisa, mostrando como o
Programa contribui para a formagdo inicial docente por meio das oportunidades

proporcionadas por ele.

O PIBID

O PIBID ¢ um programa que impulsiona a formag¢ao de professores na graduacao para
a educacdo basica. O PIBID de modo geral, busca motivar a formac¢do docente nos
cursos de licenciatura e ligar as instituicdes de nivel Superior com as escolas de Educagao
Basica. Para tanto, foi legislado no dia 24 de junho de 2010 o decreto n® 7.219 que designou a
execugdo do programa sob a coordenacao da CAPES, “contribuindo para o aperfeicoamento
da formagdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educagao
basica publica brasileira.”(BRASIL, 2010)

O PIBID ¢ uma politica de incentivo a profissdo de magistério e faz parte de “um

grande movimento nas politicas publicas com vistas a suprir a defasagem de formacao e de
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valorizacdo do trabalho docente” (SCHEIBE, 2010, p. 996), especialmente, por meio da

concessao de bolsas para os estudantes de licenciatura, com o intuito de incentiva-los a
optarem pela carreira docente e permitir a constru¢do da identidade profissional, desde o
inicio do curso. Além de subsidiar a bolsa, o Programa proporciona o primeiro contato dos
licenciandos com a sala de aula, antecipando a comunicacao e experiéncia com o futuro local

de trabalho, contribuindo para a formagao inicial.

O Programa tem por finalidade proporcionar a inser¢do no cotidiano das escolas
publicas de Educagdo Basica para os discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura,

contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel Superior. (CAPES,

2012)

Sdo objetivos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia de acordo com o Decreto N° 7.219, de 24 de junho de 2010.
Art. 3%

I - Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacdo
basica;

II - Contribuir para a valorizagdo do magistério;

III - elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e
educacao basica;

IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagao
em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério;

VI - Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacao dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos
cursos de licenciatura. (BRASIL, 2010)

O primeiro edital do PIBID foi langado em 2007 (Edital n. 01/2007,
MEC/CAPES/FNDE) para Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES), por meio da

selecao publica de propostas de projetos de iniciagdao a docéncia.

Nessa ocasido, ndo foram contempladas todas as areas da educagdo, apenas Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio. Com o passar dos anos, os resultados
positivos, crescimento da demanda em outras areas, passou se para toda Educagdo

Basica, conforme Lopes e Chaves (2015).
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De acordo com o Relatério de Gestdo 2009-2011 produzido pela Secretaria de
Educacdo Bésica da CAPES e publicado em janeiro de 2012:
Ao ser langado, em 2007, a prioridade de atendimento do Pibid eram as
areas de Fisica, Quimica, Biologia ¢ Matematica para o ensino médio,
dada a caréncia de professores nessas disciplinas. No entanto, com os
primeiros resultados positivos, as politicas de valorizagdo do magistério e
o crescimento da demanda, a partir de 2009, o programa passou a atender
a toda a Educagdo Basica, incluindo educacdo de jovens e adultos,
indigenas, campo e quilombolas. Atualmente, a definicdo dos niveis a
serem atendidos e a prioridade das areas cabem as instituicdes

participantes, verificada a necessidade educacional e social do local ou
da regidao (CAPES, 2012, p. 29).

Como se percebe, o PIBID teve sua criagdo no ano de 2007, seu edital foi langado
com a finalidade de incentivar a formacao de profissionais nas areas de Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia. Esse programa teve inicio nas Universidades Federais e depois sendo
estendido para outras Instituigdes de Nivel Superior. Assim, a UFCG langou seu edital em
2008 para que cada area do conhecimento pudesse apresentar seu subprojeto de agdo. Neste
momento o numero de integrantes ficou restrito a apenas 60 bolsistas de Iniciagdo a Docéncia
e 12 supervisores. O projeto institucional previa que os subprojetos deveriam beneficiar todos
os campi que possuem cursos de licenciatura das areas citadas, tendo em vista a caracteristica

multicampi da UFCG. Sendo assim:

Diante da caracteristica multicampi de nossa universidade, das limitagcdes
orcamentarias ¢ da disposig@o das licenciaturas em cidades distintas, foi
necessario desenvolvermos agdes articuladas, concentrando nossos
esfor¢os, para integrarmos as areas do projeto, representadas por cada
licenciatura em cada area, de modo a atuarmos satisfatoriamente nas
acoes que o projeto propoe (UFCG, 2008).

Dessa forma, os subprojetos das diversas areas foram distribuidos nos campi, de
modo que as acdes do projeto institucional abrangem diferentes cidades e assim

contemplando os problemas especificos como melhorar a qualidade do ensino de cada area.

O curso de Geografia da UFCG ¢ considerado “novo”, com suas atividades iniciadas
em 2009, desde seu inicio ja se pensava numa proposta considerada fundamental na relagdo
entre o ensino superior ¢ a Educagdo Basica, como estratégia pedagodgica na formacao

docente dos presentes e futuros graduandos.

Mesmo sendo um curso relativamente jovem, o curso de Geografia ndo mediu
esfor¢os para planejamento e realizagdo de projetos de pesquisa e extensao e eventos que

atraissem a aproximacdo da universidade com a escola. Além desses projetos e eventos
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realizados pelo curso de Geografia, possui também o Estagio Supervisionado, abrangendo

inimeras escolas de Campina Grande - PB e cidades circunvizinhas.

Com a aproximagdo do universo académico com o universo escolar, fez evoluir o
caminhar para a chegada do PIBID ao Curso de Licenciatura em Geografia da UFCG,
Campus sede. Com a visdo inovadora da relagdo universidade-escola proposta pelo PIBID,
surge a oportunidade de ampliar e formular a perspectiva critica dos graduandos sobre seu

campo de trabalho.

Dessa forma, no primeiro edital langado em 2012, o Subprojeto PIBID Geografia da
UFCQG, abrangeu duas escolas da rede publica de ensino na cidade de Campina Grande - PB,
a Escola Estadual Monte Carmelo, situada no bairro Bela Vista e Escola Estadual Nossa
Senhora do Rosario, situada no Bairro da Prata, sendo constituido por 1 (um) coordenador de
area, 2 (dois) professores supervisores e 18 (dezoito) Bolsistas de Iniciacdo & Docéncia (ID),

graduandos matriculados regularmente no curso.

Assim, seguindo essa ordem, o programa lanca editais a cada dois anos, no penultimo
edital em 2020 base do estudo em questdo, o Subprojeto PIBID Geografia da UFCG, campus
sede, abrangeu uma escola da rede publica de ensino na cidade de Campina Grande - PB, a
Escola Estadual CAIC Jose Joffily, situada no bairro Malvinas, sendo constituido por 1 (um)
coordenador de area, 1 (um) professor supervisor e 08 (oito) alunos bolsistas, mais 2 (dois)

alunos voluntarios.

Sendo assim, o Subprojeto de Geografia atua como um incentivador para formagao
docente como também para a valorizagdo do curso, tendo em vista que ¢ um programa que
incentiva os estudantes de graduag¢do a iniciarem a profissdo docente. Dessa forma, a
implantacdo do subprojeto do PIBID veio para acrescentar e enriquecer o curso de

licenciatura de Geografia da UFCG.

Os Saberes na Formacao Inicial e Atuacao Docente

A formacgdo inicial de professores tem se constituido em um campo de constante
pesquisa, estudo e investigacdo, que exige cada vez mais, a ateng¢do ao aspecto formativo do
educador, ou seja, pensar a formagdo de professores remete a pensar a docéncia, suas relagdes

e correlagdes. A formagdo inicial ¢ uma importante etapa na construcdo do ser professor, e
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quanto mais rica em conhecimentos e vivéncias, maiores sdo as possibilidades de formar

sujeitos mais preparados para enfrentar o dia a dia da profissdo, como no caso da Geografia.

Ao longo da historia, a formagao de professores se constitui a partir de uma constante
separacdo entre teoria e pratica, academia e escola, conhecimentos especificos e
conhecimentos pedagdgicos. Esta separacdo tende a fortalecer a centralizagdo na
memorizagao de teorias, a compartimentagdo e a desarticulagdo entre os diferentes campos do
saber que deveriam se complementar para que o processo de formacdo e de aprendizagem

docente fosse mais integro.

Escolhemos, neste estudo, tomar como referéncia o que Tardif (2014), apresenta
como sendo os quatro saberes fundamentais na agdo docente: os saberes pedagodgicos, os
saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais. Assim, nossa énfase
se dard no entendimento de como os saberes sdo apropriados e ressignificados com a
experiéncia docente encontrados em sua atuagdo profissional a partir do PIBID, expressos

através da pratica docente no inicio da formagao.

Figura 1 — Formacao docente

SABERES

PEDAGOGICOS SABERES DISCIPLINARES

Produzidos pelas ciéncias da
educacao destinados a
formacao cientifica ou erudita
dos professores.

SABERES
CURRICULARES

Apresentam-se concretamente
sob a forma de programas
escolares que os professores
devem conhecer e
desenvolver.

Saberes que a sociedade
dispde, tais como se
encontram hoje integrados
na universidade sob forma
de disciplina.

SABERES
EXPERIENCIAIS

Desenvolvidos no exercicio e
na pratica da profissdo, que
emergem da experiéncia e
sdo avaliados por ela.

™

Fonte: Elaboracao do autor baseado em Tardif (2014)

Desse modo, conforme Tardif (2014), os saberes da formacdo profissional ou

pedagodgicos sdo referenciados como aqueles saberes transmitidos pelas instituigdes de
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formacdo de professores, ou seja, sdo os saberes produzidos pelas ciéncias da educagdo
destinados a formagdo cientifica ou erudita dos professores. Os saberes disciplinares sao
aqueles que correspondem aos diversos campos do conhecimento e emergem da tradicio
cultural e dos grupos sociais produtores de saberes. Sdo saberes que a sociedade dispde, tais
como se encontram hoje integrados na universidade sob forma de disciplina. Os saberes
curriculares estao relacionados aos programas escolares (objetivos, contetdos, métodos) que
os professores necessitam aprender e aplicar. Correspondem aos discursos, objetivos,
contetidos e métodos que a instituicdo escolar seleciona como modelo da cultura erudita e de
formagdo para essa cultura. Apresentam-se concretamente sob a forma de programas
escolares que os professores devem conhecer e desenvolver. Por fim, os saberes da
experiéncia podem ser considerados como aqueles desenvolvidos no exercicio e na pratica da

profissdo, que emergem da experiéncia e sdo avaliados por ela.

A formagao de professores ¢ uma questao central do campo educacional, sendo a
docéncia constituida através das interacdes dos educadores com o mundo € com 0s outros.
Essa formagao €, portanto, interativa, € ndo uma a¢ao inerte, pronta, mas um processo que vai
aos poucos se constituindo ao longo das trajetorias profissionais. Conforme ressalta Veiga
(2014, p. 330):

A formacao significa a constru¢do de conhecimentos relacionados a
diferentes contextos sociais, culturais, educacionais e profissionais.
Formar ndo ¢ algo pronto, que se completa ou finaliza. Formacdo ¢ um

processo permanente. E interdisciplinar, por articular conhecimentos
cientificos, éticos, pedagodgicos e experienciais.

Para Tardif (2014), existe esse rol de saberes docentes que constituem a formacao do
professor, que se respeitados e considerados, podem tirar o aluno e futuro professor desta
condi¢cdo de apenas “transmissor” dos contetidos de uma area especifica de conhecimentos.
Desse modo, o reconhecimento ¢ o efetivo entendimento dos diferentes saberes,
competéncias ou conhecimentos que formam o espectro docente e que permitem ao futuro
professor a compreensdao de que ¢ necessario muito mais do que apenas saber o contetido
especifico da matéria para poder ensinar. Tardif (2014, p. 36).) compreende o saber docente
como “plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da

formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.”

Estes diferentes tipos de saberes sdo geralmente ensinados e aprendidos no espaco da

formagdo inicial do docente e desenvolvidos durante sua carreira. Assim, a participacdo nas
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experiéncias do PIBID durante os primeiros momentos de formagado permite a integracdo dos
saberes que na maioria das vezes sdo oriundos do campo de trabalho com o exercicio da

docéncia.

Tais saberes se constituem como um conjunto de representagdes onde o professor
interpreta, compreende e orienta a sua profissdo em todas as dimensdes. Brotam de
experiéncia e sdo por ela validados. Incorporam experiéncia individual e coletiva, sob forma
de habitos e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Conforme destacado:

Consideram que a mobilizagdo de diferentes saberes os quais formam
uma espécie de reservatorio, permitem que o professor se abasteca no

sentido de responder as exigéncias especificas de sua situagdo concreta
de ensino (GAUTHIER ET AL. 2006, p.28).

Dessa forma, ¢ notavel a importancia de que na formacao inicial de professores sejam
identificados e explorados os diferentes saberes docentes que permitem de forma dinamica, a
reposicdo, a manutencao, a avaliagdo, a promog¢ao de analises, reflexdes e reformulagdes das

praticas durante toda a vida profissional docente.

Seguindo com as palavras de Pinheiro (2012, p. 24), compreende-se que “[...] é na
vivéncia escolar que o professor interioriza modelos de ensino, saberes e regras,
comportamentos que resultam em praticas docentes, sobretudo nos primeiros anos de
trabalho”. Em concordancia com tal pensamento, dialoga ao pensamento de Barros (2021, p.
98) ao refletir sobre os saberes docentes em inicio de carreira, ressaltando que os
conhecimentos construidos em sala de aula pelo professor de Geografia “[...] apresentam toda
uma carga identitaria dos saberes construidos na universidade, na vida cotidiana e na relagao

com os demais docentes, e no devir da profissao”.

r

Dessa forma, a constru¢ao da docéncia ¢ composta por saberes docentes que
comecam a se constituir na formac¢do inicial docente, e que se prolongam por toda a vida
profissional. Neste viés, ¢ necessario pensar a formagao inicial de professores levando em
conta os saberes docentes e o contexto escolar, sendo que o licenciando, ao se inserir no
espago escolar desde o principio da sua Graduacdo e ndo apenas no momento do estagio
curricular tem a oportunidade de desenvolver atividades didatico-pedagdgicas, bem como
experienciar momentos que possibilitem a constru¢do de novos saberes, muitas vezes nio
desenvolvidos no espago académico, pois advém da pratica e da experiéncia. Assim, espagos
como o do PIBID sao essenciais para o desenvolvimento docente, uma vez que o programa

cria esse didlogo entre o licenciando e sua inser¢ao no contexto escolar.
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A criacdo de espacos que permitam articular os diferentes saberes e experiéncias
praticas reflexivas ¢ fundamental nos cursos de formagdo inicial de professores. Pesquisas
nas mais diversas areas do conhecimento relacionadas a formacdo de professores tém
sinalizado quanto a importancia do PIBID como espago que promove maior qualificagdo da
formacao inicial. Sdo espacos como este que permitem aliar os conhecimentos tedricos e
académicos, construidos ao longo do processo de formagdo inicial docente, aos saberes da
experiéncia vivenciados no espaco escolar mostrando que a articulagdo dos saberes oriundos
dos diversos campos de conhecimento define e interfere tanto na formacdo quanto no

desenvolvimento profissional docente, da integralizagdo de todos os saberes docentes.

Assim, na leitura do Tardif (2014), observa-se uma valoriza¢do da pluralidade e a
heterogeneidade do saber docente, destacando-se a importancia da integralizacdo de todos os
saberes docentes. Também apresentam algumas caracteristicas dos saberes segundo a
definicdo de epistemologia da pratica profissional dos professores, compreendida como o
estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de
trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas, e com isso, as multiplas
articulagdes entre a pratica docente e os saberes fazem dos professores um grupo social e
profissional que, para existir, precisa dominar, integrar ¢ mobilizar tais saberes, o que ¢

condic¢do essencial para a pratica.

Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho, foi realizado inicialmente um levantamento
bibliografico, buscando através de aportes tedricos como, artigos cientificos e livros, além da
analise de documentos relacionados ao PIBID e a formacao de professores como: relatorios,
leis e projetos, para que pudéssemos nos familiarizar com o tema pesquisado para alicercar

nossas discussoes.

Quanto a forma de abordagem de pesquisa, adotar-se-4 neste estudo a qualitativa. De

acordo com a defini¢do de Minayo (2011, p.21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. (...) ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e
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por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes.

Nesses casos, o pesquisador tem como foco o processo e nao simplesmente o produto,
de forma a compreender o fendmeno estudado a partir da perspectiva dos participantes

(GODOY, 1995).

Com base nessa compreensdo a pesquisa aqui proposta foi realizada durante dois
meses, no fim do ano de 2022, entre outubro e dezembro com os bolsistas do PIBID
2020/2022 do curso de Geografia, campus sede. A pesquisa foi realizada por meio de
questionario, aplicados através do Google Forms, com quatro pibidianos egressos do
programa, buscando mostrar através de suas respostas a importincia do PIBID para a
formacao do docente, além de uma andlise sobre as caracteristicas da formag¢do docente

inicial e a relacdo teoria-prética.

O programa iniciou-se com um total de 10 participantes, mas durante o projeto
houveram algumas desisténcias, assim, o programa foi concluido por apenas 7 participantes,

incluindo o autor.

Dessa forma a pesquisa foi direcionada para 06 participantes ingressos do programa,
onde tivemos éxito de resposta no total de 4 participantes e 2 ndo responderam, abaixo um

quadro com os participantes:

Entrevistado(a) Periodo Género
Pibidiano A 9° Periodo Masculino
Pibidiano B 7° Periodo Feminino
Pibidiano C 7° Periodo Masculino
Pibidiano D 9° Periodo Feminino

Nesse sentido, neste trabalho foi feita uma andlise da prépria prética a partir dos
relatos obtidos nos questiondrios aplicados. Apds a leitura e releitura esses relatos foram
desmembrados em categorias, para posteriormente serem agrupados de acordo com seus

temas e frequéncia, para entdo serem analisados e discutidos criticamente.

Na pesquisa foi realizada a aplicagdo de questionario com as 10 questdes a seguir:
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1- Vocé percebeu mudancgas significativas a partir da sua inser¢ao no
PIBID com relacdo a sua pratica docente? Quais?

2- Vocé acredita que o PIBID pode estreitar a relagdo teoria-pratica e
aproximar a escola basica da universidade? De que forma?

3- A partir das suas experiéncias e vivéncias no PIBID, quais
contribui¢des vocé destacaria para a sua formacdo inicial a docéncia?

4- O que vocé entende por saberes docentes?

5- Sobre o saber curricular, nos quais estdo relacionados aos programas
escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os professores necessitam
aprender e aplicar, vocé considera que desenvolveu esse saber a partir da
sua experiéncia no PIBID? De que forma?

6- Sobre o saber pedagogico, referenciados como aqueles saberes
transmitidos pelas instituigdes de formacdo de professores durante o
processo de formacgdo inicial produzidos pelas ciéncias da educagdo
destinados a formacdo cientifica, vocé considera que desenvolveu esse
saber a partir da sua experiéncia no PIBID? De que forma?

7- Sobre o saber Disciplinar, que correspondem aos diversos campos do
conhecimento acumulados pela sociedade ao longo da historia da
humanidade, tais como se encontram hoje integrados na universidade sob
forma de disciplina, vocé considera que desenvolveu esse saber a partir
da sua experiéncia no PIBID? De que forma?

8- Sobre o saber da experiéncia, que ¢ aquele desenvolvido no exercicio
e na pratica da profissdo, que emerge da experiéncia, vocé€ considera que
desenvolveu esse saber a partir da sua experiéncia no PIBID? De que
forma?

9- Vocé considera todos os saberes importantes para o exercicio da
profissdo docente? Justifique.

10- O PIBID colaborou para a reflexdo sobre sua pratica de ensino?
Justifique.

Nessa perspectiva, justifica-se tal escolha pela abordagem qualitativa devido as suas

relevantes contribui¢cdes na educagdo, possibilitando uma andlise detalhada dos dados, e a

possibilidade de interpretd-los na sua totalidade.

Resultados

O texto a seguir foi organizado e sistematizado considerando-se as questdes 01 a 10

propostas no questionario. Tais questdes foram escolhidas, pois permitem refletir sobre os

saberes docentes que perpassam as praticas desenvolvidas no espago do PIBID. Nesta sec¢ao,

sdo apresentados os dados coletados na pesquisa mediante a aplicagdo de questionarios,
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destinados aos bolsistas do subprojeto de Geografia da UFCG, Campus sede. Também,

fazemos a analise das respostas a luz do referencial teérico adotado.

A primeira questdo procurou identificar se os bolsistas perceberam mudancas
significativas a partir da sua insercado no PIBID com relacdo a sua pratica docente e quais
foram elas.

“Sim, algumas mudangas, antes de participar do programa de iniciagdo a
docéncia eu ndo me sentia capaz de ministrar uma aula, o medo foi
ficando de lado com a experiéncia do PIBID, além disso, minha timidez
diminuiu muito, ¢ me desenvolvi na criagdo de atividades que ndo me

sentia capaz de fazer, como escrever um artigo ou algo assim.” Pibidiano
C.

“Sim, a partir do PIBID consegui ter a minha primeira experiéncia em
sala de aula, sendo esse momento fantastico, apesar de ter sido de forma
remota. Sobre as mudancgas creio que me trouxe principalmente pontos
positivos, como por exemplo, a certeza de que quero ser professor, mas
também algumas reflexdes acerca das dificuldades que eu terei
futuramente quando estiver inserido em sala de aula.” Pibidiano D.

Os entrevistados em suas falas relacionam o ganho de experiéncia obtido durante o
PIBID, nos quais sdo elementos importantes para a formac¢ao de um professor, tais como: a
certeza que quer se tornar professor; ganho de confianca no desenvolvimento de atividades e

refletir dificuldades da profissao.

Percebe-se por meio das falas dos bolsistas C e D a importancia de se articular o que
Tardif (2014) chama de Saberes Curriculares, adquiridos com a vivéncia escolar, e os Saberes
Experienciais, ou seja, aqueles desenvolvidos durante e com a pratica do professor, através de
suas experiéncias cotidianas, sua interagdo com o meio, suas relagdes pessoais €

profissionais. Nos quais estes saberes legitimam o fazer docente.

Na segunda indagacdo, foram perguntados de que forma o PIBID pode estreitar a

relagdo teoria-pratica e aproximar a escola basica da universidade.

Neste sentido, percebeu-se que teoria e pratica estdo intimamente relacionadas e que a
Escola ¢ colaboradora da Universidade no processo de articulagdo entre a teoria e a pratica.
Portanto, ndo se faz formagao de professores apenas do ponto de vista tedrico no espago da
Universidade, mas sim de forma colaborativa com a Escola no espago da pratica pedagdgica,

conforme explicitado na resposta dos pibidianos, a seguir:
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“Sim, o PIBID ¢ um programa que traz desenvolvimento tanto para o
estudante de graduacdo como para a escola que o recebe, pois ha a troca
de experiéncias do que ¢ aprendido na universidade com a pratica na sala
de aula.” Pibidiano A.

“Sim, acredito que isso seja possivel pelas trocas de experiéncias,
metodologias, abordagens didaticas, dialogos, agdes que sdo
desenvolvidas com a parceria entre instituicdo de ensino superior e
ensino basico.” Pibidiano C.

Esta concepcdo ¢ legitimada por Tardif (2014) quando assume que os Saberes
Disciplinares, desenvolvidos durante a formagdo inicial no espago das universidades, que
dizem respeito as disciplinas cursadas, aos conhecimentos especificos da area de formacao
necessitam estar em consonancia com o0s saberes pedagdgicos e curriculares construidos

durante a pratica pedagogica escolar.

Ja a terceira questdo teve como objetivo identificar a partir das experiéncias e
vivéncias no PIBID, quais contribuigdes foram destacadas para a sua formacao inicial a

docéncia.

“O contato mais proximo com o cotidiano e atividades desenvolvidas na
escola desde o planejamento escolar até as atividades culturais.”
Pibidiano A.

“Essa contribuicdo a partir do PIBID ocorre desde o inicio da inser¢ao do
aluno de graduagdo nas escolas, pois a partir dessa experiéncia o
estudante que ainda estd em processo formativo ja passa a ter outro olhar
para a profissdo, as vezes chega a ser até chocante ver a escola com outro
olhar (agora de professor e ndo mais aluno), percebe-se ainda o quanto
precisamos lutar para a valorizagdo dos profissionais da educagdo.
Ademais, o apoio financeiro que € recebido durante o periodo que se esta
no projeto € essencial para a continuagdo dos discentes na graduagdo.”
Pibidiano D.

Acredita-se que todos os elementos mencionados pelos alunos A e D, tém
contribuicdo primordial para a formacdo docente, especialmente para a construgcdo da
responsabilidade e da autonomia com a atividade docente. Todos estes aspectos contribuem
para a complementacdo e a valorizacao da formagao profissional docente, como relatado por

Francischett et al (2012, p. 22);

A partir da vivéncia que o programa possibilita com o cotidiano escolar,
com suas dindmicas, seus problemas e, principalmente, com seus sujeitos
(o contato denso, intenso e prolongado), o medo da desvalorizagdo
profissional vai, aos poucos, sendo substituido pela construcdo do
compromisso e da responsabilidade docente.

A quarta questdo procurou compreender na visao dos sujeitos pesquisados o que eles

entendem por saberes docentes e eles relataram que:
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“Sao conhecimentos que o profissional tem, seja pela carga de sua
formagao curricular docente, mais atribuidos aos saberes cotidianos e aos
saberes da sua vivéncia no ensino, logo, € um conjunto de saberes que
fundamentam o ser "docente" ” Pibidiano C.

“Acredito que o saber docente vai além do dominio dos conteudos ou
apenas ter uma "boa didatica", claro que ter conhecimento de um
determinado assunto ¢ essencial, mas a pratica docente exige que a gente
perpassa esses pilares, se faz necessario ter o saber curricular e também
as experiéncias, que ¢ nesse ultimo que se insere a maior contribui¢ao do
PIBID para o desenvolvimento dos saberes que s3o essenciais para a
nossa formac¢ao”. Pibidiano D.

Os pibidianos apresentam através de seus relatos, visdes semelhantes sobre formagao
docente, ao expressarem que esta se realiza nos cursos, contribuindo assim, para o
desenvolvimento das potencialidades e formagao dos docentes, preparando para a atuacao em

sua profissao, visando melhorar a pratica pedagogica.

Nessa perspectiva Imbernén (2006, p.55), assinala que a “formacao deve propor um
processo que confira ao docente, conhecimentos habilidades e atitudes para criar profissionais
reflexivos ou investigadores”. Assim, possibilitando aos profissionais da educagdo,
conhecimentos tedricos e criticos sobre sua realidade, e, consequentemente, uma pratica

pedagbgica inovadora e significativa.

Assim, ¢ fundamental que o processo de formacao docente tenha como norte uma
pratica critico-reflexivo, para que possa exercer sua profissdo de forma autdénoma,
proporcionando, subsidios necessarios para a qualificacdo profissional. Ainda, na concepg¢ao
de Novoa (2002, p.57), “a formacdo ndo se constréi por acumulacao (de cursos, de
conhecimentos ou técnicas)”’, mas por meio da reflexdo acerca da acdo e de um processo
continuo de aperfeicoamento de sua pratica, capaz de analisar e compreender o processo

educativo e de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, os saberes docentes sao adquiridos a partir das teorias e praticas, no

processo critico-reflexivo da profissao docente. Como afirma Franco (2008, p.131);

Os saberes da docéncia ndo podem se organizar no vazio tedrico, o que
lhes daria a concepcdo tecnologica de fazeres. A pratica docente que
produz saberes precisa ser epistemologicamente assumida e isso se faz
pelo exercicio enquanto praxis, permeada por sustentacao teorica, que
fundamenta o exercicio critico- reflexivo de tais praticas.

A quinta questdo teve como objetivo identificar como os pibidianos desenvolveram o

saber curricular a partir da sua experiéncia no PIBID.
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“Esse saber foi desenvolvido a partir do conhecimento dos planos da
escola, onde trabalhamos com o plano politico pedagodgico, os planos
bimestrais ¢ os planos de aula”. Pibidiano A

“Cada aula teve de ser pensada e planejada considerando os parametros
citados para que seja realizada adequadamente, logo, nas aulas de
geografia sempre era fundamental saber o contetido a ser trabalhado,
definir os objetivos a serem alcancados e pensar métodos que fossem
capazes de atender aos objetivos com base nos contetidos a serem
ensinados em aula. Além disso, com a vivéncia do PIBID considerar tal
fato foi fundamental pois limitagdes foram presentes, entdo, planejar as
aulas com base nos objetivos ¢ métodos usados acabaram fazendo com
os conteudos fossem ensinados no tempo devido.” Pibidiano C.

Considerando as falas dos pibidianos, o saber curricular ¢ adquirido na formacao,

através de estudos, pesquisas, leituras de artigos, livros, revistas e publicagdes.
Reforcado por Tardif (2014, p.36) o qual aponta, que:

[..] sdo produzidos por meio de pesquisas que tem como objetivos de
estudo o professor e o ensino. Os resultados dessas pesquisas tornam-se
conhecimentos cientificos e esses conhecimentos sdo utilizados na
formacao dos professores.

Nesta otica, esse saber ¢ fundamental para o desenvolvimento de novos
conhecimentos teodricos, possibilitando contribuir e orientar o desenvolvimento do trabalho

no exercicio da profissdo docente.

A sexta questdo teve como objetivo identificar como os pibidianos desenvolveram o

saber pedagdgico, a partir da sua experiéncia no PIBID.

“O saber pedagogico foi adquirido em teoria na universidade e aplicado
no PIBID a partir das aulas preparadas e ministradas.” Pibidiano A

“Os ditos saberes "transmitidos", foram desenvolvidos a partir da
graduacao com o estudo nas disciplinas, com relacao especificamente ao
PIBID foram feitas discussdes de alguns temas considerados pertinentes
para o ensino de Geografia, os quais eu participei e também a partir dos
estudos que foram feitos para além da academia e do PIBID, com o
planejamento e execugdo de algumas aulas que foram ministradas por
mim para as turmas que acompanhei durante a minha experiéncia, vale
salientar que se observou uma diferenciagdo imensa naquilo que se é
estudado na graduagdo e aquilo que ¢ estudado nas escolas de Ensino
Basico” Pibidiano D.

Em conformidade com as falas dos pibidianos, o saber pedagogico corresponde as
praticas pedagogicas, metodologias e técnicas utilizadas pelos docentes para desenvolver o

ensino aprendizagem.

O que ¢ reforgado pela concepgao de Tardif (2014, p. 37) de que:
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Os saberes pedagdgicos apresentam-se como doutrinas ou concepgoes
provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do
termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais
ou menos coerentes de representacdo e de orientacdo da atividade
educativa.

Dessa forma, os saberes pedagogicos estdo relacionados ao desenvolvimento de
atividades docentes, sao métodos e técnicas que auxiliam no exercicio da profissao docente.
Neste sentido, os saberes pedagdgicos orientam as atividades educativas, contribuindo, assim,

para uma pratica reflexiva e mais significativa.
Nesta perspectiva, Franco (2008, p.129) afirma que:

[...] os saberes pedagdgicos sao construgdes cognitivas, realizados pelos
professores, a partir de sua pratica cotidiana, que ¢ significada,
inicialmente, por conhecimentos pedagdgicos prévios que se organizam
sob forma de concepgdes e pressupostos, sobre os sentidos de ser e de
estar professor.

Desta forma, os saberes pedagdgicos norteiam o saber-fazer, o conhecimento a partir
das concepgdes e pressupostos tedricos. Desse modo, o saber pedagdgico trabalhado junto e
integrado com os saberes do conhecimento e da experiéncia colaboram para repensar a

pratica pedagogica.

A sétima questdo teve como objetivo identificar como os pibidianos desenvolveram o

saber disciplinar, a partir da sua experiéncia no PIBID.

“Ao trabalhar temas diferentes e associados a vivéncia em sociedade,
como o estudo do lugar, paisagens, problemas ambientais, além de
discussdes sobre temas transversais e outras acdes que acabaram sendo
referenciais para relacionar o cotidiano dos alunos aos contetidos tratados
em sala de aula online.” Pibidiano C.

“O principal ponto é o rompimento com o termo de transmissao, a partir
da minha experiéncia ficou nitido que ¢ impossivel se ter uma
transposicao daquilo que se estuda na universidade, o que consegui
desenvolver no PIBID foi a partir dos conhecimentos adquiridos na
universidade fazer uma mediacdo com os saberes que os alunos do CAIC
(Escola de atuagdo), ja tinham, partindo dos saberes espontidneos dos
discentes e articulando com os cientificos.” Pibidiano D.

Nesta visdo, os saberes docentes sdo construidos na temporalidade, sdo saberes
desenvolvidos no tempo histérico, social, cultural, no ambito do trabalho docente e na
socializagdo profissional do sujeito. Sdo adquiridos na historia de vida social e profissional,
como também nas institui¢des de ensino e organizacao escolar. Assim sendo, todos os saberes

s30 necessarios para a resolu¢ao de problemas e desafios no exercicio da profissao.
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Ainda segundo Tardif (2014, p. 70);

Os saberes dos professores sdo temporais, pois sdo utilizados e se
desenvolvem no ambito de uma carreira, isto ¢, ao longo de um processo
temporal de vida profissional de longa duracdo no qual intervém
dimensoes identitarias, dimensdes de socializagdo profissional e também
fases e mudangas.

A oitava questdo teve como objetivo identificar como os pibidianos desenvolveram o
saber da experiéncia, a partir da sua experiéncia no PIBID.
“A partir da rotina com a elaboragdo de planos de aulas, atividades e aulas

ministradas, pude notar que essa experiéncia foi adquirida durante o programa.”
Pibidiano A

“A partir de observagoes e de aulas que foram ministradas por mim, pelos colegas e
pela professora preceptora”. Pibidiano B.

Os pibidianos relataram que o saber da experiéncia, sdo saberes adquiridos no dia a

dia da profissdo, nas observagdes das aulas, no contato direto com o ensino € com os alunos.
Nesta perspectiva, Tardif (2014, p.68-71) denomina,

[...] o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no
ambito da pratica da profissdo docente e que ndo provém das institui¢des
de formagdo nem dos curriculos|...]. Esses saberes provém de fontes
diversas (formagao inicial e continua dos professores, curriculo e
socializagdo escolar, conhecimento das disciplinas a serem ensinadas,
experiéncia na profissdo, cultura pessoal e profissional, aprendizagem
com os pares etc.). E a esse segundo significado que esta ligada a nossa
propria concepgao.

Dessa forma, o saber da experiéncia ndo resulta apenas da formagdo, mas também
através da pratica do cotidiano, da vida pessoal e profissional, de forma que facilita o trabalho
docente na superacdo das dificuldades que surgem ao longo da profissdo, no sentido de
oportunizar uma educacao de qualidade, contribuindo consideravelmente para um melhor

desenvolvimento da pratica-pedagogica.

A nona questdo teve como objetivo identificar se os pibidianos consideram todos os

saberes importantes para o exercicio da profissdo docente.

“Sim, todos eles possuem a sua importancia e ndés como professores
devemos ter conhecimento para aplicarmos da melhor forma.” Pibidiano
A.

“Sim, acredito que um saber fundamenta o outro ¢ cada um tem algo que
acrescenta ao saber docente.” Pibidiano C.

“Sim, todos os saberes possuem a mesma importancia, apesar de vermos
muitas vezes a maior valorizacao de alguns.” Pibidiano D.
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Os pibidianos consideram importantes todos os saberes docentes, uma vez que

promovem um ensino de qualidade.

Franco (2008, p.133) assinala que sdo importantes porque,

[...] os saberes produzem conhecimentos, porque preenche de sentido,
permitem e requerem a acao ativa e consciente do sujeito da acdo, sobre
suas circunstancias. Os saberes requerem a presenga do sujeito
intermediando a teoria com as condi¢des da pratica; para tanto os saberes
nao existem dissociados do sujeito, mas amalgamados a ele, enquanto
sujeito autdbnomo, consciente, criador.

Nesse viés, ¢ fundamental compreender que os saberes sdao integrados e se

completam, o que contribui para uma pratica reflexiva. Esses saberes sdo necessarios a

realizacdo do trabalho, o “saber-fazer” transformando o processo de ensino aprendizagem

mais eficaz e transformador. Dessa maneira, os saberes sdo indispensaveis, pois colaboram na

ressignificacao do trabalho docente, promovendo uma pratica de qualidade.

E por fim perguntamos aos bolsistas com o objetivo de identificar como o PIBID

colaborou para a reflexdo sobre sua pratica de ensino.

“Sim, o programa foi fundamental para o meu desenvolvimento docente,
pois pude repensar os métodos de ensino e adquirir experiéncia em sala
de aula.” Pibidiano B.

“Sim, ndo ¢ facil ensinar e para isso se faz necessario planejamento
considerando conteudo, objetivos e métodos além de entender a
necessidade dos alunos.” Pibidiano C.

“Sim, o PIBID fez com que eu adquirisse a primeira experiéncia no
Ensino Basico e isso fez com que desenvolvesse um novo olhar para a
escola e consequentemente o rompimento com muitos pensamentos e
visdes que eu tinha e que se atrelava muito & minha época de estudante
da escola.” Pibidiano D.

Com isso podemos observar que o PIBID permite que os participantes do programa

possam desenvolver suas habilidades docentes ao longo do projeto com amadurecimento e

assim possam estarem aptos para assumirem uma sala de aula.

Consideracoes finais

Diante do presente trabalho foi possivel identificar a importancia do PIBID Geografia

como espago de construcdo e legitimacdo de diferentes saberes docentes. Esses diferentes
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saberes foram vivenciados pelos académicos na medida em que se promoveu um espago de
formagcdo em que as agdes desenvolvidas promoveram o desenvolvimento de praticas

reflexivas e de agdes onde os saberes foram validados no desenvolvimento do projeto PIBID.

Assim, a interagdo entre a escola parceira e os pibidianos auxiliou na validagdo e na
construcdo dos saberes dos académicos, mostrando o quanto ¢ importante e sdo significativas
acoes de parceria entre as IES e as Escolas de Educacdo Basica, principalmente no que se
refere a construcdo da identidade docente. Os resultados encontrados demonstram que o
PIBID contribui para a valorizagao da profissdao docente e para o aumento da qualidade na
formagdo de professores, na propor¢do em que este espago permite a reflexdo sobre a
importancia da realizacdo de praticas docentes pensadas e articuladas, quer dizer, que o
trabalho docente ndo pode ser realizado por qualquer pessoa que ndo esteja preparada para
tal. Assim, na medida em que a formacdo inicial permite compreender qual o papel do
trabalho docente no processo de ensino-aprendizagem, refletindo na melhoria das praticas, no
desenvolvimento profissional docente e, especialmente na aprendizagem dos alunos no

espaco escolar.

Dessa forma, o PIBID Geografia se constituiu num espago de desenvolvimento das
mais diversas habilidades tais como a criagdo de estratégias de ensino, a produgdo escrita, o
planejamento da ag¢do pedagogica o que possibilitou descobrir e estabelecer trocas e reflexdes
entre os diferentes participantes. Desse modo, os académicos puderam vivenciar um espago
onde os diferentes saberes encontram-se sobrepostos a todo tempo, onde as vivéncias das
diferentes situacdes que envolveram estudos e discussdes conceituais e metodologicas,
situagoes relacionadas ao cotidiano escolar e aos estudantes da Educagao Basica, situagdes
relacionadas ao contexto da educacdo em geral, do programa escolar do componente
curricular de Geografia e dos problemas vivenciados pelos professores na escola fortaleceram
a formagdo e permitiram perceber que ndo ¢ possivel pensar o exercicio da docéncia sem os

saberes docentes.

Por fim, a andlise realizada acerca do referencial tedrico escolhido mostrou que esse
trabalho traz importantes contribuigdes, as quais possibilitam refletir acerca dos impactos do
PIBID na formagdo de professores de Geografia com base na teoria dos saberes docentes, os
quais oportunizaram discussoes e reflexdes em torno da tematica estudada, possibilitando um

novo olhar acerca da formacao inicial.
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